INSTITUTO
FEDERAL
Alagoas

Campus

Arapiraca

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS ARAPIRACA
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS/PORTUGUES

VITORIA DA SILVA SANTOS

LETRAMENTO VISUAL E GENEROS DISCURSIVOS: REFLETINDO SOBRE O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA SOB A PERSPECTIVA DA
MULTIMODALIDADE.

ARAPIRACA-AL
2023



VITORIA DA SILVA SANTOS

LETRAMENTO VISUAL E GENEROS DISCURSIVOS: REFLETINDO SOBRE O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA SOB A PERSPECTIVA DA
MULTIMODALIDADE.

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado ao Curso
de licenciatura em Letras - Portugués do Instituto
Federal de Alagoas, Campus Arapiraca, como requisito
parcial para obtencdo de grau Superior em Letras -
Portugués.

Orientador: Prof. Dr. Wellington Barbosa Silva.

Aprovado em: 22/11/2023

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

b WELLINGTON BARBOSA SILVA
g .l Data: 19/12/2023 20:55:55-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Wellington Barbosa Silva (Orientador)
Instituto Federal de Alagoas - IFAL

Documento assinado digitalmente
g b ERINALDO DA SILVA SANTOS
{

Data: 19/12/2023 21:04:31-0300
Verifique em https://fvalidar.iti.gov.br

Prof. Me. Erinaldo da Silva Santos
Instituto Federal de Alagoas - IFAL

Documento assinado digitalmente

b SANDRA ARAUJO LIMA CAVALCANTE
g i Data: 20/12/2023 07:35:25-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Sandra Araujo Lima Cavalcante
Instituto Federal de Alagoas - IFAL



25" Dados Internacionais de Catalogagio na Publicacio
22" [Instituto Federal de Alagoas
instituto Campus Arapiraca

FEDERAL
Alagoas

S2371
Santos, Vitonia da Silva.

Letramento visual e géneros discursivos: refletindo sobre o
ensino da lingua portuguesa sob a perspectiva da
multimodalidade / Vitona da Silva Santos — 2023

1 PDF: 1l; color. : (1 aquivo ; 85,2 kB),

Arquivo digital no formato PDF do trabalho académico com
119 folhas.

Orentagdo: Prof. Dr. Wellington Barbosa Silva.

Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagdo,
Licenciatura em Letras-Portugués) — Instituto Federal de
Alagoas, (‘ampus Arapiraca, Arapiraca, 2023

I. Letramento visual. 2  Género discursivo. 3.
Multimodalidade 4. Livro didatico. 1. Titulo.

CDD: 410,07

Luciete B. da Silva
Biblioteciria — CRB-4/1739



AGRADECIMENTO

Agradeco em primeiro lugar a Deus por todo apoio espiritual que me concedeu
desde o inicio deste ciclo, por me fortalecer nos momentos deadversidades, por
tirar do meu coragdo o sentimento de desisténcia e por me guiarno caminho da fe,
fazendo-me vencer no momento certo. A Ele toda a honra, gléria eexaltacdo, por ser

0 meu norte e meu auxilio em todo esse percurso.

Em segundo momento, dedico um importante agradecimento aqueles queme
instruiram a chegar até aqui e que, com certeza, permanecerao ao meu lado, de forma
fisica ou sentimental, me encorajando a ir ainda mais longe. Minha m&eRosineide,
meu pai Severino (In memoriam), minha avé Maria Belarmino (In memoriam), meu

esposo Rodrigo, minha tia Lourdes e minha prima Darlany.

Agradeco também aos meus professores da faculdade, especialmente ao meu
orientador professor Wellington Barbosa Silva, por ser um exemplo de profissional, por
toda paciéncia, dedicacao e orientacdo neste processo arduo e valoroso. Os seus
ensinamentos durante o curso e durante as orienta¢des contribuiram intensamente na

minha formacao.

Agradeco ao meu grupo de trabalho que tornou o processo mais leve. Em
especial aos meus colegas: Felipe, Rosana, Amanda Albuquerque, Bruna Caroliny e

Adriana.

Por fim, agradeco a todos que de alguma forma torceram para que este sonho

se tornasse realidade.



RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre o letramento visual dos alunos a partir da
analise dos géneros discursivos multimodais em livros didaticos de lingua portuguesa
do ensino fundamental Il. Pautamos nossa discussdo em torno da pesquisa
documental como recurso de recolher informacdes e lancar novas propostas
metodoldgicas que viabilizem o desenvolvimento do letramento visual. Para tanto,
tecemos reflexdes sobre a trajetoria da linguagem, os caminhos para o letramento
visual na sociedade e no contexto escolar, assim como discutimos o papel do livro
didatico e as formas como o género discursivo foi abordado. Nesse sentido, nosso
estudo foi embasado em textos de Bakhtin (1997), Rojo (2007) e Dionisio (2005)
tratando do conceito de multimodalidade, fundamentado pelos trabalhos de Kress e
van Leeuwen (2006) sobre o letramento visual, os estudos de Antunes (2007) sobre a
aula de lingua portuguesa contextualizada e as novas formas de leitura com as
contribuicées de Koch (1995). O estudo foi realizado com uma colecao de livros de
lingua portuguesa (Ariraba Conecta, 2024). Utilizamos na abordagem metodoldgica a
pesquisa qualitativa. A coleta de dados foi feita atravésda analise dos géneros
discursivos multimodais que foram dispostos nos livros didaticos de lingua portuguesa
(6° ao 9° anos). Por fim, os itens analisados revelaram que o tratamento dado aos
géneros discursivos multimodais ndo mobilizao desenvolvimento do letramento visual

aos discente.

Palavra—chave: letramento visual; género discursivo; multimodalidade; livro didatico.



ABSTRACT

This work presents a reflection on students' visual literacy based on the analysis of
multimodal discursive genres in Portuguese language textbooks for elementary school
Il. We base our discussion around documentary research as a resource for collecting
information and launching new methodological proposals that enable the development
of visual literacy. To this end, we comment on the trajectory of language, the paths to
visual literacy in society and in the school context, as well as discussing the role of the
textbook and the ways in which the discursive genre was approached. In this sense,
our study was based on texts by Bakhtin (1997), Rojo (2007) and Dionisio (2005)
dealing with the concept of multimodality, based on the works of Kress and van
Leeuwen (2006) on visual literacy, the studies of Antunes (2007) on the contextualized
Portuguese language class and new ways of reading with the contributions of Koch
(1995). The study was carried out with a collection of Portuguese language books
(Ariraba Conecta, 2024). We used qualitative research as a methodological approach.
Data collection was carried out through the analysis of multimodal discursive genres
that were arranged in Portuguese language textbooks (6th to 9th grades). Finally, the
items analyzed revealed that the treatment given to multimodal discursive genres does

not encourage the development of visual literacy in students.

Keyword: visual literacy; discursive genre; multimodality; Textbook.
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INTRODUCAO

A pluralidade de usos da linguagem, em diferentes contextos sociais, tem
intensificado os estudos na area da educacgéo linguistica, que contemplam as novas
praticas de leitura, letramentos visuais e interpretacao dos discursos inovadores que
perpassam a formacao intelectual dos educandos. Um desses usos, seja na forma
impressa ou na forma digital, sdo os textos multimodais, em que os significados sao
construidos de forma abrangente pela combinacdo de mais de um modo semidtico.
Nesse contexto, faz-se necessario no texto multimodal o dominio de habilidades
especificas que estabelegam a integragao entre a linguagem verbal e a linguagem nao
verbal na constituicdo de diferentes géneros discursivos, mais especificamente o
letramento visual, para efetivar a compreensao dessas formas comunicativas.

Para Kress et al. (2001), “o letramento visual é a habilidade de interpretar as
informacdes visualmente apresentadas com base na premissa de que imagens podem
ser lidas, e que seu significado pode ser decodificado por meio de umprocesso de

leitura.” Com base nas palavras desses estudiosos do letramento visual, é possivel
compreender que as habilidades a serem desenvolvidas tomando como base uma
leitura imagética, sao as seguintes: observar, identificar detalhes, compreender as
relacdes visuais, refletir, analisar, estabelecer uma leitura critica e interpretar os
recursos imageéticos. Esses textos que carregam imagens e ilustracoes em sua
composicao, requerem uma leitura mais profunda, investigativa, movida pela busca de
elencar o que esta exposto e 0 que esta para além de uma simples leitura tradicional.

Nessa proeminéncia, os textos contemporaneos convocam um novo olhar para
os letramentos, na medida em que relaciona em sua composigao imagens, ilustragoes,
cores, formas, gestos, diferentes expressdes e formas de representagcéo da realidade
social, que tém influenciado e modificado os modos de leitura e interpretacdo dos
sentidos contemporaneos, que deixam de ter somente um significado, passando a
considerar multiplas formas de significar. Além disso, coloca cada vez mais novos
desafios as teorias de letramento, no ambito educacional e, mais precisamente, as
aulas de lingua portuguesa que precisam abrir espago para a perspectiva da
multimodalidade, levando em consideragcao os géneros discursivos e as praticas de

letramentos visuais, que extrapolam os ambientes digitais, adentra



0s impressos e passam a dinamizar os modos de compreender o implicito e o
explicito. Diante do exposto, Rojo enfatiza que “ja ndo basta mais a leitura do texto
verbal escrito - € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) queo
cercam, ou intercalam ou impregnam" (ROJO, 2013, p.20).

Com base na afirmacao dessa estudiosa dos multiletramentos, perguntamos:
Como os textos multimodais sdo abordados no livro didatico de lingua portuguesa do
ensino fundamental 11? As propostas apresentadas contribuem para a formacgao do
letramento visual? Qual a relagcdo estabelecida entre os géneros discursivos e os
letramentos visuais? Essas sdo algumas das indagag¢des que motivam e justificam
esse campo de estudo, ou seja, esta pesquisa.

Partindo dessas indagacdes e do pressuposto de que o trabalho com a
multimodalidade é um dos caminhos para tornar os alunos leitores proficientes e mais
criticos, faremos um mapeamento acerca dos géneros discursivos multimodais
presentes no livro didatico. Para tanto, temos como objetivo geral: refletir sobre o
processo de letramento visual dos alunos a partir da analise dos géneros discursivos
multimodais em livros didaticos de lingua portuguesa do ensino fundamental Il. E,
como objetivos especificos: a) Discutir a relevancia dos géneros multimodais na
formacao de uma leitura proficiente dos discentes e no desenvolvimento do letramento
visual; b) Compreender como um género discursivo multimodal podecontribuir no
desenvolvimento de competéncias linguisticas. c) Identificar os géneros discursivos
gue se apresentam de modo multimodal e analisar as propostas dispostas no livro
didatico em andlise a respeito do género multimodal.

Nesta pesquisa sera analisado o livro didatico como objeto de estudo, para
gue possamos compreender como um texto multimodal pode contribuir no processo
de ensino aprendizagem da lingua materna. Assim, durante a realizacdo desta
pesquisa, optamos pelo método qualitativo, que consiste em analisar os fenémenos
sociais inseridos em um determinado contexto (BORTONI, 2008). Para isso,
realizamos uma pesquisa documental, a qual busca informagbes novas ou ja
analisadas em livros e outros materiais para responder a uma pergunta de forma clara
e especifica.

Para nossa investigacao, tomamos como objeto de analise a colecao “Arariba

Conecta” de Andressa Munique Paiva (2024). Assim, refletimos sobre o seguinte
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questionamento: Que tratamento € dado ao estudo dos géneros discursivos
multimodais nos livros didaticos de lingua portuguesa? Para isso, como
fundamentacéao tedrica sdo tomados os estudos sobre géneros discursivos de Bakhtin
(1997), Rojo (2007) e Dionisio (2005) sobre multimodalidade, os trabalhos de Kresse
van Leeuwen (2006) sobre o letramento visual, os estudos de Antunes (2007) sobre a
aula de lingua portuguesa contextualizada e novas formas de leitura com as
contribuicoes de Koch (1995).

Com o proposito de tragar as contribuicées pertinentes para a construgcao de
uma ponte que interrelacione os aspectos verbo-visuais, considerando o fato de que
os textos sdo multimodais, e para entendé-los, faz-se necessario que os educandos
aprendam desde a escola habilidades que ultrapassem as competéncias
comunicativas de ler somente as palavras, mas também devem englobar a habilidade
de ler imagens. Para isso, € necessario que os alunos desenvolvam o letramento
visual, no que tange a “multiplicidade cultural das popula¢des e a multiplicidade
semiotica de constituicdo dos textos” (ROJO, 2012, p. 13).

Para melhor exposicdo das discussodes, dividiremos esse estudo em trés
secoes. Na primeira secao, “Os géneros discursivos multimodais: Uma perspectiva
bakhtiniana”, discutiremos sobre a trajetoria que a linguagem humana passou desde
a antiguidade, iniciando com os gramaticos gregos e romanos até os estudos
bakhtinianos. Assim, em um primeiro momento, refletiremos sobre os principais
conceitos de lingua/linguagem, observando as perspectivas que sdo mais estruturais
e aquelas que tem um olhar mais voltado para o contexto que o sujeito falante esta
inserido. Logo em seguida, discutiremos a respeito dos géneros discursivos
multimodais enquanto atividade translingue e sobre a multimodalidade e
translinguagem na era do significado multimodal, de maneira que abordaremos a
construcao de enunciados que se constituem ndao sO a partir do uso fonético,
morfolégico e sintatico, mas também através de elementos tipograficos, sendo esses
aspectos composicionais de suma importancia no que concerne um estudo da
lingua/linguagem que considerem os diversos usos que se faz da lingua.

Na segunda sec¢ao, “As praticas de letramento e 0 processo de escolariza¢ao”,
refletiremos sobre a importancia dos diferentes letramentos, em especial o letramento
visual, para o ensino de lingua portuguesa, uma vez que nos dias atuais, nossas
atividades linguisticas sdo construidas por multiplas linguagens. Nesse sentido,

abordaremos o conceito de letramento visual associado ao conceito
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de multimodalidade, buscando enfatizar a relevancia de se trabalhar textos
multimodais de uma forma completa no processo de ensino e aprendizagem da lingua
materna, tendo em vista que os recursos multimodais quando trabalhados em sua
completude é um fator importante para a formacao critica do discente, visto que,
enquanto um cidadéao inserido no ambiente social, ele precisa ser capaz de refletir
sobre as informacdes dispostas pela midia, sabendo posicionar-se criticamente.

Na terceira e ultima secao, “Uma proposta para se pensar no ensino da lingua
sob a perspectiva dos géneros multimodais”, apresentaremos o corpus e a
metodologia utilizada para a realizacdo desta pesquisa. Depois, discutiremos sobre a
trajetéria e importancia do livro didatico de lingua portuguesa como ferramenta
metodoldgica que esta presente na sala de aula, para o ensino dos géneros, da
gramatica, da leitura e escrita. Por fim, analisaremos os géneros discursivos
multimodais que aparecem no livro didatico, os que aparecem de maneira
individualizada e aqueles que vém junto a gramatica, selecionando os géneros e as
questdes retiradas da colegdo, demonstrando a importancia dos diversos recursos
semioticos para os efeitos de sentidos pretendidos no texto verbo-visual.

Nas consideracoes finais demonstraremos como atingimos a hipotese deste
estudo, segundo o qual o tratamento dado ao género discursivo multimodal no livro
didatico de lingua portuguesa do ensino fundamental |l € apenas um género ilustrativo
sendo, na maioria das vezes, utilizado como pretexto para ensinar as regras
gramaticais. Nas reflexdes realizadas, foi possivel visualizarmos que a colecao
analisada pouco contribui para o desenvolvimento das capacidades linguisticas que
vao além da leitura decodificada, que preza pelo texto como um todoe visa promover
a habilidade do letramento visual.

Desse modo, a lingua portuguesa é estudada de uma maneira sistematica,
abordando o género discursivo multimodal baseado em regras, nomenclaturas e
classificagoes, estudando-o de maneira estrutural e ndo como uma pratica social.
Nessa perspectiva, despreciar-se a lingua como um acontecimento social e dialdgico
que depende da vivéncia dos sujeitos. As propostas apresentadas nos livros didaticos
enfatizam um estudo tradicionalista e estrutural, sendo pouco destacado o papel do

contexto social nos diversos usos da linguagem.
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LETRAMENTO VISUAL E GENEROS DISCURSIVOS: REFLETINDO O ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA SOB A PERSPECTIVA DA MULTIMODALIDADE.

SECAO 1 - OS GENEROS DISCURSIVOS MULTIMODAIS: UMA PERSPECTIVA
BAKHTINIANA

1.1 - LINGUAGEM E DIALOGIA EM BAKHTIN

Os estudos sobre a linguagem humana datam desde a antiguidade, iniciando
com o0s gramaticos gregos e romanos até os estudos bakhtinianos. Mais
especificamente no século XIX, o método que ganha forcas € o comparativo, que
consiste em uma sistematizacdo comparativa das linguas frente ao seu sistema
fonoldgico, estrutural e gramatical, tracando nessa perspectiva uma relacdo de
descendéncia entre a familia linguistica, desenvolvida pelos fildlogos comparativistas.
Diante dessas colocagdes, um dos linguistas mais importantes nessa vertente € o
alemao Wilhelm von Humboldt, que elegeu um estudo voltado para a forma “interna”
e “externa” da lingua. A primeira pontua os estudos das estruturas gramaticais, e a
segunda foca nos sons. Basicamente € um estudo que visa propagar as semelhancas
e diferengas entre uma lingua e outra, por ser ela algo dinédmico e n&o estatico.

Para tanto, os estudos histéricos e comparatistas buscam associar uma lingua
a outra de uma mesma familia linguistica para compreender os estagios, as
expressoes diferenciadas, os dialetos que sdo derivados ou reconstruidos. Foi um
método que se desenvolveu no século XIX, inicialmente para reconstruir o protoindo-
europeu se estendendo aos estudos das demais relagoes linguisticas. Para averiguar
as mudangas que ocorriam no sistema fonologico eram implementadas algumas
formas fonéticas, dentre elas, podemos citar a lei de Grimm, que € um estudo que
identificou a mudanca fonoldgica que existe de um tempo para o outro, estabelecendo
uma investigagao historica e comparativa. Nesse sentido, o métodose caracteriza
por eleger a genética fonoldgica, extrair as correspondéncias e estipular uma possivel
reconstrucao por meio das leis fonéticas.

Durante o século XX, inicia-se os estudos linguisticos com énfase estruturalista,

sendo instaurado pelo suico Ferdinand de Saussure, que compreende
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a lingua como um sistema, no qual pode ser estudado no ambito individual e social,
através dos termos intitulados por ele como langue e parole. A langue € denominada
como lingua, € a parte considerada social, pois ndao depende do individuo e é
caracterizada como os estudos léxico e gramatical. A parole, em outras palavras “fala”
€ considerada por Saussure como um ato individual e infinito. Para melhor definir essa

parte da teoria estruturalista saussuriana:

“Embora langue signifique “lingua” em geral, como termo técnico saussuriano
fica mais bem traduzido por “sistema linguistico”, e designa a totalidade de
regularidades e padrdes de formacao que subjazem aos enunciados de uma
lingua. O termo parole, que pode ser traduzido por “comportamento
linguistico”, designa os enunciados reais.” (WEEDWOOD, Barbara, 2002, p.
127)

De acordo com essas colocagoes, por ser a lingua o sistema que rege os
padrdes que devem ser colocados em pratica através da fala, ela constitui-se como
um elemento que se especifica na medida que se relaciona com outros elementos.
Por isso, a lingua é designada como sistematica e a fala como uma acao espontanea.
Nesse contexto, coloca-se em evidéncia duas concepgdes que norteiam os estudos
linguisticos, que é a diacronia e a sincronia. A diacronia € um estudo da evolugéo dos
aspectos linguisticos, de acordo com as transformagdées que as palavras sofrem,
historica e socialmente. Ja a sincronia, pelo contrario, enfatiza um unico periodo de
tempo, desconsiderando o percurso histérico que a lingua percorre.

Assim, os estudos estruturalistas saussurianos, optam por um dado periodo
de tempo, pois para Saussure nao ha uma historicidade fixa de como a linguagem
surgiu, mas sim uma sequéncia de elementos basicos que constituem todas as
linguas. Sua énfase era compreender a linguagem na perspectiva sincrénica, levando
em consideragdo o seu significado e o significante. Em contraste com a viséao
estruturalista saussuriana, pontua-se a gramatica gerativa, fundamentada por Noam
Chomsky, visando propor uma analise dos enunciados dos sujeitos, com baseem dois
termos, que sdo a competéncia e o desempenho. De acordo com a visdo de Chomsky
o sujeito falante tem a estrutura linguistica internalizada e a coloca em pratica através
do desempenho. Assim, enquanto a visao estruturalista considera a forma abstrata, a
gerativista destaca a manifestacao inata.

Ademais, é valido ressaltar que “a linguistica sofreu, na metade do século XX,

uma ‘guinada pragméatica’> em vez de se preocupar com a estrutura abstrata da
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lingua, com seu sistema subjacente" (WEEDWOOD, 2002, p. 144) destinou sua
preocupacao aos "fen6menos mais diretamente ligados ao uso que os falantesfazem
da lingua” (WEEDWOOD, 2002, p.144). Assim, o linguista, nesse sentido, busca
perceber as diferengas entre as formas que s&o colocadas em pratica a linguagem,
também o sentido que ela assume diante de quem recebe e do contexto empregado.
Para melhor compreensdo da historicidade da linguagem, ndo pode ser
desconsiderado os estudos do importante pensador russo Mikhail Bakhtin, que nao
desconsidera as teorias que vieram antes, mas critica a superficialidade exposta em
cada uma, principalmente no quesito de serem extremamente abstratas. O conceito
de linguagem para Bakhtin, enfatiza o aspecto enunciativo-discursivo, considerando
todas as manifestacdes carregadas de ideologia como uma construgao linguistica.
Sendo assim, a linguagem constitui-se como uma capacidade de extrema
importancia na constituicao do individuo, podendo depreender esse grau de relevancia
através do seu uso para expressar as mais diversas manifestacées de sentimentos,
bem como fixando o olhar na trajetéria de estudos linguisticos, que buscam em seu
sentido objetivo, subjetivo, estrutural, social e interacional umaconcepc¢ao para defini-
la em sua totalidade. Esse repertorio de pesquisas, evidencia que a tarefa de
estabelecer um significado para a linguagem ndo € simples, pois € uma area
complexa, que ndo se trata apenas de uma representagdo fonologica, e sim, lida
diretamente com a formacéao do sujeito em relagcao a tudo que esta ao seu redor.
Nesse sentido, retomamos, de forma simplificada, as principais concepc¢des de
lingua(gem) defendidas no contexto dos estudos linguisticos. A primeira concepcgao,
mais antiga e ainda considerada com um vigor muito forte, foi instituida dentro do
principio do racionalismo, afirmando ser a linguagem uma manifestacdo do
pensamento e representacao do mundo. O papel do individuo nessa perspectiva, é de
perceber a linguagem refletida no seu meio social e a partir desse intuito expressivo
refletir o seu pensamento, seu conhecimento por meio das palavras. Em vista disso, a
expressao seria constituida no interior da mente, que ao ser processada, impulsiona
o pensamento do individuo, fazendo-o obter boas expressdes; A lingua, é considerada

como um instrumento secundario, util apenas para exteriorizar o pensamento.
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A eficiéncia comunicativa, nesse ambito, depende totalmente da habilidade de
o individuo em organizar de maneira logica seu pensamento, considerando para tal
organizagao, todas as regras fonologicas, morfolégicas e sintaticas, colocando em
vigor a arte do falar e escrever bem; uma expressao correta de acordo com os padroes
estabelecidos estrutural e socialmente. Os estudos linguisticos desenvolvidos nesse
periodo, centravam o olhar para as estruturas, sob questbes da orientacdo da
gramatica de Port-Royal. Diante de tal perspectiva, nhdo se colocavaem questao os
atos enunciativos, nem considerava as mudangas que aconteciam na lingua,
enfraquecendo ao longo dos estudos as suas fundamentagdes e pondo em questao
que as mudangas da lingua ndo dependem das vontades dos sujeitos, mas de atos
sistematicos.

A segunda concepcao de linguagem foi estabelecida pelos estruturalistas,
tendo Ferdinand Saussure como fundador dessa concepcgao, que entende a lingua
como o objeto de estudo da ciéncia moderna, ou seja, da linguistica. O enfoque desta
teoria € a linguagem como instrumento de comunicagdo, de transmissdo de
informacgdes. Com base nisso, ha um embate entre o social e o individual e alinguagem
como tal é dividida em duas partes: a parte social, compreendendo a lingua e a
individual, destinando-se a parte da fala.

Além disso, a funcdo da lingua era a de estabelecer um codigo (conjunto de
signos que se combinam segundo regras), que permitiria que a comunicacao
acontecesse entre os individuos. E um cédigo universal que os falantes precisavam
conhecer e usar de modo convencional, para garantir a eficacia daquela transmissao.
Com isso, o sistema linguistico passou a ser visto como uma ferramenta externa a
consciéncia do individuo.

Abstrata, imutavel e coletiva, a lingua passa a ser definida por um cédigo pronto
que esta a disposicao dos falantes para que possam formar diferentes sentencas,
aceitando-a como tal. De acordo com essa perspectiva, vé-se a lingua como um objeto
sistematico e inalteravel que se centra no ambito das regras e deixa de lado o sujeito,
o ato enunciativo e os contextos de uso que interferem na relagdo linguistica.
Estabelecendo uma supervalorizacdo para o funcionamento interno eformalista da
lingua, a base estruturalista torna-se limitada, pois nessa concepg¢éo o sujeito € visto
apenas como um agente passivo que esta sempre para receber, mas nao cria nem

modifica as estruturas que regem suas expressoes.
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Prosseguindo os estudos linguisticos, ainda centrados na linguagem como um
sistema de regras combinatorias, adotando a mesma proposta estruturalista, pode- se
ver o gerativismo, elaborado pelo americano Noam Chomsky. Essa teoria por sua vez,
ampara seus estudos na corrente da sintaxe, estabelecendo estudos frasais e
construindo a concepcao de linguagem como uma capacidade inata do sujeito.
Conforme evidencia Chomsky, a linguagem €& construida biologicamente, sendo o
sujeito capaz de falar e entender as diferentes construgdes linguisticas por meio desse
dispositivo, que o permite criar diversas e diferentes sentengas, que nao parte da mera
repeticdo, mas sim da construgao recorrente de novos modelos frasais.

A teoria gerativista é dividida em dois principios basicos, intitulados:
desempenho e competéncia. O desempenho é caracterizado pela forga interior e
bioldgica, que permite o individuo usar o sistema linguistico, podendo fazer escolhas
de diferentes palavras para construir o que almeja expressar, definindo-se como o uso
concreto da lingua. A competéncia é o entendimento que estda na mente de cada
falante, ou seja, aquele conhecimento que impulsiona a producao das sentencas e
que tem a ver com a capacidade dos sujeitos de fazer uso do proprio sistema de signos
verbais. Assim, essa abordagem linguistica considera o desenvolvimentolinguistico do
falante levando-se em consideracdo o todo interior, sem nenhuma interferéncia
externa, privilegiando o viés criativo e inédito da linguagem.

Com isso, € possivel depreender que a linguistica estruturalista e gerativista
propunham-se a descrever a linguagem em estado abstrato, isto €, isolada dos
diferentes contextos de insercao e de uso social. Até entdo, a linguagem era apenas
um objeto de estudo limitado e dissociado daquilo que a constréi, que € a interagao
nos mais diversos contextos de fala. Essa circunstancia comegou a inquietar, muitos
estudiosos da area, cujos interesses voltaram-se para a linguagem enquanto
atividade, para as conexdes entre a lingua e seus falantes e, dessa maneira, para a
acao que se realiza na e pela linguagem (KOCH, 1995) enquanto instancia
enunciativa. Com base nessa dimensao enunciativa da linguagem, comecga-se um
novo enfoque que a destaca em uma amplitude social e dialogica.

Essa concepcgao torna-se extremamente fecunda e representativa “[...]Jde todas
as correntes de estudo da lingua que podem ser reunidas sob o rétulo de linguistica
da enunciacdo” (TRAVAGLIA, 1996, p. 23), na qual uma terceira concepcao da

linguagem vai assumir esse papel que coloca em evidéncia o
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processo de "interacao". Nesse sentido, essa nova articulagdo da linguagem nao
considera s6 a exteriorizagdo do pensamento, mas aproxima o cédigo linguistico do
locutor, que através dela, realiza agdes, age, atua, interage orientado pordeterminada
finalidade e, necessariamente, sobre o contexto no qual os sujeitos estao dialogando.
Sendo assim, a linguagem passa a ser vista como espaco de interagao, producao e
construcao de efeitos de sentido entre os interlocutores.

Sob esse ponto de vista, o dialogo ganha espaco no contexto linguistico, na
medida da interagdo entre os sujeitos envolvidos no processo de comunicagao e
constituicdo de sujeitos e de enunciados a partir do que € apreendido. Nesse quesito,
coloca-se em evidéncia a lingua enquanto codigo, estrutura e a gramatica
internalizada, definida como um conjunto de regras que os falantes utilizam e
dominam, ou seja, como uma capacidade do individuo em utilizar os saberes
linguisticos que vai adquirindo ao decorrer das interagbes sociais, sendo uma
construgcdo que acontece ao longo da vida, cuja organizagao inclui principios eregras.
Tem-se nessa perspectiva um desempenho linguistico, que se intitula “competéncia
discursiva”, isto é, a capacidade de interagir, produzir e interpretar textos orais e
escritos.

No bojo dessas colocacgdes, ao considerar o dialogo como peca fundamental
da linguagem, instituido na interagdo social, na qual os sujeitos comegcam a ganhar
postos ativos do processo linguistico, a linguagem afasta-se de um objeto abstrato e
passa a ser definida como espaco de interacao, producao e constituicdo dos sujeitos,
que, no dizer de Geraldi (1997), jogam um jogo, cujas regras sao estabelecidas no
interior de seu funcionamento, mostrando que a lingua ndo é simplesmente um
conjunto de regras prontas, disponivel para a apropriagdo doindividuo. Assim, na
verdade, a linguagem nao estd acabada, mas em um processo de (re)construgdo que
ocorre no elo dialdégico, com base nas necessidades estabelecidas socialmente e
culturalmente.

Diante disso, fica claro que esse continuo processo ao qual a linguagem se
insere, contribui intimamente para a construgao dos falantes que a utilizam, e nessa
transformacao constante, também sdo modificados no processo de interagao com o
outro, resultando assim na elaboracdo de um conhecimento de mundo. Segundo
Geraldi (1997) o sujeito interage, porque € social; a linguagem nao é o trabalho de um

individuo, mas trabalho social e histérico seu e dos outros e € para os outros e
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com os outros que ela se constitui. Afirma-se, que as interagées acontecem no interior
de um amplo contexto social, historico e ideoldgico, a partir dos quais a linguagem
sofre determinadas interferéncias.

Desse modo, tomando a linguagem como elemento social, coloca-se em pauta
as ideias do psicélogo russo Lev Vygotsky, que traz em seus ideais uma concepgao
de linguagem amparada na abordagem sociointeracionista, na qual o homem
desenvolve-se na apropriacdo do que estd posto socialmente, culturalmente e
historicamente. Nesse sentido, discrepante das teorias anteriormente citadas,
Vygotsky ndo considera a linguagem como um objeto abstrato e imutavel, mas como
um instrumento de mediagcdo, que norteia as interagdes entre 0 eu e o outro, e entre
a sociedade.

Além disso, considera a linguagem como um fator fundamental no processo
de aprendizagem e desenvolvimento do individuo, que como um ser sociocultural
necessita da interagao com os elementos exteriores, ou seja, com a sociedade e sua
respectiva cultura. A linguagem € o instrumento que acompanha toda a evolucao do
sujeito, sendo desencadeada desde o nascimento, através do gestos, balbucio e
diversas expressdes, até 0 momento de organizacao do pensamento e exteriorizacao
da fala. E na e pela linguagem que o sujeito constréi a sua individualidade,
apropriando-se do que esta posto na sociedade e das experiéncias coletadas no
decorrer de sua trajetoria.

Em vista disso, € possivel depreender que o biolégico e social estabelecem
influéncia reciproca, pois através das experiéncias sociais, o sujeito vai internalizando
as palavras e as imagens associativas em suas funcdes mentais e nessa relagao de
interacdo vai se desenvolvendo. Logo, o sujeito constitui-se como tal por meio de suas
interagoes sociais; Na medida que interage, desenvolve-se, transforma e é
transformado, com base nos conhecimentos armazenados e através da mediagao
simbdlica estabelecida pelo viés da linguagem. Assim, a linguagem comporta-se como
um sistema simbdlico, que possibilita o intercambio social entreos sujeitos e a
mudanca individual e cognitiva, que propicia novos conhecimentos.

Ao lado dessas colocacgoes, tem-se a teoria da enunciacao direcionada pelo
filosofo russo o Mikhail Bakhtin e impulsionada pelo francés Emile Benveniste.
Segundo Koch, essa teoria
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“[...] tem por postulado basico que ndo basta ao linguista preocupado com
questdes de sentido descrever os enunciados efetivamente produzidos pelos
falantes de uma lingua: é preciso levar em conta, simultaneamente, a
‘enunciacdo - ou seja, 0 evento Unico e jamais repetido de produgdo do
enunciado. Isto porque as condi¢cdes de producdo (tempo, lugar, papéis
representados pelos interlocutores, imagens reciprocas, relagdes sociais,
objetivos visados na interlocucao) sao constitutivas do sentido do enunciado:
a enunciacao vai determinar a que titulo aquilo que se diz é dito.” (KOCK,
1995, p. 13-14).

Diante do exposto, a concepcdo de linguagem defendida por Bakhtin
desenvolve-se na critica intimamente estabelecida ao que era pregado como definicao
de linguagem nos estudos linguisticos estruturalistas e gerativistas, enfatizando que
um estudo de maneira completa sobre os aspectos linguisticos, deve levar em
consideracao a sua amplitude e complexidade, considerando-o para além de um mero
objeto, ou seja, como o fendmeno soécio-ideoldgico que €. Para Bakhtin, as maiores
vertentes linguisticas conhecidas até entao, insistiam, acima de tudo, em “[...] reduzir
a linguagem ou a um sistema abstrato de formas (objetivismo abstrato) ou a uma
enunciagcao monoldgica isolada (subjetivismo idealista)” (SOUZA, 1996, p. 97),
implicando intimamente sobre a sua real dimenséao de sistema ideoldgico determinado
pelo contexto em questao.

Ao discordar do intitulado “subjetivismo idealista”, Bakhtin afirma que essa
vertente adota uma articulagdo de linguagem voltada para a exteriorizacdo do
pensamento, ou seja, subjetivo porque centra-se no interior do sujeito, entendendo o
processo linguistico como um ato de criagédo psicologica do individuo. No quesito de
ser idealista, trata-se de uma expressao somente individual e interior, abdicando as
relevantes influéncias e determinacoes exercidas pelo contexto, deixando de formar
um individuo social através da linguagem nos seus mais variados sentidos, compondo
assim um “individuo ideal”, dissociado da realidade ao qual esta inserido.

Por outro lado, o pensador russo questiona também o que se define como
“objetivismo abstrato”, corrente linguistica e estruturalista, defendida por Saussure,
qgue separa o codigo do seu contexto de uso. Na verdade,

“[...] ao separar a lingua (social) da fala (individual), Saussure ira priorizar e
estudar apenas os elementos constituidos pelas formas normativas da lingua,
supondo ser esta um produto que o sujeito registra passivamente. Para o
subjetivismo abstrato, o fator normativo e estavel prevalece sobre o carater
mutavel da lingua e, portanto, esta é vista como um produto acabado,
transmitido através das geracgdes.” (SOUZA, 1996, p. 98).
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A critica aqui estabelecida, evidencia que separar a linguagem do conteudo
ideologico, € uma imprecisao gigantesca, por esse motivo Bakhtin se coloca contra ao
gue é estipulado pelo estruturalismo, tendo em vista que essa corrente nao leva em
consideracao o ato enunciativo, ou seja, o espaco de produgdo concedido ao sujeito
através da linguagem, bem como, ndo dar énfase as influéncias sociais ao qual essas
manifestagdes linguisticas acontecem, fundamentando-se apenas na interagao
isolada, restrita e monolégica (SOUZA, 1996).

Nesse contexto, a critica supramencionada se estende a todas correntes que
consideram a linguagem apenas como esse objeto fechado, dissociado de qualquer
‘relagdo com as agbes humanas e com a vida”, ou seja, essa inquietagdo sugere
uma teoria que abarque o social e a interagdo verbal, estabelecendo um dialogo
entre o codigo e as referéncias linguisticas dispostas no contexto de uso, que
proporcione uma interacao realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes
(BAKHTIN, 1979). Assim, depreende-se que a interacao verbal constitui a realidade
fundamental no campo da linguagem, pois, € impossivel dissociar o sujeito dessa
interacdo com o outro, uma vez que o processo de interacao é particula essencial no
seu processo de construcao.

Logo, o fendmeno da interacao verbal, define-se como um elo dialégico que une
0 iniciatario e interlocutor no processo da comunicagdo e em uma continua
interlocucdo. Esse € um aspecto diferencial e importante no conjunto do pensamento
de Bakhtin a respeito da linguagem, por ser um produto que ndo parte da consciéncia
individual interior, mas sim de um dialogo socialmente organizado entre os sujeitos da
enunciacdo. E um processo, no qual a palavra do enunciador se orienta

dialogicamente em fungao do interlocutor:

“Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através
da palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto é, em ultima andlise, em
relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim
€ 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-
se sobre o meu interlocutor” (BAKHTIN, 1999,p. 113).

Assim, é através da palavra e do meio social que ocorre o que Bakhtin

chama de interacdo verbal. Com base nessa colocagéao, € notério que a linguagem
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realiza-se por meio desse processo de interacdo, sendo o meio exterior um fator

primordial para que ela acontega, de modo que envolva o individuo. Para Bakhtin:

“A verdadeira substancia da lingua nao é constituida por um sistema abstrato
de formas linglisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagéao
verbal.” (BAKHTIN, 1999, p. 123)

Afirma-se, desse modo, que a comunicac¢do nao pode ser analisada fora do
contexto de situagcdo comunicativa concreta. Para compreender o sentido amplo da
linguagem, ndo basta associa-la a atividade cognitiva do enunciador e do interlocutor.
Diferente disso, € de suma importancia inserir os individuos na extremidade da
interacao verbal concreta.

Assim, se tratando da concepcgao da interacao verbal, tomamos como base o
processo das relagoes dialégicas que sao o pilar sobre o qual constitui-se a articulagao
de linguagem do circulo bakhtiniano, que, como afirma Fiorin (2008, p. 24), “...] o
dialogismo € o modo de funcionamento real da linguagem, € o principio constitutivo do
enunciado”. De acordo com o linguista, ainda, “[o] dialogismo s&do as relagdes de
sentidos que se instauram entre enunciados” (FIORIN, 2008, p. 19), no qual sem eles
nao ha enunciagdo e nem interacdo, depreendendo assim o grau de relevancia das
relacdes dialégicas para a teoria de Bakhtin.

Nesse contexto das relacdes dialdgicas, € necessario salientar que a sua
pratica ndo acontece apenas no sentido estreito do didlogo face a face. E comum
perceber a sua ocorréncia em outros modos, sendo considerada em qualquer
comunicagao verbal, que estabelece o vinculo de enunciagéo e resposta a discursos
dispostos na sociedade, ou seja: “Qualquer desempenho verbal inevitavelmente se
orienta por outros desempenhos anteriores na mesma esfera, tanto do mesmo autor
como de outros autores, originando um dialogo social e funcionando como parte dele.”
(BAKHTIN, 1993, p. 123)

O dialogismo, por sua vez, define-se como um conjunto de vozes que se
interrelacionam, se conectam, respondem umas as outras. Nesse sentido, o0s
enunciados sao dialdgicos, na medida em que constroem um aparato tedrico
composto por diversas vozes que refletem o social, porém com efeitos de sentidos

semelhantes. Assim, por estabelecer esse ato enunciativo, relacionado aos sujeitos
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e ao social, o termo dialogismo, é definido como o principio constitutivo da linguagem,
ou seja, uma das suas manifestagoes.

Considerando o processo de interagao verbal, a relagdo entre o eu e 0 outro e
o processo dialogico, Bakhtin desenvolve sua concepgao de linguagem, na qual, €
defendida por ele, como uma expressao dialogica, que se constrdi na relagdo entre os
interlocutores, valoriza a palavra, os simbolos e os aspectos sociais, sendo aparte
fundamental para a construcdo do sujeito e definicdo de sua posicédo ideoldgica.
Sendo assim, o sujeito apropria-se da linguagem e efetiva o processo de interacao
verbal.

Portanto, de acordo com Bakhtin, o enunciador se utiliza da linguagem de
diversasmaneiras, mas nunca como um sistema fonologico abstrato, que se comporta
sempre da mesma maneira. Na verdade, a cada ato enunciativo, mesmo que seja com
o intuito de expressar o que ja foi dito, a enunciacdo ocorre de uma maneira
divergente, principalmente sendo orientada pelo contexto em questdo. Para Bakhtin,
‘o centro de gravidade da lingua nao reside na conformidade a norma da forma
utilizada, mas na nova significacdo que essa forma adquire no contexto.” (BAKHTIN,
1999, p. 92). Logo, a lingua ndo € um mondlogo morto e inalteravel, “ela dura e perdura
sob a forma de um processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebema lingua
pronta para ser usada; eles penetram na corrente de comunicacao verbal.” (BAKHTIN,
1999, p. 108)

1.2. OS GENEROS DISCURSIVOS MULTIMODAIS ENQUANTO ATIVIDADE
TRANSLINGUE.

A linguagem ¢é uma articulacdo extremamente importante para o
desenvolvimento do ser humano, tendo em vista que ela é atrelada a ele desde o
nascimento, o acompanha em todo percurso social, cultural e em todo o seu cotidiano.
Assim, sem a linguagem o individuo ndo comunica, nhem se desenvolve, pois é por
meio dela que o sujeito compreende o meio social que esta inserido. Por isso, &
possivel depreender que cada enunciado € individual em sua complexidade, mas cada
ambiente de utilizagdo da lingua estabelece “tipos relativamente estaveis de

enunciados, os quais sdo intitulados géneros discursivos.” (BAKHTIN, 2016, p. 12).
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Nesse sentido, o ato enunciativo acontece na troca comunicativa entre um
sujeito e outro, mas acima de tudo se realiza na delimitagdo da escolha de um
género discursivo que norteara os tragos interacionais. Essa escolha é designada com
base no objetivo determinado pela esfera discursiva em questdo, levando em
consideragao o contexto, a tematica, os sentidos e o conjunto de receptores. Além
disso, a escolha parte também de quem esta proferindo a enunciagdo, que deve
considerar seus aspectos particulares, mas também adapta-se ao género em questao
pois 0 enunciado constréi-se e desenvolve-se a partir do género, que porsua vez,
abrange desde as areas cotidianas até as comunicacoes formais.

Diante do exposto, o género do discurso estd presente em todos os atos
interacionais, pois todos os tipos comunicativos dispéem de uma forma especifica e
relativamente estavel de estruturacdo de um todo. Para que o sujeito coloque em
pratica suas expressoes, coloca-se a disposicdo um enriquecedor repertorio
discursivo multimodal, que permite diversas manifestagcdes orais e escritas. Assim,
ao decorrer de cada interacao verbal, os interlocutores moldam suas falas, de acordo
com as formas estipuladas do género, que ora sao caracterizadas comofixas e
padronizadas, ora dinédmica e flexivel. Evidenciando, que a comunicagéo verbal nao
se afasta dos géneros, pois eles sdo inseridos na interlocugédo de forma desenvolta,
no qual os sujeitos utilizam com destreza, mesmo sem ainda obter o contato com a
gramatica.

Com isso, afirma-se que a linguagem ndo se desenvolve no sujeito a partir de
um sistema lexical pronto e acabado, ou seja, por meio unico e exclusivamente
gramatical. Evidencia-se que seu desenvolvimento ocorre mediante enunciados
concretos que estdao expostos no meio social, ao qual o falante ouve, aprende,
reproduz e cria. Nesse contexto, as falas ndo sao criagcdes isoladas, mas construcdes
que refletem a subjetividade de cada sujeito, sua correlagdo com o outro, suas
ideologias e os aspectos comuns de cada enunciado. Podendo depreender, que os
géneros do discurso age sobre o elo da experiéncia e da consciéncia dos
interlocutores.

Logo, sdo elementos fundamentais no que tange os aspectos linguisticos,
levando em consideracao que eles se organizam na consciéncia dos falantes, como
um elemento coesivo no momento da interacdo verbal. Sendo assim, o sujeito

compreende qual género se encaixa em suas necessidades comunicativas, assim
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como, consegue moldar seus gestos, entonagdes e formas com base no querer dizer
do outro integrante do ato comunicativo, desde as primeiras palavras até o finaldo
discurso. Desse modo, o género discursivo, define-se em primeira instadncia como
elemento norteador do todo discursivo, denominando-se como o impulsor da
comunicacgao verbal, que estando pronto para ser complementado possibilita que a
enunciagao aconteca.

Desta maneira, a respeito dos géneros, Bakhtin, pontua que:

“A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas por que sédo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque cada
campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexificaum
determinado campo. Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade
dos géneros do discurso (orais e escritos), nos quais devemos incluir breves
réplicas do dialogo cotidiano.” (BAKHTIN, 1997, p. 262)

De acordo com o que foi citado, afirma-se que os géneros sao diversos, pois
surgem da necessidade de comunicar as variadas manifestacdes humanas. Sendo
assim, para melhor definir a complexidade exercida pelos géneros, Bakhtin os
classifica em géneros primarios e secundarios. Os géneros primarios tem seu foco
centrado nas comunicagdes do dia a dia, diferentemente dos secundarios que tem um
enfoque dialdégico cientifico e formal. Entretanto, n&o €& estipulado uma
supervalorizacdo de um sobre o outro, mas sim estabelecida uma relacdo de
complementaridade.

Nesse contexto, pode-se compreender que:

“O género, na teoria do dialogismo, estd inserido na cultura, em relagéo a qual
se manifesta como “memdria criativa” onde estdo depositadas ndo sodas
grandes conquistas das civilizagbes, como também as descobertas
significativas sobre os homens e suas agbes no tempo e no espago. Os
géneros se constituem a partir de situagbes cronotopicas particulares e
também recorrentes, por isso sdo tdo antigos quanto as organizagdes
sociais.” (MACHADO, 2013, p. 159)

Essa concepcdo de géneros discursivos, apesar de ser um estudo antigo,
precedido pelo circulo bakhtiniano, ainda se faz muito presente no contexto de fala,
pois para interagir ou persuadir o outro, € necessario adentrar no repertério psiquico
cultural, o qual permite o sujeito incorporar as praticas essenciais que o possibilita
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atingir seus anseios comunicativos com base nas competéncias e habilidades que
subjaz as intencionalidades linguisticas.

Conforme foi mencionado, fomenta-se que a enunciagdo acontece em um elo
temporal, no qual, a medida que ela se atualiza, prontifica diferentes caracteristicas
comunicativas e novos géneros vao se construindo, se adequando ao periodo historico
e social. Atualmente, estdo em pauta diversos géneros discursivos multimodais, que
transmitem enuncia¢gdes nao so6 a partir do uso fonético, morfolégicoe sintatico, mas
também através de elementos tipograficos, fazendo uso da criatividade, do inédito e
principalmente das varias func¢des estabelecidas pela lingua.

Sendo notoério perceber, que todas as esferas comunicativas, por mais
diversificadas que sejam, perpassam a todo momento pelas esferas de utilizagdo da
lingua. Essa utilizagao da lingua concretiza-se em forma de enunciados, orais, escritos
e interpretativos, de forma unica e excepcional, que derivam justamente desse embate
sociocultural do contato entre os interlocutores na esfera da atividade enunciativa. Os
enunciados exprimem as condi¢des especificas e as finalidades que integra cada
superficie linguistica, que elabora significativamente varios tipos de enunciados
estaveis, que sdo designados géneros discursivos.

Diante do que foi supracitado, vale ressaltar que os géneros do discurso
carregam consigo trés elementos de ampla importancia, que configuram a sua
composicao linguistica, sdo eles: o conteudo tematico, o estilo, e a constru¢cao
composicional. Sob esses fatores, Bakhtin pontua, que esses elementos “estao
indissoluvelmente ligados no topo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicacao.” (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Sobre o primeiro elemento que compde o género do discurso, intitulado

conteudo tematico, o importante linguista Fiorin, afirma que:

“[...] ndo é o assunto especifico de um texto, mas € um dominio de sentido de
que se ocupa o género. Assim, as cartas de amor apresentam o conteudo
tematico das relagbes amorosas. Cada uma das cartas trata de um assunto
especifico (por exemplo, o rompimento de X e Y, por causa de uma traigao)
dentro do mesmo conteudo tematico [...] As sentengas tém como conteudo
tematico uma decisao judicial.” (FIORIN, 2011, p. 69).
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Nesse sentido, o conteudo tematico define-se como um conjunto de
informacgdes pertinentes ao tema em destaque, mas também a relagdo de sentido
que ocorre entre os interlocutores. Em vista disso, a posi¢do de cada individuo no
ato enunciativo se modifica conforme o conteudo tematico, que transmite aos sujeitos
da comunicacéo a postura eficaz para que o didlogo seja eficaz em todos os sentidos.
Assim, ele € o responsavel por provocar o interlocutor, promovendo a apreciagao dos
aspectos interacionais e a reagao no processo dialdgico. Assim, segundo Fiorin, indo
além do assunto, diz respeito ao “dominio de sentido de que se ocupa o género”
(FIORIN, 2011, p. 69).

O segundo elemento constituinte do género do discurso, diz respeito ao estilo,
gue se caracteriza como uma escolha responsavel proferida pelo locutor com a
intencdo de atingir o interlocutor da melhor forma possivel, ou seja, € um processode
compreensao, que adequa o dialogo, levando em consideracao a atitude responsiva
do enunciador. Segundo Bakhtin (2003), o estilo é a sele¢cao dos recursos gramaticais,
fraseoldgicos e também os lexicais. Além disso, pontua também que o estilo ndo se

constroi apenas nessa base gramatical, pois a sua concretizagao realiza-se por:

“Uma escolha de meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em fung¢do da
imagem do interlocutor e de como se presume a sua compreensao responsiva
ativa do enunciado. H4, assim, um estilo oficial, que usa formas linguagem
bastante formal, como nos requerimentos, discursos parlamentares, etc; um
estilo objetivo-neutro, em que ha uma identificacdo entre o locutor e o seu
interlocutor, como nas exposi¢cdes cientificas, em que se usa um jargdo
marcado por uma “objetividade” e pela “neutralidade”; um estilo familiar em
que se vé o interlocutor fora do ambito de hierarquias e das convencgdes
sociais, como nas brincadeiras com os amigos, marcadas por uma atitude
pessoal e uma informalidade com a relagao a linguagem;umestilo intimo, em
que ha uma espécie de fusao entre os parceiros da comunicagdo, como nas
cartas de amor, de onde emerge todo um modo de tratamento do dominio
daquilo que é mais privado” (FIORIN, 2011, p. 69- 70).

Desse modo, o estilo promove uma dinamica de interagao entre o contexto de
fala, os interlocutores e a organizacao fraseoldgicas. A construcado composicional,
por sua vez, da enfoque a estrutura, com carater organizacional do ato comunicativo,

firmando apelo valorativo para o modo como as palavras aparecem na
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enunciagao, como elas sao aplicadas por quem profere e como elas s&o identificadas
e compreendidas por seus interlocutores.

Portanto, na concretizacdo da interagéo verbal, a escolha do género discursivo
nao ocorre de forma aleatoria, ela € um instrumento fundamental que norteia o
processo enunciativo, tragando a finalidade, os objetivos e a justificativa do porqué e
para quem o didlogo esta se concretizando. Logo, na era tecnoldgica, o género serve
de suporte para as diversas formas de comunicar, que vao além do mero texto oral ou
escrito, abarcando textos imageéticos, tipograficos, que se movimentam e exercem um
papel que vai além do periodo histérico a qual esta situado, denominando dessa
maneira, como género discursivo multimodal, ou seja, uma propagacao textual com o
estabelecimento de finitude, de novas formas de dialogar e interpretar

significativamente, construindo sentidos profusos.

1.3 MULTIMODALIDADE E TRANSLINGUAGEM NA ERA DO SIGNIFICADO
MULTIMODAL

Em nossas praticas enunciativas ndao estabelecemos expressdes somente por
meio da linguagem verbal, mas também comunicamos por meio de elementos
expressivos, como: sinais, imagens, gestos, movimentos e outros diversos recursos
semioticos. Com adentro da tecnologia, a comunicagdo passou a exercer seu papel
com as mais variadas formas de manifestacao, na qual, ndo compreendemos apenas
os textos escritos, mas também os textos que comunicam através de elementos
imagéticos e tipograficos, estabelecendo nesse sentido, uma comunicacao
multimodal, que agrega um conjunto de modos e recursos semioticos em um unico
evento comunicativo.

Esse estudo das varias faces que a linguagem pode assumir, passou por um
processo longo e continuo para adentrar ao campo da linguistica, mais

especificamente a linguistica aplicada, pois como pontua Van Leeuwen

“A chegada da multimodalidade transcorreu um periodo histérico, a partir de
1920, no qual esse evento era utilizado mais intensamente por psicélogos que
explicavam os diferentes sentidos - percepcdo sensorial - que eram
manifestados pelos individuos.” (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668)
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Posteriormente o termo foi sendo reformulado, passando pelas escolas de
Praga, Paris e Estados Unidos, ao mesmo tempo que foi sendo ampliado e se
instaurou no campo da linguistica, tendo como precursor o britdnico Michael Halliday.
Nesse sentido, o termo multimodalidade foi sendo inovado e se adequando aos
estudos linguisticos e educacionais.

Discorrendo sobre o que foi supramencionado, e em virtude do cenario
comunicativo, social e tecnolégico, o termo multimodalidade em primeira instancia
refere-se ao “uso integrado de diferentes recursos comunicativos, tais como
linguagem [texto verbal], imagem, sons e musica em textos multimodais e eventos
comunicativos” (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668). Essa conexdo entre a linguagem
verbal e ndo verbal possibilita que os textos exponham uma intencionalidade diferente,
no qual tanto o escrito quanto a disposi¢cao de imagens, cores, sons e entre outros
elementos ganham valor e sentido, ou seja, ndo sdao meros efeitos aleatérios, mas
assumem sua funcdo no campo comunicativo.

Assim, a multimodalidade é concebida como uma esfera da semidtica social,

que expressa um impacto significativo nos ambitos discursivos, que por sua vez
manifestam-se através do exposto e também a partir daquilo que nao foi dito, partindo
de um plano verbal e visual. Essa gama de recursos linguisticos e semiéticos se fazem
presentes nos textos contemporéaneos de diversas maneiras distintas, que perpassam
desde a fonte maior, com cores chamativas, formatosdiversificados, desenhos e
tracos extremamente expressivos, que representam as praticas comunicativas,
modificam o padréao estipulado de significacdo e destoa a primazia dada as palavras.

No bojo dessas colocacbes, nao fica dificil depreender que a supervalorizacédo
das palavras era um fator estabelecido pelo elo temporal, uma vez que o que estava
a disposicao dos sujeitos considerados letrados eram livros e inumeras paginas que
lidavam somente com as escolhas das melhores palavras, frases e paragrafos bem
alinhados e organizados. Entretanto, discrepante dessa realidade, hoje, em um
contexto social em que a tela é o elemento dominante, a palavra por si s6 nao
comporta a intencionalidade comunicativa em sua totalidade, pois o visual € o que
prevalece nos ambientes de interacdo, de modo que linguagem se apresenta sob
novas formas e fungbes. Em vista disso, o texto na tela é apresentado através do

verbal, ndo verbal e principalmente sob a légica visual.
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Entretanto, ndo significa que a palavra perde seu valor, mas sim que ganha
sobre esse aspecto multimodal novas formas de estabelecer sentido, levando em
consideracdo que a escrita € iconografica e que através desse molde ela produz
efeitos visuais e intencionais, amparada nos aspectos semioticos. Assim, diante de tal
proposicao, trazemos a tona mais uma vez o conceito de multimodalidade, que é
caracterizada na area da linguistica aplicada como todo texto impresso ou digital que
fornece significado a partir da mescla de construtos semioticos.

Desse modo, o texto multimodal ndo é simplesmente um conjunto de imagens,
graficos, tabelas, cores ou sinalizagbes vazias, que por vezes sao ignorados no
momento da leitura, da interpretacéo e do estabelecimento de uma critica linguistica
ou literaria. Logo, ndo sédo pegas transparentes ou acidentais na constru¢ao do texto,
por assim dizer, a multimodalidade em sua extrema significagédo, é definida como um
texto que lida especificamente com a relacdo de sentido, no qual a imagem que o
compde estabelece sentido estrito, mas o verbal também traz um lado visual, que
comunica mais do que a simples grafia. Nesse contexto, a escolha do leiaute, do plano
de fundo e de outros recursos semioticos nao é mera organizagao, contudo, produzem
efeitos de sentido.

Diante do exposto, a multimodalidade ndo € um apelo estético, mas elementos
fundamentais que contribuem para que o sujeito consiga expressar em maior ou
menor grau aquilo que quer transmitir ao interlocutor. E na e pela multimodalidade que
o texto ganha dinamicidade, pois na integracao entrelinguagem oral, imagética e
textual, os espacos multimodais permitem diferentes expressoes e socializagoes, que
nao prezam pela forma padronizada, mas sim pelo efeito de sentido que se constroi
sob a influéncia da relagdo entre a fala e a escrita. Na sociedade tecnoldgica em
qguestao, tais ferramentas sdo essenciais para o processo discursivo, que se torna
cada vez mais maleavel.

Nesse sentido, estudos mais aprofundados no ambito da linguistica aplicada
colocam em questao o termo translinguagem, que apesar de ser uma pesquisa nao
muito recente, vem se afirmando de forma mais consistente na ultima década. Muitas
sdo as propostas de tentar definir a translinguagem em unico conceito, porém sua
amplitude ainda nado possibilitou uma definicho que a abarcasse em sua total
dimensao. Assim, o conceito geral, propagado pelo inglés Colin Baker (2001) a
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caracteriza como um instrumento de pratica pedagdgica, utilizada com o intuito de
comunicar pelo viés do bilinguismo dentro da sala de aula.

Com isso, coloca-se a tona esse termo que vai além da linguagem, tendo como
ponto de partida a utilizagado de forma proativa e dindmica de duas linguas, onde uma
caracteriza-se com a responsabilidade de nortear o individuo e a outra como viés
expressivo. Essa pratica linguistica visa, de certa forma, combater acomunicacao de
forma fixa, elencando a possibilidade dos sujeitos se manifestarem de forma multipla.
A expansdo desse termo foi desenvolvida, principalmente, a partir dos estudos de
Ofelia Garcia (2009) que, definindo a translinguagem como “asmultiplas praticas
discursivas que os bilingues usam para dar sentido aos seus mundos bilingues.”

O conceito de translinguagem fundamenta-se nos cddigos linguisticos,
caracterizando as manifestagcbes humanas e sociais como heterogénea. Nesse
ambito, esses estudos convocam uma reflexdo a respeito de como a linguagem é
utilizada, afirmando a necessidade de repensar esse modelo linguistico empregado
atualmente, que apesar das suas diversas formas de comunicar, ainda € considerada
em um modelo fechado, encarado como uma entidade estritamente formal, sendo
inviabilizada de abarcar os processos multiplos de comunicacao, que transcendem as
dindmicas e praticas socioculturais. Com base nessa perspectiva, os individuos
inseridos no espaco comunicativo deveriam ter a liberdade de secomunicar de forma
plural.

De acordo com Baker (2001), a translinguagem é o processo de construir
sentido, modelar experiéncias, obter entendimento e conhecimento através do uso
de duas linguas. Sendo assim, considera-se como um instrumento linguistico que
possibilita a troca de repertérios culturais a partir da comunicagéo por via dupla, ou
seja, nao sendo limitada a comunicagao apenas em um idioma, mas sim a troca de
sentidos por meio de expressodes bilingues. Essas praticas discursivas lidam com a
saida do individuo do mundo linguistico habitual para o envolvimento com aspectos de
varios mundos.

Diante do exposto, o conceito de translinguagem da énfase para o contexto
historico, ideoldgico e politico das linguas, mas nao considera que suas fungdes sejam
amparadas unica e exclusivamente nesses aparatos sociais. A linguagem, nesse

sentido, ganha ainda mais dinamicidade e é relacionada estritamente com o
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processo cognitivo dos sujeitos da comunicagao, que enfatizam em suas praticas
discursivas registros linguisticos, que torna o ato enunciativo como o processo criativo,
condizente a consciéncia logica e linguistica.

Desse modo, a translinguagem se destaca como teoria pratica, que se
constroi no ato discursivo, ao mesmo tempo que serve como pec¢a fundamental para
gue essa enunciacdao aconteca. Nesse sentido, as praticas linguisticas elencadas
nesse molde tedrico, visam compreender o formato metamorfosico a qual os sujeitos
produzem sentido corriqueiramente e como interpretam o mundo linguistico quando
sdo colocados a disposi¢ao de dois ou mais idiomas ao mesmo tempo. Com isso,
utilizar a translinguagem significa transitar sobre diferentes estruturas linguisticas,
assegurando novos sistemas e modalidades, transformando-se em uma pratica
linguistica inovadora.

Considera-se essa teoria da translinguagem como inovadora, pois ela rompe
processos sociais complexos, que estipulam regras padronizadas, além de construir
um espaco de interagdo social que preza pela troca de experiéncias bi/multilingues,
associada a habilidades cognitivas, na elaboracdo de novos e diferentes sentidos.
Na era da multimodalidade, o conceito de translinguagem torna-se necessario hoque
diz respeito a praticas discursivas alinhadas ao mundo tecnolégico, que trazessa
velocidade para o contexto comunicativo, assim como, possibilita ao sujeito interagoes
diversas, ao mesmo tempo, e com a mescla de linguagens que se apresenta no
embate de idiomas, experiéncias e varios tipos de repertorios, que agora se conectam
e formam novos dizeres.

Dessa maneira, o conceito de translinguagem transcende os limites que sao
estipulados nos idiomas e no contexto sociopolitico, trazendo a tona diferentes
fendmenos linguisticos e uma série de meios de formacao de sentidos. Além disso,
esse termo convoca novas formas de repensar a pluralidade linguistica, colocando em
vigor uma pratica discursiva na qual os sujeitos utilizam aspectos funcionais de forma
fluida e complexa para estabelecer sentido. Portanto, a translinguagem € um construto
que fomenta novas indagag¢des no ambito linguistico, relacionando os aspectos

discursivos aos cognitivos.
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SECAO 2 - AS PRATICAS DE LETRAMENTO E O PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO

2.1. (RE)VISITANDO O CONCEITO DE LETRAMENTO

Na sociedade contemporanea muito se tem discutido a respeito de uma
educacao transformadora que reflita sobre os aspectos pertinentes a realidade atual,
inserindo no meio educacional praticas que viabilizem a posi¢cao do sujeito dentro da
sociedade. Em referéncia a essas necessidades, o que se busca hoje nao é apenas
um cidadao escolarizado, mas apto para desenvolver novas competéncias e
habilidades que abarquem a pluralidade dos novos formatos de ler e escrever.Nesse
sentido, adentra-se ao meio social diferentes praticas de letramentos que estdo para
além dos muros das escolas, sendo necessario explora-las dentro e fora do ambiente
escolar.

Outrossim, o letramento configura-se também como incorporacao da habilidade
de leitura e escrita como interferéncia social, acarretando em ac¢des politicas e
socioculturais, servindo ainda como espac¢o de expressao e comunicagcdo.Assim, o
individuo faz uma tomada de consciéncia a respeito da capacidade de ler e escrever,
que por sua vez, estabelece uma participacdo ativa no ambito social e na sua
experiéncia pessoal. Diante disso, as competéncias linguisticas deixam de ser
somente um conteudo curricular e passam a ser elemento de manifestacdo do
individuo com tudo que esta ao seu redor.

O ser letrado nao é sinbnimo de um sujeito capaz de ler palavras e sequéncias
de enunciados, mas se refere ao sujeito que adentrou suficientementeno mundo da
leitura e da escrita, e que por ela e através dela desenvolve suas capacidades com
propriedade, desde o ambito social ao profissional. Se tomarmos como referéncia o
cenario contemporaneo no qual estamos inseridos, é notorio que sé a decodificagao
de forma mecénica ndo promove o letramento dos sujeitos, jaque se faz necessario
gue o sujeito desenvolva capacidades de ler, compreender e se posicionar no mundo,
na perspectiva de obter a aprendizagem de conhecimentos socialmente necessarios
a sua plena interacgao social.

Nesse sentido, entendendo a importancia do letramento para a
desenvolvimento do cidadao dentro da sociedade, muitas indagacdes e reflexdes

foram colocadas em pauta, como: Por que nao inserir praticas de letramentos dentro
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das instituicoes de ensino? Se ele é tao utilizado dentro e fora do ambito escolar, qual
o motivo de permanecer oculto no processo de aprendizagem do sujeito? Noelo
desses questionamentos, o processo de letramento comecgou a ser construido, sendo
compreendido como modelo de ampliagdo daquilo que se considerava como
alfabetizacao.

Assim, o letramento comecou a ser incluido na aprendizagem e
desenvolvimento dos cidadaos, tendo em vista que a formacgao do leitor e/ou escritor
tinha seu ponto de partida nos anos iniciais da educacao basica, mas essa formacao
nao fornecia ao sujeito a total capacidade de interagir e interpretar a multiplicidade
de géneros discursivos que circulam em sociedade. Com base nisso, o letramento
emerge para dar prosseguimento ao processo que ja estava instaurado antes do seu
ingresso escolar, pois mesmo sem ser alfabetizada a crianga ja interage com as
pessoas ao seu redor e com a diversidade linguistica disponivel na sociedade.

Vale ressaltar que a visao de letramento apresentada se configura como uma
nova perspectiva educacional, em que nao basta saber ler e escrever para serletrado,
mas que se faz necessario moldar as praticas linguisticas, saber fazer usoda
capacidade do ler e escrever, conseguir replicar o que a leitura e a escrita dispoe
socialmente e por fim, interagir com o texto verbal ou n&o verbal, impresso ou
tecnolégico, contestando desse modo, as instancias que a sociedade continuamente
impde aos sujeitos. O letramento, segundo Kleiman (2007), tem como o intuito a
reflexdo das formas ensino e aprendizagem considerando os aspectos sociais da
escrita.

Nesse viés, ele se define como as multiplas formas de trabalhar as praticas de
leitura e escrita, promovendo a autonomia do individuo dentro da sociedade. A favor
dessa perspectiva, Soares (2001), defende o letramento como um conjunto de

habilidades tais como

“[.] capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos para
informar ou informar-se, para interagir com os outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoéria, para catarse...:
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos,
habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou
de langar mao desses protocolos, ao escrever: atitudes de insergao efetiva no
mundo da escrita, tendo interesse e informagbes e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os
objetivos, o interlocutor [...].” (SOARES, 2001, p. 92)
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Vemos com isso que saber ler ndo se limita somente a alfabetizacéo e a
decodificacdo das letras, mas se coloca em vigor o conceito de letramento que foi
“criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo
lugar” (KLEIMAN, 2005, p. 5). O fenébmeno do letramento designa as praticas sociais
que estao dentro e fora das instituicdes de ensino, pois abarca as realizacdes de
atividades que enfatizam o uso da escrita e da leitura de modosubjetivo, em
meio as diversas ocorréncias sociais e linguisticas.

Com base nessas colocagodes, novas ramificagdes vao se instaurando, uma vez
que o termo letramento ndo comporta toda essa amplitude de capacidades e
habilidades agregadas a essas novas facetas de linguagem, ja que ha anecessidade
de intensificar a participacdo do sujeito nas relagdes politicas, econdmicas e sociais.
Diante disso, uma das primeiras ramificagdes do termo letramento, diz respeito a visao
normalmente conhecida no ambito social, que tem seu foco principal na aprendizagem
extremamente direcionada para o viés escolar, considerando que por meio dela os
cidadaos irdo atingir as habilidades pessoais e socioeconOmicas. Esse tipo de
letramento caracteriza-se como autdbnomo, tendo em vista que o sujeito busca a
educacao para posteriormente torna-se ativo e independente.

E possivel depreender que o letramento autdbnomo enfatiza a aquisicdo
individual das aprendizagens de leitura e escrita, destacando uma supervalorizagao
das estruturas graficas, ou seja, privilegia-se escrita em relacao a oralidade. Esse lado
privilegiado coloca em contraste a ascensao social, um tipo ainda de elitizagdo dos
guesitos educacionais.

Fomentando esses principios individuais, delineia-se a forgca exercida pela
conquista de uma escrita e leitura proficiente, que impulsione o avanco dessa
cognicao individual. Esse viés evidencia que cada sujeito possui seu potencial e que
antes mesmo de adentrar a escola ja constroi sua bagagem de conhecimento, marcas
de vivéncias e das relagdes sociais estabelecidas no seu meio, ou seja, de certo modo
esse é 0 seu primeiro contato com o letramento, que norteia 0s primeiros
desenvolvimentos que nao dependem intimamente da instituicao de ensino. De acordo
com essas colocacoes, Street pontua que “pessoas nao sao ‘tabuas rasas’ a espera
da marca inaugural do letramento”. (STREET, 2014, p. 31).
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O letramento marca seu ponto de partida na interacdo que o sujeito estabelece
com o seu contexto social, demarcando uma aprendizagem ampla para aqueles que
tém maior estimulo e passam a construir elos de desenvolvimento que serao
ampliados no processo educacional. Nesse sentido, no processo introdutério de
letramento a oralidade ja se faz muito pertinente, pois como afirma Marcuschi “a
oralidade enquanto pratica social € inerente ao ser humano e ndo sera substituidapor
nenhuma outra tecnologia. Ela sera sempre a porta de nossa iniciagao a racionalidade
e fator de identidade social, regional, grupal dos individuos” (MARCUSCHI, 2010, p.
36). E importante frisar, que ela é a ponte de suporte para as nossas interagcdes
rotineiras.

Em contrapartida, o letramento ideologico fornece explicacbes construtivas,
afirmando  “que todas as praticas de letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura,
mas também das estruturas de poder numa sociedade” (KLEIMAN, 1995, p. 38). O
letramento, no sentido ideolégico, abrange o conhecimento como um produto que
cresce em prol da sociedade, considerando as praticas sociais de leitura e escrita em
um amplo contexto no qual os conhecimentos adquiridos nas instituicbes de ensino
preparam o cidadao para resolver problemas e objetivos especificos que lidam
diretamente com essa dindmica da leitura e escrita em diversos formatos e em
diversos contextos sociais.

Reconhece-se que as competéncias que sao viabilizadas no ambito escolar,
“‘mesmo que dominantes e de grande importancia, vistas sob esse aspecto, € apenas
~um tipo de pratica e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre
a escrita” (KLEIMAN, 1995, p. 19). Por assim dizer, o modelo de letramento
universalizado amplia o contexto dos individuos que obtiveram o contato com o
letramento de forma autdbnoma, que foram inseridos no mundo da leitura através da
contacéao de histérias, questionamentos e opinides, ou seja, da prosseguimento a um
conhecimento que comegou a ser semeado no contexto familiar, enquanto
proporciona uma ruptura na aprendizagem dos discentes que nao foram apresentados
a esses modelos de desenvolvimento no seio familiar.

Nesse sentido, o letramento ideoldégico trabalha em um formato cultural e
generalizado, enquanto o letramento autbnomo vé o sujeito de forma mais restrita,
individualizada. As habilidades de leitura e escrita para o letramento autbnomo é

uma ferramenta que impulsiona um desenvolvimento dissociado do contexto ao qual
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o individuo esta inserido. Outrossim, diz respeito aos sujeitos que ndo conseguem
adquirir essas habilidades que sao vistos de forma inferiorizada, tendo em vista que
para ser bem-sucedido € necessario ter um dominio proativo dessas competéncias,
ou seja, no letramento autbnomo ha uma hierarquizacgao.

Com base nesse dualismo a respeito das praticas de letramentos, Street(1984
e 2003) pontua e explana sobre o modelo ideoldgico, dizendo que ele é respaldado no
quesito cultural. Segundo o autor, a pratica do letramento é alicercadaao contexto
social e ndo pode ser considerada como uma técnica no qual o seu desenvolvimento
depende extremamente do individuo. Nesse sentido, € possivel depreender que as
praticas de letramento ndo podem ser dissociadas do cenario sociocultural, pois o
individuo se desenvolve na medida em que interage com aquilo que esta fora, que é
colocado pelas instituicdes de poder, por isso, essa pratica ndo pode e nao deve ser
neutra, mas composta por uma semiose politica, ideoldgica e estrutural.

Para tanto, Street elenca caracteristicas que compdem o modelo deletramento
ideoldgico. A primeira e segunda instancia afirmam que o letramento pertence as
instituicbes sociais e que ganha valores significativos a partir dessa interacdo com os
aspectos politicos e ideoldgicos, contrariando-se, desse modo, do letramento
autbnomo, que tem o desenvolvimento individual como mais valioso. A terceira
especificagdo condiz respeito as instituicdes de ensino envolvidas nas praticas de
letramento, pois “as particularidades das praticas de leitura e escrita, que sao
ensinadas em qualquer contexto, dependem dos aspectos da estrutura social e do
papel das instituicdes de ensino” (STREET, 1984, p. 8 - 12).

Além disso, defende Street (1984) que “os tedricos que tendem para o modelo
ideolodgico e, por conseguinte, afastam-se do modelo autbnomo, pautam suas analises
pela natureza politica e ideoldgica das praticas e letramento” (STREET, 1984, p.813).
Ou seja, mais uma vez o autor reforca a importancia do letramento ideologico,
enfatizando que o letramento autbnomo parte de um conceito voltadopara a area
micro, enquanto o ideoldgico reflete e refrata uma concepgado ampla, com carater

sociocultural e histérico.
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2.2 - LETRAMENTOS MULTIPLOS E ESCOLARIZACAO

Em decorréncia das modificacbes constantes no ambito social e escolar, muito
se tem falado em aprendizagem contextualizada, que associe os conteudos propostos
no ambiente escolar com aspectos socioculturais que trazem respaldos das vivéncias
cotidianas dos discentes. Em face dessas colocagoes, entra em contraste as praticas
de letramento, que apesar de ser uma teoria muito importante no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, pouco € inserido nos planejamentos didaticos.
Nesse sentido, por ser uma area muito abrangente, cabe ao contexto escolar
compreender o letramento e inseri-lo nas abordagens de ensino. Em razdo disso, é
possivel entender a complexidade do que chamamos de letramento, conceituado por
Kleiman (1995, p. 18-20) como:

“[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos. [...] O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da
escrita tal qual é concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita.”

Nesse contexto, as praticas de letramento se efetivam em diferentes
instituicdes sociais, inclusive - e ndo exclusivamente - no ambiente escolar. Contudo,
na escola, frequentemente o educando € colocado a realizar tarefas de forma
particularizada, dissemelhante das atividades sociais, que em contrapartida sao
praticas colaborativas, das quais os individuos participam e passam a realizar
trabalhos de maneira coletiva. Isso nos faz entender a importancia da aproximacao da
escola com as praticas sociais, visto que os discentes precisam compreender os
processos que se efetivam na escola para uma posterior utiliza¢do na vida real fora da
instituicdo de ensino.

Vemos que as praticas de letramento disseminadas fora do ambiente escolar
acontecem de forma contextualizada, de acordo com as necessidades de interacao
e comunicacao social. Diferente do contexto social, na escola, sistematicamente, as
praticas de letramento sao trabalhadas, a fim de desenvolver competéncias e
habilidades, que muitas vezes soam de forma incoerente para o contexto do aluno,
pois se o exercicio escolar trilhar um unico caminho, alicer¢ado por uma sequéncia de

codigos desconexos, isso pode nao gerar sentido para o aluno.
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Além disso, cabe ressaltar que na perspectiva do letramento, as habilidades
de ler e escrever extrapolam a barreira de decifrar codigos, configurando-se como uma
pratica que vai muito além do reconhecimento textual, porque, na verdade, esta
inserida na aprendizagem das praticas sociais como um todo, em que os textos ndo
estdo dispostos apenas para a decodificacdo, mas para que o leitor seja capaz de
imergir nas informacgdes predispostas nele. Logo, € necessario que sejam inseridas
praticas sociais, significativas e contextualizadas no @mbito educacional.

Frente a essa visdo, pontua-se a nogado de letramentos multiplos, que é um
conceito que surgiu na década de 1980, desenvolvido por teéricos da educagao para
ampliar a compreensao sobre as habilidades de leitura e escrita dos individuos.
Segundo essa perspectiva, o letramento ndo se limita a capacidade de decodificar
letras e palavras, mas envolve diferentes praticas sociais e culturais que exigem do
leitor habilidades diferentes. Assim, o letramento no &mbito da multiplicidade, se refere
a capacidade do sujeito obter uma desenvoltura vasta no processo de ler e escrever
em diferentes contextos e situagdes, utilizando numerosas linguagens e midias
sociais.

Sendo assim, em um mundo cada vez mais conectado e tecnoldgico, o
letramento multiplo torna-se essencial para a formacao de cidadaos criticos e ativos
na sociedade. Além disso, essa pratica de letramento permite que as pessoas se
comuniquem e se expressem de maneira mais eficaz e ampla, possibilitando a
participacdao em diferentes esferas sociais e culturais. Com isso, o letramento multiplo
tem sido cada vez mais valorizado na educag¢ao, uma vez que permite que os alunos
desenvolvam habilidades essenciais para a vida em sociedade. Ademais,o uso de
diferentes linguagens e midias na sala de aula podem tornar o aprendizado mais
interessante e engajador, possibilitando uma maior participagdo e interacdo dos
alunos.

No processo de escolarizagdo, o letramento multiplo ganha importancia ao
reconhecer que os alunos tém diferentes formas de aprender e expressar-se. Nesse
sentido, coloca-se em vigor a necessidade do corpo docente adotar estratégias
pedagogicas que valorizem as multiplas linguagens presentes na sociedade, como a
literatura, a musica, o cinema, as artes visuais e digitais, como forma de mobilizar o

processo de aprendizagem, que se estende as mais diversas formas comunicativas,
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impulsionando cada vez mais o distanciamento de um ensino engessado, fechado ao
que é exposto somente pela linguagem verbal.

A perspectiva do letramento multiplo desafia os modelos tradicionais de ensino,
que muitas vezes privilegiam apenas a linguagem escrita e padronizada. Por isso, a
formacao de professores precisa contemplar a diversidade de praticas culturais e
linguisticas presentes na sociedade, para que os docentes tenham habilidades para
lidar com as diferentes formas de expressdo dos alunos, promovendo um ambiente
inclusivo, acolhedor e dinamico, no qual os alunos sintam- se representados no
processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, o trabalho com os letramentos multiplos no processo de
escolarizacdo € de extrema importancia para o alunado, no que condiz as novas
exigéncias na construcdo de um sujeito social que precisa compreender as
habilidades de leitura e escrita de maneira plena, significativa e equitativa,
correspondendo as premissas sociais. Assim, o ambiente escolar € indispensavel na
reuniao de heterogeneidade cultural de modo que deve ser capaz de realizar praticas
educacionais condizentes com os discentes que permeiam a sala de aula. Além disso,
o letramento pode variar de acordo com a forma como esta sendo colocado em pratica,
sendo valido ressaltar que novos tipos de letramentos multiplos surgem, a medida que

novas formas de linguagem e midia se desenvolvem e se popularizam.

2.3 - OS CAMINHOS DO LETRAMENTO VISUAL

As tecnologias da informacdo e de comunicagdo tém proporcionado uma
crescente e veloz circulacdo de informagdes nos mais diferentes contextos sociais, 0
que tem possibilitado o surgimento e a efetivacdo de novos caminhos interacionais.
Um dos efeitos desse dinamismo na comunicacao e na producao de conhecimentos
de forma rapida é o aumento da insercdo de elementos imagéticos em diferentes
textos e espacgos de circulagdo social. Nesse sentido, a imagem que ha muito tempo
tinha seu espaco secundario, servindo apenas como suporte daquilo que ja estava
escrito, vem gradativamente ganhando visibilidade nos diferentes contextos da
sociedade contemporéanea, pelo significado que veiculam e por assumir um papel

extremamente importante na constituicdo dos diferentes discursos sociais.
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Em decorréncia dessas novas formas de interagao, proporcionadas pela era
digital e pelas mudancas sociais, surgem as necessidades de nos adequarmos a
novas praticas de letramentos, que se caracterizam como uma competéncia que vai
além da habilidade de ler e escrever, considerando construtos semiéticos que nao
se limitam somente ao texto verbal, pois como afirma Goldstein (2008, p.3), “gracas
a tecnologia, vivemos em um mundo no qual imagens e informagbes visuais
dominam nossas vidas diarias cada vez mais”, nos mais diferentes contextos
sociais e culturais.

Diante disso, tragam-se os caminhos para o letramento visual, que se figura
no cenario dos novos letramentos e que emerge pela necessidade de concedermos
a imagem a fung¢do de construtora de sentidos nos atos enunciativos, com a mesma
valorizagdo dos textos verbais. Em um sentido mais abrangente, entende-se
letramento visual como “um grupo de competéncia que permite que os seres
humanos possam discriminar e interpretar acdes, objetos e/ou simbolos visuais
naturais ou construidos, que eles encontram no meio ambiente” (ERIC, apud
STOKES, 2002, p.12). Em outras palavras, define-se como a capacidade de
envolver e compreender os elementos visuais no evento comunicativo, mais
especificamente, na interpretacdo e processamento das informacgdes fornecidas por
eles dentro dos géneros discursivos.

De acordo com Kress e van Leeuwen (1996, 2006), as imagens sdao uma forma
de representacao que exprime a relacao entre os individuos, os lugares e as coisas
retratadas aliadas ao conjunto de encadeamentos que podem existir entre as imagens
e os leitores. Nesse contexto, a imagem trabalha efetivamente no processo
comunicativo, buscando proporcionar ao leitor uma critica e uma reflexdo através da
mistura de cores, formatos e diversos padrdes visuais. Assim, o letramento visual
assume um olhar voltado para a multimodalidade, estando estreitamente relacionado
ao sentido estabelecido pela informacao visual, que independentemente dos seus
acompanhamentos produz efeitos de sentidos interacionais, ndo sendo apenas uma
mera ilustragdo que completa o significado da informagao verbal, mas uma construgao
semidtica que agrega sentido ao discurso.

Como um recurso que favorece ao uso integrado dos diversos construtos
semioticos, coloca-se a gramatica visual, que foi desenvolvida por Kress e Van

Leeuwen (2006), com intuito de fornecer uma justificativa para cada elemento
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ilustrativo utilizado nos eventos comunicativos da sociedade e que assumem um papel
extremamente decisivo na formagao dos significados.

Com isso, a gramatica visual, nos caminhos dos letramentos que lidam com
imagens, estabelece a funcao de explicar e descrever os efeitos de sentidos expostos
nas informacdes imagéticas que estdo presentes nos textos, enfatizando a
potencialidade discursiva que esta dentro da conjuntura imagética, que € capaz de
produzir e reproduzir significados que ndo sao viaveis através do texto verbal. Além
disso, os pesquisadores responsaveis por essa gramatica demonstram que assim
como existem regras para a linguagem verbal/formal, na linguagem visual ndo é
diferente, pois € proposto regularidades nas metafungdes da linguagem (ideacional,
interpessoal e textual no cédigo visual, orientadas por trés estruturas de
representacdes basicas par cada metafuncdo: a representacional, a interacional e a
composicional

Assim, os elementos imagéticos seguem uma organizagcdo que norteiam o
processo interpretativo e comunicacional. Logo, as imagens, como a linguagemverbal
e todos aparatos semioticos sao recursos construidos socialmente. Sabendo disso, de
acordo com os estudos de Callow (1999, 2005), pode-se afirmar que as instituicbes de
ensino devem priorizar o desenvolvimento das praticas de interpretacao visual nos
discentes, buscando instigar a aprendizagem de imagens como coisas que vemos ou
pensamos, de forma que aprendam que a imagem vai muito além que uma mera
ilustracao, que por ela e por meio dela os educandos podem aprender assuntos sobre
literatura e um conjunto interdisciplinar; e a aprenderem, ainda sobre imagens,
significados e sentidos implicitos e explicitos.

Infere-se dessa forma, que € propriamente no contexto escolar que afloram as
necessidades de se trabalhar de forma mais atenta os recursos imagéticos que séao
explorados nos diferentes géneros do discurso. Entende-se que é de suma
importancia que as imagens nao passem de forma despercebida ou em segundo
plano, mas que tenha a notoriedade necessaria a formacao do todo discursivo, ja que
precisamos formar leitores que reconhe¢cam de forma autbnoma os significados que
estao nas entrelinhas do texto visual e que sejam capazes de criticar, questionare se
posicionar diante do que esta sendo comunicado pela imagem.

Diante disso, reconhece-se a importancia de tracar os caminhos para o

letramento visual nas instituicbes de ensino, no qual é caracterizado por Stokes
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(2002), como aquele que reside na habilidade de ler, interpretar e compreender a
informacao apresentada em imagens, bem como a sua produgdo. Para Muffoletto, “o
letramento visual esta além da producado e compreensdo do recurso imagético, pois
envolve a conscientizacdo acerca de si proprio e das representagdes, no tempo e no
espaco, dentro de um contexto social, cultural, histérico e politico[...]"(MUFFOLETTO,
2001, apud OLIVEIRA, 2008, p. 10).

Diante de tantas alternativas que conceituam de forma assertiva o letramento
visual, uma das que sobressai € justamente a ideia da pratica de letramento ser um
recurso didatico e pedagdgico que pode ser ensinado nos ambientes escolares, visto
que vivemos diariamente em contato com aparatos tecnolégicos e midiaticos que
trabalham intensamente com estratégias visuais, o que nos faz entender que ha a
necessidade de o leitor contemporaneo ampliar as suas competéncias leitoras para
atender as novas demandas socioculturais, sendo as suas interpretacdes construidas
a partir de agbes ideologicas e sociais.

De acordo com Kress e van Leeuwen (1996, 2006), a linguagem visual n&o
serve apenas como pretexto da linguagem verbal, pelo contrario, os recursos
imagéticos fornecem uma grande carga de informacdes, e nem sempre passa a
mesma mensagem que o texto verbal. Dessa maneira, convém elencar um espaco
para o letramento visual na educacao basica, que possibilite aos discentes reconhecer
teoricamente e também na pratica o importante papel das imagens e da

multimodalidade nos discursos que permeiam o seu cotidiano.

2.4 MULTIMODALIDADE E LETRAMENTO VISUAL

Em razdo da sociedade contemporanea, tem se intensificado uma pluralidade
de usos dos aparatos linguisticos, que por sua vez, acompanham os diferentes
contextos sociais, proporcionando novas praticas de linguagem e uma formacao
educacional que abarque essas diferentes aprendizagens. Nesse sentido, pode-se
elencar os textos multimodais, na forma impressa ou digitalizada, cujo sentido
constitui-se pela combinacao de recursos semioticos, mais especificamente, no que
compete ao dialogo entre a linguagem verbal e a linguagem visual.

No centro dessas colocagoes, pde-se em pauta a visao de uma aprendizagem

qgue leve em consideragao os diferentes signos linguisticos: palavras, imagens,
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design, layout, cor e formatos, na constituicdo dos géneros discursivos, pois se essa
multimodalidade for desconsiderada o sentido pode ficar corrompido e a compreensao
integral dos discursos ndo ser efetivada. Essas constatagbes proporcionam uma
inquietacdo a respeito das partes que constituem o texto multimodal no evento
comunicativo, no qual a integracao dos diferentes modossemioticos deve ser colocada
em énfase, fomentando uma interpretacao e uma compreensao dos signos linguisticos
comuns e distintos na propriedade textual.

Assim, da-se a necessidade de formar cidaddos que reconhegam textos
multimodais, que se desprendam da decodificacdo mecanica e busquem o sentido
daquilo que esta além da linguagem somente verbal, percebendo o sentido dos
construtos semidticos na comunicagao escrita e oral. Segundo Kress e Van Leeuwen
(1996, 2006), toda forma de comunicagado € multimodal, porque, nos contextos sociais
concretos, ou seja, nas praticas sociais de interacao discursiva as pessoas se utilizam
de formas de comunicacdo em que diversos modos semioticos se integram.

Nessa perspectiva, € através da multimodalidade que € possivel manifestar
diferentes mensagens ao mesmo tempo, pois cada particula textual € significativa no
processo de comunicagcao e compde um leque de interpretacdo nos mais variados
sentidos e contextos. Logo, a multimodalidade é uma perspectiva teérica amparada
nas pesquisas linguisticas e na semiotica social, que confirma que os sentidos séao
constituidos, modificados e compartilhados por meio da unido de varios modos,entre
eles a escrita, a fala, aimagem, o som, o gesto (CALLOW, 2014).

Diante do exposto, identificar a multimodalidade ndo se restringe apenas ao
reconhecimento das multiplas formas de emitir ou receber as enunciagdes. A
multimodalidade esta na lingua/linguagem, como é evidenciado nos estudos de Kress

e Van Leeuwen:

“Linguagem, por exemplo, € um modo semiodtico porque pode se materializar
em fala ou escrita, e a escrita € um modo semiético também, porque pode se
materializar como (uma mensagem) gravada em uma pedra, como caligrafia
em um certificado, como impressdo em um papel, e todos esses meios
adicionam uma camada a mais de significado.” (KRESS, VAN LEEUWEN,
2001 apud SILVA, p. 2)
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Com isso, reconhece-se que o valor textual se constroi na medida em que é
projetado o seu objetivo, levando em consideragao quem esta falando, para que e para
quem esta proferindo a enunciagdo. Assim, todo texto pode ser multimodal, mesmo
que nao tenha ilustracbes e seja formado apenas pela linguagem verbal. A
multimodalidade, nesse sentido, € evidenciada por meio do tamanho da fonte, pelo
tipo da letra e também pelas cores que sao dispostas naquela informacao, que
enfatizam que o conteudo vai muito além do que esta escrito.

Além disso, vale ressaltar que com o advento de novas tecnologias, que
dinamizam cada vez mais a forma que as enunciag¢des sao produzidas e transmitidas
aos individuos, a linguagem verbal por si s6 ndo consegue explanar todos os
significados dispostos nos géneros discursivos, fornecendo espago para outros meios
de interpretacao daquilo que nao é dito de forma direta, mas que se pode compreender
através do “ndo dito”, ou seja, por meio de praticas respaldadas no letramento,
especificamente, nas praticas de letramento visual. Assim, é notorio que os aparatos
tecnolégicos ajudaram no desenvolvimento e no uso de recursos semioticos na
comunicagao, “uma vez que, as tecnologias abrem espagos para umanova geragao
de leitores de textos em redes sociais, e por isso inumeras formas encontramos para
“ler, interpretar e agenciar o mundo” (TAKAKI, 2012, p.5).

Vemos que o contexto digital tem se tornado um ambiente propicio para
compreendermos as praticas multimodais de leitura, escrita e interpretagcdo em uma
conjuntura distinta. Nessa perspectiva tecnoldgica, a leitura constante de textos que
sao digitais, requer do leitor uma habilidade de entender diversos paradigmas
linguisticos, deixando em destaque especificamente os recursos multimodais. O leitor
proficiente, tem estratégias de leitura que o possibilita encontrar significados nas
imagens, cores e fontes, tendo em vista que essa mescla entre os modossemidticos
€ significativa para a interpretacao do sentido total do texto.

Assim, considerando o aspecto dos textos perpassarem por uma constru¢ao
centrada na multimodalidade, faz-se necessario que os cidaddaos adquiram
habilidades que ultrapassem a leitura e a interpretagéo tradicionalista de s6 perceber
0 que ja esta posto socialmente, para que se obtenha a competéncia comunicativa de
ler ndo sO as palavras, mas também as imagens, cores e formatos que a compde.
Nesse sentido, para compreender essa profundidade interpretativa, € imprescindivel

gue os discentes desenvolvam o letramento visual, que se relaciona
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intrinsecamente com o termo multiletramentos, no que tange a "multiplicidade cultural
das populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicao dos textos"(ROJO, 2012,
p. 13).

Compreende-se que essas novas formas de entender o texto em sua
completude, estd ligada as praticas de letramento e também aos impactos
tecnolégicos que influenciam estritamente as modificagbes no ambito da
comunicacgdo. O termo “letramento” ganhou novos significados, sendo uma pratica
plural que abarca diversas denominagdes. Em face as novas demandas ofertadas
no cenario contemporaneo, o letramento obtém sentidos que sao voltados para as
praticas sociais, ultrapassando a habilidade de decodificacdo e passando a atender

as exigéncias impostas socialmente, ressignificando praticas de leitura e escrita.

“E esse, pois, 0 sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo
"ao pé da letra" o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo -mento,
que denota resultado de uma acgao [...]. Letramento é, pois, o resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigao que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (SOARES, 1998, p. 18 - grifos da autora).

O letramento, no sentido amplo, € considerado como uma pratica discursiva,
que atribui ao discente mais que o dominio da leitura e escrita. Essa habilidade,
configura-se como o ato de compreender a linguagem nos diferentes contextossociais.
E, pois, a interpretacéo critica e reflexiva dos textos verbais e visuais dispostos nos
ambientes de comunicacgao. "Letramentos sao legides. Cada um delesconsiste em um
conjunto de praticas sociais interdependentes que interligam pessoas, objetos
midiaticos e estratégias de construcao de significado"(LEMKE,1989). Nesse contexto,
nota-se que o conceito de letramento € maleavel e vemsendo (re)construido ao
longo das mudangas temporais e sociais.

Em face dessas colocagdes, a sociedade contemporéanea e fluida exige dos
individuos mais que uma simples leitura dos géneros discursivos, visto que agora ha
a necessidade de se desenvolver habilidades e competéncias mais complexas,
capazes de responder as praticas sociais de leitura e escrita através da perspectiva
dos multiletramentos. Com isso, insere-se o conceito de letramento visual, que se
define como a "habilidade de 'ler', interpretar e entender informacéo apresentada em
imagens graficas e pictoricas" (WILEMAN, 1993, p. 114) para além da materialidade
linguistica. Nesse sentido, ler imagens é identificar as intencionalidades dos
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produtores dos textos multimodais e os discursos explicitos e implicitos que
perpassam as ferramentas visuais, além de compreender a correlagdo que os
elementos imagéticos podem acatar no momento que s&o associados a elementos
verbais.

No contexto da aula de lingua portuguesa, os materiais didaticos s&o
compostos por elementos semibticos, que perpassam textos visuais/multimodais
(tirinhas, charge, memes, propagandas e entre outros), evidenciando que o letramento
visual esta inserido no ambiente de sala de aula, sendo de suma importancia um olhar
mais critico para as praticas de letramento visual no processo de ensino e
aprendizagem da lingua materna, tendo em vista, que os discentes estdo em contato
constante com textos verbais e nao verbais e precisam saber se comunicar nas
variadas situagoes discursivas.

Além disso, com o0 acesso a informacgdes cada vez mais rapidas, os educandos
se sentem atraidos por metodologias que tragam para a sala de aula textos com
predominancia imagética, cuja interpretacdo vai além do conteudo verbal. Os textos
visuais, por sua vez, causam uma diversidade de interpretacdes, despertando efeitos
de sentidos dissemelhantes em cada educando, que naquele momento é o préprio
protagonista da construcdo dos saberes e pode enxergar o que ainda nao foi
desmistificado por outro individuo. Os discentes se sentem atraidos por textos que
fazem referéncias multimodalidade, de modo que o letramento visual surge nas aulas

como ferramenta didatica. A esse respeito, Callow (1999) afirmaque:

“[...] enquanto que o termo 'visual' tornou-se mais comum em aulas de
letramento ao longo dos ultimos cinco anos, o termo 'leitura’ agora € definido
de forma mais ampla para englobar textos escritos e visuais. Ler textos
escritos e imagens visuais tem semelhangas. Ambos sao processos
dindmicos, que envolvem ndo apenas o texto (escrito ou visual), mas a
pessoa que |é/vé, os autores, e o contexto cultural mais amplo dos trés.
Ambos envolvem trazer experiéncia de vida e conhecimento prévio sobre o
que é lido e visto. Ao contrario dos textos escritos, alguns dos padroes e
estruturas de imagens visuais permanecem implicitos e inexplorados por
muitos leitores experientes, jovens e velhos. Desenhando os paralelismos
com a leitura de um texto escrito, lembra-nos da importancia de se
compreender e explorar todas as facetas que fazem parte do letramento
visual” (CALLOW, 1999, p. 2).

Nessa perspectiva, Callow (1999), além de conceituar letramento visual,

ressalta a importancia destas praticas no ambiente da sala de aula. Segundo ele, os
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textos na perpetuacdo da multimodalidade nao surgiram recentemente como
estratégia de um ensino contextualizado, pois docentes e discentes constantemente
efetuam o contato com materiais paradidaticos, que sao intensamente multimodal,
assim como, rotineiramente estabelecem contatos através de comunicagao
multissemidtica (plataformas digitais, televisao, radio, obras artisticas e entre outros).
Para o autor, a multimodalidade constréi abordagens diversificadas que transcendem
a linguagem puramente verbal, na intencdo de abarcar um encadeamento
comunicacional muito recorrente nas interacdes, tais como: gestos, postura,
movimento, olhar, imagens e as rela¢des entre eles.

Na concepcéo de Almeida (2009), o letramento associado ao visual viabiliza
uma gama de possibilidades educativas, oportunizando ao docente uma série de
estratégias de ensino e aprendizagem mais significativas, e auxiliando os alunos na
desenvoltura proficiente de sua capacidade critica sobre o meio social. Nesse sentido,
os elementos imagéticos ndo propéem apenas entretenimento ao meioeducacional,

pois a composicao visual pode enaltecer significados politicos e sociais. Ou seja:

"Assim como o codigo semidtico da linguagem, o cédigo das imagens
também representa o mundo (de maneira concreta ou abstrata), constroi
relagdes sociointeracionais e constitui rela¢cdes de significados a partir do
papel desempenhado por seus elementos internos" (ALMEIDA, 2009, p. 178).

Dessa maneira, o letramento no sentido visual pode ser compreendido como
a habilidade de ler e interpretar imagens de forma critica, reflexiva e inovadora.
Essa competéncia envolve ndo apenas o reconhecimento dos construtos visuais que
estdo presentes nos géneros discursivos, mas também entender como essas
construgdes visuais interagem entre si e com o contexto em questdo. Diante do
exposto, da-se a importancia das praticas de letramento visual porque a sociedade
ao qual estamos inseridos figura-se cada vez mais no campo das imagens, sendo
elas extremamente significantes na comunicagao e na constru¢ao de sentidos. Além
disso, grande porcentagem dos textos multimodais que tragam o nosso cotidiano
exigem a habilidade ndo sé da decodificagédo, e sim da habilidade de leitura visual

para compreender o que foi transmitido.
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SEC}AOA?; - COMO SE PENSAR NO ENSINO DA LINGUA SOB A PERSPECTIVA
DOS GENEROS MULTIMODAIS.

3.1 - CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, pois tem o
propdsito de descrever um definido fendbmeno (GIL, 1987), e explicativa pois “dedica-
se em verificar as situa¢des que determinam ou que contribuem para o acontecimento
dos fenémenos” (GIL, 2007). Constitui-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, por ser uma investigacao que acontece em um ambiente natural, através
da observacéao, contato interativo com os sujeitos inseridos no contexto pesquisado e
a interpretacao da realidade estudada, buscando compreender os fendbmenos sociais

e subjetivos. Assim, esse tipo de pesquisa

“E um meio para explorar e entender o significado que os individuos ou os
grupos atribuem a uma pesquisa social ou humana. O processo de pesquisa
envolve as questdes e os procedimentos que emergem, os dadostipicamente
coletados no ambiente do participante, a analise dos dados indutivamente
construida a partir das particularidades para os temas gerais e as
interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados.
(CRESWELL, 2010).”

Na abordagem qualitativa, os estudiosos buscam a interagdo de maneira
profunda dos participantes no momento de coleta de dados e empenham-se em
fornecer a harmonia e confiabilidade com os sujeitos da pesquisa (CRESWELL, 2010).
Entendendo que o contexto pesquisado se constitui a partir da subjetividade dos
participantes, o pesquisador entra em contato com esses sujeitos, proporcionando
uma interagcdo, selecionando dados significativos para a investigacdo cientifica e
social. Com isso, por meio desse dialogo estabelecido entre pesquisador e sujeito
pesquisado é possivel construir o processo de interpretacdo da realidade e,
consequentemente, os sentidos sociais produzidos nessa relagao.

Para isso, adotamos a metodologia da pesquisa qualitativa, que se constitui
como uma abordagem metodologica que busca compreender a complexidade do
mundo social por meio da interpretacdo e analise dos significados atribuidos pelos
individuos aos fendbmenos estudados, diferentemente da pesquisa quantitativa, que se

baseia em dados numéricos e estatisticos. Para isso, a pesquisa qualitativa
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utiliza técnicas como entrevistas, observacao participante e analise de documentos
para produzir descrigdes detalhadas e contextualizadas da realidade social.

Assim, um fundamento tedrico que faz parte da pesquisa de cunho qualitativo
€ a fenomenologia, que investiga o sentido que determinada tematica tem para
pessoas comuns, esmiucando esse significado de maneira particularizada,
destacando a relevancia da interacao simbdlica e dos aspectos culturais em funcao

da compreensao do todo. Pope e Mays (2005), pontuam que

“A pesquisa qualitativa [...] esta relacionada aos significados que as pessoas
atribuem as experiéncias do mundo social e a como as pessoas
compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais
(interagbes, comportamentos, etc.) em termos de sentidos que as pessoas
lhes dao; em funcdo disso, € comumente referida como pesquisa
interpretativa (POPE; MAYS, 2005, p.13, grifos do autor).”

Nesse sentido, confere-se a pesquisa qualitativa, um carater que supera os
paradigmas mensuraveis, informativos ou previsiveis. Isso significa que o pesquisador
deve estar atento as diferentes formas de ver e interpretar a realidade apresentada
pelos participantes da pesquisa. Outra caracteristica importante é a flexibilidade
metodoldgica, ou seja, a capacidade de adaptar os procedimentos de coleta e analise
de dados de acordo com as particularidades do objeto de estudo edo contexto em
que ele esta inserido, no qual nao se caracteriza como um resultado l6gico, construido
através da obtencao de dados interpretativos.

Dessa maneira, para o desenvolvimento deste estudo sera utilizado o método
da pesquisa documental, que consiste num tipo de pesquisa que tem como objeto
de investigacdo documentos que ainda nao passaram por uma apreciagao cientifica,
ou aqueles que permitem uma nova perspectiva ou abordagem de compreensao

distinta das ja praticadas.

3.1.1 - APESQUISA DOCUMENTAL

A pesquisa documental € uma abordagem metodoldgica que visa produzir
novos conhecimentos a partir de uma investigacao abrangente em fontes documentais
com o intuito de coletar informagdes sobre um determinado tema. E umestudo que

pode ser desenvolvido na area da educacao, principalmente para
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compreender documentos e refletir sobre a tematica investigada, de modo que o
estudo desenvolvido possa contribuir para area ao qual o estudo se insere.

Nesse sentido, a abordagem documental consiste em uma intensa e ampla
analise de diversos documentos que nao foram ou que ja foram examinados,
buscando-se novas interpretacbes ou informacdes que possibilitem propostas
inovadoras. A respeito desse método, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), sintetizam
que:

“A pesquisa documental € um procedimento metodologico decisivo em
ciéncias humanas e sociais porque a maior parte das fontes escritas — ou
nao — sao quase sempre a base do trabalho de investigagdo. Dependendo
do objeto de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como
principal caminho de concretizagdo da investigagdo ou se constituir como
instrumento metodolégico complementar. Apresenta-se como um método de
escolha e de verificagdo de dados; visa 0 acesso as fontes pertinentes, e, a

esse titulo, faz parte integrante da heuristica de investigacao.|...]” (SA- SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4).

Com isso, vemos que a pesquisa documental fornece dados para serem
investigados e impulsionam o andamento da pesquisa. Através dela € possivel formar
um aparato de materiais relevantes e de informagées que sdo conceitualmente
complementares. E uma abordagem metodoldgica que da abertura para o pesquisador
construir ferramentas que fazem referéncia a dados ja mencionados, mas que se
tornam novos a partir de interpretacdées que ainda nao foram colocadas em vigor.
Assim, a pesquisa com énfase documental, propbe-se “a produzir novos
conhecimentos, criar novas formas de compreender os fenbmenos e dar a conhecer a
forma como estes tém sido desenvolvidos" (ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6).

Esse tipo de pesquisa foi objeto de reflexdo, também, de Ruckstadter e
Ruckstadter (2011) que propdem importantes consideracdes acerca de fontes

documentais em pesquisas cientificas. Segundo eles, a pesquisa documental:

“[...] estda relacionada a uma concepcdo de histéria e de sociedade
estreitamente ligada a dindmica das relagbes sociais. A andlise de tais
registros nos remete ao conjunto das relagcdes sociais e, muitas vezes,
expressam relacdes de poder [...] € preciso ressaltar que as fontes, como
produtos histéricos, ndo representam uma verdade incontestavel, mas uma
possibilidade de leitura do passado. E preciso ~ fazer a fonte falar, e isso
acontece em decorréncia da leitura feita pelo pesquisador, que nao € neutra.
[...] ha que se considerar ainda que o pesquisador que analisa essasfontes
nao € imparcial, e ndo esta isento de que as determinagbes de sua
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prépria formacdo influenciem na interpretacdo das fontes de maneira
indireta.” (RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2011, p. 113).

Nesse contexto, existe uma carga ideoldgica no processo de recebimento
das informagdes que s&o elencadas nos documentos analisados e que remete a uma
vis&o especifica, seja historica, cultural, social ou simplesmente uma visdo de mundo.
Além disso, independentemente das informagées serem antigas ou atuais, 0
pesquisador levara em consideragcdo seu objeto de estudo, no qual colhera as
informacdes pertinentes a sua area de pesquisa, enfatizando os dados coletados por
meio da leitura e interpretacao dos construtos semioéticos que mais foremsignificativos.
Por isso, € valido ressaltar que as fontes documentais funcionamcomo portadoras de
um discurso. Logo, Ruckstadter e Ruckstadter (2011) exploram conceitualmente a
palavra documento, dizendo que seria toda anotacao intencional ou ndo das situagoes
que acontecem, interpretacdo a respeito da histéria humana, caracteristicas dos
grupos, instituicées e outros. Os documentos destacam acontecimentos, mostram as
intengdes particulares e coletivas, que circulam nos registros documentais.

Em prosseguimento a esta linha de pensamento, Laville e Dionne (1999, p. 166)
dizem que um documento pode ser algo mais do que uma folha cheia depoeira,
amarelada e com algumas informacdes; E um instrumento que vai além do que esta
impresso, pois abarca todos os recursos iconograficos e audiovisual. Em suas

palavras,

“Os documentos sonoros e visuais sdo também portadores de informacdes
uteis, ainda que ocupem menos espaco que 0s anteriores no campo da
pesquisa. Dentre esses documentos, colocam-se os discos e fitas
magnéticas, as fotos, pinturas, desenhos, os filmes e videos, etc. Em suma,
tudo o que, em suporte audiovisual, pode veicular informagbes sobre o
humano. Mas, em geral, esses documentos sdo de acesso mais dificil do
que os documentos impressos € se mostram de uso menos comodo: no
momento de utiliza-los, sera sentida, muitas vezes, a necessidade de
descrever as imagens e de transcrever as propostas para encontrar a forma
mais usual do escrito.” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 166)

Dentre outras vozes que fazem referéncia a definicdo da pesquisa documental,
trazemos Cellard (2012), cujos posicionamentos permitem ressaltar o valor do
documento para o sujeito pesquisador, tendo em vista que viabilizam uma

reconstrucao do objeto de estudo em questdo. Isso porque o documento “[...]
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consiste em todo texto escrito, manuscrito ou impresso, registrado em papel”
(CELLARD, 2012, p. 296).

Nessa perspectiva, o pesquisador assume um papel ativo nesse tipo de
pesquisa, sendo colocado a organizar os materiais que serao investigados, selecionar
os textos ou dados a serem analisados, buscar minuciosamente informagbes que
fornecam uma interpretacao precisa e sistematizar todos os aportes tedricos que
foram adquiridos. Com isso, na pesquisa documental, o papel do pesquisador é

realizado de modo que

“ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu
manuseio e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informacoes a
serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses,
ou seja, na realidade, as agdes dos investigadores - cujos objetos sao
documentos - estdo impregnadas de aspectos metodolégicos, técnicos e
analiticos” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4).

Desse modo, vemos que o processo de analise documental é extremamente
importante para formular os resultados da pesquisa, pois € através dele que épossivel
identificar informacdes relevantes, compreender contextos histéricos e culturais, além
de estabelecer conexdes entre diferentes fontes de informacdo. Portanto, é
considerada como um mecanismo rigoroso, no qual os documentos sao selecionados,
classificados e interpretados de acordo com a sua relevancia e representatividade,
sendo examinados em profundidade, buscando-se compreender seu significado e o
contexto historico do qual faz parte.

Nesse sentido, essa técnica é considerada como um processo fundamental,
gue consiste em detectar e apreciar de maneira especifica as contextualizacbes das
informacdes dispostas nos documentos. A analise documental requer uma informacao
objetiva da fonte original, permitindo uma identificacdo precisa da organizacao e
avaliacao das informacgodes contidas no documento, para além da contextualizagdo dos
fatos (MOREIRA, 2005).

Com isso, para realizar a pesquisa de cunho qualitativo, mais especificamente
da tipologia documental, optou-se por analisar uma colecao de livros didaticos do
Ensino Fundamental Il (6 aos 9 anos), a fim de buscar identificar as propostas de
trabalho que sao apresentadas para os géneros discursivos multimodais, para que
possamos lancar propostas de utilizacdo do letramento visual e dos géneros
discursivos nas aulas de lingua portuguesa sob a perspectiva da multimodalidade.
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Portanto, sera feito um levantamento dos géneros multimodais e das propostas de
ensino desses géneros para, posteriormente, em uma nova sessao, apresentarmos
alguns géneros discursivos multimodais e algumas propostas para se trabalhar com

esses géneros.

3.2 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL
I

O livro didatico, em contexto brasileiro, instaurou-se no periodo imperial, com
a vinda da familia real para as terras brasileiras, em 1808, tendo as suas produgdes
nacionais iniciadas somente em 1810. Esse livro, no entanto, difere-se do material que
€ disponibilizado nas instituicdes de ensino nos dias atuais, pois na época era utilizado
como instrumento de substituicdo dos materiais didaticos que vigoravam, como a
danca e o teatro. Nesse sentido, apesar do livro ser utilizado em diversas demandas
educacionais em diferentes periodos historicos, até o momento ndo havia uma lei que
o incluisse como ferramenta didatica.

Assim, no Brasil, o termo livro didatico, hoje conhecido como um instrumento
de mediacao para os docentes e discentes da educacao basica, aparece pela primeira
vez no Decreto-lei numero 1006, de 30 de dezembro de 1938, Artigo 2°, da seguinte

maneira:

‘Paragrafo 1°: Compéndios sdo livros didaticos que exponham total ou
parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.
Paragrafo 2°: livros de leitura de classe s&o livros usados para a leitura dos
alunos em aula; tais livros também sdo chamados de livro de texto, livro texto,
compéndio escolar, livro de classe, manual, livro didatico.” (BALSISSERA,
apud PINTO, 2001, p. 22).

Conforme descrito, o livro didatico surgiu com o intuito de complementar os
livros classicos, de modo que o seu conteudo fosse sistematicamente alinhado ao
carater pedagdgico, mais especificamente direcionado aos conteudos das disciplinas
curriculares. Na atualidade, ele se caracteriza como uma ferramenta importante para
o desenvolvimento do conhecimento, por ser um recurso de aprendizagem
abrangente, que direciona a sequenciacao dos assuntos que devem ser abordados
mediante a modalidade e o nivel de ensino, sendo, nesse contexto, utilizado como

instrumento de intermediagcado na sala de aula para os docentes e discentes.
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Nesse sentido, esse material, que hoje é parte fundamental das fontes
educacionais, tem sua importancia definida por apresentar informagoes de forma clara
e organizada, facilitar a compreensao do conteudo e permitir aos discentes
acompanhar os assuntos dentro e fora da escola. Além disso, os materiais didaticos
contam com exercicios e atividades que ajudam os alunos a fixarem o conhecimento
adquirido, proporcionando-lhes estudar no seu proprio ritmo e fornecendo ao educador
pontos norteadores para serem ensinados, que podem ser aprimoradas mediante a
realidade dos discentes, ou seja, a pluralidade que permeia a sala de aula. Assim, a
respeito da especificidade do que venha a ser o Livro Didatico, Saviani (2007)

conceitua que:

[...] os livros didaticos serdo o instrumento adequado para a transformagéao
da mensagem cientifica em mensagem educativa. Nota-se, ainda, que, nesse
caso, o livro diddtico é ndo somente o instrumento adequado mas
insubstituivel, uma vez que os demais recursos ndao se prestam para a
transmissao de um corpo de conhecimentos sistematizados como o é aquele
que constitui a ciéncia produto.” (SAVIANI, 2007, p. 136).

Nesse sentido, o livro didatico desempenha um papel fundamental no processo
de ensino aprendizagem e apesar de nao ser o0 unico instrumento educacional
mediador, constitui-se como um dos mais importantes, por sua funcao insubstituivel
de transformar assuntos especificos em métodos e didaticas que podem trabalhar ndo
s6 a leitura e a escrita, mas também construir habilidades intelectuais e sociais nos
estudantes. Além disso, € um recurso que pode ser utilizado para desenvolver a
capacidade de analise critica, pensamento reflexivo e a construcdo da identidade
cultural dos discentes.

Em se tratando do livro didatico de lingua portuguesa, pontua-se que frente a
uma sociedade permeada por aparatos tecnolégicos que continuamente passam por
inovacdes tornando-se cada vez mais acessiveis aos individuos, o livro de portugués
ainda se faz muito presente, sendo, na maioria das vezes, 0 recurso pedagogico
mais importante nas metodologias usadas dentro e fora da sala de aula. Por ser um
instrumento muito antigo e muito utilizado, ele se constitui como um material de
apoio que contribui intensamente para os processos de ensino e de aprendizagem
da lingua materna.

No contexto de sala de aula, mais voltado para o ensino de linguagens, o livro

didatico transformou-se em uma ferramenta significativa para que o discente tenha
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acesso a pratica de leitura e interpretacao, visto que € um material utilizado pelos
docentes com o intuito de mediar o processo de aprendizagem da lingua portuguesa.
Nessa perspectiva, mesmo com a imersao das midias digitais no contexto de sala de
aula, o livro didatico ainda consiste como um artefato relevante para o direcionamento
da aprendizagem, pois normalmente é o principal, sendo, o unico recurso didatico
pedagogico disponivel, visto que agrega desde as parcelas mais favorecidas da
sociedade até as menos favorecidas e, “apesar do seu descrédito na comunidade
académica, ele é instrumento fundamental do professor, provavelmente o que mais
influi no planejamento de suas atividades didaticas.”(KLEIMAN, 2004, p. 16). Nesse
sentido, o livro se constitui como um aparato didatico extremamente importante para
os professores e alunos, representando “uma politica de aprimoramento do ensino e,
consequentemente, de construcao da cidadania.” (BAGNO, 2013, p. 7).

Assim, o livro didatico se caracteriza por organizar os conteudos a serem
trabalhados durante os bimestres de cada ano letivo, tornando-se, um valioso
instrumento para a viabilizagdo do conhecimento e para a construgao da cidadania.
Nesse sentido, o livro didatico € visto como um artefato cultural, composto por
diferentes discursos, textos, ideologias, valores e significados que néo se restringe
somente ao conteudo da disciplina em questao, mas que se estende para a sociedade,
sendo veiculado principalmente em diferentes midias digitais. Olhar o livro didatico de
lingua portuguesa nessa perspectiva significa pensar o modo como ele se apresentava
historicamente e como veicula na sociedade contemporanea.

No bojo dessas colocacgdes, Bezerra (2001, p. 33) destaca que “o LD de Lingua
Portuguesa, nos moldes em que se apresenta hoje - com textos, vocabulario,
interpretacdo, gramatica, redacdo e ilustragdo - surgiu no fim dos anos 60,
consolidando-se na década de 70.” De acordo com a autora, nos anos 60, a concepgao
de texto era focada nos textos classicos literarios, no qual tinham uma grande
enfatizacdo pela expressdao do belo, impulsionando os educandos a tragcar uma
imitagcao acerca dos modelos considerados consagrados.

Ja nos anos 70, a definicdo de texto no livro didatico de lingua portuguesa
comega a se ampliar, inserindo além do texto literario, textos jornalisticos, de atuagéo
da vida publica e didatico-expositivos. Nesse periodo, o destaque era centrado nos

elementos da comunicacdo (emissor, receptor, mensagem, codigo,
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canal e referente), permanecendo no enfoque até metade dos anos 80, quando inicia-
se a definicdo de texto na perspectiva pragmatica, que considera a organizagao
textual (coesdo e coeréncia), a situagdo comunicativa, a informacao e a forma que a
mensagem é recebida.

Nessa época, o texto, enquanto instrumento de comunicagao, passa a ser o
elemento central do processo de ensino da lingua materna, estando no centro de todas
as abordagens que se faziam no livro didatico de lingua portuguesa. Esse material que
traca o componente curricular linguistico trazia uma proposta de trabalho com o texto
em sua fungao social, levando em consideracao ascaracteristicas que compdem cada
género e a sua articulagao aos interesses e necessidades da sociedade em questao.
Em funcdo disso, o livro didatico de lingua portuguesa centrou o seu foco na
abordagem textual com énfase na sua estrutura, sendo de grande importancia para o
alunado, que entra em contato com uma gama de géneros textuais que estdo
dispostos no ambiente exterior ao da escola.

Havia, portanto, uma preocupagdo muito grande de apresentar diversos
géneros textuais nos livros de lingua portuguesa, buscando trazer para a sala de aula
muito do que ¢é visto na realidade dos cidadaos. No entanto, muitos livros acabavam
trazendo uma abordagem engessada, limitando-se aos aspectos estruturais da lingua,
ao assunto e a linguagem utilizada no género textual. Assim, o foco principal ndo se
caracterizava em abordar a construcao da textualidade, os mecanismos que lidam
com o sentido e os modos de dizer. Embora houvesse uma atualizagao em relagao
as propostas anteriores, ainda havia semelhancas com oque acontecia outrora
onde a exaltacao era em identificar a estrutura do texto, com perguntas voltadas para
uma decodificacdo ao invés da reflexdo e da interpretacéo.

Existia na época uma preocupacdo muito intensiva do livro didatico mostrar-
se atualizado e em conexdo com 0s géneros textuais, porém com uma abordagem
muito restrita, que ndo abordava de maneira satisfatéria os modos de significacao de
cada texto. Nesse sentido, apesar do livro didatico ser uma ferramenta muito eficaz
nos meios educacionais, havia uma necessidade de abordar os conteudos de forma
mais aprofundada, ja que normalmente o texto aparecia em uma sequéncia que visava
apenas a apreensao estrutural do género, ou os aspectos gramaticais. Além disso, os
livros didaticos de lingua portuguesa do ensino fundamental I, propunham

guestionamentos que ja tinham as respostas predefinidas, sem que o aluno
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precisasse fazer uma investigacao mais aprofundada, bastando, unicamente, sé a
identificagdo das informagdes no texto.

Ademais, vale ressaltar, que geralmente os materiais didaticos de lingua
portuguesa apareciam carregados de elementos imagéticos, tendo como intuito
somente ilustrar ou chamar a atencdo do aluno. Logo, tragca-se o0s seguintes
questionamentos: Qual a concepgdo de texto presente no livro didatico de Lingua
Portuguesa? O texto em suas diferentes constituicbes e intencionalidades sao
formados apenas pela linguagem verbal? Que importédncia tem a linguagem nao-
verbal presente em diferentes géneros textuais que compdem o livro didatico de
Lingua Portuguesa?

Diante dessas indagacoes, vemos que ha muito a se analisar sobre a forma
como diferentes géneros textuais s&o tratados no livro didatico e qual a concepgao de
texto, lingua, sujeito e ensino que norteia as propostas de trabalho com a lingua, tendo
em vista que uma parte textual € considerada e a nao-verbal é deixada delado.
Outrossim, as imagens, sao consideradas somente como um complemento ao que é
disposto no texto verbal, sendo dissociadas do momento de interpretagcéo e dojogo de
sentidos que emergem da unido dessas duas linguagens.

E evidente que, na sociedade contemporanea, o uso das imagens esta cada
vez mais frequente, sozinha ou acompanhada de um texto verbal, produzindo diversos
sentidos. Os elementos imagéticos de modo individual ou associado alinguagem
verbal, constitui-se como um texto, por isso, € de suma importancia que seja dado a
devida atencdo no momento de interpretacdo e ndao somente considerado como algo
que vem para complementar ou entreter. No livro didatico, ha uma constante
presenca das imagens, mas pouco € abordado o seu sentido para além do que é
considerado padrdo. Ou seja, o texto visual, normalmente nao é tratado como um
texto, que tem os seus préoprios mecanismos de dizer e que deve ser abordado como
tal.

Portanto, mesmo com o avango da tecnologia e a popularizacao da internet, o
livro didatico de lingua portuguesa do ensino fundamental Il, ainda é relevante nos dias
de hoje. Entretanto, no cenario atual e tecnolégico, o livro didatico passa por muitos
desafios, precisando passar por adaptacdes que incluam conteudos e tarefas que
saiam da zona de conforto de considerar apenas o texto verbal, passando a inserir

novas didaticas na perspectiva da multimodalidade. Além disso, diante do
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quadro educacional presente, faz-se necessario adaptar o conteudo dos livros de
acordo com as necessidades e habilidades de cada aluno, tornando o aprendizado

mais eficiente.

3.2.1 - ANALISE DA COLECAO DE LIVROS DIDATICOS “ARARIBA CONECTA”
DA EDITORA MODERNA

Para compreender a proposta acerca da multimodalidade e do letramento
visual, tragamos um mapeamento dos géneros discursivos contidos no livro de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental Il (6° ao 9°ano).

6° Ano Géneros Perspectiva de trabalho do livro (gramatical ou
multimodais | género como todo)
Unidade - -
1
Unidade - -
2
Nessa unidade, os questionamentos percorrem na
direcdo gramatical. Apesar de algumas questdes
tratarem sobre a imagem presente na noticia, o seu
objetivo central estd na estrutura textual, ou seja, de
como a imagem contribui para afirmar a funcdo do
género noticia.
. Ha um tépico voltado para a multimodalidade, sendo
l\_lot|0|a utiizado o género infografico para representar a
_ (imagem € | transmisséo de informag&o através de um texto verbal
Unidade | texto) e visual. Na atividade desse contetido também n&o ha
3 (P. 83 - 86) uma abordagem do género como um todo e sim da
o perspectiva gramatical.
*Infografico
(P. 92 -95)
Unidade - -
4
Unidade - -
5
De forma breve, o livro traz uma conceituacdo do
género, algumas caracteristicas e a motivacdo da
criacdo do anuncio de propaganda apresentado
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(imagem, p. 192).

Unidade | Anlncio de Sobre esse conteldo foi disponibilizada uma atividade
6 propaganda (p. 201 - 204), na qual somente uma questdao tem o
(P.192-193) | enfoque multimodal. Além disso, vemos que a
abordagem desse género foi extremamente
superficial.
Unidade | *Poema Ha uma uma explicagcdo do conteudo que destaca a
7 visual importancia dos elementos imagéticos no processo de
(P.229 - 230/ | interpretagdo e compreensdo da mensagem.
234 - 235) Entretanto, em nenhum momento foi disponibilizado
um exercicio que enfatiza essas colocagdes que o livro
busca defender.
Unidade - -
8
7° Ano Géneros Perspectiva de trabalho do livro (gramatical ou
multimodais género como todo)
Unidade - -
1
Unidade | Infografico Sobre o género infografico, o livro traz algumas
2 (P.47 a53) definicbes do que € o género, quais as suas
caracteristicas e as exemplificacdes. Além disso, ha
uns dois questionarios a respeito desse tipo de texto,
no qual a maioria das questbes sao voltadas para
quesito gramatical, enquanto uma minoria se trata
das questodes visuais.
Unidade - -
3
Unidade - -
4
Unidade - -
5
Unidade - -
6
Unidade | Anuncio De forma objetiva, o livro explica 0 que € o anuncio
7 publicitario e de | publicitario e o anuncio de propaganda. Um ponto
propaganda importante € que ele traz uma tabela voltada para a

(P. 245 a 248)

linguagem verbal (estrutural) e outra a respeito da
linguagem visual, porém a ultima vem com o intuito
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de persuasao, nao considerando um outro
sentido/significado para as imagens. Com base
nisso, as atividade relacionadas a esse género textual
traz questdes tanto gramaticais quanto deabordagem
do género (considerando a imagem), sendo, ainda,
um exercicio limitado.
Unidade - -
8
8° Ano Géneros Perspectiva de trabalho do livro (gramatical ou
multimodais | género como todo)
Unidade - -
1
Unidade - -
2
Unidade - -
3
Unidade - -
4
Unidade - -
5
Unidade | Reportagem O género reportagem aparece com o texto verbal e ndo
6 (196 a 204) - verbal e inicia justamente indagando aos alunos qual
importancia da imagem aparecer e qual informacao ela
fornece. Além dos questionamentos iniciais, ndao ha
outra atividade sobre o género.
Unidade - -
-
Unidade - -
8
9° Ano Géneros Perspectiva de trabalho do livro (gramatical ou
multimodais | género como todo)
Unidade - -
1
Unidade - -
2
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Unidade - -
3

Unidade - -
4

Unidade - -
5

Unidade - -
6

Unidade - -
7

Unidade | Haicai Em primeiro ponto ha uma contextualizagado do Haicai
8 (P.283 a 289) |com manga. Posteriormente o género é abordado
somente fazendo referéncia as estruturasgramaticais.

A colecao de livros didaticos “Araribd Conecta” foi elaborada por Andressa
Munique Paiva e publicada pela editora Moderna. As obras estao divididas em 08
unidades e cada uma delas trabalha tematicas distintas. A coleg&o traz como proposta
um trabalho sobre as praticas de linguagem, agora, parametrizadas pela BNCC de
Lingua Portuguesa, numa tentativa de estabelecer um “protagonismo” para
professores e alunos a partir de “uma pedagogia da participagcdo, mobilizada pelas
culturas juvenis e pelo protagonismo do estudante, o que implica formacgéao integral e
educacgéo inclusiva.” (ARARIBA, 2024, p. IV).

A perspectiva de trabalho com a lingua apresentada pela colecdo é a
enunciativo-discursiva bakhtiniana, na qual enfatiza uma abordagem linguistica
adequada para ser trabalhada em sala de aula, de maneira que seja favoravel tanto
para a formacao integral do discente quanto para a educacéo inclusiva. Isso porque,
o uso da lingua e linguagem, seja oral ou escrita, compreendem dimensodes diferentes.
A saber, o material didatico destaca seis dimensoées linguisticas ao qualos conteudos
trabalhados tem o objetivo de desenvolvé-las nos discentes.

A primeira dimensao apresentada é a interacional, que considera os diferentes
usos da linguagem (verbal ou outras semioses) como ferramenta de dialogo entre o
locutor e o interlocutor. A linguagem, nessa dimensao, € a base da socializacao e das
interagdes sociais entre os sujeitos. Em segunda instancia, tem se a dimensao politica

gue se manifesta por meio da linguagem na intencao de obter
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seus interesses, pessoais ou generalizados. Em prosseguimento, o material didatico
traz a dimenséao ética, que é aquela que se utiliza da linguagem, em uma das suas
modalidades (verbal, visual, multissemidtica), em busca de defender os interesses
comuns, ou seja, sociais. Nessa perspectiva, no processo de interagao, oral ou escrito,
ha uma preocupacao social, de maneira que a fala precisa estar alinhada as normas
morais da sociedade em que se insere.

Posteriormente, é evidenciada a dimensé&o estética, com foco na perspectiva
pragmatica, no qual a linguagem é inserida em um contexto particular, assumindo
objetivos puramente estéticos. Assim, a linguagem é vista como um aparato
intencionalista, produtor de efeitos de sentidos distantes das praticas sociais,
utilitarias. Em seguida, temos a dimenséao cognitiva que compreende a forma como o
sujeito domina a linguagem verbal (oral e/ou escrita), de acordo com as estruturas e
regras de funcionamento. Além disso, € valido ressaltar, que nessa dimenséao todo uso
da lingua se refere a algo existente no mundo real.

Por fim, €& conceituada a dimensao socioemocional, que foca em uma
aprendizagem da linguagem de maneira integral, de forma que o sujeito domine a
leitura, a producdo textual, a argumentacao e a interpretacdo. Nessa perspectiva,
sao desenvolvidas habilidades individuais, simples e que refletem na construcédo dos
individuos. O foco dessa dimensdo é o trabalho com os principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, na busca de construir cidadaos participantes,
gue saibam argumentar, respeitar as diferencas e resolver conflitos.

Sobre os pressupostos tedrico-metodolégicos da BNCC de Lingua Portuguesa
apresentados pela colecéao, € dito que o trabalho na area de linguagens devera ser
interdisciplinar e articulado com outros trés componentes curriculares: Educacgao
Fisica, Arte e Lingua Inglesa. Para isso, a BNCC-LP enumera dez competéncias
especificas que deverdao ser desenvolvidas com os alunos até o final do ensino

fundamental Il, para que seja, capazes de:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacao nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.
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3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuagcdo e midias, com compreensao,
autonomia e criatividade, de modo a se expressar e partilhar informacgoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacoes
sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e criticamente em
relagdo a conteldos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias;

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagéo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagcdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producao), aprender e refletir sobre 0 mundo
e realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2018, p. 85).

Vé-se dessa forma que a colecao, assim como a BNCC-LP, ressalta as praticas
de usos da linguagem relacionadas a contemporaneidade e aos diferentes géneros
textuais/discursivos, num trabalho que contemple leitura, escrita, oralidadee analise
linguistica/semidtica, de modo a incorporar ao repertorio escolar os novos géneros e
textos multissemiéticos, tipicos da cultura digital e de seus ambientes de producao e
circulagao.

Sobre os géneros multimodais ou multissemidticos, ressalta-se a importancia
de compreendé-los como produtores de sentidos sociais, culturais e dinamicos.Dizer
que um género ou texto € multissemiotico € o mesmo que dizer que ele é construido
no encadeamento de diferentes linguagens porque, em geral, combinam desenhos,
grafismos e texto verbal escrito, de modo que os sentidos que sao produzidos séo o
resultado da articulacdo entre todos esses elementos. Por isso, a BNCC-LP nos
propde uma interligacao entre as praticas de linguagem e seus contextos de producao
e circulagdo. Trata-se de uma forma de nao deixar perder de vista que leitura,
producao textual, oralidade e analise linguistica/semiética ndo sdo apenas exercicios
escolares, mas também praticas relacionadas a campos de atuagado socialmente

constituidos.
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Os géneros textuais/discursivos serao, pois, os objetos de ensino da Lingua
e, consequentemente, responsaveis por fazer compreender a natureza e o
funcionamento das praticas de linguagem, reconhecendo o papel central que
desempenham socialmente. Além disso, serdo considerados os modos de dizer e 0s
diferentes campos de atuagao sobre os quais 0s sujeitos passarao a produzir os seus
discursos, de forma a responder, satisfatoriamente, as demandas sociais de
comunicagcdo produzidas pelas atividades e situagcbes proprias das praticas de
linguagem a que se associam.

Todo esse trabalho proposto pela colecao esta baseado nos preceitos teoéricos
da BNCC-LP encontra respaldo nas discussoes de Bakhtin (2016) quecaracteriza os
géneros discursivos por meio de uma arquitetdnica que se constitui por meio dos
elementos:

* um tema ou conteudo tematico - ou seja, o tipo de fato ou de assunto para o
qual ele se volta, como a reivindicagdo de um direito legalmente reconhecido em um
requerimento;

» uma forma composicional - que corresponde ao plano geral do texto tipico
do género, como a sequéncia “A - Descricdo da obra; B - Analise; C - Avaliacao; D
- Conclusao”, em uma resenha bibliografica;

» um estilo - que se manifesta no tom caracteristico do género, como a ironia
e 0 sarcasmo em uma satira literaria ou o humor em uma charge. (ARARIBA, 2022,
p. XIII)

Assim, os géneros discursivos sao entendidos enquanto resultado do trabalho
dos sujeitos com a lingua(gem) a partir dos diferentes contextos de interagao verbal
e dos propdsitos comunicativos que orientam as praticas de producao dos distintos
discursos sociais, por meio de um processo de articulagdo, ou ndo, de multiplas
linguagens.

Em consequéncia disso e do surgimentos de novos géneros
textuais/discursivos desencadeados por meio das midias digitais, vemos surgir a
necessidade de se olhar para esses novos discursos de modo que se desenvolva um
letramento digital capaz de capacitar os alunos ao entendimento das multiplas
semioses que estao relacionadas as linguagens nao verbais que os géneros e textos
multissemidticos mobilizam. Para isso, a cole¢do apresenta um quadro-resumo de

suas unidades e dos géneros que sao trabalhados em cada uma elas:
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Unidade Volume 6 Volume 7 Volume 8 Volume 8
Romance de ficcdo clentifica
Carta de reclamago | Mito Texto dramitico Conto de ficcdo clentifca
il Texto expositivo Texto de divulgagd
exto de divulgagdo
Carma popular Fichamento clentifica
Infografico/Gréfico llustrado
Notlcla Conto Resenha Crénica de humor
Didrlo
Poema narrativo
Relato de experiéncla \avabiive. de cordel Cronica Semindrio
vivida
Texto de lef
Roteiro de teatro Narrativa de aventura Ak aisinado f:::o dew\ B
Antinclo d Hramy '
6 aenos Reportagem Debate
ropaganda Lt
s Carta de leitor _ .
\‘_.‘\ 1—-.
Antincio de propaganda A W 9
Antincio de publicidade 5°""°‘“-m?k°#_- .
1 . rodgpCRERD oo deopinito
Estatuto A7 Po k.
‘Entrevista (como fonte | Halcal
oo lemeddondn | puoiammones o ™ " | Mo moiono
& 'tnmada de rotas mictaconto, nanoconto)
Legonda

Campo artistico-literdrio
Campo Jornalistico-midistico

Campo da vida pablica
Campo de estudo ¢ pesquisa

Fonte: Ariraba Conecta Portugués, 2024

Cabe ressaltar que para este trabalho o nosso foco sera para os géneros
multimodais, atentando-se para a forma como eles s&o inseridos no material didatico
e a atengao concedida a eles nas atividades disponibilizadas para seremtrabalhadas
em sala de aula. Para isso, foi feito um levantamento dos géneros textuais/discursivos
multimodais que sao dispostos em cada unidade do livro didatico do ensino
fundamental Il (6° ao 9° ano) para compreender se o género esta sendo trabalhado
como um todo, considerando as varias semioses (aspectos verbais, visuais e
multissemidticas) ou se o trabalho com o género prioriza somente os aspectos

estruturais.
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TEXTOS MULTIMODAIS

Noticia

Orlentagao
Antas de anallsar a composicao da
noticia, peca aos estudantes que ob-

servem as Informagoas sobre a fonte, Thubeesnurcads  COM A JUNIOR ACHIEVEMENT
om que podemos fer tambam a se¢ao ety

de onde fol retirado o texto. “Por que
e55a noticla entrou em uma se¢io de
Negocios, ¢ nao de Educagdo? O titulo

dd mals destague a
mo ou a ascola? O que & empreende-
dortsmo?” Essas s30 algumas questoes
que podem provocar a curlosidade dos
estudantes ¢ sou ofhar critico.

Propanha Inicialmente uma leltura
para a compreensao do texto e 0 es-
clarecimento de duvidas. Em sequida,

-Empreendedorismo nas escolas se fortalece
0s estudantes participam de virios programas ofertados pela

Institulcdo, na drea de empreendedorismo

Nos oltimos 12 maeses, mais de 4 mil
astudantes de 34 escolas da Regiao
Metropolitana, Capital e municipios do
Ceara participaram dos programas do
empresndedarisme da Junior Achivvemant
Neoste pariodo, foram aplicados varios projetos
da instituicae, coma Minlempresa, Econamia
Pessoal, introducao ao Mundo dos Negooos,
Nosso Planets, Nosss Casas, Atitude pelo
Planeta o Hatalidades para o Sucassa

explore com os estudantes os aspectos A dirstora executiva da instituicdo, Ana
visuals do texto: formatacao em cotu- Locia Teixeira, explica que a intencao dio [ .
nas, tipos @ tamanhe de fonte utiliza- untidade ¢ despertar 0 empreendadoristmo Mag alumns 12 seses, mals e dail
dos, disposicio da fotografia em lugar :‘Os lgvl:n;r : r:'“ n;:‘n’('.l-. ronr‘em-oup ';‘05 estudates de 36 maeokn rranm e 1
emao il as eupecrhicas s o foa the '
de destaque, na parte superior. Discuta ensina lundamental. madio & Universitaro, 530 enipmendedarme g Junior i
também o efelto de sentido do empre- programas de ecoaomis pratica, que lomansam. Achivvemens, I '!
qo do presente nos verbos do titulo e o emnpresndetarismic”, explica :
do subtitulo. Para a estudante Hallycla Felix, do 14 ann:’.‘wurm o oo
funcianamenta do uma emprass aoles mekmo 40 copzluir o ensing 6| o 3
Na analise do lide, pega que Identifi- madio tem sxdo urma atima experdinets. “Trabalhar eom gutros jovons  TRgEm & fomece i
quem as respostas as sels perguntas @ imaortante. pols caa urn L U deia diferents @ fim, todos dadon Sivis e '
propostas. crescam ;'un(os ¢ chegamos -lum bormeasuttada’, relata Hallycia, "R Comices f
Que eata tarendo o cursede (ogistica dd programa Miniemprasa .
Por fim, proponha aos estudantes que Eln estuda na Escola Estadinl do Educagao Profissianal Paulo VI, no Lﬂhml‘l g
emitam opiniao sobre o programa da bairro Jardirm América. noticia, 1
empresa, que € o foco da matériy, @ o D: 40 -lluﬂ;)! m“"ﬁ"ﬂf do cursa (rdl.\ru:;n a ugnplt:lsa detalbes nm;: |
k cobag” v es1a0 produzin sas para quardar abjetos da valor. scommdment 1
SOIRE S CHDIR S0 C8 . Faitas de tecido com retalhos seciclaveis. as “acobags™ foram ]
pensadis PEra Uso te quem cifcula na rogiso onde fica a escola
que & conhecida COmB perigasa.
Tolxgita informa que o progeama Minjempresa 4 o “carro-chafe”
da institiigho, parerts K 25 curses sende aferecidos aos jovens
“Acgente ansita criancan Jovens a fazerem urma empresa. Eles
criam um plang e negocio, fuzem todo o projato’, explica, A Junior
Achavament Ceard @ uma nstituciio ndo governamental, sam 1ins  Inteetitules dheos
lucrativas, gom investimento social privado Mulos merane
: dispostos ao
Exposicio Taigps tho ¢ da
Ansttuicao trabalha ha 10 anas exscutando seus grogramas hlm‘:
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o Estade, O Minlempresa proporciana a estudantes da 2% ano do
ersing medio a expariencia pratica em acanomia @ na eperacao
de uma empresa. Os methores produtos realizados pelos alunos
S4r30 expustos nos prowmos dias 25 e 24 de setembiro duste ano
(..} am uma faira cornercial

EMPREENDRDORINMO ras osonling e Surtadeoe, Didon
oy rnkeste, Portalmea B . 2095 Nyt . i

Fonte: Arariba Conecta Portugués 6° Ano, p. 84, 2024.

A noticia € uma narragao curta, que objetiva fornecer informagdes sobre fatos
cotidianos para os cidadaos. Destaca-se por ser um texto de linguagem acessivel,
disponibilizado de forma rapida e divulgado em diversos suportes tecnolégicos. Com
relagdo a estrutura, esse texto jornalistico conta com titulo principal, que expde a

tematica de forma abrangente; titulo secundario, que especifica a tematica que sera
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trabalhada; Lide (Lead), conhecido como o paragrafo que traz uma sintese do que sera
desenvolvido posteriormente; Corpo do texto, que € o desenvolvimento e a conclusao
da abordagem.

Apesar de ser um texto rapido, que nao precisa de um estudo aprofundado para
ser divulgado, a noticia responde a maior parte das indagacées momentaneas dos
cidadaos, levando fatos importantes ao conhecimento da sociedade e deixando- os
sempre antenados ao que acontece no dia a dia. Para cumprir a sua fungao social de
passar informacdo de forma relevante, a noticia segue seis perguntas norteadoras,
que sao: O qué? Quem? Como? Por qué? Onde? Quando? que orientam a
composicado de um texto de maneira direta e completa.

Assim, € um género discursivo que se caracteriza por ter um referencial na
realidade, ou seja, apresenta fatos que realmente aconteceram. Por isso, nesse
género a funcao referencial é priorizada, de modo que ha uma manifestacao linguistica
para transmitir uma informagcdo sobre um ocorrido da realidade. Outro ponto
importante € a concisdao de informagdes, na qual € passada de forma objetivae
sintética. H4 uma preocupac¢ao também com a precisao vocabular, tendo em vista que
€ um texto voltado para um publico vasto e diverso, e que por isso, precisa ter uma
linguagem adequada, objetiva e acessivel. Outrossim, a narracao deve ser em terceira
pessoa, pois 0 autor da noticia assume um papel de observador externo,que relata
0s acontecimentos de forma direta, evitando termos subjetivos.

Conforme é evidenciado na imagem acima, o género discursivo noticia é
abordado de maneira estrutural, buscando descrever e exemplificar cada parte que
compde o texto jornalistico. A imagem que vem junto ao texto verbal, aparece somente
como um complemento ao que é considerado como texto, ndo tendo uma fungao
especifica e complementar ao texto verbal, somente aparece fazendo papel
secundario de contribuir ainda mais para a informacgao que esta sendo transmitida aos
leitores.

Assim como na imagem acima, as propostas de atividades priorizam apenas
o estudo gramatical, contrariando o que é defendido pela perspectiva linguistica
bakhtiniana, que diz que a linguagem é tridimensional e deve ser estudada em sua
completude, considerando o conteudo, o estilo e a forma composicional e levando em
consideracao a fungcao social que o género assume na escola e na sociedadeem

questao.



68

Desse modo, Rojo enfatiza que é imprescindivel estudarmos sobre o género

discursivo sem levar em consideragdo o conjunto de signos multimodais que estao

associados a informacgao verbal, além disso, a autora destaca que € necessario que

os discentes tenham um leitura critica e proficiente, para que eles compreendam que

nao basta ler apenas o texto escrito, como também as disposi¢cdes de informagdes que

aparecem por meio das outras modalidades, como a imagem.

Portanto, para trabalhar esse género em consonancia com a definicdo

tridimensional da linguagem e levando em consideragdo uma leitura que viabilize o

desenvolvimento do letramento visual, € de suma importancia trazer uma proposta de

trabalho reflexiva e argumentativa sobre o poder social que a imagem

textos jornalisticos, especialmente nas noticias.

Infogréfico

> Respostas

1. &) O titulo @ “Salvando o mundo (de
nos mesmos)”. O que o tarna diferen-
te & a expressio ontre pardnteses, que
coloca como predadaores do mundo os
proprios habitantes humanos, incluin-
do o leitor (considerando o uso de nos)

b) Espera-se que 0s ostudantes respon

dam que leram das esquerda para a di-

Conhecimentos

rofta, de cima para balxo, porque asse @
o movimento naturai da leltura ociden-
tal, @ também pela sequéncia de qua-
dros e frases, que se complemeantam.
€) Parece com uma historia em gquadr-
nhos, pols @ composto de quadros que
articulam Imagem e texto.

d) O Infografico samplifica e explica um
concelto aentifico complexo: a histo-
ra de como a Terra fol afetada pelo
CFC (clorofluorcarbono), que causou
um buraco na camada de ozonio. Com
a pProibigao do uso desse componen
e quimico, 0 problema fol amenizado
PO UM TRMPO, Mas Seu sucessor, o HFC
(Mdrofluorcarbono), acabou causando
outros problemas amblentals que tive.
ram de ser revistos por um acordo In
ternacional conheckd o como Acordo de
Kigali, Proponha um trabatho interdis-
cplinar com o professor de Clencias,
@) Colocou Imagens do mundo com
carinhas alegre, tiste ou preocupada
Neste momeanto, chame a atengio pa-
ra o fato de gue essas Imagens Nao sao
meras flustragoes. O 1eX10 @ 0% recursos
Qraficos Nesse genero sa0 Inseparavers
& um complementa/amplia o sentido
do outro.

1) Porque estdo representando as dife
rentes NACOes que se Lniram para bus-
car solugOes para osse problema am
blental,

Q) A linguagem lodica pode sar dingl-
da a um publico adolascente, da fal-
xa etira dos estudantes de 67 ano, e
@ qualguer outro 1altor, Uma vez que &
brincadeira pode ser interprotada por
qualquer faixa otdria,

Habilidades trabalhadas
nesta segdo

(EFEOLP16) Analisar ¢ utilizar as formas
de composigao dor génaros jornalisticos
da ordem do relatar, tais como noticlas
(piramide invertida no impresso = biocos
noticlosas hipertextuals e hipermicia
ticos no digital, que tambam pode can
tar com Imagens de varios tipos, videos,
gravagoes de dudio etc), da ordem do
argumentar, tais como artigos de opiniao
» editorial {contextualizacho, defosa de
tese/opinito e uso de argumentos) © das
: ap 20 @ il
zagdo do entrevistado e do tema, estry
tura pergunta @ Msposta etc

02

Multimodalidade

linguisticos e gramaticais 1

Facs as stividacies
no cadeno.

1. Leia este infografico sobre o buraco na camada de ozbnio

o

PARA CONECUR 30, PROBSAM
0 PRRCHAT CAUSMBORES: 0%

Tiaatrbe, PO TILIRTL Senlivmredes o oriosdes {ohe tels snverrmens), Trachegi. #1cmbien il

o2

(EF69LP17) Percobar o analisar 08 recursos estilisticon
© semidticos dos géneros jornalisticos e publicitinos, os
aspectos rol 20 da wm noti
clas, como a ordenacio dos eventos, as escolhas kexicals, o
1 dacte do relato, a agia do vertio,
em textos not % g ativas, rec
marcas de pessoa, NUMero, termpo, modo, a distribuikio
03 verbas nos gineros textuals (por eemplo, as formas
de preténto om relatos; as formas de presente © futuro
em geéneros argumentativos; as formas de imperativo
£rn QONeros publicitarios), © Lo de MCUILos PEFLASIvOS
@fn toxtos argumentativos diversos {como a elaboragso
do tiwlo, escolhas lexicais, construgoes maetafdricas, a

Fonte: Arariba Conecta Portugués 6° Ano, p. 92, 2024.

ACORDO
OF

KIGALI

explicitacio ou a ocultegao de fontes de Informaciol e
A% estratégias de PEruasio © Apeko 40 CONMIMA COMm o4
recursos linguistico-discursivos utiizados (tempo verbal
Jogos de palavras, maetaforas, imagens).

{EFGOLPSS) Ruconhiocer as variodades da lingua falada, o
CONCRILO do NOTMAa-Padio © 0 Be PIeconceto Bnguistico.
(EF6OLPS56) Fazer uio coniciente o reflaxivo de regras o
normas da norma-padrio em stuagoes de fala @ excrita
nas quaks ela deve ser Lsada

assumenos
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a. Qual é o titulo desse infogrifico? O que o torma espeaal? Faca as attwsdades
b. Esse infogrifico n3o tem setas indicativas da direcio da leitura Emque direcio S
voc leu o infografico? O que contribuiu para vocé escolher essa diregio?

<. Com que outro género parece esse infografico? Justifique

d. Esse infogrifico explica como o planeta estd em relagdo 2 um problema ambiental Que problema é
esse e que tentativas foram feitas segundo o infogrifico. para sua solucio?

e. Para explicar o problema do buraco na camada de czénio para oniancas, a equipe responsave! pelo
infografico utifizou um recurso grifico lGdico e divertido que se repete Qual?

f. Nesse infogrifico. aparecem virias m3ozinhas de diferentes cores. Par qué?
g- A que pablico-alvo vocE acha que se destina a leitura desse infografico? Por qué?

2. Compare a maneira como a Terra foi ilustrada no infografico Salvando o mundo e na tirinha de Armandinha

A NO HELIOCENTRISMO, HOJE MATOS
O CENTRO DO UNIWERSO PARECEM ACREDITAR NO
SERIA © SOU TUMBIEOCENTRISMO ™. ..

/

BECK. Alexandre. Armandinho. Disponived em: hitps:/ /tissacmandinbo tumbin comypost/ 1601983181587
4 tirinba-orginal Acesso em: 12 abs 2022

0 AR BN

o LI e T s b 10

3 a. Quais sdo as diferencas entre as duas formac de representacio do nosso planeta?
- b. Como podemos interpretar 2 palavra umbigocentrismo, neclogismo criado por Armandinho”
& 3. Releia o grafico da noticia estudada na Leitura 1 sobre 2 gquantidade de plistico produzida no mundo.

Vocé viu que ele auxiliou o leitor na compreensio da noticia, mostrando guanto cresceu a producio

de plastico entre 1954 ¢ 2014

a. £ possivel interpretar o grifico separando as imagens {ou os desenhos) dos montes de fieo das infor-
macoes que s30 dadas por meio da linguagem verbal (palavras datas gaantidades)? Porqué?

b. imagine-se sendo convidado por uma equipe jornalistica a produzir uma nova llustracio para o grifi-
co utilizado nessa noticia. Desenhe no cadermno uma releitura dele substituindo 2 sithueta do lixo por
outros elementos grificos que poderniam ajudar a conscentizar os leitore< a respeito desse problema.

Tanto o grafico que ilustra a quantidade de lixo na Leitura ¥ como o infografico sobre o bu-
raco na camada de ozonio sao géneros multimodais, ou seja, sao géneros que mesclam mais
de uma linguagem (ou modalidades de finguagens) para transmitir Um conteddo.

Todos os géneros textuais tém, em grau maior ou menor, tracos N =
de muitimodalidade. Quando, por exemplo, assistimos a uma » Neologismo

3 = Chamamo= neologismo o
aula, o professor utiliza diversas longwns que se misturam para e citacio de pa-
que possamos compreender o que ele diz- faz desenhos na lousa, RNy s Rt
mostra esquemas no projetor, faz gestos e expressoes fadais, usa expressar, com base em re-

diferentes tons de voz para enfatizar uma palavra ou para dirigir-  ©ursos da propsis fingus ou
—se 205 csibiantes em emprestimos de outra.

93

Fonte: Araribd Conecta Portugués 6° Ano, p. 93, 2024.

O livro traz uma parte intitulada “Conhecimentos linguisticos e gramaticais”
onde fornece informacgdes diferenciadas para os alunos, um exemplo disso € o topico
em destaque na pagina 92, que fala um pouco sobre a multimodalidade, que apesar
de estar inserida no cotidiano educacional e social, ainda € pouco conhecida, embora
tenha uma importancia substancial como parte integrante dos textos.

Para entender um pouco do que € a multimodalidade, o livro disponibiliza um
infografico, que € um género discursivo que utiliza tanto o texto verbal quanto
elementos visuais para transmitir informacées de forma rapida e dindmica. E um
texto didatico expositivo muito utilizado desde os ambientes escolares até as
empresas de diversos segmentos. O objetivo central de trabalhar com o infografico é
possibilitar uma oferta de conhecimento que nao se limite apenas ao texto corrido,
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mas também, ao uso de ilustragdes, graficos, tabelas, imagens, cores, diferentes
formatos e pequenos conceitos que junto do elemento imagético oferece um
entendimento acerca da tematica que vem sendo discutida.

Assim, para compor a estrutura do infografico os recursos utilizados sao a
linguagem verbal, exposta em conceitos sucintos, com a funcdo de auxiliar na
compreensao da mensagem, porém nao de passar a informag¢do completa. Em vista
disso, a linguagem verbal € comumente utilizada em titulos, legendas e blocos de
textos. A segunda linguagem utilizada é a esquematica, que visa representar
elementos abstratos, como setas indicando dire¢des, linhas expressando
movimentos, além do mais, essa categoria também abarca graficos, tabelas e
diagramas. Na categoria da linguagem pictérica temos a representacao deelementos
concretos, mais abrangentes e que fazem parte do mundo fisico. Nesse sentido, pode
utilizar imagens realistas ou ilustracées sintéticas e icOnicas que contribuam para a
transmissao do conteudo.

No livro do 6° ano, a abordagem do género discursivo infografico € feita de
maneira integral, de modo que considera os conceitos, os elementos imagéticos,
pictoricos e as cores utilizadas para contribuir na passagem das informacoes. Vé-se
gue na descricdo das atividades ha uma preocupacao de se trabalhar com todos os
elementos que constituem o género discursivo na perspectiva bakhtiniana, ou seja,
trabalha-se com foco na composic¢ao, no tema e no estilo.

Assim como no 6°ano, no livro do 7° ano aparece o género infografico, no
formato de mapa, mostrando a distribuicdo desproporcional de agua no Brasil. Na
pagina 49 (imagem abaixo) o livro traz um bloco de questdes a respeito desse texto
multimodal, de maneira que analisa desde o titulo até as imagens e as cores utilizadas.
Desse modo, o género discursivo foi abordado de maneira que contribui para a
formacao de discentes que consigam colocar o letramento visual em pratica, olhando
para além do aspecto verbal do género. Para Kress e Van Leewen (1996), essa
abordagem significa que na sociedade contemporanea, os elementos imagéticos
contribuem para a construcdo de significados, facilitando a comunicacdo e

contribuindo na constru¢ao do pensamento critico e criativo.
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@ preciso Interpretar as cores e outros
recursos graficos.

Sugestdo de atividade

Prop uma pesg| 1=
linar com o compenente Geografia

?oure a deslgualdamponm mundogmm
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Fonte: Arariba Conecta Portugués 7° Ano, p. 48, 2024.

71



2w r I mesaierE ssee .

p Estudo do texto

Y. Apos a leitura da fotografia. da reportagem.
do grifico e d

« Emrelagho ao aspocto visual, o que, de ma-
neira geral, ha de diferente entre eles”

2. Suponha gue voc se deparasse com o info-
gréfico apresentado sem uma contextualiza-
4o prévia. O que o auxiliaria a conclulr sobre
o munvn de quo ole trata? 2. O ma b« woumregin
ST O ALY ITASED BT LI TR A
Em nllﬂc As Informagdes fornecdas pelo
infogrifico, responda:
a. Qual Instituigdo disponibilizou esses da-
dos? Comp @ apresentada essa Informagio?
b.Qual regilio possul mais abunddncia de
Agua, nqundoom'buufm'
< Q possul a mulior
d n dadas Quals re-
Kides pcduum ter problemias com abaste-
cimeno de dguat
a4 Ob 4
. Qual éotitulo d 3 Eosul ’
0.0 gun o titulpe o lublrmln mdmm quanto
A sintese apresentada no infografico”

5. Comb.
As questles que envolvem uma crise hidrica,
aponte duas razbes para haver, em certos pe-
riodas, baixlssimos nivels de Agua,

6. Para o leltor, o efeito de sentido do infografi-
<0 serln 0 Mesmo se nio tvéssemos o uso de
cores e alegendal

-

7. G grificod. da pags-
na anterior,
+ O que esses textos tim de semelhante quan-
1o 40 uto da knguagem ! i

0. Para quals outros tipos de Informagiio vock
acrodita que os infograficos possam ser utli-
zadod? S

||';

Comseus fagam uma
N.un\d‘ummo -adn! problematica em sua

"
qulloondnnnlvm o% spectos Indicados
o percebidos de gue formalr
Qulu aghes sho realizadas para sanar proble-
mas utros tenham

& ver com pautas de sustentabilidade e preser
vacho de recursos natursis?

No Salbas vocd viu gue, devido A quantidade
de dgun exlatente no planeta, a Terra @ comu-
mente chamada de planeta Aguas. Compare
como ssse tema fol tratado na fotografia, na
reportagem, nas curiosidades do Saibas e no
Infografica

Com base nas Infarmagdes apresentadas no

Infografico “A distribuigho despro

de dgua no Brasil’, como seria a eliboraciode

urma noticia difundida no jormal local de sua

cldade, nos meios Impmtﬂm%
*ﬁ"

mais dols colegas, elabore
wulgar essas IMmm.ﬂno.

Continuagdo

tuagoes complexas de abastecimento
de agua, considerando a desproporcio-
nalidade entre a populacao ¢ a dgua no
termtério naclonal.

4. 2) O ttulo do Infogrifico & “A dis.
tribulgao desproporcianal de dgua no
Brasit”, O subtitulo ¢ "Onde tem muita

gente, tem pouca agua doce”,

b)Otitulo paraa

daleg / dgua). Dia

com o8 «mdanws wbro quals llngua
a, ' s

logxn

para problematizar ma slmaﬂn soctal,
6. Dialogue com a turma sobre coma
a vlsualiugao com cores distintas co-
labora

Itonagr:ﬂn aplica-
Wi quanto & pag\;
idoce disponivel, am
 reflotom percentuals rela-
5 a totalidade, Com o professar de
tica, traga Infograflas para a sa-

|- ladeaula, analtsando como a legenda &

me-
Ihor @ss0s toxtos,
7. Ambos
de Ilnguagms (Imagens, cores, fontes,
tamanhos diferentes de letras etc) para
chamar a atengao do leitor a0 apresen -
taras g Qutra

d

oxt0s &

da sintetizar Infarmagoes. &

8. O género textual infogrdfico pode

ser utilzado quando a Jungao de recur-

505 verbals @ visuals sistematizar uma
i do atrans-

miti-4a da maneira facl o oficaz.

9. O grafico mostra, com poucos ele-

mentos (por meko de colunas), Informa-

coes simplificadas e especificas, como

aum tema.

9. Seas y st [ regila. Depois. organizem um infografico
om um grafico, como elas estarlam? Como | Que easas
ook icaria a diferenca entre um grifico e B Que tal, em 5 da, gravar um video curto
nu‘r?'w pata -w«mu‘n‘::u p!nqumr "
mﬁmmmm
49
A
» Respostas b) A Roglao Norte pmsul abund:nm da agua. Corca

M 0 Infografico aprosenta uma com-
ade malor na medida em que se
vale de mapas, llustragoes, tonalidades
de cores, além de textos sintéticos para
explicar um assunto,
10, Partindo da realldade do contexto
socal da reglao, traga recortes de jor-
nals @ reportagens, infograficos ¢ ma-

1. A fotografla propoe uma Interpretagao livre do 9 5 especificos da reglao para anallse

sou unn%'o m%u:p:lo o8 mxlusrpuam‘:lo ¢°"‘ 05 estud, ”W como nessa '99'” da pais fia ososm

coes P! 0sg P informa. | temos naturals, tendo em vis. dam ler @ anallsar g qu.‘ls lnrovmagmn lo»
008 @ 05 Inf g os | taasp e P AC30 & ram das. Peca a ales que apro-

dadas para facilitar a GAo, a bliidtade, M Sentem suas p Pe

© 2 Organizagao da informagao, por melo de recur. | © digitals para mobllizar um didlogo sobra essetema. | diante do tema.

S05 NUMAricos @ vlwau © AReglao possul popula- | 11.E q apon

3.a) Asinfe Agln clonal, sendo 41,9%, segundo o Infografico, tem quo apesar de no Salba+ ser re-

ot Nacional de Aguas. A fomn e sav obtida pola
andlise da sigla nﬂ Pw gn

Anuncio de propaganda

d) Com a analise do mvog.‘ulco observamos que
as regroes podem s
Continua

Fonte: Arariba Conecta Portugués 7° Ano, p. 49, 2024.

tratada a abundancia da dgua em nos-
s0 planeta, boa parte & Impropria para
continua

49
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Sobre Anuncios de
propaganda
Os anuncios de propaganda apresen-
tados nesta Unidade, concebidos para
circular na midia e como banners na
internet, foram selecionados para le-
var o interlocutor 3 refletir sobre temas E =
soclals relevantes. Por ser um género Anuancio de propaganda
multimodal, no andnclo de propagan- O anuncio de propaganda ¢ um género na malor parte das vezes multimodal por melo do
daxa linguagern vaibat sa alia a outras qual se busca difundir ideias e valores, assim como promover institulgoes ou eventos sem fins
:g:a)‘:aagsg;;'r"ats:;tgssg"s"‘;"(ﬂ‘::‘g lucrativos, geralmente com a intengao de estimular compartamentos e atitudes de interesse
adotar determinada atitude. Para aju- soclal. Por exemplo, ele pode velcular informagoes sobre o transito, Incentivar a prevencao de
+ problemas de salude, promover a conscentizagao amblental etc. Pode também circular na midia
dar a produzir anuncios, publicitdrios i X S 3 TR
mpressa, como ravistas, jornals e cartazes, ounas midias digitais, como televisio, radio @ internat.

contratados por Instituigtes ou empre- Ob. o= d o
sas elaboram as pegas e constroem o el st o aningo de propagand,

discurso de acordo com a missdo e
os valores particulares do enuncla-
dor. Como ¢ preciso seduzir o leitor,
eles crlam frases fortes e faclimente
memorizavels, Imbricadas a Imagens
Impactantes. Os enunclados verbals
costumam ser curtos, na ordem direta,
com verbos em boa parte das vezes no
imperativo, Incitando os interlocutores
a aderir 3 Ideia ou a atitude defendida
Geralmente, hd uma frase curta e de
efelto, destacada em letras grandes e
cores marcantes. Ela pode, ou nao, ser
o0 siogan, ouseja, a frase-tema que defl-
ne sinteticamente a campanba. OQutros
enuncados podem figurar como texto
nos anuncios de propaganda, além da
logomarca {representacdo grafica do
nome dessa empresa ou Instituicao)
ou do logotipo (simboio grafico) que
identificam o anunclante. Além disso,
a propaganda busca apresentar acul-
dade visual. As cores e as imagens sao
escothidas para Influenciar a recepgdo
dos Intarlocutores e provocar empatia, D, <
repulsa, humor etc DEPARTAMENTO ESTADUAL UE TRANSITO (Detran-5P). Campanha #FocaiVolrins/to, maio 2017,

O género em foco

1w —————

s v e T

Esse anuncio faz parte da campanha #FocaNoTrdnsito, organizada pelo Detran (Sao Paulo),
e foi uma das acoes que fizeram parte do movimento mundial Maio Amarelo, de combate aos
acidentes detransito. A campanha brasileira tinha por objetivos moebilizar e conscientizar o pu-
blico jovem da problemas no transito e divulgar alguns cuidados na hora de dirigir, buscando
reduzir o numero de acidentes de transito.
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Fonte: Araribd Conecta Portugués 6° Ano, p. 192, 2024.

O anuncio de propaganda € um género discursivo multimodal que visa debater
ideias e valores sociais com o intuito de alertar os cidadaos sobre umproblema
recorrente ou com a inteng¢do de mobilizar comportamentos e atitudes. Além disso, é
um texto que pode contribuir para a promogao de instituicdes ou eventos sem fins
lucrativos.

As informacgdes veiculadas nesse género discursivo sdao amplas, podendo
divulgar desde uma campanha de combate ao suicidio, a conscientiza¢gdo do consumo
de agua e entre outras informagdes que ajudem no bem comum da sociedade. Nessa
perspectiva, esse texto verbo-visual veicula na midia impressa, como livros didaticos,
jornais, revistas e cartazes, bem como nas midias digitais, como a internet e a

televisao.
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Outro ponto importante, € que o anuncio de propaganda costuma fazer
referéncia a enunciados exteriores, como por exemplo, trazer uma tematica e
apresenta-la através de personagens de séries/filmes, buscando comunicar e
aproximar a mensagem de quem esta lendo. E um tipo de texto que possibilita
multiplas interpretagcdes, ao mesmo tempo que busca estabelecer uma interacdo com
o leitor.

Apesar do género discursivo anuncio de propaganda aparecer dissociado da
gramatica, ainda assim é trabalhado de maneira sistematica, pois traz uma
contextualizagdo e definicdo do que € um anuncio de propaganda, mas nao enfatiza
uma parte tdo importante que faz parte de sua constituicdo, que é a multimodalidade.
Assim, o género nao € abordado considerando os elementos imagéticos e
consequentemente as propostas de trabalho ndo levam a construcao do letramento
visual, pois sao fechadas e acabadas em um perspectiva estrutural que ndo desperta
novas interpretacdes, que enaltece aquilo que vai além do que ja esta posto pelas
palavras.

Diante disso, esse tipo de abordagem do género discursivo que o livro norteia
vai de encontro com a metodologia tradicionalista, deixando o trabalho do professor
engessado somente aos recursos estruturais da lingua e renegando o que defende a
teoria bakhtiniana de que o estudo da lingua(gem) acontece de maneira social, pois
esta como pratica social denota um processo comunicativo que operacionaliza a vida
social dentro e fora dos parametros educacionais. No bojo dessas colocacodes, os
géneros discursivos quando estudados de forma didatica, proporciona aos discentes
o reconhecimento da multiplicidade de praticas discursivas, dos diferentes sentidos e
leva as transformacgdes dos recursos linguisticos que sdo empregados na interacao
dialdgica, a partir de reflexdes e criticas sobre determinadas tematicas.

Desta forma, Bakhtin (2000, p. 289) enfatiza que todas as esferas da atividade
humana, por mais diferentes que sejam, estdo sempre associadas ao uso da lingua,
ou seja, o enunciado proporciona objetivos e condi¢gbes precisas de cada esfera
discursiva, levando em conta ndo a sua tematica, mas também a sua composi¢ao no
sentido tridimensional. Portanto, faz-se necessario um olhar mais agucado sobre o
papel da linguagem na sociedade, compreendendo que seu impacto vai muito além
das palavras que lemos, pronunciamos ou escutamos, de maneira que quando

interagimos mediados pelas praticas discursivas verbo-visuais,



75

precisamos analisar o texto como um todo e ser capaz de produzir posicionamentos.

Anuancio publicitario e de propaganda

O género discursivo anuncio publicitario € construido na juncédo entre a
linguagem verbal e nao verbal com o objetivo de persuadir o leitor a comprar um
produto ou um servico, tendo como foco principal a divulgacao de ideias. A linguagem
€ um dos seus elementos principais, pois através dela o produtor do anuncio chega ao
seu objetivo final. Desse modo, ela precisa ser clara, criativa, apelativa e direta. Além
disso, 0 género ndo possui uma estrutura fixa, podendo aparecer de diversas
maneiras, a depender do produtor e do produto que sera divulgado.

Ademais, ainda em relacao a sua estrutura, pode aparecer somente com o texto
verbal, somente com o texto visual ou a jun¢ao dos dois, mais especificamente,através
da linguagem mista. Outros pontos de suma importéncia sdo as cores chamativas
utilizadas nos titulos, a presenga das imagens de maneira nitida e as frases
persuasivas e competitivas, com o uso extremo de recursos expressivoscomo figuras
de linguagens, adjetivos e verbos no modo imperativo.

No livro do 7° ano, esse género discursivo se faz presente, porém apesar de
ser um texto verbo-visual, ndo foi disponibilizada nenhuma imagem, foi somente
definido o que € um anuncio publicitario e de propaganda. Dessa maneira, a prioridade
de abordagem foi estrutural, ndo disponibilizando um texto e ainterpretacdo deste,
para que o discente construa uma leitura que coloque em movimento suas
capacidades de ler e de interpretar os textos, o que o levaria ao desenvolvimento de

seu letramento visual.
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Conhecimentos
linguisticos e gramaticais

Modos verbais

1. Eintengio do anGnoio publicitdrio e do andncio de propaganda, géneros estudados nesta Unidade,
persuadic o Interfocutor a consumir produtos e a adotar atitudes. Por Isso. um recurso verbal eficar
- o pr nos di fEneros § a wtilizagio do imperative. modo verbal gue se dirige
diretamente ao pubhoo—alvo-qu-uduum 1. Responsta pesnaal Onerte as eatudantos luvands wm cama

rerddanam ackire o ks rmodos
« Por gue utiizamos wm Modo e Nio outne em dttlrnvnmdo Texto & contexto de comunicagia”

Vamos rever os modos |4 estudados, analisando 0% textos apresentados & seguic
2. Observe eate andncio e responda s questies propostas

FAZ OXIGENIO, FAZ SC
E FAZ FALTA. FAGA A SUA PARTE.
PRESERVE.

GO AL QRSAS ADU

A0 IR S TR0 g

21 DE SETEMBRO. DIA DA ARVORE

. Todo andncio de propaganda tern um enuncador. a instituclo Que publica o m“m-- a
dﬂ.rmmado publico-alvo. Quem ¢ o enunciador desse nnuncﬂ 2 “’ poatiiRite shiguin:

B, O exto verbal desse anGnolo wsa guatro vezes o verbo fazer hque pessos ele rsu empregado”

€. Qual é o sujeito oculto das cractes Gue utilizam o verbo fazrer? QU i foveins fnm: Aryies

d. Qual dessas formas verbaim dirige-se diretamente ao leitor do “ "‘"“' "“ P
e. Considerando que modo vwerbal € o modo de apresentaros fatos, qus ro-m.n verbats do , verbo fazer
apresentam fato real @ Guals expressam MM

. A frase: “Preserve” aprsenta um verbo sem m’hm. mas podemos dizer que ele estl suben-
tendido, Queal ¢ esse complementa? 2. 1) O conpléamarts sutersandoo ¢ o drvoss

9. Considere tode o taxto & sua fonte « responda; qual 8 piblico-alve? T 8 Foce = comumaads

h. Nesse anGndcia, qual & a intenglo do enunciador em relagldo ao pabiico-alvo?

aw U." urs saterriiar 8 FPOCtnGin it 18 Drasecver § PALERER TRIAnd Porsuadi o interdlocuton. o 8

wnLrmer agAn don hmluno. QUM A ATVCrs guTa YR © Meo ambiente 249

Fonte: Arariba Conecta Portugués 7° Ano, p. 249, 2024.
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O modo verbal e os efeitos de seu uso e

O anuncio que analisamos faz uso de um jogo de palavras com o verbo fazer como recurso
exprewsivo para chamar a atencio de seu imeriocutor

Utilizando o verbo fazer no tempo presente do modo indicativo, o texto destaca a importan
cia da drvore e da vegetacho em geral para o meto ambiente: far cxigénio, faz sombra, faz falta

Ao empregar o verbo fazer no modo imperative afirmative, o anuncio reforgs suas intencio
de persuadir o leitor 4 tomar uma atitude: a de preservar as drvores

Observe que, embora o3 quatro verbos estejam na 3* pessoa do singular, 05 trés primeiros
fax - referem-se & pessoa de quem se fala, no caso, a drvore, enquanto a forma faga refere-se
& pessoa com quem se fala vocd, leitor. Na maioria das regides do Brasil, o pronome vocé
substitul o tu para referir-se & pessoa com quem falamos

O modo indicativo expressa fato real um estado de coisas verdadeno, que pode se realizar
no eMmpo presente, passado ou futuro: fazer axigénio, fazer sombea e fazer falta

J3 o modo imperativo realiza-se sempre no presents @ pode expressar ardem, comando,
pedido, de forma afirmativa ou negativa

« Leja o anuncio, observe a imagem & responda

a. Voot conhece © instirumento de vadro derniro o Qual aparecs urma Arvors? Comenin oo seus cole
gas sobre 2 utilidade desse instrumento. ™ ¥ row & e sipdbata - vorv

b. O que a drvore dentro desse instru
et regresenta N0 el JO ANUNC D

€. No sogon, hd don verbos Qual deles
el N0 MOLo IMmperative” =) Detes

4.0 modo imperative do texto estd na
forma negativa. O gue s&¢ pede com
es5a negativa? S LS Semaen o

slinal

Sosrroy T ertoa

e, Qual palavra € utilczada para formar o
HRErativo Negatlivo desse texto

L Oimperativo negative pode ser forma
do também com outros adwiirbeos de
negacio Reescreva a frase "Nio detse
que as Nlorestas do Beasl fLiquem no
passada”. substituindo o nle por outra

ackvérbio de negacla

Nac ha mas tampe, as florestas
Lratderas esli werto drrades
= 12 pac agivenes agera, ol fardc
paete do pawiatda O G- ail pade 1o

Jurtmse wa Greergeare o Faga pate
maudance

=
" “mposts peasoul Bl e

baraeiMuree dove g =2 oo
oo Bracd B e paseac

ORBENPEACE BRANI. Andneio da campaniia
Onumittnenis farn e dasse poas as fuross
Sa Measdd Nguarns (s passsdo. A
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Fonte: Arariba Conecta Portugués 7° Ano, p. 250, 2024.

Poema visual/concreto

A poesia visual, caracteriza-se pela construgdo de um texto literario que lida
com o sentido através das palavras e da formacao artistica e visual criada através
delas (a imagem criada através das palavras). E um tipo de texto poético quemanifesta
uma diversidade de interpretagdes, no qual o leitor precisa estar atento a disposicao
das palavras escritas e da imagem criada nesse jogo multimodal. Na poesia visual, €
preciso ter um olhar voltado para a organizacao das letras e das palavras, pois a

imagem formada transmite um sentido.
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No livro do 6° ano ha a presenca de alguns poemas visuais/concretos. E
possivel perceber que a sua abordagem acontece de uma maneira bem leve,
abordando primeiramente os pontos que constituem esse tipo de poema, como as
formas geométricas, as cores, 0 jogo de palavras e posteriormente € feito uma
referéncia aos assuntos gramaticais. Desse modo, podemos dizer que o género
discursivo foi estudado em sua completude, no que condiz a tridimensionalidade do
género, sendo estudado o estilo, conteudo e forma composicional. Nesse sentido, esta

proposta estimula o letramento visual dos discentes.

Sugestao
Explore com os estudantes a lettura dos
poemas. Primelro, promova um mo-

mento de leltura stlenclosa, para que E MULTICULTURALISMO 3

eles possam se apropriar das palavrase Poama2

se farmillanzar com os formatos. Em se- Ana Cldudia Gruszynskl
guida, organize a leltura coletiva e con e Sérglo Capparelll
Auronia

verse com eles sobre as compreensdes

Iniclais que tenham felto dos poemas.

Aborde com eles tamboam as possivels
motivagdes para canstrulr um poema

€0 que poderta, na visao deles, ser Ins- E
plragdo, Explore as relagoes construldas
por melo dos poemas, tanto com o ob
Jeto do qual se fala - como o Inseto no
caso de Paulo Leminskl, entre outros -
quanto com o Interlocutor que podera
ler o poema, declama-1o ou, como os
estudantes, estuda-lo.

Ana Cliudia Gruszynskl, nascida em Porto
Alegre, no Rio Grande do Sul, em 1966, &
designes grafica e professors universitina
£m 2001, fol reconhecida com o Prémio
lustrador-revelagao pela Fundagso
Naclonal do Livro infantil e Juvenid (FNLU),
sérgio Capparelll, nascido em Uberidndia,
MINas Gerals, Bm 1947, & ascritor de
Iteratura infantojuvend. Fol jomalista e
Professor univenitieo, Sus obra do ostres
foi & novela Os meninos da rug da praia
11979). Recobeu o prémio Jabutlcom hvros
Infantojuvents, como Ouelc do Satman
contra @ MTY. Multas de suas qbeas 30
recomandadas pela Pundacio Nacionsd
do Livro Infantil e JUenIbFENLU )

Orientagio
Reserve um momento para promover
uma roda de conversa sobre o tema

LERIENSEL Matdo. Mdedheo
sl e 0 Alyire

transversal Multiculturalismao (Sub- Poama 3
tema: Diversidade cultural), eviden
clando o género poético, em suas pos Xadrez

sibilidades de reallzagdo, como forma
plural de expressao artistico-literaria

CAPFAIDELL, Srio; GRUINZYNNKL Aua Clbeidin. M o]
w0 Paubs, Cilabml, 2001 9. 16
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Fonte: Arariba Conecta Portugués 6° Ano, p. 230, 2024.



» Respostas (continuagao)
Sobre o poema 2
1.a) A forma geomatrica que aparece
éodrculo.
No poema ha dols circulos.
b) No drcuto malor estao as palavras:
“olnseto no papel insiste / trago um cir-
culo em volta / 56 @ circulo exista”. No
circulo menor: *um clrculo”,
) Resposta pessoal, Possibliidade de
resposta: o primelro circulo é malor pa-
ra delimitar a drea em que o Inseto cir-
cula no papel. J4 o sequndo reforga a
existéncla do circulo e representa que
oinseto ficou “preso” no poema. Além
disso, o circulo menor directona o alhar
do leltor tanto para a palavra quanto
para o papel, fazendo com que os dois
1 s8¢ /|
2, a) s estudantas deverao brincar
com as formas e as palavras. Eles po-
derdo, assim, construir um guadrado
e escraver a palavra quadrado, por
exempio.
b) Espera-se que os estudantes notem
como qualquer troca pode alterar por
compieto o sentido do poema, fazen-
do com que o cardter poético se porca
ou se mantenha, dependenda do que
@ como for alterado.

Sobre os poemas 1e 2

a) £ a palavra despedaga,

b) O poeta divide-a em silabas o as dis-
tribul visualmente, fazendo com que
ela se "despedace” em diversas partes,
construindo uma metafora entre o sig-
nificado do vocibulo e sua representa-
40 No poema.

<} £ a expressao um efreulo,

d) O poeta escrave um circulo ao mes-
mo tempo que constrol a forma de um
circulo em torno di expressao.

Sobre o poema 3
1.0 poema 1 alnda & organizado em
versos e estrofes, com um pouco de

explorado da palavra na pagina. Ja o

P 2 explora p e imag
enquanto o poema 3 inclul mats recur-
s0s d articulagdo entre alinguagem ver-
bal & a linguagem nao verbal, utilizan-
do elemento figurativo e cores.

2. a) Os estudantes deverdo Indicar as
palavras: amor, ardor, a, dor.

b) As cores sao vermelho, preto e branco,
<) As cores preto @ branco remetem ao
Jogo do tabulelro e ao contraste en-
tre as p; amor {algo p e
dor (algo negativo). 14 a cor vermelha
stmbaliza, a0 mesmo tempo, o amor
eoardor.
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P e

Ana Cliudia Geussynaki Fotografia
de 201

Gérgio Capparets. Fotogeala de
06
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Uma das estrofes do poema caracteriza-se por valorizar a Imagem,

explorando a palavra e seu significada.

a. Transcreva a palavia quea constral uma relagio entre seu significa-
do e a construgdo grafica

b, Em suaopiniio, de que modo o poeta consegue transformara pa-
lavra em diversas partes?

€ Qualéa do poeta ao dividie a patavra &m die partes?

Sobre o poema 2

Opoemazé de uma forma icaedep

a. Qual forma geométrica aparece o em que quantdade?

b. Divida as palavras de acordo com os circutos, formando frases

€ Em pintio, por que hid diferenca de tre as formas
geométricas desenhadas no poema?

Reescrava o poema visual, orientagio propos

a. Troque o circulo por outra forma e substitua a palavra do texto
por outra que tenha relagio com anova forma adotada. g

b, Essas trocas mantiveram o cardter podtico do texto?

Sobreospoemasle2

A

Emambosos Whﬂo' ik, o autoe visual-
R v Aa 15 1 kP

a. No posma 1, qual é essa palaya?

b, De que m 0 poeta 7 en
visuaiments?

[ Nnmfna 2;qualéa pqlma od expressio representada visual-
mente?

I dessa palavra

_d.Como essa pal pressio & d ]

~Sobre o poama 3
AN

Em relagho ao aspecto visual, qual € a principal diferenca entre o
poema 3 e os poemas i e 27

Lt cawibartel Ytied

No poema 3, as pal esti emum
a. Transcreva as palavras que aparecem no Jogo.

b. Quais sio as cxres do tabulelro?

. Por qle essas cores foram utilizadas?

No poema de Anas Claudia Gruszynski e Sérgio Capparelli. as fetras
estio distribuidas em um tabuleiro de jogos como xadrez e dama.

a, Vocd |& experimentou um desses dols jogos? O que ocorre neles?
b. Nesse Jogo do poema, que letra estd fora do tabuslelro?

& O que essa letra possibilita? E o que ela sugere?

3. a) Resposta pessoal. £ importante que os estudantes menclonem que, nesses jogos, as pegas mudam

de casaflugar.
b) Aletra a.

) A letra de fora possibliita que se lefa ardor na horizontal e sugere que 0 jogo pade recomegar com a en-
trada de uma nova pega, Além disso, a letra a representa o inicio do aifabeto, o que poderia ser Interprata-
do como se todas as letras pudessem entrar nesse Jogo, racomecando Infinitamente.

Fonte: Arariba Conecta Portugués 6° Ano, p. 232, 2024.
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d, Em vez das pecas de xadrez ou dama, aparecem letras formande
palayras. No entanto, abserve que alguns espagos estio vazios
Em sua oplnidn, por gue esses espagos estio vazios?

&, Para o andamento de um jogo de tabuleiro, as pagas pracisam ser
deslocadas de lugar. Tente mudar algumas letras do tabuleiro-
-poema O gue vocé descobriu?

4. mdMCme&MeS&mo&mudllmnmﬂWM»
i cinco letras e utilizand,

S

nbtdelmpanmmﬂ-l.n

a. Agora é com vocé! Construa um tabuleiro come o do paema 3em
uma folha de papel Diferencie os quadrados, pintando-os com
duas cores. Selecione cinca letras diferentes: duas vogais e trés
consoantes

b. Distribua no ta as latras até formar guatro pa-
|lavras diferentes Quais foram as palavras que vocd formou? Com-
partilhe com o5 colegas e com o professoe.

byt hid

5. O poema visual é uma e:pressao artistica que se caractenza por
uma combinacio de pak
a.Que imagens u:mmslu explnra no poema 2?7
b. Transcreva os trés verbos do poema.
c. Reescreva o poema, invertends o lugar do tercairo e do primeire S l
verba
d. Ao inverter o lugar do treelro verbo & do primeiro, o sentido do
poema fol alterado? Justifique sua resposta.

6. Diferentemente de um poema mais cldssico, o trabalho grifico €
essencial no poema visual.
o Asfi as cores do tabul
do poemar? Par qué?

sd0 essencials para a copstrugio '

7. 0O poema cléssico surgiu na oralidade e depois se adaptou & escrita,
P visual ji ap vinculado 4 escrita.
a Forme dupla com um colega e recitem o poema’l entre vocés.
b. Agara raspondam: sera possivel também recitar os poemas 23
S prestar atencio nos circulos e no buleiro? Justfiguem sua

resposta
8 A a igio dos trés da Leitura 2, resp
ds questdes, 3
a, Qual dos poemas convida o leitor a jogar com o mm’)usuﬁque
543 resposta.

b. Qual poema explora menos o elemento visual? Por que?
. Por que, em sua opinido, cada peema temwnaspmmzl dife-
rente? Explique.

9. Depoisd lisado as trés poemas, da qual
ésenpmferidn!?uqu&?

233

» Respostas (continuagao)

d) Resposta pessoal.

®) Resposta pessoal. A proposta & que os estudantes Interajam com o texto para observar coma a posigao de
cada peca (letra) no poema-tabulelro ndo é zleatdrla, mas bem planejada para criar as palavras seleclonadas
pelos poetas, gerando, assim, a producao de sentido do texto.

4.3) Os estud ol um tabulelro com 16 casas, divididas em duas cores.

b) Resp p I, A sug équeos d entrem nesta proposta de jogo lGdico com as pala-
vras, aproximando-se um pouco da construgao do poema visual,

5.a) O poeta explora as Imagens dos dots clrculos.

b) insiste, trago ¢ existe,

¢} a inseto no papel existe / trago um circulo em voita / s9 o circulo Insiste.

Continua

Continuagio

d) Stm. Na versao original, & possivel in-
ferir que o Inseto nao fica na folha, ape-
nas o clrculo existe. Na versao reescrita,
olnseto esta (existe no papel), epquanto
o clrculo ndo apenas existe, mas Insiste.
Chame a atencdo dos estudantes para
a Importancia da selecdo das palavras
na versao orlginal e reescrita do poema,
destacando como a troca de duas pala-
vras altera bastante o sentido proposto
pelo texto.

6. Sim. Porque a construgio do senti-
do do poema ocorre por melo da rela-
¢do entre o tabulelro, as cores e as pa-
lavras que estao distribulidas dentro e
fora dele.

7.a) Resposta pessoal.

b) Nao, pois perderiamos o sentido de
ambos 0s poemas, sma vez que eles ad-
quirem significado emrazioda proposta
visual, ou em relagioa efa.

8.2)0 poema 3, pols, alem de o pro-
prio. formato detabulelto remeter ao
090, a letra ade fora do poema con-
vida o leltor a encalxa-la em alguma
palavra gue Ja existe no texto, criando
ess3 ideia de construcao de sentidos
pelo feitor.

b) O poema 1, pois Leminsk utlliza-se
apenas da divisao sildbica de uma pala-
Vra para arlar alguns versos.

) Porgue cada poema tem um propo-
sito 2 a forma visual dialoga com o que
6 expresso peia linguagem verbal. No
poema 1, prevalece o despedacamen-
toda palavra em versos. No poema 2,a
forma geomeétrica raforga o que & regls-
trado peia linguagem verbal. Nopoema
3, as palavras dispostas em um tabuletro
reforgam, dentre autros aspectos, o sen-
tido |0dico do fazer poético.

9. Resposta pessoal. Espera-se que os
estudantes comecem a refietlr sobre
suas preferéncias iterarias, criando, as-
sim, uma |dentidade como leitores.

Fonte: Araribd Conecta Portugués 6° Ano, p. 233, 2024.

Reportagem

A reportagem € um género discursivo do campo jornalistico que tem porobjetivo
passar informacdes e criar opinides nos leitores. E um texto claro, objetivo e formal,

gue executa duas fungdes sociais, que € informar e formar opinides nos leitores.
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Embora seja um texto de cunho jornalistico, pode ser expositivo, informativo,
descritivo, narrativo ou opinativo. Assim, a reportagem é expositiva e informativa,
pois visa informar o cidaddo sobre uma problematica social e também pode ser
descritiva e narrativa, pois descreve as agoes que aconteceram, de maneira que inclui
o tempo, 0 espaco e 0s personagens.

No livro do 8° ano (ver imagem abaixo), a introdugao do género discursivo
aparece com uma imagem e algumas indagacoes a respeito dela, posteriormente ha
alguns questionamentos sobre o que é reportagem, o que ela costuma apresentar e

como a imagem ajuda a construir o texto jornalistico.

Competéncia geral da BNCC: 4.

Competéndas especificas de
Linguagens para o Ensino
Fundamental: 1, 42 6.

Competénclas especificas de
Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental: 1, 2,3,4,5@6.

Com a palavra,

o reporter

Objetos de conhecimento

Leltura: estratégla de leltura:
apreender os sentidos globals do
texto; efeltos de sentido.
Oralldade: producdo de textos jor-
nalisticos orals; pianejamento e pro-
ducdo de textos jornalisticos orals;
participacao em discussoes orals de
temas controversos de Interesse da
turma e/ou de relevancia soclal; es-
tratégias de producao: pianejamen-
to, realizagao e edicio de entrevistas
orals.

Producio de textos: refacao do
texto com o contexto de producao
e experimentacdo de papéis socials;
textualizacdo; revisao/edi¢ao de tex-
ta Informativo e opinativo; estratégia
de produgao: planejamento de textos
Informativos; estratégia de produgao:

e s 6 4 5 g L (18 S 3 e

textuallizagao de textos Informativos.

Parqus Extadual do Bitizora, Minas Gerais, em 2070

Analise linguistica/semiotica: 5 BAfseneai dh abe U R e
construcdo composiclonai; estilo; a. O que desperta su atencio Aaimagem?
varlacao lingufstica; modallzacao; e- b. 0 que vock imagina sobre o Migak ac alhar essa fotografia?
xlco/morfologla; semantica; coesao. .
2. OParqueEstaduaidolb d &temadapri qi @

» Respostas

1. a) Permita que os estudantes desta-
quem o que mals despertou a atencio
deles; atentando-se para a palsagem
natural.

b) Espera-se que os estudantes indl-
quem praticas relaclonadas 3 pafsa-
gem, como a possibliidade de turismo,
detazer ou contemplacao, além das di-
namicas naturals qué possam existir.
2. a) A questao tem por cbetivo mo-
bilizar o conhecimanto prévio dos es-
tudantes sobre esse género.

196

fer nesta Unidade. Canverse :umopm'mre os calegas:
a. Voce sabeoqueé wna repona?m’ 2. a) Hezposta pesscel

A reportdgem apreseria nlcrn:;oe sobre um determinade azsunto.
b.Oqueel '
k rma =03 aspeston
¢ Comoagimager V“, g litna repartagem? z o) 4% smagens <ac linpger que

) DU 3 COTEUE LR rapantagE,
i Ansirando detsmminadon teshos &
s iba [ o e T
Y adual do Ibiti
Lo} Parq e Estadual do l:lﬂpo:a. criado em 1973 & com 1500 hectares de Mata Atlintica, encontia-se no
municipdo de tima Ouarte, em Minas Genls: Beﬁ:sslmxs grutas, piscinas naturals, mantanhas e cachoeiras per-
melam as odem ser O parque € p
disrante todo & ana # tem um limite didnio de 600 visitantes.

196

Sobre esta Unidade

Esta Unidade tem por objetivo propor a analise do género reportagem nos diversos suportes em que ela
se apresenta: impresso, digital e televistvo. Os estudantes lerao uma reportagem sobre um ponta turistico
brasiielra — a Serra do Ibitipoca — e a partir defa poderao Identificar as caractersticas desse género, em sua
modalid escrita. Na seq; 1a, 2 segunda leltura apresenta um texto sobre discussdes em redes soclals;
que participam do universo dos estudantes e auxlilam na utifizacao dos metos de comunicagao digital de
forma £tica e responsavel. A secao Oralldade propde a elaboragao de uma reportagem televisiva em varias
etapas, gue eles farao em sala de aula. € a proposta de Produgao textual, ao final da Unidade, sistamatiza
todo o conteddo abordado, par meto da pratica do estudante.

Fonte: Arariba Conecta Portugués 9° Ano, p. 285, 2024.
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Apesar do género discursivo reportagem trabalhar com o texto verbal e alguns
recursos visuais como as imagens, graficos e infograficos, a abordagem do livro
didatico ndo aborda essa totalidade de sentidos, pois traz uma imagem no primeiro
momento do estudo, mas posteriormente trabalha somente com a parte estrutural do

texto, levando em consideracgao a linguagem verbal como superior a linguagemvisual.

Haicai

O haicai é um género discursivo de origem japonesa, composto por pequenos
textos poéticos e ilustragdes singelas que remetem aos aspectos bucdlicos, tracando
uma relacao entre a figura do homem e a natureza. Seu intuito fundamenta-se nos
principios budistas, que busca enfatizar que tudo no mundo € passageiro e que o ser
humano é um ser passivo prestes a receber as mudangas constantes, como a

natureza, a mudanca climatica.

Orlentacio
Chame a atencao dos estudantes para
a diagramacao da rafeltura que Décio

VELHA Pignatari fez do halcal de Bashd ao tra-

= Déclo Pignatar r
LAGOA SRR duzi-lo. Comente o concretisma posti-
Foi professor, tradutor, <o, do qual Pignatari fol um dos grandes
UMA RA publicitio, ensaista expoentes e, se possivel, mostre alguns
MERG ULHA N2 & poata brasileio. poemas concretos para os estudantes.
1IMA RA = - 3

Peca a eles que fagam um paralelo en-
tre o trabalho grafico com a distribul-
¢3o das palavras e o sentido do halcat:
apaiavra mergutha “sbre-se”, conae-
zando verbafmente o espago aberto na
agua quando a ra merguiha em todaa
agua que se estende para balxo.

AGUAAGUA

Luis Aranha Sugestao
AuTORIR

§  considersdo um dos Serla intefessante contar um pouco
£ pnmeires poetas brasifelros sobre 3 Semana de Arte Moderna,
A ter escrito halcais. contextualizando, assim, Luis Aranha.
Tewe apenas um o O autor leu alguns poemas no Theatro
e poemas publicado, Municipal de S3o Paulo (SP), no evento
Ea i cuniinae de abertura.da Semana, teve grande
atuagdo na primeira geracao do Mo-
demismo e publicou multos poemas
narevists Kiaxon.

Pardas gotas do mel
Voando em tarno de uma rosa
Abeihas

ARANHA, Lusks. (Flafcas|. - GUTTILLA,
s

v v

Alice Rulz

AuToRIR

€ curltibana, compositara,

tradutora @ poetacCom mals

e 20 Invros publicados.

1 dautorachegbudreceber |
28 em 1953, da Comunidade

ceriménia do cha nica Brasiietra.

trés convidndos

€ um mosquito

o titule de halcaista.

7

UIZ, Alice. |Flascal, In: GUTTILLA, flode
S0
Paulo Leminsic

AuToRIA

Fot prafessor, critco
Uerario, poata e tradutor
& Giversas haicals com
base em onginals em
J2ponés, uma vez que,
como poligiots, lia &
traduzia nesse (dioma,
além de ler, escrever &
traduziram Ingids, franchs,

o emps
entre o sopro
& o apagar da vela

EEMENSKI, Paulo, (Halo|. fn: LEMINSXT, Pealo Tods poeea fatim, grego & espanhol.
530 Sulo. Companbia dse {emas, 2012 23
285
Continuagio
em relacdo as suas atuals & s = de leitura, nas marcas lingussti-

cas, em seu conheciments sobre 0s génaros e a tematica e nas onientacoes dadas pelo professar.

(EFB9LP32) Analisar os sfeltos de sentido dacorrentes do wso de mecanismos de Intertextualidade (referéncias, alu-
saes. retomadas} entre os textos literanas, entre esses textos terarios e outras manifestagoes artisticas (Cinema, tea-
11a, artes visuals & midIaticas, mMUsica), QUANLS A0S temas, Personagens, estilos, sutores slc, e entre o taxto orginat &
parodias, parafrases, pastiches, traller hoaesto, videos-minuto, vidding, dentre outras.

Fonte: Araribd Conecta Portugués 9° Ano, p. 285, 2024.



@ Indicagao de livro

Se julgar oportuno, leve para a sala de

aufa outros halcals para os estudantes

lerem. Indica-se uma coletanea de hat-

cais:

GUT ILLA, Rodolfo Witzig (org.). Boa
Sao Pauio: G

Letras 2009.

» Respostas
1. a) Com excecao do halca raduzido
e refido por Dédao Pignatari, os demals
sao0 formados por uma estrofe unica de
rés versos.
b) Além de nao ter o mesmo namero
de estrofes e versos que os anteriores,
esse haical esta todo em letras malus-
culas e llustra graficamenta a cena com
as palavras,
<} Volte a chamar a atencao dos estu-
dantes para os aspectos formais dos
haicals, mas explore por completo ou-
tras caracteristicas observadas em re-
lag3o a0 conteddo & 30 modo como as
Imagens foram construidas.
d) Talvez alguns estudantes fagam ra-
feréncia aos festivals da cerejeiras fio-
ridas que acontecem tambeém no Bra-
sll, aos origamis, a0 vermetho do sol
nascente, 3o tipo de habitacdo. Nesta
Unidade, busca-se, porém, olharparaa
culiura japonesa contemporansa para
além dos esteredtipos que existem so-
bre ela na grande midia. Se na turma
houver estudantes de ascendéncia ja-
ponesa, seria Interessante convida-fos
a falar um pouco sobre essa referéncla
cultural.
2. 0 primelro haical retrata a placidez
de uma lagoa antiga ¢ o saito de um sa-
PO nela, 0 que prepara o ambiente pa-
ra 0 som da 3gua quando o s3po mer-
gulha: Isso representa uma cena fugaz
na No ha
vatlas respostas possivels:Acolha e co-
meante as msposhsdnsesiudmtes.
3. Resposta passoal A relacao mais f3-
cil de ser identificada éa de' queos dols
halcais retratam a mesma Imagem pos-
i3, ©M qUEVemas UMM 3PS, oU 13, pu-
lando na dgua. Ao trocar o género do
animal e criar um espace entre as pa-
lavras, & como se Décio Pignatarl esti-
vesse modificande a Imagem de modo

) Estudo do taxto

. Agorags &l haicai q na

leitura prévia

2.0 gue os haicals @&m em comum em relagho & sus
forma?

b. De que modo o haiai da Bashé, tradezido por Décia
Pignatar, diferencia-se dos demais?

. Ogque de difi x: haicas =
0% poemas quevo(h& conhecka? 1, cf Pospos pessoal. §

d. O gue vact imaginou sobire a culturs japonesa antes =
de ler os haicais? 1. dj fesposta peasoal

Festval das Cereiiiras no pargae Venoyem

Tequia {Japany, 20172

PEios poetas @ HuUlros SUtorss para que o feltor
construa Bma dmagem durante a leltura de wm poema ou texto lite
rério, diferantemente das imagens que padem liustrar um poema de.
forma concrata.

. No primelro haical gue vock lew, foram usadas algumas :n-pns

mzu-

do cha

da natureza Quais?O gue vock imagina que elas

. O halcai de Bashd, raduzido poe Décia Plgmun quavno! l'u.u-

tabelece relaglo como poema,

qu relacho. .

© uso de ali nos dols primeiros haicais
pelas palavras sapo, salta, som & silénclo. Qual som se reépete nes-
ses casas e quais fetras o representam? Que efeito de sentido tal
som demarca no texto? X &

. Releiao do haicai ¥ Bash

siléncio

o som das cigarras

penetrs as pedras
BASUG Matsin + Abfgrtima do pelis. In LEMINSKI, Paide, vide
e o Sriczsa, Rashil, fesis © Trdlek) Saa Paulo: Compunhin das
Loy, 2000 p 11K
« Dbserve que hi um contraste entre duas imagens utilizadas no

poema. Onde ele #st4? Cormo pademos Interpreta-fo?

O haicai do poeta Luls Aranha parece eriar uma imagem ambigua
‘que se refere a0 mode camo podemos ofhar para uma flor. Como
|sso ocorre!

. Alnda <obre o mesmo haicai, poe que vocd imagina que o autor te-

ria retratado tal cena? 7. Rozposia peses

A cermania do chi ou ©
:’amlnha do cha” é wma pra-
Atz cultural na gual diversos
chas 530 Ingeridos de mods
cenmontal,  coletivamenta,
com refesgoes & doces 1ipicas
em uma espécie de ritual gue
pode durar cerca de 4 horas.
Essa pratica é orlentada por
diviersas regras: o modo como
sa0 preparadas as bebidas e
urna sérte da protocolos que
estabelerem priticas que vap
desde 3 manea cowreta de
PrEparar um IMCenso & acen-
dé-fo durante a cestiménia até
o5 wensilios e mgradientes
deguados.

Cevimonia de :ha ceakzads em

Toquse tapiol.

LTI REAOGHT WS

286

0 s0m Imita o pular do sapo £, no segundo, o canto
estridente da dgarra.

5.0c¢ de 0 poemz €0
que reside no fato de o siléncio fazer um

queaspi P o
saltoeo merguro, retomando 3 Inter-

preiagao filosofica que se pode fazer
dessa imagem poética.

4, Aaliteracao & marcada pela repeticao
do fonema /s/ Ha varias possibilidades
de Interpretar essa repeticao, Uma lel-
tura possivel € que, no primelzo halcal,

286

contraste com 0 som das cigarras, que, de tao estrl-
dente, penetra nas pedras. Ha uma contradi¢3o re-
presentada por som & siléncio,

6. As imagens poéticas nesse haical parecem se re-
ferir 3 uma llus3o de dtica igada a uma aproximagao
do olhar. De fonge, o observador pode ver uma mar-
ca parda como o mel, mas um ofhar mals praximo

Fonte: Araribd Conecta Portugués 9° Ano, p. 286, 2024.

| pode evidenciar um conjunto de abelhas. Esse mo-
do de comipor as imagens é muito semeihanie ao
| Jogo de cdmeras proprio do dnema.
7. Delxe gue os estudantes Interpretem a manealra
€Omo o poata construlu a Imagem. O mals Impor-
tante agul & Provocar uma aproxXimagao da atmos-
fera contemplativa que esse género poético suge-
re. Vale a pena refletir sobre quanto, na correrla da
wda diaria contemporanea, é possivel parar para
plar e observar sobre uma flor de
longe ede perto.

raeavarts

sovmmicia M o) mlogera i oo
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Os haicais, aparecem somente no livro do 9° ano, trazendo uma abordagem

que leva em consideragcdo os elementos constituintes do género discursivo e

posteriormente abordando as figuras de linguagem presente neles. Podemos

considerar que foi abordado os trés elementos de género discurso que a teoria

bakhtiniana norteia. Com base nas atividades, podemos considerar que nessa

abordagem as propostas levam ao letramento dos discentes.
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GENEROS DISCURSIVOS MULTIMODAIS ASSOCIADOS AO TRABALHO COM A
GRAMATICA

Além dos géneros multimodais descritos acima, ha a presenca de outros
géneros que aparecem associados a abordagem dos assuntos gramaticais, segundo
a proposta didatica da cole¢do. Assim, tragaremos agora a analise desses géneros
discursivos, buscando enfatizar se a sua abordagem é somente estrutural ou se
contempla os outros aspectos da arquitetbnica bakhtiniana sobre os géneros
discursivos, buscando entender se a abordagem proposta corrobora ou nao para a

pratica de um letramento visual com os estudantes.

Tirinha
Grafico 1
Género Discursivo - Tirinhas

B 6cAno [l 7° Ano 8°Ano [ 9° Ano
60

40

20

0
Fonte: Autora, 2023.

O género discursivo tirinha é caracterizado por passar uma mensagem atraves
de histérias breves, em baldes que expressam o sentimento do personagem;
normalmente é composto por trés ou quatro quadrinhos. E um texto que pode passar
uma historia simples ou até mesmo fazer uma critica social de forma humoristica.

Esse tipo de texto, faz uso recorrente da linguagem verbal e nao-verbal,
expondo a mensagem através das falas que estdo no baldo e também da postura
que as diferentes ilustragées assumem no texto. Algumas tirinhas trazem a linguagem

mista e outras somente a linguagem visual; em alguns casos se utilizam
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também das figuras de linguagem, como por exemplo, onomatopeias, ironias,
metaforas e comparacgoes.

Nesse sentido, as tirinhas podem representar uma situagéo cotidiana ou até
mesmo uma conjuntura histoérica, social e cultural. Assim, frequentemente esse género
discursivo aparece em um contexto multidisciplinar, sendo necessario o leitorbuscar a
sua bagagem cultural e de conhecimento para que consiga compreender a mensagem
como um todo, obtendo as informacdes verbais e visuais.

No estudo sobre a linguagem verbal e ndo verbal, o livro do 6° ano apresenta
em uma de suas atividades sobre esse assunto, uma tirinha muito recorrente nos livros
didaticos de lingua portuguesa, que é a tirinha do Calvin. Para inicio de discusséo ele
fala sobre a tirinha, dizendo que nela ndao ha baldes de fala, nemoutros
personagens, somente o Calvin e o guarda-chuva, sendo desse modo, um texto que
deve ser interpretado somente pelo viés do que é fornecido pela imagem,o que a
nosso ver, justifica o trabalho com as diferentes semioses para que oletramento
visual seja desenvolvido entre os alunos.

2. Leiacom muita atencao a tirinha do Calvin.

il ‘Il '\f Wl

CALYIN & HOEBES, BLL WATTERGON © 1586

WATTERSONTIST. BY ANDREWS MCMEEL SYNDICATION

1301003 Ll Binda Syveieatt

WATTERSON, Bill. A hora da vinganga. As aventuras de Calwin e Haroldo. Séo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2013, p. 58.
Nela, n3o ha balées de fala, nem outras personagens, apenas Calvin e seu guarda-chuva.

a. Narre para uma pessoa que ndo esta vendo as imagens dos quatro quadrinhos o gue acontece nessa
sequéncia, utilizando apenas a linguagem verbal. Procure transmitir o humor, a surpresa e tudo o
que a feitura da tirinha causou em vocé.

21

Fonte: Arariba Conecta Portugués 6° Ano, p.21, 2024.

Em seguida, é solicitado que os discentes fagam uma producdo escrita a
respeito do que eles conseguem observar na sequéncia de quadrinhos, fazendo um
paralelo entre a linguagem verbal e ndo-verbal. Como pratica do conteudo que esta
sendo abordado, a questao € interessante, porém deixa uma lacuna na aprendizagem

dos discentes, por tratar do que é verbal e ndo-verbal, mas nao expor
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um estudo de quais textos utilizam a linguagem verbal, ndo-verbal e mista e decomo
deve ser a interpretacao desse tipo de texto.

Apesar do género tirinha ndo ser o foco, aparecendo somente atrelado ao
estudo da linguagem (verbal e visual), faz-se necessario aprofundar o estudo desse
género textual, para que os discentes ndo o vejam somente como quatro quadrinhos
com desenho, e sim, compreendam que essa tirinha somente visual conta uma
historia, que ndo é uma ficgdo ou um mero desenho sem fundamentagcéo, mas sim um
critica tecida de forma humoristica.

Assim, para trabalhar essa tirinha de forma mais completa, poderia em primeiro
ponto utilizar a oralizagcao, pedindo que os alunos contassem o que eles conseguiram
entender, indagando-os sobre a importancia do desenho e sobre o sentido que ele
fornece. Apds a discussao inicial, seria de grande importancia dialogar com eles a
respeito do que € um texto visual e a sua relevancia para os diasde hoje, fazendo uma
contextualizagdo do género textual tirinha e em seguida trabalhar uma de suas

caracteristicas que € justamente o uso da linguagem verbal e visual.
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B Atividades
Facga as atividades
no caderno.

Leiaatirinhaem que Armandinho conversa com sua mae e seu pa|

FALOU cOM ~
SEU PATY

FALEN

% cEUNCIE

a. O que responde a mae de Armandinho quando ele lhe pede para comer um chocolate?
b. O que Armandinho fala com seu pai?

.
© ALEXANDRE BECX

BECK, Alexandre
Armandinho zero.
Floriandpolis: A. C
Beck, 2013. p. 11

<. O que o pai responde?

d. Apo6s falar com o pai. o que faz Armandinho?

e. Do ponto de vista de Armandinho, ele obedeceu a sua mae?

f. Do ponto de vista da mae, Armandinho lhe obedeceu?

g. O que a mae esperava que o filho falasse com o pai?

h.Vimos que, na fala, a compreensao de um enunciado depende do comexto compartithado. Por que
a mae nao disse ao filho exatamente o que esperava que ele dissesse ao pai?

2. Leia atirinha em que Calvin esta fazendo um cartaz para encontrar Haroldo, seu tigre de peldacia
desaparecido.

AEO sERw E4 QIS DZER A

PRSCREVER O uawj__,

<

‘ Perdeu-se mev

WATTERSON, Bill. Craluin e Haroldo: e foi assim que tudo comegou. 2. ed. Sao Paulo: Conrad, 2010, p. 91
a. Em quais quadrinhos Calvin e sua mae estio conversando?
b. Quem s3ao os interlocutores na conversa do segundo e do quarto quadrinhos?
c. Em quais quadrninhos € possivel ler o que Calvin esta escrevendo?
d. Enquanto escreve um cartaz para encontrar seu tigre perdido, quais interlocutores Calvin tem em mente?
e. Por que a mae sugere ao menino que, no cartaz, ele escreva uma descrigao do tigre?
f. Apos ouvir a sugestao da mae, o que faz o menino?
g-. Durante a conversa, a mae de Calvin ajudou-o a prever o que as pessoas, provavelmente, precisa-
riam ler no cartaz para localizar o tigre perdido. O que ela esperava que o filho descrevesse?
h.Calvin esta usando a linguagem verbal em sua modalidade falada ou escrita para encontrar seu
tigre perdido?
i. Apds a conversa com a mae, vocé acha que Calvin vai reescrever o cartaz?

30

Fonte: Araribd Conecta Portugués 6° Ano, p. 30, 2024.

Olhando-se para a imagem acima, que traz como conteudo o uso da fala e da
escrita, foi disposta uma atividade que faz a utilizagdo de duas tirinhas apenas como
recurso ilustrativo. Essa atividade é composta por questdes totalmente gramaticais,
indagando os discentes a respeito do conceito de fala e compreensao,
desconsiderando todo aparato multimodal. Desse modo, ja que as tirinhas aparecem
nessa atividade, seria interessante que elas fossem consideradas enquanto textos que
trazem uma critica e que tem uma fundamentacdo eficiente, ndo apenas como
desenhos com alguns baldes que contém falas.

Faz-se necessario manter o olhar atento a respeito do conteudo abordado, mas
também levar em consideragao os demais elementos que trabalham na constru¢ao do
sentido representado no género discursivo tirinha. Deve-se formar uma interpretagéo
mais aprofundada, que leve em consideragao os elementos linguisticos e também os

elementos extralinguisticos. Em consonancia com os
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estudos de Rojo (2006) que defende uma perspectiva de integralizagcao entre a escrita
e os elementos extralinguisticos, e ndo uma dicotomia entre 0s varios recursos que
compdem o género discursivo. Para a autora, essa relagdo é bastante pertinente e
nao se trata apenas de separa-las em eixos tematicos ou de mais/menos importancia
e sim perceber que cada forma comunicativa exerce uma funcéao e que na sociedade
tecnolégica em questdo devemos nos acostumar a lerndo s6 as palavras, como
também as imagens.

Desse modo, um ponto importante para ser discutido nessas tirinhas é o papel
da cor nas tirinhas, ja que a primeira tem um recurso de coloragcdo e asegunda
aparece somente em preto e branco. Poderia comegar indagando os discentes sobre
as principais diferengas existentes entre a tirinha um e a dois,posteriormente falar da
importancia da cor dos, dos formatos que os desenhosaparecem, as expressdes
evidenciadas nos baldes, por fim, abordar a questao da fala e da escrita.

De acordo com Kress (2006), o texto visual € um enunciado comunicativo,
organizado em si mesmo, “conectado ao texto verbal, mas de forma alguma
dependente dele” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.18). Nesse sentido, o autor
afirma que embora o texto visual tenha seu significado e seu sentido de maneira
individual, acontece que ele vem corriqueiramente sendo utilizado com carater
ilustrativo, no qual as imagens sao dispostas em materiais didaticos com o intuito de
ilustrar, decorar e informar o que ja vem de maneira escrita (desenhos, fotos, pinturas)
e com a funcéao técnico cientificas (mapas, diagramas, graficos), associadas a uma
area de interesse (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Ja no livro didatico do 7° ano (imagem abaixo), € possivel perceber que os
géneros discursivos aparecem atrelados ao ensino da gramatica, porém na atividade
em questdo, o género foi abordado nas suas multiplas dimensées, considerando os

aparatos verbais e visuais.



89

n Atividades

1. Observe aimagem e responda as questoes.,
a. Considerando que a imagem foi reprodurzida em drvores
rears. explique o objetivo da campanha
b. Cite em que lugares € mais tipica a pressnca do desenho
de uma tesoura sobre um tracejado,
<. Explique a relagio entre o desenho da tesoura e o objets-
vodacampanha

2. Considerando o que voce aprendeu a respeito dos verbos:
a. Copie os verbos presentes na mensagem sobre a2 arvore
b. Copie, em seu caderno. o verbo que estd no infinitivo im-
pessoal e, em seguida, explique a fungio dele

T, @) O ODj6tivo da campanna ora CONSCONTERT as PesSSoas S00™ A
QeI OO papol gue ViazZamos 1000s Os gias

2 a8 € cortar.

2. D) O verto cortar. A ONG Optou DOr 8sse MoOo verbal cormo
LIS TOPTE OGS INCIar O =0T 3 TSEll S000 B8 CONSSNuancias
OO0 TONSUMO ESSJNTa00 G DD SOOrS O M 3IMEnaiite

Intesvencao em dtvore do pargue
Iirapuera, ermn S3o Paulo, durame uma
aca0 promovida pela Fundacao SOS Mata
Atiantica, om feverpiro do 2010,

3. Leiaatirinha:

HAGAR! ESTAD ACABANDOD
AS FLECRASH

(ISTR MALE

Nt ik e 1943

01 DK SROWNE KN FEATITY

,‘7’ "‘il..{'n.
iy, ©

Wt £

BROWNE, ik O livrs de auro do FHager, o horrivel. Rio de Janciro: BEdioura, 2015, p. 19
a. O gque esta acontecendo com as personagens nos quadrinhos?
b. Como Hagar sabe que as flechas dos inimigos estavam acabando?
c. Como & construido o humor nessa tirinha?

4. Os verbos s3o fundamentais para a construcio de uma oragdo e de seu sentida No entanto, frases

sem verbo as vezes sio a melhor opgao

a. Explique por que, no dltimo quadrinho, Hagar nio precisou usar verbo em sua fala

b. Reescreva a frase do Gltimo quadrinho empregando a locugio verbal omitida. Faca as alteragdes ne-
cessarias para que o sentido original permaneca. 4. &) As Necnas g0 INIMGo TAMDSM SSIA0 BCaDaNo

€. Copie o verbo e a locugdo verbal presentes no primeiro quadrinbo. Em seguida, indigue o modo ver-
balem que foram empregados

d. Expligue por que o uso de tais modos verbass € fundamental para a construcao do sentido da tinnha

20

Fonte: Arariba Conecta Portugués 7° Ano, p. 20, 2024.

Sendo assim, na primeira questao da atividade temos um texto multimodal,
mais especificamente uma campanha publicitaria, que traz a imagem de um tronco de
arvore e um desenho de uma tesoura, com um tracado e o seguinte enunciado “E mais
facil cortar o desperdicio de papel.” E possivel compreender que para entender a
fungdo comunicativa dessa campanha, faz-se necessario analisar o texto visual eo
texto verbal, pois a partir da imagem do tronco e da ilustragdo da ferramenta de corte,
entende-se que ha um pedido de combate ao desmatamento, ja que a produgao do
papel acontece mediante o corte de diversas arvores e a fabricacdo de papel, que
posteriormente s&o cortados pela tesoura. Ainda nesse mesmo texto, conseguimos
perceber um jogo de sentido estabelecido pela palavra cortar, que nos impulsiona a
parar de desmatar, mostrando que € bem facil ndo desmatar; naocortar o tronco

da arvore.
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No bojo dessas colocacgdes, a questdao 1 chama a atencao dos discentes para
olhar esses detalhes imagéticos que contribuem para o processo de interpretagcado do
texto, fazendo um estudo do género como um todo. De acordo com os estudos de Rojo
(2012), para interpretar texto que faz uso da multissemiose ou da multimodalidade,
sd0 necessarias “capacidades e praticas de compreensao e producao de cada uma
delas (multiletramentos) para fazer significar (ROJO, 2012, p.19)”, ou seja, o cenario
multimodal em que vivemos requer metodologias de ensino que agreguem na
interpretacdo de textos multimodais ou multissemioticos que s&o trabalhados na sala
de aula. Rojo e Moura (2019) afirmam que ao trabalharmos com “textos - escritos,
impressos ou digitais -, ndo temos mais apenas signos escritos. Todas as modalidades
de linguagem ou semioses os invadem e com eles se mesclam sem a menor
ceriménia” (p. 11).

Assim, o texto como € apresentado hoje, assume uma conjuntura
multissemidtica, ndo podendo se restringir somente a analise verbal, mas devendo
levar em consideracao todos os signos envolvidos no processo de sua construcao,
objetivando propor um trabalho que volte o olhar para os aspectos gramaticais sem
deixar de lado os sentidos fornecidos pela informacao visual. Nesse contexto, a
atividade (p. 20) em questao trabalhou perfeitamente as duas linguagens, no qual na
primeira questdo dedicou-se para uma analise visual e estrutural, e na segunda
questao contextualizou 0 mesmo género com o assunto gramatical que estava sendo
abordado na unidade.

O mesmo acontece com a terceira € a quarta questdes, que vém associadas
a uma tirinha, porém uma fala sobre a relacao entre o texto verbal e o texto visual e
a outra volta langa o olhar para a estrutura gramatical. Desse modo, o género é
estudado como um todo, pois apesar da tirinha s6 aparecer como um complemento
na atividade, ainda assim € dado um espago de analise para ela, ndo deixando de
estudar o assunto em questao que sao as formas nominais dos verbos.

Diferentemente da abordagem enfatizada no livro didatico do 7° ano, o livro
do 8° ano, traz uma metodologia mais sistematica, utilizando os géneros discursivos
somente como recursos ilustrativos para o objetivo central, que € a passagem das

regras de maneira isolada.
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B Atividades
Faca as atividades
no cadernc.
1. Leia estes trechos retirados do Auto da Compadecida e registre, no caderno,
o tipo de predicado de cada um.
a. Pois vamos esclarecer a historia, porque alguém vai pagar essa brincadeiral

SUASSUNA, Arinno. Auto da Compadecida. 35, ed. Rio de Janeira: Agir, 2005. p. 30.

b. | Meu filho mais mogo esta doente e vai pra o Recife [...].

SUASSUNA, Ariano. Aute da Compadecida. 35; ed. Rio de Janciro: Agir, 2005, p. 30,

c. Enfim, isso é um fim de mundo.
SUASSUINA, Arinno. Awte da Compadecida. 35. ed. Rio de Janeiro: Agir, 2005. p. 92,

2. Considere oitem cda questdo anterior. Relacionando a frase ao contexto em que ela estava inserida,

ual é o significado do predicado? 2. Esperz-sa quae o estudanis reconhaga gue se trata de um sentido
q g P figurado, indicando um lugar multc longe, abandonado.

Releia esta fala do Auto da Compadecida.

Pois o senhor anda com uns modos de falar muito esquisitos!
—t

SUASSUNA, Ariano. Auwto da Compadecida. 35. ed. Rio de Janeiro: Agir, 2005, p. 32,

W Law 0 W10 72 e v oo 1R

a. O verbo em destaque pode apresentar mais de um sentido? Quais? 3. a) C verbo andar nessa oracao
. 5 > tem o santido de astar
b. Nesse caso, qual é o tipo de predicado da oracao? 3. b) O predicado & nominat:

. . . 3. ¢) Uma possibifidade & substituir
c. Substitua o verbo sem que o sentido da frase seja alterado. andar por SatA tad

sbgn

4. Leiaestatirinha e observe novamente o verbo andar.

Tlermtate prrbn At 1M & Co

=T X B y s 4

LogoS A LIVRES
ARSI YA
BUSCA ALMENTO.

/

© FERNANDO GONEALES

GONSALES, Fernando. Niguel Niusea. Fallia de S Paulo, Sao Paulo, 2 ago. 2018. Hlustrada, p. C7.

a. Por que a cachorrinha julga primitivo o fato de os lobos ainda terem de buscar o préprio alimento?

b. A que termo o adjetivo livres esta sende atribuido no primeiro quadrinho? Que tipo de verbo é
andar? 4. a) Porgue, como um bichinho de esiimagao, ela & alimantada pelo dono.
--4. b) O adistive livres se refere ao tarmio lobes. O verbo andar & um verbo intransitive, de acao.
c. Retina-se com um colega para compararem qual é a diferenca no sentido do verbo andar entre a
tirinha e o texto da atividade 3. 4. c) Nz firinhz o verbe andar apresenta o sentido de caminhar, enquanto,
i na taxto da atividade. o ssntico & cde estar

25

Fonte: Araribd Conecta Portugués 8° Ano, p. 25, 2024.

No inicio da unidade 1 (livro do 8° ano), aparece uma tirinha destacando uma
revisdo de um assunto gramatical, que sdo os termos essenciais da oragao, o sujeito
e o predicado. Para relembrar o conteudo, o livro traz uma abordagem que solicita aos
alunos a leitura de forma codificada da tirinha apresentada. E possivel perceber, que
o estudo se volta para as falas dos personagens, de maneira que possa evidenciar o
sujeito e o predicado dessas oragdes, ou seja, € posto em consideragdosomente uma
parte do texto, a linguagem verbal, ndo se atentando para a materialidade de

significados que o texto visual também oferece.
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O trabalho com o género discursivo precisa acontecer de maneira completa, pois
‘o ato de ler ndo deve se centralizar apenas na escrita, ja que esta se constitui como
um elemento representacional que coexiste com a presenga de imagens e de
diferentes tipos de informacao”. (BARROS, 2009, p. 162), ou seja, a escrita &
considerada apenas como um dos elementos significativos do texto, assim, para obter
uma interpretacdo do género como todo, faz-se necessario analisar todas as partes
qgue o constitui, desde as palavras, as ilustracdes, as cores e os efeitos de sentidos
que o forma.

Dessa maneira, quando trazemos um género multimodal como recurso ilustrativo
para o trabalho com a gramatica, construimos uma problematica para o
desenvolvimento e aprendizagem dos discentes, que compreenderdo o texto como
artefato onde € disponibilizado as respostas para o exercicio de fixagdo do assunto
gramatical. Além disso, os sentidos expressos pelo género textual sdo descartados e
é feita uma selecéao estrutural das partes que interessam para analisar.

Embora o material didatico traga abordagens sistematicas e
descontextualizadas, € de grande importancia fornecer um ensino que possibilite a
compreensao do texto em suas varias formas, levando em consideragdo suas
intencionalidades e os elementos constituintes. Assim, os discentes conseguiraoentrar
em contato com o texto, se posicionar em relagcdo a informacao que é abordada e
compreenderao os elementos que fazem parte da sua construcao e a fung¢ao que cada
um deles exerce na produgdo do sentido. A respeito disso, Barros (2009, p. 166)
apresenta estratégias que podem ser utilizadas na leitura dos textos multimodais com
o intuito de compreendé-los. Assim, o autor destaca quatro estratégias indispensaveis

para tal acao:

1. Selec¢édo e verificagdo das informacgdes verbais - refere-se a ativagao das
capacidades de compreensdo e apreciacdo da leitura dos textos verbais,
como parte do processo de compreender a significagcdo do texto como um
todo.

2. Organizagao das informacgdes da sintaxe visual - trata-se da observagao
dos elementos pictéricos de modo a selecionar e organizar as informagoes
relevantes a constru¢ao da significagao.

3. Integracao das informacdes verbais e ndo verbais trata-se da capacidade
de observar e conjugar as informacdes da materialidade verbal a pictografica,
relacionando-as no ato de construgao dos sentidos dos textos.

4. Percepcado do todo unificado de sentido que se compde através da
integracdo dos materiais verbais e n&do verbais trata-se da ativacdo de
diversas capacidades linguistico discursivas e de leitura aliadas a
organizacdo e observagdo das informagoes, através das quais o leitor
constréi um todo de significagao.
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Diante disso, fica evidente que a leitura dos textos multimodais deve contemplar
0s recursos audiovisuais em conjunto com a escrita. Assim, a leitura desses textos &
uma habilidade relevante para os alunos nos dias atuais, uma vez que esse géneros
estao dispostos pela sociedade e, ao serem inseridos no material didatico e no
processo de ensino e aprendizagem, propicia que 0s exercicios ocorram de maneira
multiletradas, ou seja, que se desenvolva levando em consideragdao “[..] a
multiplicidade cultural das populagées e a multiplicidade semiética de constituicdo dos
textos por meios dos quais ela se informa e se comunica” (ROJO, 2012, p. 13). Nesse
sentido, os conteudos trabalhados no ambito escolar fazem sentido para os discentes
que, por sua vez, se deparam com assuntos do seu cotidiano no ambiente escolar.

Entretanto, esses assuntos nem sempre sao considerados em sua totalidade,
fomentando a pratica de uma aprendizagem mecanica e dissociada da realidade dos
discentes. Nesse contexto, o estudo da linguagem se restringe somente a um conjunto
de regras expostas no material didatico, de maneira que o género discursivo aparece
com o objetivo de entreter a aprendizagem das regras. Conforme é evidenciado no

livro didatico do 9° ano.
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Conhecimentos

linguisticos e gramaticais 1

Faca as atividades
no caderno.

Figuras de linguagem (3)
m Aliteragdo e assonancia

7. Observe atirinha a seguir:

AOTRIAND
LEVANTAND

=3 . 4
WATTERSON, Bill. O melhor de Calvin. O Estado de S. Paulo, Sao Paulg, 5 fev. 2017, Cademno 2, p. C4.
a. O que justifica a fala de Calvin no Gltimo quadrinho?

b. Podemos dizer que ha aliteracio na forma como as falas acontecem. Por qué?

A aliteracdo é a repeticao de sons consonantais iguais ou semelhantes. Essa é uma figura
de linguagem muito utilizada nos textos poéticos em que se busca a sonoridade.

roti A 184 5 CoangPored 8 L8 951

2. Leiaeste poema:

Apmanis

de som a som

ensino o siléncio S % ﬁ & F ﬁ g;'

a ser sibilino &« /é'/ I a ﬁg

de sino em sino § : d % T & E; '
1

o siléncio ao som

ensino Sibilino: enigmatico,

obscuro.
LEMINSKI, Paule. [Haicai). Melhores posmas: Paulo Leminski. Sao Paulo: Global, 2015. p. 27.

a. Qual é o assunto tratado nesse poema? Que elementos do texto marcam isso?
b. A sonoridade do poema se di pela repeticao dos sons. Quais sons estio sendo repetidos nele?

Vocé observou que nesse poema ha nao apenas a repeticao dos sons consonantais, mas
também a repeticao de vogais, comoie o.

A repeticao dos sons vocalicos é chamada de assonancia.

Dessa forma, nesse poema, além das aliteragdes gque aparecem com a repeticao do som
consonantal s, ha assonancia, com a repetigcao dos sons vocalicos.

293

Fonte: Arariba Conecta Portugués 9° Ano, p.293, 2024.

O género discursivo tirinha aparece em uma atividade relacionada ao conteudo
figuras de linguagem, no qual a sua abordagem se restringe somente a uma parte
textual, que € a analise do texto verbal, considerando o recurso semanticode aliteragao
e assonancia. Apesar de trazer um texto que utiliza a linguagem mista, vemos que a
atencéo é concedida somente para as falas dos personagens, de maneira isolada,
faltando, dessa maneira, um olhar mais fixo para o0s recursos imagéticos
disponibilizados no texto em questao.

E claramente visto que o objetivo do exercicio é que os discentes aprendam o
porqué que as palavras tem sons idénticos ou parecidos, ndo oportunizando uma
compreensao aprofundada acerca do texto, como: qual efeito determinada fonema

desempenha no texto verbo-visual; por que houve a escolha de certa palavra para
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promover um sentido humoristico na tirinha; e assim por diante. Diante disso,
percebemos que o estudo dos elementos de maneira isolada nao contribuira de forma

significativa para a compreenséo do texto. Antunes (2014) ainda afirma que

Uma frase € apenas uma hipétese de uso ou, melhor dizendo, & apenas parte
de uma hipotese de uso. Pode prestar-se para a exemplificagdo de
determinados conteudos, mas a escola quer mais; a participagdo das pessoas
na vida da sociedade exige mais: querem o desenvolvimento de habilidades
e competéncias comunicativas que apenas se efetivam em textos, de
diferentes géneros e fungdes, expressos ou impressos humamultiplicidade de
suportes que, inclusivamente, a tecnologia hoje disponibiliza (ANTUNES,
2014, p. 86).

Dessa forma, compreende-se que o texto multimodal precisa ser considerado
no momento da interpretacdo, para que os discentes possam estar preparados para
atender ndo sO os textos que aparecem nos livros didaticos, mas também a
diversidade de textos dispostos no meio social. Frente ao exposto, € notorio que ha
um impasse no uso da gramatica de forma descontextualizada e dos textos
multimodais como recursos somente ilustrativos, pois dessa maneira as habilidades
e competéncias exigidas pela BNCC nado serdo atingidas, pois parte do texto é
selecionado para compor uma resposta ja pronta e outra é considerado como aparato
exclusivo para chamar a atengao, ndo abordando de fato o sentido e suas fungoes
sociais.

Nessa perspectiva, mesmo com suporte dos textos multimodais o ensino
permanece de forma tradicionalista, no que diz respeito ao estudo de frases etermos
de maneira isolada. Os textos verbais e visuais estdo sendo utilizados para ensinar
gramatica, porém de forma desarticulada, ndao ocorrendo a obtencdo das
competéncias interacionistas necessarias para o desenvolvimento da leitura e das
capacidades de interpretar e compreender os diferentes géneros discursivos. Em
contrapartida, o texto deve ser a base para o ensino de gramatica, pois, “...] ndo ha
como fugir a demanda de eleger o texto e seus componentes como objeto deestudo.
A gramatica - nao esquecamos - €& um desses componentes. Apenas UM’
(ANTUNES, 2014, p. 43). Essa abordagem gramatical deve ser vista apenas como
uma possibilidade de estudo, mas n&o a unica. O género discursivo deve ser tratado
em sua totalidade, respeitando aquilo que compdem sua arquiteténica.

Diante disso, a gramatica por ser um componente linguistico deve estar em

conciliagdo ao objeto de ensino, buscando direcionar os estudantes, ndo somente a
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classificagao e codificacado sistematica, mas sim a compreensao do texto estudado e
quais as fungbes esses componentes exercem para o sentido desse texto. Assim, é
relevante que o estudo da gramatica seja de maneira contextualizada, atentando-se
para a compreensao do texto como um todo, levando em consideragcédo seus diversos

componentes. Quanto a isso, Antunes reitera (2007):

A proposta, portanto, € que o texto seja analisado: no seu género, na sua
funcdo, nas suas estratégias de composicdo, na sua distribuicdo de
informacéo, no seu grau de informatividade, nas suas remissdes intertextuais,
nos seus recursos de coesao, no estabelecimento de sua coeréncia e, por
causa disso tudo, s6 por causa disso, repito, os itens de gramatica aparecem
(ANTUNES, 2007, p. 138).

Diante do exposto, para trabalhar os géneros discursivos com mais afinco seria
de suma importancia priorizar o conceito de aula contextualizada, muito defendido por
Irandé Antunes, que diz que contextualizar a gramatica na aula de lingua portuguesa:

"€ apenas uma estratégia metodologica de analise das fungbes que cada uma
de suas categorias cumpre na constru¢cdo dos sentidos do texto. E, portanto,
parte de uma perspectiva que pretenda surpreender os usos reais que sao feitos

da lingua e, por essa razdo, pretenda fazer do texto objetivo de ensino-
aprendizagem". (ANTUNES, 2014, p.110)

Aponta-se, aqui, uma critica feita por Antunes (2014) sobre a improdutividade
da aula de gramatica baseada em frases ou palavras isoladas. Essa critica faz
referéncia ao que vemos no livro didatico de lingua portuguesa que esta sendo
analisado, ja que € exposto um texto multimodal na perspectiva da analise de palavras
soltas e descontextualizadas. Assim, para a autora, essa pratica tem dois
problemas:1) no mundo real ninguém se comunica por palavras soltas e isoladas, e
2) em explicagdo que enfatiza somente a palavra de maneira estrutural nunca ha
contexto. Nessa perspectiva, trazer um género textual e pedir que seja analisada
somente uma parte do todo nao faz sentido, porque o trabalho com textos multimodais
so pode ser interpretado e compreendido pelo contexto.

Desse modo, é perceptivel que as tirinhas que foram utilizadas servem apenas
como pretexto, de onde as palavras ou frases sao extraidas com o intuito de
identificacdo, sem qualquer reflexao sobre a sua funcao e o sentido estabelecido pelo

texto verbal e visual. Portanto, mesmo que o género discursivo esteja sendo



97

utilizado para analise gramatical, faz-se necessario ndo desconsiderar o todo do texto,
sendo de extrema importancia entender a fungado das categorias gramaticais para a

construgao do sentido.

Cartum

O cartum é considerado como um cartdo jornalistico, que expressa uma opiniao
ou uma critica analitica, que tem como objetivo satirizar e evidenciar situagoes
corriqueiras por meio de ilustragcdes e ironias. Para tanto, faz uso dequadrinhos,
baldes, cenas e figuras de linguagem. Suas adaptagdées fazem referéncia a assuntos
politicos e econdmicos da época. Assim, seus suportes de veiculagdo sao diversos:

jornais, revistas e a internet.

E Atividades
Faca as atividades

no caderno.
1. leiaocartum.

& ? 3 er- g
a. Quantas ora(oes_ ha nc; cartum? Quais S2o os ver MITOLOGIA ? CRUEL MEDUSA €RA UMA g
bos que as identificam? GREG WLHER COM  BaRPenres ol
- <A LUGAR,. DOS CABELOS 3
b. Transcreva emseu cadernc a oragio que apresenta ]
um predicado nominal. JOCES S€ ComPoRTEM E
€. Com que intengao o autor utilizou um predicado OU EU FACO UMA
nominal nessa oragao? CHAPINHA €0 VOC(:_S./

d. Em que tipo de periodo essa oracao esta: simples

ou composto? Justifique sua resposta
1. d} Pericdo simples: um verbo, ums cragao

BUENO, Rubens. Mitologia grega.

Ivo viu a uwva. Disponivel sm:hips://
www_ivovivauva . com br/wp-content/
uploads / 2009/06/medusa.jpg.
Aresso em: 10 fev. 2022,

2. Observe afigura da Medusa no cartum. Ela corresponde ao que foi descrito sobre essa figura mitolégicana
legenda do narrador? Por qué? 2. Sim. sla reaimente tem cabelos de serpeniss & uma fisicnomie ameagadora.

3. Medusa conversa com suas serpentes utilizando em sua fala um periodo composto.
a. Que oragac expressa uma ordem? 3, a} "Voois se comportem”
b. Que oragaoc expressa uma ameaca? 3. b) “ou eu fsco una chaginhs om vocés."

5003 T 6 e 4 15

4. Como o humor foi construido no cartum? Explique sua interpretacaoc.

mSaiba by

» Medusa

A Madusa, na mitologia grega, era um monstro
do sexo feminino, uma das trés Gorgonas. Ao
contranio de suas irmas, Estenco & Eurfale, Medu-
sa era mortal e foi decapitada pelo heroi Perseu,
que utilizou postetionmente sua cabeca como
arma. Em uma versao do poeta romano Ovidio,
a Medusa teria sido uma bela donzela do tempio
de Atena, deusa da sabedoria. Por ter se deitado
com Poséidon no proprio tempio da deusa, Atena
transformou os cabelos dadonzela em serpentes
e deixou seu rosto com feicido t3o monstruosa,
com 3 maldigao de que quem o contemplassa
seria transformado em pedra.

FLIFENA LA
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CARAVAGGIO, Michelangelo Merisi da. Medusa. Oleo
sabre tela ntontada sobre madeine, 80 x 55 on. Galeria
das Oficios, Florenca, uilin. Caravaggio 6 um dos mais

noldveis pintores italianos do século XV1L

26
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Fonte: Arariba Conecta Portugués 7° Ano, p. 26, 2024.

O género cartum em analise aparece no livro didatico do 7° ano, com o intuito
de corroborar com os estudos sobre oracées e predicados. E possivel perceber que
o foco principal nesses questionamentos € acerca dos aspectos gramaticais, tendo
apenas uma questao que aborda uma parte do género discursivo inserido. Desse
modo, fica notdrio que o uso do cartum € somente para ilustrar, servindo como texto
secundario. Apesar do cartum aparecer associado a um conteudo gramatical, seria
possivel fazer indagacgdes sobre a tematica abordada no texto, fazer umacomparagéao
entre a imagem e a caricatura, buscar compreender o sentido que as cores utilizadas
remetem, ou seja, buscar aborda-lo de maneira integral, levando em consideragao o

letramento visual, pois em uma sociedade cada vez mais visual

“Constata-se uma crescente integracao entre imagem, que se relacionam de
forma intencional sendo fortalecido principalmente por ferramentas
tecnolodgicas, que abrem espago para esse dialogo entre o cotidiano, a
combinacdo de modos de representacdo tais como palavra e elementos
tipograficos, palavra e animagéao, palavra e som.” (Dionisio, 2005, p. 160)

Desse modo, faz-se necessario uma abordagem que contemple ndo s6 as
regras de maneira separada, mas também os demais elementos constituintes do texto,
gue estao na escola e para além dela, ou seja, os géneros discursivos que estao
dispostos na sociedade e que portanto, precisam ser interpretados de maneira que

atenda as praticas de letramento visual.

Charge
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Gréfico 2
Género Discursivo - Charges

3

6]
6° Ano 7° Ano 8% Ano 9° Ano

Fonte: Autora, 2023.
A charge é um género discursivo multimodal que tem a intencao de fazer criticas

a problemas sociais por meio do humor. Ela se destaca pela criatividade inserida e
pela dinamicidade ao qual aborda os temas do dia a dia. Seus personagens fazem
referéncia ao aspecto criticado, sendo normalmente desenhos ou caricaturas.
Normalmente, abordam diversos temas, tais como assuntos do cotidiano, politica,
futebol, economia, ciéncia, relacionamentos, artes, consumo, ou seja, diversas
tematicas que sao relevantes. Esses textos podem ser construidos somente com a
linguagem nao verbal, porém na maioria das vezes aparece com a linguagem mista,
fazendo uso da linguagem verbal e da ndo-verbal ao mesmotempo.

No livro didatico do 7° ano, o género discursivo que aparece paracontextualizar
os modalizadores da lingua é a charge. Ao analisarmos as questbes que vém
vinculadas a esse texto verbo-visual, percebemos que a abordagem & somente
sistematica, ndo ha um trabalho que corrobora com a insercédo do letramento visual,
ou seja, a atividade trabalha os aspectos verbais e nao leva em consideracao os
demais construtos semidticos, como a tematica, as cores que sao dispostas e o0s

sentidos que ela agregam.
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a. No primeiro quadrinho, um garoto elenca diversas causas nas quais Armandinho se engaja. Ao afir
mar “sempre questionando tudo. , ele est3 atribuindo & expressdo algo positivo ou negativo”

b. No terceiro quadrinho, percebemaos uma avaliacio diferente dessa expressao, feita por Armandinho
Que elementos nos permitem perceber essa alteracio?

<. Considere a fala: “Meio ambiente, causas sociais, politica... sempre qu
divida ou certeza sobre a caracterizacio de Armandinho? 3- €] Hevela

d. Que marca no texto expressa o sentido que vocé xdurx(-frcof{‘r;ay‘;vtﬁ;‘r'n‘.‘

- = -
A modaliza¢do na lingua

Sempre que usa a lingua, o falante expressa uma visao de mundo, uma opini3oc cu um posi-
cionamento acerca daquilo que diz. Observe o exemplo, retirado de outra carta aberta:

5) Em refertda conjuntura de fragilidades, € Inaceltdavel o enfraquecimento da Politica de
Direftos Humanos e em especial de Promocao dos Direftos da Crianga e do Adolescente.

REDES Nacionais de Defosa de Dircitos Humanos de Crisncas e Adole:
de Defesa de Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes. Dispon
content /uploais 2016/ 05/ Ca

s%. Carts sberisdas Redes Nacionais
m- hitp:// priseimminfancis seg b/ wp-
-FNDCA pdf Acesse em: 20 mas. 2022
Neste trecho, que trata do enfraquecimento dos direitos humanos de criangas e adolescentes,
afirma-se ser inaceitavel essa ameacga a direitos.
Inaceitavel — representa uma posigao, uma opiniao sobre © tema da Politica de Direitos
Humanos e de Promogao dos Direitos da Crianga e do Adolescente.

Os elementos que atuam como indicadores de Oopiniac e posicao sao chamados de
modalizadores discursivos e s30 os responsaveis por indicar o ponte de vista do falante, que.
para marcar sua posic3ao, utiliza alguns verbos, advérbios e adjetivos.

1. Leiaacharge:

O i CAPNL

a. Qual seria o tema de uma carta aberta relacionada a discuss3ao motivada por essa charge?
b.Com um colega, escreva uma carta aberta evidenciando, a partir de modalizadores, a posicao de
vocés a respeito desse tema

212

Fonte: Araribd Conecta Portugués 7° Ano, p. 212, 2024.

No livro didatico do 9° ano, o género discursivo charge aparece também, porém
com abordagem diferente. Percebemos que ha uma contextualizagdo do queé charge
e qual o objetivo que esse género assume nos atos enunciativos. Posteriormente,
temos a segunda questao, que pede que os discentes digam como aparecem as vozes
diferentes a respeito do tema em debate. Nesse sentido, ao responder a forma como
cada personagem expde a sua opinido, o aluno tende a dar um olhar para o texto
visual. Entretanto, apesar de trabalhar com a charge, o foco principal ndo é a sua
interpretacdo de maneira integral.

Assim, mais uma vez a metodologia empregada no livro didatico nos mostra o
contrario do que é defendido por Bakhtin (2003), quando em sua teoria afirma que
0s géneros discursivos sao tipos relativamente estaveis de enunciados, compostos
por estilo, constru¢cdo composicional e conteudo tematico, que sem um desses é
impossivel colocar em pratica o processo de compreensao dos enunciados.

O género discursivo em questdo, ndo € abordado de acordo com o que diz a

teoria bakhtiniana, e sim, aparece como um recurso decorativo para o inicio de um
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novo capitulo, que tem fins dissociados do género discursivo charge. Portanto, além
de se trabalhar com a oralidade, € possivel incluir nesta proposta metodolégica um

olhar para o letramento visual, de maneira que os discentes construam argumentos

voltados para a multimodalidade de sentidos expostos neste texto.

?ﬂm O jogo das

opinioes

BALONAND

A SOLUCAO PARA SAIR DA CRISE, EXCIA.,
£ JUSTAMENTE O CONTRARIO,
ENTENDE?

st i b, 5 P LA 1 s |

Charge de Jullo Mariano publicada no sie do Jornal! dé Cncia, da Sociedade Brasilela para o

Prograsso da Cienaa (SBPC), em mmdo 2015.
Faca as atividades
no caderna.

1. Essaimagemé md'large. forma dew:om tom critico sobre um fato do cotidiano. O que € critica-
do pela charge desta abertura?

2. Como odnrg;sﬁmntzasmzes divergentes a respeito do tema em questio?
Mdmmﬁnﬁmmrmdﬁlp@mmumm Ss1ac o=
e-enunns feortrarios 20 cone da invastimentos Na cSncia) 8, Jo oulro. o homem de carola, com
+ R postiurs copora Que sugsse tatn de abertura 8o dmluoo B represenita a vor favoravel a0
COMe Te iINvestimantos Ne cEOCa

A:&'ﬁy’ croula em jornais e revistas impressas e on-fine. Pode mesclar linguagem verbal e visual para expres-
sar hUMoE Faz critica a situagdes relacionadas a problemas sociais.

Fonte: Araribd Conecta Portugués 9° Ano, p. 250, 2024.

Campanha ou anuncio publicitério
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Gréfico 3
Género Discursivo - Campanha ou Anuncio Publicitario

5

0
6° Ano 7° Ano 8% Ano 9° Ano

Fonte: Autora, 2023.

No livro do 6° ano, temos esse anuncio publicitario:

5. Observe as informacgdes presentes no texto da campanha, inclusive sua fonte, publicada no site da
Fiocruz em maio de 2020.

&
y 2
] 2
i g
: 3
: E
3
: |
X
1!
{
§

0002000 0OOANNOODSROIOTSIOOROND

Disponivel em: hups:.-"v‘wmw.bahia.ﬂocruz‘br!ﬁocnu-bama-_apoin-campamm-du-fnbricucan-dc~m OSCETDS-
para-populacan-indigena/. Acesso em: 13 fey, 2022,
a. Considerando o contexta — texto publicado ne site da Fiocruz em maio de 2020 —, o que motivou
essa campanha?
b. Que elementos visuais do texto tém relagdo com a populacio indigena?
c. Esse texto pode serchamado de hipertexto. Por qué?

23

Fonte: Arariba Conecta Portugués 6° Ano, p. 23, 2024.
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Em um topico intitulado “Linguagem e interacao”, o livro traz uma definicdo do
que é um hipertexto (p. 19). Fazendo mencao a essa definigdo, temos a 5 questao que
vem acompanhada de anuncio publicitario, falando sobre uma campanha para
fabricagcdo de mascaras para a populacao indigena da Bahia. Logo em seguida, temos
trés indagacoes (letras a, b e c), bem alinhadas e fechadas em um unico objetivo, que
sdo algumas caracteristicas que compdéem a campanha e outra referente ao
hipertexto.

Ainda que o livro defenda que “Diante de um texto é preciso ler todos os seus
elementos e considera-los em sua totalidade para que a mensagem faca sentido e
ganhe significado” (ARARIBA, 2024, p. 18). N&o é isso que acontece nessa questao,
na qual se faz uso de um texto multimodal, desconsiderando o valor significativo
estabelecido pela cor da campanha, as fontes disponibilizadas, os elementos
linguisticos e também a imagem. As perguntas dispostas no livro, ndo contribuem para
gue os alunos desenvolvam uma interpretacdo que considere todas as informacoes,
contexto, linguagem utilizada e a funcao social que o género fornece.

Desse modo, o género foi utilizado de maneira estrutural, privilegiando alguns
aspectos sem considera-lo em sua totalidade. Nesse sentido, seria de suma
importancia trabalhar os elementos constituintes e visuais, levando em consideragao
o0 objetivo da cor escolhida para compor a campanha, a funcdo da imagem na
emissao da mensagem e as diversas fontes que foram utilizadas. Portanto, notamos
gue essa questao esta associada somente ao viés gramatical, deixando de lado os
construtos semidticos que contribuem para que a informacdo seja dada de forma
completa.

No livro do 7° ano aparece um anuncio de uma campanha de conscientizagao
de regras para os ciclistas, no qual é retirado do texto a palavra contramao de maneira
isolada, para estabelecer os estudos da formacao de palavras, exemplificando o
prefixo e o radical. Nesse contexto, o texto multimodal vem como elemento ilustrativo
e pretextual, ndo sendo considerado no momento de interpretacdo e compreensao

textual.



Observe este anuncio de uma campanha de conscientizacao
de regras para os ciclistas:

RESPEITE
A REGRA MAIS FACIL
DE SEGUIR COM A
SUA BICICLETA:

Anundio de propaganda de uma das campanhas de consdentizagdo de regras para os
cichisias, promovida pelo movimento Bespeite um carno a menos, iniclads em 2012

O foco do anuncio esta na regra de que o ciclista ndao deve an-
dar na contramao do transito para nao causar acidentes. Observe
a formacao, por derivacao prefixal, da palavra contramao:

contra- - mio
i v
prefivo radical

Analogamente, na derivacao sufixal adiciona-se um sufixo
a um radical.

Observe como esse processo ocorre nesta inscricao:

ALLHIA DI ALEANCES RO

Recorte de
inscricio de
estandarte feita
por josé Datrino
(1917-1995)

A palavra gentileza constroi-se por derivacao sufixal:

gentil- - eza
L
radical sufieo

E possivel também formar palavras agregando um prefixo
e um sufixo ao mesmo radical.

146

Fonte: Arariba Conecta Portugués 7° Ano, p. 146, 2024.

Anuncio de Propaganda

S Saiba b g

r

Gentileza gera gentileza
José Dawino (1917-1996) fol
uma personalidade urbana
carioca que se tomou <o
nhecida por fazer inscricoes
nas pilastras & nos muros do
viaduto da Avenida Brasil, no
Rio de Janeiro (R)), além de re-
gistra-las em estandartes que
carregava consigo. Entre as
diversas inscrighes, a que traz
a frase que mals se divuigou é
“Gentileza gera gentileza®”

Esse & também o slogan do
Movimente Mundial pela
Gentiteza, surgido em 1997
em um congresso em Toqulo
que reuniu grupos do mun
do todo que se dedicavam a
promaver eventos e agoes de
gentileza, Esse movimento,
com o tempo, se ampliou e
até hoje ¢ uma das Iniciativas
mals relevantes nessa direcao.

104
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Grafico 4

Género Discursivo - Anuncio de Propaganda
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Fonte: Autora, 2023.
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GOVEAND DD ESTACO DE SAC PALRO

DETRM-SPSECRETARIA DE PLAMEIAMENTD £ GESTADY

Leia um antincio de propaganda de uma campanha de transito.

#FocaNdTransito
‘@detransp

WO Y
Ay A e N

NAC USE 0 CELULAR NA DIRECAO

FOCANO TRANSITO

— o= 3
Anfincio da Campanha
#PocaNoTransito, 2017,

Departamento Estadual
de Transito de Sao
Paulo (DETRAN-SP),

a. A quemse dirige esse antincio?

b. Quais sdo os objetivos dessa campanha?

<. Em seu caderno, copie as duas frases que estao em destaque no antincio.

d. O quessignificao simbolo # (hashtag) antes da expressao “FocaNoTransito’, na parte superior do antincio?

e. O animal representado no antincio é uma foca. Discuta com um colega: a palavra foca nesseantincio
nao remete sé ao animal. A que outro significado se refere? Use a conclusao a que vocés chegaram
para explicar por que hd humor nesse antncio.

f. Seotextodoaniincio fosse falado por um guarda de trinsito, semarticulacao com umaimagem, ele
teria o mesmo efeito de sentido? Por qué?

Fonte: Arariba Conecta Portugués 6° Ano, p. 29, 2024.

No livro do 6° ano, € exposto esse anuncio de propaganda que faz uma relagao

entre a gramatica e os recursos multimodais, enfatizando a importancia da imagem

da foca, que nesse contexto, muda todo o sentido do enunciado. Essa
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atividade é de grande valia para a interpretacao de textos multimodais, pois faz uma
interacdo entre a mensagem escrita e a mensagem visual, mostrando aos discentes
a necessidade de se atentar para a carga ideoldgica que o elemento imagético assume
nos géneros discursivos multimodais.

Diferentemente da abordagem que é feita no texto acima, temos o anuncio de
propaganda que aparece no livro do 7° ano, no qual vem para ilustrar a expressividade
do emprego da antitese, estendendo os questionamentos (a, b e ¢) para perguntas
extremamente estruturais, sobre as figuras de linguagem e sobre os modos verbais.
Assim, ndo ha uma abordagem do género como um todo, somente o estudo da

classificagdo de algumas expressoes dissociadas do contexto.



Fonte: Arariba Conecta Portugués 7° Ano, p. 272, 2024.

B Atividades

1.

o

CARFELD, S DAVE © 1 Ut FRAS, INC.
TUDCS GS DRETOS RESEAMDOSUIET PCA

ACERND DO MIMSTERIO DG DESENVOLVIMENTC SOCIAL E DOMBATE A

) FEDERAL

) 00 MEID

FOMNE E DO

Faga as atividades
no caderno.

Observe a expressividade do emprego da antitese neste an(incio de propaganda:

Garrafa PET vazia tem valor
liquido e certo: reciclada,
vira tecido, madeira
sintética ou plastico novo
de novo, Separar o lixo
facilita o trabalho dos
catadores e aumenta o
material aproveitado.
Principaimente se vocé
limpar as embalagens por
dentro, retirando toda a
sujeira antes de descarta-

L

bate & Fome e Ministério

do Meio Ambiente, Amincio d

ha de coleta sel de

x4
Tixo, 2015,

a. Copie em seu caderno a expressio que apresenta antitese. Que ideia essa antitese ressalta?
b. Na texto abaixo da imagem, encontramos alguns verbes no modo imperativo. Copie-os em seu ca-

derno. 1. b) Mude; saiba; separe; aceria.

c. Outros verbos estio no presente do indicativo; expressando fatos. ldentifique-os.

Leia a tirinha:

* | MAS ELES SENTEM QULANDO VOCE
; QUER LEVA-LOS AD VETERINARIO.

DAVIS, Jim. Garfiold: 2582 tiras. Porto Alegre: L&PM, 2008. p. 102.

a, Observe que as cenas dos quadrinhos exemplificam as falas da narracdo, que apresentam as leis do
Garfield. Que recurso os textos dessa lei utilizam para fazer generaliza¢des?
b. O argumento utilizado porJon para persuadir Garfield a comer é convincente? Justifique.

c. Encontramos dois exemplos de vocativo nessa tirinha. ldentifique-os.

d.Aironiaestd presente em toda atirinha. Explique como essa figura de linguagem provoca humor no

primeiro quadrinho.

272

T2 o 19 dhs brververn o 100
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Assim como acontece no anuncio do livro do 7° ano, o anuncio de propaganda

que aparece no livro do 9° ano vem exclusivamente para reforgar o uso dos verbos no

modo imperativo, no qual a atividade solicita que os discentes selecionem essas

palavras e reescrevam, de modo, que respondam a questdo. Na letra b é feito uma

referéncia do desenho que aparece no anuncio com o emoji, porém a interpretacao

nao é aprofundada, ao ponto de observar o desenho com
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mais afinco e buscar compreender os demais formatos que séao utilizados para

passar as informacoes.

E Atividades
“?l:‘ m\a”

1. Observeoantncio de propaganda a seguirn:

Nao desvie o olhar

TETPTANA DF ORETOL HUAMAMOGGONETO FTDCTW.

PROTEJ
’

Sprmtatr reme Al O Oegg T e (e I50Om 4 & vz D8

Procure o Co
SECHEFARIA DE IERELIOS
FIRIANDGS FIA PRESIDENCIA DA
R W m BEPUBLICA (SDH/PR). Cazuparsha
N0 desile o ol Flgos atessi,
R mdvaioo sapo W Denuncie. Protega nossas crinngas e

AdolescaTEes ds vicldnca. 2015,

a. Qual & o objetivo dessc antngio de propaganda? 1. e} Hescosta pessoal,

b. Voce conhece gutra imagem ﬁ:nosaﬁeué-smmqumhos’ O gue hi de diferente neles?

C.Em muncm:.de pmpagmdl & muite comum o usa dos verbos no maodo iImperative paras que o len-
pacto no letlnrsq.a maior Quais 30 os verbos que estiio no imperativo nesse texto?

d.A pi.lmlra olurzm sendo usada como verbo ou como substantive oo andncio? Ha um determinan-
mquaaacomwnhlqnaii’

2. Transforme os periodos a seguir, de modo a torna-los uma s6 orac3o, e nominalize o pronome isso.
Fagaas modificagbes necessarias para manter o sentido original,
a., A garota & educadz com todos, A familia admira muito isso

&QS gstudanms s30 rigorosos com os trabalhos. Os professores qF
aprovam isso. i
€. Os pals sio muito pontuals nas reunides. A coordenacio elogia R
- i

d. O garoto era muito medroso. Seus pais 52 preccupavam com isso.

308
FAN

Fonte: Arariba Conecta Portugués 9° Ano, p. 308, 2024.
Cartaz
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E Atividades -
Faca as atividades

1. Lleiaocartaz.
=5

Ak
' ﬂi o5 MACACUS NAO TRANSMITEM 1
<A FEBRE AMARELA.

ELES SAO VITIMAS DADOENCA i

A febre amarela e transmitida apenas
pela picada dos mosquitos, tanto nas
pessoas, CoMmo Nos Mmacacos.

#ACULPANACEDOMACACO

oy
>

C— -

ERIO DO .4|:<=ST::!AC)0%; ) ,_ e - ‘~ .

INSTITUTO BREASILEIRO DO MO AMBIENTE E DOS RECURSOS NATURATS RENOVAVELS {THAMA-MMA ). Carapanisy
= sculipanioddomacaco, 16 mae 2017, Disponivel e htipe//www. ibama gov.br/informes/ macacos-nec-transm item-febre-
smarvia-denuncie sgressoes. Acesso em: 21 fov. 2018,

a. Aguemse dirige esse cartaz?

b.Qual & o abjetivo do cartaz?

€. O que significa o simbolo # (hashtag) antes da frase "A culpa nice é do macaco™
d.Quantas palavras acentuadas podem ser encontradas no texto do cartaz? Quais?
€. Em seu caderno, copie todas as palavras paroxitonas presentes no texto do cartaz.
f. Alguma das< palavras que vocé copiou recebe acentuacio grifica?

g.Comao terminam as palavras paroxitonas gue voce copilou no caderno?

34

Fonte: Arariba Conecta Portugués 6° Ano, p. 34, 2024.

O cartaz € um género discursivo multimodal, que tem como objetivo a
transmissdo de uma informacdo de forma dinémica ilustrativa ou com o intuito de
convencer o leitor de comprar um produto. Para isso, esse tipo de texto utiliza a fungao
de linguagem informativa e apelativa. Outro ponto importante € o uso da linguagem
verbal e ndo-verbal, a utilizagao de figuras de linguagem, de verbos no imperativo e a
presenca de textos curtos que prezam pela estética (harmonia entre tamanhos das
letras e das imagens, espagamento, utilizacdo de cores), que sdao uma das
caracteristicas marcantes desse género discursivo, contribuintes para que a
mensagem possa chegar ao seu objetivo final e cumpra sua fungao social.

Esse cartaz exposto acima, aparece em uma atividade do livro do 6° ano,

referente ao estudo das palavras que recebem acentuagao grafica, com o objetivo
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dos discentes fixarem o assunto estudado, selecionando as palavras paroxitonas que
sdo utilizadas na composicdo desse género discursivo. Apesar do género ser
multimodal, a atividade é direcionada somente para as questdes gramaticais de forma
isolada, sem se atentar aos demais elementos que contribui intimamente para a
formacdo do sentido do texto. Assim, em Bakhtin (1997) encontramos uma forma da

organizacao e analise da constituicdo dos géneros, no qual diz que:

O enunciado reflete as condi¢cbes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo sé por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selecao operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua
construgao composicional. Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo e
construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagao (BAKHTIN, 1997, p.279).

Desse modo, para Bakhtin o conteudo tematico, o estilo verbal e a construgao
composicional sao elementos decisivos e caracteristicos dos géneros discursivos.
Para tanto, ele afirma que assim como a atividade humana, a diversidade dosgéneros
dos discursos sao multiplas e dependendo do contexto e de sua finalidade novas
interpretagdes sao criadas do ponto de vista tematico, composicional e estilistico
(BAKHTIN, 1997).

Meme
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Apaga que da tempo...

As risadas sao boas, porém € preciso nao ir com tanta pressa na hora de produzir, curtir ou
compartitlhar memes.

Na producao de conteudos na internet, ha quem se aproprie de ideias, falas e imagens alheias.
Entretanto, o uso da criagao artistica ou intelectual de aiguém pode ir contra o direito de autoria.
O criador do meme pode ter de responder judiciaimente se a criacao depreciar o detentor dos
direitos da imagem ou da obra.

Como sabemos, os memes as vezes sao usados para depreciar pessoas, instituicoes ou o
trabalho feito por elas. A internet possibilita que uma pessoca ao mesmo tempo interaja e se
esconda, de modo que, sem estar frente a frente com o outro, se sente encorajada a ofender
e a depreciar. Quando essa pratica ocorre de forma constante contra alguém, ela recebe o
nome de cyberbullying. Tome cuidado ao curtir, comentar ou compartilhar conteudo que,
mesmo parecendo engracado ou inofensivo, pode propagar difamacao € magearuma pessoa
ou desacreditar uma instituigao séria.

a As pessoas compartilham o que pensam nas redes sob o argumento “E minha opiniao”
Discuta com seus colegas alguma situacao visualizada por vocé em que uma postagem
humoristica tenha tido como finalidade depreciar uma pessoa. E valido usar como fonte
de humor a aparéncia de alguém, o seu estilo pessoal, a cor da pele, o cabeio, o peso, o
género, o saber escolar etc.? Discutam essas questoes, pensando nas consequéncias para
quem € alvo desse tipo de postagem.

a Em que situagdes vocé acha que € valido denunciar € bloquear contetidos abusivos?

Maste cavo A CRoR e antes de fazeruma
> tirinha

um filme foil usada
para cnar um meme
sarcastico. O riso fadl
depreciando alguem
ou seu trabalho deve
dar lugar ao aplauso
pelo esforgo e a oferta
de dicas positivas.

Reprodugao da pagina de uma
piataforma comparntiihadora de
memes, Essa cena do filme A fantastica
fabrica de chocolate, na versso de
1971, com o ator Gene Wilder, foi,
durante multo tempo, uma das
Imagens mais usadas para a produgac
de memes, Disponivel em: httpsy//
es.memedrokl comdmemes/detail/20
5057 frefGallery=userUploads&page =
18usemame=themariesousa. Acesso
em: 10 mar 2022
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Fonte: Arariba Conecta Portugués 9° Ano, p. 104, 2024.

O meme é um género textual, composto por imagens, videos ou audios. E
destacado por passar piadas, criticas, ideais ou até mesmo fazer parte de campanhas
publicitarias, de maneira interativa.

E considerado um texto multimodal, podendo aparecer com o uso da linguagem
verbal e ndo verbal, em outros casos pode aparecer sé com a expressao ou foto, sem
um apoio textual explicativo.

No livro do 9° ano, é inserido um meme para abordar a importancia desse
género discursivo em ambientes virtuais. O género aparece de forma bastante
limitada, gerando uma discussao sobre a opinido acerca de conteudos polémicos
que circulam nas redes e o papel do meme na exposi¢cao do pensamento do cidadao,
mas nao envolve uma abordagem que contribua na construgdo de um letramento

visual nos educandos.
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Portanto, o trabalho com o género discursivo multimodal meme deveria ter sido
abordado de maneira mais critica, buscando enaltecer a autonomia argumentativa e
cratica do discente, ao mesmo tempo que o levaria a pensar sobre os sentidos e
sigficados estabelecidos no processo de escolha imagética que acompanha o género
em questdo. Dessa maneira, os educandos compreenderiam esse instrumento
comunicativo ndo apenas como uma brincadeira compartiihada nos ambientes
virtuais, mas também como um texto multimodal que vincula informag¢do mediante a

linguagem verbal e a linguagem visual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussdes que foram realizadas ao longo desta pesquisa, foi
possivel perceber que as propostas de leitura e escrita dispostas nos livros didaticos
de lingua portuguesa s&o, na maioria das vezes, tarefas estruturais, de codificagdo e
decodificagdo, o que significa dizer que a competéncia semantica ndo vem sendo
abordada da maneira necessaria, tendo em vista que o livro didatico de lingua
portuguesa permanece tratando de forma bastante sistematica aspectosrelacionados
a producao de significados/sentidos, como foi possivel observar. Nesse sentido,
confirmamos o quanto o olhar para os géneros discursivos multimodais vem sendo
desprestigiado no contexto do livro didatico, tendo em vista que, conforme foi
verificado nas analises, os resultados apontam para proposta de trabalho que nao
viabiliza o desenvolvimento da capacidade leitora que considere a multiplicidade de
informacdes disponiveis no texto e consequentemente que trabalhe para o
desenvolvimento do letramento visual.

Neste trabalho, tinhamos como objetivo refletir sobre o letramento visual dos
alunos a partir da analise dos géneros discursivos multimodais em livros didaticos de
lingua portuguesa do ensino fundamental Il. Sendo assim, buscamos observar como
se apresentam as atividades de leitura e escrita dos géneros discursivos que integram
diversos recursos semioticos, ja que esses géneros requerem um trabalho mais
elaborado, ja que sua composicao é interligada com as palavras, as imagens, como
também outros elementos semidticos, pois s6 uma “abordagem conjugada de todas
as diversas fontes de linguagem que compdem o texto € capaz de abarcar de maneira
satisfatoria todos os aspectos que envolvem o processamento textual” (MAZDENSKI,
2008, p. 26).

No propdsito de alcancar nossos objetivos, na primeira secao refletimos sobre
as diferentes definicbes de linguagem e sobre os géneros discursivos, ja que toda
pratica social acontece por meio da linguagem e em nossas intera¢gdes sociaisestamos
sempre em contato com os géneros discursivos. Desta forma, foi de suma importancia
estudar os aspectos que constituem esses textos verbo-visuais e compreender que
para a formacado de alunos criticos e proficientes nas praticas de leituras e
interpretagcdes, torna-se necessario levar o género como instrumento de reflexao

dentro e fora da sala de aula, ja que ele se constroi em uma multiplicidade
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de linguagens e de intengdes que estdo intrinsecamente associadas ao
desenvolvimento das atividades humanas.

Na segunda secao, tracamos uma reflexdo acerca da multimodalidade e do
letramento visual, haja vista que na contemporaneidade, evidencia-se fortemente a
presenca de textos que lidam com varias composi¢coes semioticas, onde a linguagem
verbal esta associada a linguagem visual para produzir efeito de sentido, ou seja, os
multiplos modos linguisticos se conectam e significam. No entanto,apesar dessa forte
repercussao de textos multimodais na sociedade, eles raramente sao interpretados ou
vistos como partes privilegiadas do texto e, portanto, portadoras de sentido.

Nessa perspectiva, torna-se necessario um estudo que ultrapasse o padrao
do conceito de texto apenas como o elemento verbal e passe a considerar asdiferentes
composigdes semioticas como um texto e ndo s6 como um elemento acessorio ou um
pretexto para o trabalho com os aspectos gramaticais. Viu-se, na maioria das
propostas de atividades apresentadas pela cole¢do, que as abordagens que sao
sugeridas para as aulas de lingua materna nao ultrapassam o limite rotineiro de leitura
e interpretagcdo, ndo sendo, dessa forma, eficiente a interagdo entre o texto verbal e
visual em sua completude.

Na terceira e ultima se¢do tragamos um estudo sobre a importancia do livro
didatico como instrumento de ensino da lingua portuguesa, considerando a analise
feita a partir dos géneros discursivos multimodais charges, tirinhas, cartaz, anuncio de
propaganda e publicidade, meme, poesia visual/concreta, haicai, dentre outros. Os
dados analisados na colegdo sdo pontos que revigoram a necessidade de propostas
gue sejam mais contextualizadas, de modo que tenham um olhar diferenciado para os
géneros discursivos multimodais, ja que sao muito importantes para a pratica da
leitura, interpretacdo/compreenséao, producéo textual e em geral para a pratica do
letramento visual. Entretanto, apesar de estarem intimamentepresentes nos livros
didaticos e, consequentemente nos contextos de sala de aula, nem sempre sao
abordados da forma devida.

Assim, por meio das analises realizadas, foi possivel constatar que o tratamento
dado aos géneros discursivos multimodais no livro didatico de lingua portuguesa é
somente um modo ilustrativo sendo, na maioria das vezes, utilizado como pretexto

para ensinar as regras gramaticais, de maneira que o género
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aparece, mas nao € ofertada uma atencao devida, visto que o foco principal do material
didatico é o ensino de critérios ortograficos e estruturais, distanciando-se, assim, da
proposta de desenvolver o letramento visual e critico dos estudantes. Como
consequéncia desse ensino estrutural, temos a constituicdo de discentes com a
capacidade de interpretar somente o que ja estd exposto no texto, por meio das
palavras e, ndo com a capacidade de compreender os multiplos sentidos contidos em
um texto multimodal, ou seja, sdo formados cidaddos que ndo compreendem o
letramento visual de maneira precisa.

Deste modo, nas discussdes que foram realizadas ao longo deste estudo,
evidenciamos algumas propostas de abordagem do género discursivo multimodal de
maneira integralizada, assim como enfatizamos a importéncia de se considerar os
elementos verbais e visuais presentes no texto, a fim de obter um trabalho que
contemple todos os elementos linguistico-discursivos que sao utilizados na elaboracéo
dos diferentes géneros e seus efeitos de sentidos. Nesse sentido, depreendemos que
a formacao de um leitor proficiente requer um trabalho contextualizado, de maneira
que a leitura, a escrita e as atividades de compreensao textual ndo acontegcam de
forma sistematica e regressiva, pois tais géneros exigem diferentes modos de ler,
interpretar e compreender o mundo.

Portanto, faz-se necessario considerar, que a instituicdo escolar, o professor e
o livro didatico sdo pontes interligadas e necessarias a formacao linguistica dos alunos
e para o desenvolvimento de um leitor critico, cuja responsabilidade institucional
transcende a pratica escolar e atinge a dimensao social. Por isso, deve- se preparar
os discentes para participarem de maneira ativa e critica nas diversas situacoes
sociais em que for colocado a interagir, ou seja, disponibilizar recursos que os
permitam desenvolver uma pratica enunciativa de maneira eficaz na sociedade.

Além disso, € de suma relevancia um trabalho mais rigoroso com os géneros
discursivos multimodais para que eles sejam vistos como uma pratica impulsionadora
para a formacgao de conhecimento, de leitores, criticos e cidadaos ativos e ndo apenas
como um pretexto ilustrativo para o ensino da gramatica. Ademais, os livros didaticos
analisados ndao contemplam o trabalho com o géneroem sua totalidade, segundo
nos orienta Bakhtin, Rojo, Kress e van Leeuwen e entre os demais tedricos que

embasaram o nosso estudo.
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Foi possivel constatar que o livro didatico ndo contribui para o desenvolvimento
do letramento visual, de acordo com a tridimensionalidade da linguagem defendida
por Bakhtin, pois na maioria das vezes o género discursivo é estudado enfatizando
somente uma parte, sendo priorizada a parte estrutural everbal. Dessa maneira, a
forma como o género discursivo € abordado ndo mobiliza oletramento critico e visual
dos sujeitos, pois a multimodalidade aparece apenascomo recurso ilustrativo, como
suporte ou elemento secundario que depende intimamente do texto verbal para fazer

sentido.
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