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RESUMO

Esta pesquisa investiga como uma proposta de ensino de Libras para estudantes do
Ensino Médio integrado ao Técnico, do Campus Maceio do Ifal, propicia a inclusao de
pessoas surdas. O Produto Educacional (PE) Guia para Acesso ao Minicurso
“Inclusao, Cultura Surda e Nog¢des de Libras no Ifal” contempla o ensino de termos
que visam a introdugc&o dos estudos da Libras, os conhecimentos tedricos e legais
acerca da identidade, da cultura e das especificidades educativas do surdo, além de
concepcgoes de inclusdo no Ifal e na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT). O
proposito do PE é de favorecer praticas interacionais, bem como diminuir barreiras
comunicacionais e estigmatizantes por meio de uma pedagogia inclusiva,
transformadora e libertaria. Ademais, o estudo se propde a indicar estratégias para
superar limitagdes quanto a inclusdo de pessoas surdas no ambiente escolar do Ifal.
O objetivo principal da pesquisa € de problematizar a acessibilidade do aluno surdo
com vistas a inclusdo lancando mao de uma proposta de ensino de Libras e de
aspectos culturais, linguisticos, legais e educacionais das comunidades surdas a
estudantes do Campus Maceid do Ifal. A investigacdo é de abordagem qualitativa,
tendo como método a pesquisa-agdo, com a insercdo do pesquisador no espaco
remoto de sala de aula, contando com a colaboragéo de discentes ouvintes e surdo,
de docentes de Libras, de tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa
(TILSP), além da equipe multidisciplinar do NAPNE. Os instrumentos da pesquisa
incluem a aplicacdo de questionarios semiestruturados e a observacdo em sala de
aula, cujos resultados sao utilizados em dois momentos. Primeiramente, na
concepcao do Minicurso e, posteriormente, para a elaboracdo do Guia para Acesso
ao Minicurso. Os resultados da pesquisa indicam a necessidade de propor estratégias
de ensino para aprendizagem da Libras de forma integral numa perspectiva critico-
emancipatoéria. O PE servira para a utilizagao por parte dos estudantes, especialmente,
do Ifal, sendo esta proposta de ensino com tematica central na inclusdo das pessoas
surdas na EPT.

Palavras-Chave: Libras. Inclusdo. Educacao Profissional e Tecnoldgica. Ensino.
Produto Educacional.



ABSTRACT

This research investigates how a proposal for teaching Libras for high school students
integrated with Professional Course, from Campus Macei6é of Ifal, promotes the
inclusion of deaf people. The Educational Product (PE) Guide for Access to the Mini-
course “Inclusion, Deaf Culture and Notions of Libras in Ifal” includes the teaching of
terms that aim to introduce the studies of Libras, theoretical and legal knowledge about
identity, culture and educational specificities of the deaf, as well as concepts of
inclusion at Ifal and in Professional and Technological Education (EPT, in Brazil). The
purpose of the EP is to favor interactional practices, as well as to reduce
communicational and stigmatizing barriers through an inclusive, transformative and
libertarian pedagogy. Furthermore, the study proposes to indicate strategies to
overcome limitations regarding the inclusion of deaf people in the Ifal school
environment. The main objective of the research is to problematize the accessibility of
the deaf student with a view to inclusion, using a proposal for teaching Libras and
cultural, linguistic, legalit and educational aspects of deaf communities to students from
Campus Macei6 do Ifal. The investigation has a qualitative approach, using the action
research method, with the insertion of the researcher in the remote space of the
classroom, with the collaboration of hearing and deaf students, Libras teachers, Libras
translators and interpreters and Portuguese Language (TILSP), in addition to the
multidisciplinary team of NAPNE. The research instruments include the application of
semi-structured questionnaires and classroom observation, whose results are used in
two moments. Firstly, in the conception of the Mini-Course and, later, for the elaboration
of the Guide for Access to the Mini-Course. The research results indicate the need to
propose teaching strategies for learning Libras in an integral way in a critical-
emancipatory perspective. The EP will be used by students, especially Ifal, as this
teaching proposal has a central theme in the inclusion of deaf people in EPT.

Keywords: Libras. Inclusion. Professional and Technological Education. Teaching.
Educational Product.
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1 INTRODUGAO

A realidade brasileira da existéncia de quase 10 milhdes dentre surdos e
pessoas com deficiéncia auditiva, representando 5,1% da populag¢ao no pais (IBGE,
2010) e aproximadamente 140 mil somente aqui em Alagoas (ALAGOAS, 2019) nos
apresenta como um cenario significativo de uma parcela da sociedade com aspectos
linguisticos, culturais e identitarios proprios.

Nos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IF) os discentes
surdos também estdo presentes, em especial apds a obrigatoriedade de vagas
destinadas pela Lei n° 13.409/2016 (BRASIL, 2016), de maneira a ser necessario
refletir sobre a inser¢cao, permanéncia e formagao integral desses discentes nesse
espacgo educacional e também no mundo do trabalho.

Um aspecto relevante nessa reflexdo € que a lingua oficial falada no territério
nacional € a Lingua Portuguesa, de modalidade oral-auditiva, de maneira que a
visualidade na experiéncia vivenciada pelos discentes surdos nem sempre se
encontra abarcada nessa lingua. Essa limitagdo da acessibilidade aos ambientes
sociais, em geral, se apresenta devido as barreiras linguisticas existentes, uma vez
que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), de modalidade visual-espacial, estaria de
acordo com a experiéncia visual vivenciada por eles.

Além disso, as comunidades surdas compartiiham de diversos artefatos
culturais, além da lingua, que precisam ser compreendidos e respeitados para que
haja uma interacdo proficua entre elas e os demais componentes da sociedade. Com
o intuito de tornar visiveis as referidas questdes, as comunidades surdas brasileiras
carregam historico de lutas e de conquistas na elaboragcéo e concretizagdo dos
instrumentos legais e normativos.

Ao considerar as especificidades educacionais dos estudantes surdos, a Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), em especial os
IF, adentram na educacgdo especial na perspectiva da educacido inclusiva como
propiciadores de politicas publicas sociais e efetivadoras da Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) inclusiva no Brasil.

Em decorréncia da compreensdo acerca da relevancia de interagcdo entre
discentes surdos e ouvintes, do conhecimento acerca da nao existéncia de
instrumentos normativos que padronizem os materiais educativos direcionados ao

ensino de Libras e em confirmacao do referido dado com os docentes de Libras e da
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Coordenacao do NAPNE, ambos do Campus Macei6 do Instituto Federal de Alagoas
(Ifal), além da informacdo da auséncia de materiais nesse sentido para o Ifal, a
presente pesquisa foi iniciada.

Desse modo, o presente trabalho anuncia-se como instrumento reflexivo sobre
a Educacédo Profissional Tecnolégica no que tange as perspectivas inclusivas com
vistas a acessibilidade e inclusdo dos discentes surdos no ensino médio integrado ao
técnico no Campus Macei6 do Ifal, em especial, por meio do ensino de Libras aos
discentes ouvintes do Ifal.

Ao compreender a inclusdo sob a perspectiva de o sujeito participar e
efetivamente pertencer ao espacgo escolar, e considerando o aluno surdo como sujeito
pertencente ao espaco dos IF, em especial, o Ifal, propde-se neste estudo a seguinte
problematizagdo: Como uma proposta de ensino de Libras a discentes do ensino
médio integrado ao técnico do Campus Macei6 do Ifal pode propiciar principios de
inclusao e acessibilidade a pessoas surdas?

Decorre da reflexao anteriormente referida os objetivos da presente pesquisa,
especificando como objetivo principal o de problematizar a acessibilidade do aluno
surdo com vistas a inclusdo por meio de uma proposta de ensino de Libras e de
aspectos culturais, linguisticos e educacionais das comunidades surdas a discentes
de duas turmas do ensino médio integrado ao técnico desse Campus.

Como objetivos especificos estariam a verificagdo da relagdo entre os
conhecimentos de Libras, identidade e cultura surdas e a inclus&o no ensino médio
integrado ao técnico do Campus Macei6 do Ifal em referenciais tedéricos e normativos,
além de analisar como os discentes compreendem os principios de inclusdo dos
discentes surdos como elementos basilares da EPT e por fim a elaboracido de um
Guia para Acesso ao Minicurso “Inclusao, Cultura Surda e Nog¢des de Libras no Ifal”,
como forma de contribuir para a inclusédo no Ifal.

A fundamentacgéo tedrica e normativa da tematica abordada é relevante para a
construgcédo da base tedrica desta dissertacdo. Na secéo seguinte foram abordadas
reflexdes acerca das contribuigdes de Bertrand (2001), Bonamigo (2014), Ciavatta e
Ramos (2012), Freire (2019a, 2019b, 2019c"), Frigotto (2012), Gramsci (2001),

1 Os escritos de Paulo Freire utilizados nessa dissertagdo, quais sejam, “Educagdo como pratica da
liberdade”, “Pedagogia da Autonomia” e “Pedagogia do Oprimido” foram publicados em 1967, 1996 e
1968, respectivamente, correspondendo a 2019 apenas a edigéo do livro referenciado.
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Machado (1991) Manacorda (2010), Mészaros (2008), dentre outros, no que tange
aos principios norteadores da EPT, e seus desdobramentos acerca da formagao
politécnica, omnilateral e integral e do trabalho como principio educativo no ambito
dos IF, além da pedagogia libertadora de Paulo Freire, desvinculando da viséo
unicamente tecnicista e acritica do trabalho e dos discentes como mé&o-de-obra
disponivel aos interesses do capital, com o intuito de adequar as concepgdes
transformadoras e inclusivas dos IF no Brasil, finalizando com um apanhado dos
trabalhos de conclusdo sobre inclusdo, surdos e Libras no @mbito do ProfEPT de 2017
a 2020.

A terceira segcédo adentrou nas legislagbes nacionais e internacionais acerca da
educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva dos discentes surdos a qual
transpassa a educacgao profissional e tecnoldgica e o Ifal, iniciando com um cotejo
entre as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e prosseguindo com
o marco da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) e os instrumentos normativos
seguintes, levando em consideracéo as lutas e conquistas da comunidade surda.

Por sua vez, na quarta segao foram abordadas as reflexdes de Albres (2016),
Bakhtin (2014), Campello (2009), Didé e Pokorski (2013), Gesser (2009), Perlin (2016),
Quadros (2019), Skliar (2016), Strobel (2018), Zabala (1988), dentre outros, no que
diz respeito as concepgdes de lingua, aspectos linguisticos, culturais e educacionais
da comunidade surda, finalizando com uma proposta ensino e aprendizagem em uma
investigacao-acao acerca desses elementos na EPT.

Na sequéncia, a quinta segao abordou os aspectos metodoldgicos da pesquisa,
bem como a estruturacdo da pesquisa realizada, como exemplo a utilizagdo de
questionarios semiestruturados e observacao, referenciados na pesquisa qualitativa
em educacgao, investigagao-agao, em autores como André e Gatti (2008), Gray (2012),
Thiollent (2011) e Tripp (2005).

A sexta secao foi dedicada a analise e discussdo de dados da pesquisa
coletados no Campus Macei6 do Ifal, quais sejam: Os questionarios semiestruturados
respondidos pela Coordenacdo do NAPNE e pelos docentes de Libras, ambos do
Campus Macei6 do Ifal; a observagao realizada nas duas turmas em se encontra o
discente surdo; os questionarios semiestruturados respondidos pelos discentes
ouvintes e surdo; o roteiro investigativo construido e aplicado em conjunto com os
discentes das duas turmas intitulado Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e Nogdes de

Libras no Ifal”; e o questionario final de avaliagao e satisfacdo dos discentes.
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No que diz respeito a sétima sec¢do, trouxe a compreensao acerca de Produto
Educacional na EPT e, ao que se pretende a presente pesquisa, o Guia para Acesso
ao Minicurso “Inclusao, Cultura Surda e Nocdes de Libras no Ifal”. Por ultimo, na oitava

secao, foram apresentadas as consideracgdes ditas finais da pesquisa em sua inteireza.
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2 PRINCIPIOS CONSTITUTIVOS DA EPT NA FORMAGAO INTEGRAL E
INCLUSIVA

A presente secao, intitulada principios constitutivos da EPT na formacéao
integral e inclusiva, se presta a situar a pesquisa no &mbito da Educagao Profissional
e Tecnoldgica (EPT), em especial dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (IF), e, para tanto, langaremos estudos acerca dos principios norteadores
desses institutos como elementos propiciadores de inclusdo e formacgao integral dos
discentes surdos.

Os IF, enquanto instituicdes constituintes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), correspondem a relevantes
entidades de concretizagado de politicas publicas sociais e efetivadoras da EPT no
Brasil. Sua estrutura verticalizada possibilita a transposi¢cao de conhecimento entre as
instancias de educacao basica, profissional e superior.

Nessa composi¢cao, o Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica adentra como uma vertente dessa Rede Federal e objetiva propiciar essa
formagdo em educacao profissional e tecnoldgica, bem como integrar os saberes
dessa formagao e desenvolver o processo/produto educacional em beneficio dos IF.

Ao refletir sobre os IF como ambiente educacional acessivel, € compreensivel
que o espacgo de ensino e aprendizagem, por vezes, e em razao da multiplicidade de
situacdes inclusivas, ndo cumpra, em sua plenitude, seu fito ao se deparar com
situagdes n&o acessiveis aos discentes surdos, o que torna a efetiva inclusao desses
sujeitos um ponto de reflexao.

Ademais, nem sempre esse viés da educacido especial na perspectiva da
educacao inclusiva é atendido, pois se evidenciam entraves os quais impossibilitam a
formagdo do sujeito de forma critica e reflexivo-emancipatoria. Na concepgao
multifacetada dos contextos da EPT, esse espaco precisa atender, entre tantas outras
demandas, ao processo inclusivo, que compreende as especificidades de cada sujeito.

Percebida a necessidade de promoc¢ao da acessibilidade e inclusdo dos
discentes surdos e dos discentes com deficiéncia e como resultado de lutas sociais
por igualdade, foi instituido o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) nos Institutos Federais.

De forma complementar, além da busca pela acessibilidade do discente surdo

a Educacédo Profissional e Tecnolégica pelo NAPNE, os Institutos Federais se
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concebem, em sua propria estrutura, como entidades promotoras de inclusdo e
transformadoras da realidade social.

Por esse prisma, os Institutos Federais tém como foco a justica social e a
equidade e reafirmam seu comprometimento com a formag¢do humana e cidada,
consolidando “[...] seu papel social visceralmente vinculado a oferta do ato educativo
que elege como principio a primazia do bem social” (BRASIL, 2010a, p.18).

Ao refletir sobre a integralidade das propostas da EPT e a realidade dos
avancgos cientificos e tecnologicos para a acessibilidade das pessoas surdas, das
novas tecnologias, e sua respectiva disseminacdo, de maneira a contribuir
significativamente para a inclusdo social e para a redugdo da desigualdade de
oportunidades e de insercao ocupacional, percebe-se a compatibilizacdo da EPT com

os objetivos dos IF, vejamos:

Nesse sentido, a concepcéo de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
orienta os processos de formagdo com base nas premissas da integragao e
da articulagéo entre ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos especificos
e do desenvolvimento da capacidade de investigagdo cientifica como
dimensdes essenciais a manutengdo da autonomia e dos saberes
necessarios ao permanente exercicio da laboralidade, que se traduzem nas
acoOes de ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 2010a, p.6).

Além dessa reflexdo, ao coadunar os diversos vieses formativos em seu
alicerce, os IF intencionam promover a formacdo omnilateral e integral de seus
discentes, em especial, a formagao do aluno surdo objetivando a sua efetiva incluséo,
de maneira a ndo se limitar a transmissao acritica de saberes, uma vez que esse
ambiente educacional integra a sociedade e tem como premissa a sua transformacgao.

A aprendizagem dos educandos ocorre com a sua transformagdo em reais
cidadaos construtores e reconstrutores do saber ensinado, de maneira que o
educador também se insere nesse processo como sujeito transformador e
transformado. Esse processo reflexivo é essencial para a nao limitacdo do processo
ensino e aprendizagem a mera transferéncia acritica de saberes (FREIRE, 2019b).

Como travessia a formacédo integral do aluno surdo no ensino médio e sua
criticidade acerca da estrutura constitutiva da EPT, a omnilateralidade se insere como
elemento essencial nessa formagéo, podendo ser definida por Manacorda (2010, p.
87) como “[...] um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos,
das faculdades e das forgcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacao”.
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Nessa perspectiva de omnilateralidade, Frigotto (2012, p. 267) prossegue numa
concepgao de educacao omnilateral ao compreender essa diversidade de dimensdes
em sua composicgao, filiado a uma perspectiva marxiana, que agrega, inclusive, o

trabalho como principio educativo e a educagao politécnica, vejamos:

Educacado omnilateral significa, assim, a concepgdo de educagdo ou de
formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensbes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢cdes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico. Essas dimensdes
envolvem sua vida corporea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese,
educacdo omnilateral abrange a educacdo e a emancipacao de todos os
sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo sao simplesmente dados pela
natureza (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Ou seja, a compreensdao omnilateral de educacdo diverge da educagao
unidirecional que nao reconhece o aluno em sua plenitude, mas apenas de forma
fragmentada e dissociada da realidade social e historica, que por sua vez pode
acarretar em um aluno alienado e distante de uma formacgao integral em suas multiplas
vertentes.

Em seguimento, ndo seria possivel dissociar da omnilateralidade, em sua
integralidade, as concepgdes de educagao politécnica e do trabalho como principio
educativo, em especial no espago formativo inclusivo dos Institutos Federais, haja
vista a composi¢ao da Educagao Profissional e Tecnoldgica abarcar esses principios.

Machado (1991), ao analisar as obras de Marx e Engels, compreende como
educacao politécnica aquela por meio da qual seria possivel difundir tanto os
principios gerais quanto os de carater cientifico do processo de produgado em sua
integralidade.

Por sua vez, Ciavatta (2014) traz o percurso histérico do termo educagao
politécnica, etimologicamente atrelada a “muitas técnicas”, e ligada ao sentido de unir
estudo e trabalho, conhecimento e pratica para uma nova sociedade, superagao da
divisdo social do trabalho. No Brasil, o termo conteve dois sentidos, o atrelado as
instituicbes educacionais de engenharia e outro voltado a educagao omnilateral,

cientifica e humanista e a formacdo humana em todos os aspectos:

Na segunda interpretagdo do termo, ha um sentido politico, emancipatério no
sentido de superar, na educagao, a divisdo social do trabalho entre
manual/trabalho intelectual, e formar trabalhadores que possam ser, também,
dirigentes no sentido gramsciano (CIAVATTA, 2014, p. 189-190).
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Nessa perspectiva, a educacéo politécnica reconhece, em seus discentes,
sujeitos capazes de compreender 0 processo de produgao e se inserirem no mundo
do trabalho em qualquer ambito perquirido. A referida reflexdo se estende aos
discentes surdos, haja vista a plenitude de inser¢gdo ao mundo do trabalho precisar
ser reconhecida e reafirmada constantemente, para que ndo sejam vistos como
incapazes ou excluidos da socializagao.

No que diz respeito a educacao politécnica, além de uma iniciagdo no manuseio
das ferramentas elementares das diversas profissdes, seria essencial a persecug¢ao
de trés objetivos: a intensificagdo da produgdo social, a concepgdao de homens
desenvolvidos em sua plenitude e a obtencédo de elevados meios de transformagao
da sociedade capitalista (MACHADO, 1991).

Ademais, o ensino ofertado, portanto, ndo poderia ocorrer em seu sentido
profissionalizante, estreito e subordinado a imposicao da divisdo do trabalho, mas sim
de indole politécnica (MACHADO, 1991), permitindo o desenvolvimento humano do

aluno em sua integralidade, vejamos:

Na concepcéao de Marx, o ensino politécnico, de preparagao multifacética do
homem, seria o Unico capaz de dar conta do movimento dialético de
continuidade-ruptura, pois ndo somente estaria articulado com a tendéncia
histérica de desenvolvimento da sociedade, como a fortaleceria (MACHADO,
1991 p. 126).

Esta n&o vinculagao é coerente com a formagéo integral do sujeito, de maneira
que “a meta seria a compreensdo teorico-pratica dos principios do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, de modo tal que, embora tomando por base o mundo da
producdo, ndo o vincule ao fim ultimo deste mesmo saber” (SOUZA; SANTANA,;
DELUIZ, 1999, p. 79).

Seguindo o ensino politécnico, este propicia a transformacgéo e a emancipacéo,
pois, “além de contribuir para o desenvolvimento das condi¢des objetivas, atua de
modo concreto na formagéao do individuo” (MACHADO, 1991, p. 128), de maneira que
todo intento em erigir individuos plenamente desenvolvidos, compreendida a
relevancia das condi¢des subjetivas na formagdo humana, contribui para a
transformacao da sociedade.

Desse modo, apenas o dominio das técnicas nao seria condicio suficiente para

o efetivo ensino politécnico, haja vista a necessidade do dominio a um nivel intelectual
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(MACHADO, 1991). Busca-se transpor a limitagao da aplicagao imediata da tecnologia
e conferir um nivel de reflexdo e abstragdo necessario a compreensao da tecnologia
e do trabalho em uma dimensé&o intelectual.

Percebe-se a necessidade da articulagdo teodrico-pratica e da educacédo
politécnica a formagdo omnilateral dos discentes do IF, de maneira a aprofundar o
conhecimento adquirido em sua dimenséao intelectual-profissional. A Libras, como
lingua e meio de interagao do sujeito surdo sinalizante, possibilita a apreensao das
concepcdes anteriores e da perspectiva historico-dialética do conhecimento na sua
completude.

Outro principio essencial na concepc¢ado da EPT no Brasil € o trabalho como
principio educativo. Nessa compreenséo, o trabalho adentra como parte integrante e
constitutiva da educacdo, ndo podendo ser desvencilhado nem visto de forma
fragmentaria.

De antemao, cumpre pontuar a concepgéao de trabalho por Marx (2013, p. 255),
qual seja, a de que “o trabalho €, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua prépria agdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza”, ou seja, 0 homem se concebe como parte
da natureza e nela, e por meio dela, se constitui, assim como pela inter-relagéo entre
0s homens.

A concepcao de trabalho, como atividade produtora imediata de valores de uso
para os trabalhadores, ndo pode reduzir-se a forca de trabalho como mercadoria e
nem se confundir com o emprego (FRIGOTTO, 2012, p. 63). A classe trabalhadora
precisa se desvencilhar de apenas deter a for¢ca de trabalho como unidade de venda,
entretanto, essa desvinculacdo ¢é dificultada em razdo dela contribuir para a
manutengao da légica do capital.

Conforme Souza, Santana e Deluiz (1999, p. 73), na década de 80, ja era
compreendida a importancia da escola no processo formativo do trabalho, em raz&o
do mundo do trabalho ndo abordar a articulagdo com o conhecimento teérico e separar
o trabalho intelectual do trabalho manual.

Nesse sentido, essa dicotomia, considerando-a como expressdao de uma
divisdo social e técnica do que se concebe como trabalho no capitalismo brasileiro,
configura-se relevante ponto de discussao na relagao entre a reestruturagao produtiva
e a educacio.

Frigotto (1991), ao abordar a reflexdo acerca do trabalho como principio
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educativo na sociedade capitalista, expressa que o trabalho deve se articular no
sentido de ndo se moldar aos principios da acumulagao e expansao capitalista, de
modo que o crescimento integral do aluno, o incentivo a sua atividade critica, bem
como o trabalhador n&o alienado e nao objetificado sejam a sua esséncia.

Em relagdo ao capitalismo brasileiro, a acumulacio de capital no pais ocorreu
de forma dissociada, seguindo os sistemas capitalistas subnacionais periféricos, o que
destoa de uma matriz da unidade técnico-cientifica (OLIVEIRA, 2003), de maneira a
dificultar ainda mais o entendimento acerca do processo produtivo histérico, quer seja
pelo trabalhador, ou pelo discente surdo em formacgao.

Nessa perspectiva, o trabalho como principio educativo somente se concretiza
quando percebida histérica e socialmente seu real sentido, de forma consciente, bem
como quando compreendido o processo produtivo em suas diversas etapas e
constituicdes, de modo a ndo desvencilhar o trabalho manual do trabalho intelectual.

Acerca dos principios da EPT anteriormente referidos, Bonamigo (2014, p.98)

aprofunda essa juncgéao e indissociabilidade, vejamos:

A perspectiva da educagao que concebe o trabalho como principio educativo
se da em torno da formacéo politécnica, ou da formagéo do ser humano em
suas multiplas dimensdes, contrapondo-se a educagdo polivalente,
tecnolégica e demais denominagdes contemporaneas de desenvolvimento de
novas competéncias e habilidades gerais para o trabalho que invertem e
pervertem as relagdes entre as praticas educativas e as praticas sociais mais
amplas. A educagao politécnica envolve a vinculagado da formagéao tedrica e
pratica e do fim da parcelizacdo e da unilateralidade do trabalho e da vida
(BONAMIGO, 2014, p. 98)

Frigotto (2012) ressalta que esse desafio em desenvolver o ser humano
omnilateralmente por meio de processos educativos a ele articulados diverge do
ideario neoliberal, como proposta de formacao explicitada anteriormente, mas nao é
uma tarefa facil, pois reconhece a diversidade e desigualdade dadas pela realidade
social com o propdésito de desenvolver, por meio de processos pedagogicos inclusivos,
um acesso efetivamente democratico ao conhecimento na sua mais elevada
universalidade.

Prossegue ainda reconhecendo nao ser possivel essa realizagdo em sua
plenitude no interior das relagdes sociais capitalistas. A critica posta coaduna, portanto,
com a perspectiva de Mészaros (2008) ao compreender que as agdes inclusivas,
referendadas por meio de dispositivos legais, representariam apenas medidas

paliativas, em razao dos problemas sociais ndo serem concretamente corrigidos, e os
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nomeia de corretivos marginais, pois conformaria as relagdes ja estabelecidas e
manteria as forcas hegemonicas postas e, como resultado, prolongaria a precarizagao
das relacdes de trabalho, sobretudo, para os surdos e as Pessoas com Deficiéncia.
Ainda em relagao a concepgao de Mészaros (2008, p. 25), o autor compreende
que para ocorrer a “[...] transformagdo do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
fungdes de mudancga”, seria imprescindivel uma reformulagao significativa no ambito
educacional, com o desprendimento do modelo posto na sociedade capitalista atual.
Essa reflexdo coaduna-se com as percepcdes de Pereira (2008), o qual
aprofunda as discussdes acerca dos estudos de Mészaros, de que seria por meio da
Educacao a diregcao resolutiva da questdo, com a modificacdo do processo de
interiorizacao do saber e de suas condi¢gbes materiais atualmente postas, de maneira
que a inclusao dos surdos e das Pessoas com Deficiéncia se torne uma concepgao
cultural internamente a sociedade, de modo a ndo mais ser necessaria uma politica
de Estado ou de gestao para que seja reafirmada (CARVALHO; CAVALCANTI, 2020)
Os IF, como qualquer outra instituicdo educacional brasileira, estdo inseridos
na realidade capitalista atual da sociedade, de maneira a ser necessario compreender
a existéncia dessa situacao para poder refletir sobre. Em suas diretrizes e concepgoes,
os IF possuem um papel relevante ao se constituirem como formadores de sujeitos

criticos em sua formacgao integral, vejamos:

A escola, assim, tera um papel revolucionario na medida em que construa —
por um método materialista histérico dialético, partindo dos sujeitos concretos,
com sua cultura, saberes e senso comum, e dialogando criticamente com o
patriménio de conhecimentos existente — as bases cientificas que permitem
compreender como se produzem os fendbmenos da natureza e as relagdes
sociais (FRIGOTTO, 2012, p. 272).

Ainda nesse sentido, a compreensdo da necessidade de acessibilidade
coadunada a sua formagao social complexa, possibilita que o ensino e aprendizagem
de Libras seja um elemento propiciador de inclusao, insergao e permanéncia do aluno
surdo no ensino médio integrado ao técnico, além de se comprometer com uma
formacao integral do suijeito.

A respeito dessa formacgao integral do sujeito, Gramsci (2001) ressalta, na
escola unitaria, a relevancia da multilateralidade do ensino escolar, integrando o

carater cientifico, pratico-produtivo, bem como de valores humanistas, e,
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especialmente, o desenvolvimento da responsabilidade autbnoma dos individuos —

para nés, nesta discuss&o, concebendo o carater social a que nos filiamos, sujeitos.
De maneira semelhante, estabelecendo um didlogo com as ideias aqui

dispostas, Ciavatta (2014) contribui com o entendimento do sujeito instruido

integralmente:

Portanto, o sentido de formacgéo integrada ou o ensino médio integrado a
educacgdo profissional, sob uma base unitaria de formacéo geral, € uma
condicdo necessaria para se fazer a travessia para a educagao politécnica e
omnilateral realizada pela escola unitaria (p. 198).

Ademais, satisfazer-se com uma abordagem acritica que se limite a
compreensao de que a aprendizagem de Libras contemple apenas o aumento das
possibilidades em conseguir algum emprego, ndo se alinha ao propdsito dos IF, pois
apenas repetiria o discurso reprodutivista em favor do capital, de modo a transformar
o aluno surdo em mao-de-obra subutilizada.

No que diz respeito ao ensino médio integrado (EMI) ao técnico, Ciavatta e
Ramos (2012, p.307) expressam que ha, na construgdo basica de sua acepgao, “o
sentido de inteiro, de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da
unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade social”’, ou seja, nas
multiplas mediag¢des histéricas concretizadoras dos processos educativos.

Nao se trata, portanto, de somente integrar um ao outro, mas sim de haver uma
concepgao de ensino médio vista como processo formativo e integrador das
dimensdes estruturantes da vida, ciéncia, trabalho e cultura, de maneira a abrir novas
perspectivas de vida para os jovens, bem como de concorrer para a superagao de
desigualdades entre as classes sociais, sendo uma condigao para se fazer a travessia
para a educacao politécnica e omnilateral realizada pela escola unitaria, acirrando
contradigdes e potencializando mudangas (CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Nos IF se encontra o alicerce propiciador para a formagdo integrada,
consequentemente facilitadora para a formacao omnilateral do aluno. Percebe-se este
espago como lécus de pesquisa no qual é possivel intervir, no espacgo de sala de aula,
por meio do ensino da cultura e especificidades linguisticas e educacionais do surdo
e da Libras como proposta inclusiva e tendente a cidadania.

Nesse sentido, a busca pela formagao omnilateral do aluno, seja ele ouvinte ou

surdo, inserido no contexto da Educacgado Profissional e Tecnoldgica, apresenta-se
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como uma constante na busca pela articulacdo entre ciéncia, trabalho, cultura e
educacgao.

No que tange as teorias da educagao, como enfoque proposto nesta pesquisa
e em atencdo as diretrizes dos IF, o presente estudo se filia as teorias sociais da
educacdo, em especial as pedagogias da conscientizagdo e, de maneira mais detida,
a pedagogia freiriana, para, posteriormente, atrelarmos a teoria proposta aos intentos
da investigagcédo-ac¢ao no ambito do Mestrado Profissional em Educacéao Profissional e
Tecnoldgica.

As teorias sociais da educagdo se assentam numa visdo social das
transformacdes a serem realizadas na educacéao, sob o principio de que seria através
dela a possibilidade em solucionar os problemas culturais e sociais tendo como
objetivo principal preparar os educandos para a descoberta de solugdes para esses
problemas da sociedade (BERTRAND, 2001).

Compondo essas teorias sociais estdo as pedagogias institucionais e de
autogestdo, as pedagogias sociais de conscientizagcdo e as teorias ecossociais
(BERTRAND, 2001). No ambito desta pesquisa, as pedagogias de conscientizagao
dialogardo com a proposta, culminando com a elaboragao do Produto Educacional.

No que tange as pedagogias de conscientizagdo, essas objetivam sensibilizar
os educandos para o seu papel de agente social e se subdividem nos pensadores
orientados pelas concepgdes de Paulo Freire e os que seguem a pedagogia critica de
Henry Giroux (BERTRAND, 2001).

Propbe-se, portanto, partir de uma pedagogia transformadora e libertadora
(FREIRE, 2019a, 2019b, 2019c), que ressalta a relevancia do dialogo entre educador
e educando e entre educandos, considera a realidade dos estudantes e suas
contribui¢gdes, bem como a formagao de um sujeito critico e reflexivo. Paulo Freire e
Ira Shor fundamentam o referido pensamento.

Alguns aspectos compdem significativamente essa pedagogia, quais sejam, o
didlogo e a interagao/participacédo, o enraizamento na realidade, a formacéo de um
espirito critico e de uma intervengéo social, além de uma aprendizagem afetiva e
cognitiva, questionadora por parte do estudante, e um ensino democratico,
multicultural e interdisciplinar (BERTRAND, 2001).

Portanto, as pedagogias da conscientizagdo se comprometem com a
perspectiva do educando autbnomo, critico, ciente da sua relevancia e

responsabilidade social, o qual respeite a diversidade, e capaz de dialogar com os
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demais sujeitos sociais.

Feitas as consideragbes acerca das teorias sociais e das pedagogias de
conscientizagao, adentraremos na relagao entre o Produto Educacional e as referidas
teorias de modo a corroborar com a presente proposta do ProfEPT de investigacao-
acao.

Ao tomar como referéncia as teorias sociais, em especial as pedagogias de
conscientizagao, objetiva-se sensibilizar o estudante para o seu papel de agente social
transformador, coadunado com o intento dos Institutos Federais e, consequentemente,
do ProfEPT.

Desde o inicio da investigacao levou-se em monta as experiéncias e vivéncias
dos educandos, inicialmente por meio dos questionarios semiestruturados aos sujeitos
da pesquisa e da observacdo em sala de aula, com registros no diario de bordo, para
compreender ao maximo as realidades dos estudantes, seus interesses,
conhecimentos prévios, de modo a elaborar um roteiro investigativo adequado a
situacdo dos discentes. Esses conhecimentos continuaram a ser considerados
durante e apds a realizagao da investigacdo-acao em sala de aula consubstanciada
no Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e Nog¢des de Libras no Ifal”.

Nesse sentido, em relacdo a realidade das turmas em que foi realizada a
investigacdo, ha um discente surdo e, por estarem na 32 série do ensino médio durante
o periodo da pesquisa, depreende-se que ja houve interagcédo entre os educandos de
modo a conviverem com aspectos identitarios e socioculturais da comunidade surda,
0 que os aproxima das discussdes acerca de acessibilidade e inclusédo.

No que tange ao dialogo e participagcdo, uma das propriedades basilares da
pedagogia da conscientizagado (FREIRE; SHOR, 1986), estdo presentes durante toda
a intervencao na interacao entre educador e educando e entre educandos. Essa
relacéo dialdgica contrapde a perspectiva vertical de transmissao de conhecimentos,
conforme preconiza os ensinamentos de Freire (2019a, 2019b, 2019c).

Ademais, a proposta de possibilitar, por meio de uma aprendizagem afetiva, a
todos os discentes presentes no minicurso, seja nos encontros no Google Meet ou
nos espacgos de discussdes no Google Classroom, um espacgo de interagao e respeito
a cada posicionamento dos discentes, favoreceu essa interacdo entre todos os
sujeitos presentes na sala de aula, inclusive pensado para propiciar um espacgo a
profissional tradutora/intérprete de Libras-Lingua Portuguesa (TILSP), em especial,

em razao da Libras corresponder a uma lingua de modalidade visual-espacial, de
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modo a requerer contato visual entre os participes.

Nesse sentido, € necessaria atencdo a modalidade visual-espacial de
percepcgao e interacao das linguas de sinais, visto que a informacgao linguistica a ser
recebida é percebida pelos olhos e é produzida e sinalizada, via de regra, pelas maos
em determinado espago (CAMPELLO, 2011), diferente das linguas orais que tem na
modalidade oral-auditiva sua producgao e percep¢ado (QUADROS, 2019). Desse modo,
a disposigao favoravel ao dialogo entre os participes necessitou considerar o contato
visual, em especial entre as telas nos encontros do Google Meet.

No tocante a promocgao da criticidade, ressaltamos que a proposta ndo pbéde
ser de mera transmissdo, ou, nas definicbes de Freire (2019c), depdsito de
conhecimento, em razao da propria intencio das teorias sociais de realmente intervir
na situacido posta, de maneira a incitar os discentes a refletirem acerca do espaco
inclusivo presente no Ifal.

Nos encontros refletimos acerca da compreensao de inclusdo, acessibilidade,
insergao do sujeito surdo nos espacgos sociais e no mundo do trabalho e relagbes de
dominancia da cultura ouvintista sobre a cultura surda na sociedade. As referidas
questdes também levaram a discussdes e analogias acerca das estruturas de poder
na sociedade capitalista, além de outros pontos relevantes a formagao desse espirito
critico.

O ensino democratico, por sua vez, esta atrelado ao ensino cooperativo, em
que docente e discentes expressam suas opinides, questionam-se, formam esse
conhecimento através da interacdo mutua. Essa perspectiva interacionista e nao
impositiva dialoga com a aprendizagem afetiva e cognitiva propiciada por meio do
ensino libertador o qual favorece sentimentos positivos de aprendizagem dos
participes em sala de aula (BERTRAND, 2001).

Em relagdo a multiculturalidade, ha essa conscientizagdo sociocultural de
realidades diversas existentes em sala de aula, seja diversidade cultural, social, étnica,
linguistica, de aprendizagem, dentre outras. Ao se dialogar acerca da diacronia das
conquistas da comunidade surda no Brasil & possivel refletir sobre essa
multiculturalidade existente no pais.

Nessa perspectiva, a concepcédo “bancaria” de educagao (FREIRE, 2019c)
também n&o contemplaria a unicidade de cada aluno em sua apreensido de
conhecimento, pois segue um padrdo que desconsidera a diversidade e

multiculturalidade em sala, além de corresponder a uma educagao tradicional que
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reflete os ditames neoliberais.

No que concerne a interdisciplinaridade como elemento de uma pedagogia
libertadora, se faz necessario refletir acerca dos conteudos que foram abordados e
sua relacdo com os componentes curriculares e saberes nao-disciplinares, de maneira
a nao apresentar um conhecimento segregado dos demais e nem dissociado da
realidade dos estudantes

Além disso, a referida investigagao envolve-se a um projeto social maior, que
tenha na humanizagao o foco central da reflexao social e politica, e ndo se alinhe a
formacéo acritica do estudante e que o considera apenas uma peca de reproducao
dos ditames da sociedade capitalista (MENDONCA, 2011).

Essa compreensdao também se encontra intrinsicamente nas concepcodes e

diretrizes dos Institutos Federais, vejamos:

Os IF reunem os conceitos de educagdo humanistica e participativo-
democratica em sua composicdo ao articular trabalho, ciéncia, cultura e
educagao como possibilitadores de formacgao transformadora, integradora e
inclusiva do aluno com deficiéncia, conforme constam em suas diretrizes
(CARVALHO; CAVALCANTI, 2020, p. 13).

Assim, percebe-se a fundamentagcdo das teorias sociais da educacao nas
pretensdes dos Institutos Federais e a possibilidade de atrelar as referidas propostas
a elaboracdo do Produto Educacional no ambito do ProfEPT como meio de
transformacao.

Conforme disposto anteriormente, as teorias sociais da educagao suscitam
reflexdes acerca da realidade sociocultural, de maneira dialogica e critica no espaco
educacional, e propicia discussdoes referentes a aspectos sobre inclusdo e
acessibilidade no ambito da investigacédo-agao.

Desse modo, os postulados de Freire se apresentam como componentes
norteadores da pesquisa, de seus instrumentos de aplicagdo e das praticas na
investigacdo-acdo de maneira a propiciar elementos favoraveis a elaboragdo do
Produto Educacional inclusivo e a possibilidade de uma formacdo omnilateral dos
educandos na EPT.

A pés-graduacdo no Ifal segue as referidas propostas e, seus principios
norteadores, coadunados com o que foi disposto anteriormente, correspondem a
verticalizagdo do ensino, a integragdo com os demais niveis do ensino, com a

pesquisa e com a extensdo, o fortalecimento da pesquisa e da inovacao, a
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consolidagdo da politica de publicagdo, o desenvolvimento local e regional e o
compromisso socioambiental (IFAL, 2019).

Em consulta ao repositério académico da Plataforma Sucupira referente a
Coleta CAPES foi feito um levantamento dos trabalhos de conclusdo do Programa de
Po6s-Graduagao em Educagao Profissional e Tecnoldgica registrados na plataforma de
2017 a 2020. Ha o registro de 732 trabalhos, sendo 680 dissertagdes e 52 artigos.
Nao ha nenhum trabalho registrado em 2017, ha 2 em 2018, 289 em 2019 e 441 de
2020.

Posteriormente foi feito o filtro por “inclusdo” e/ou “surdo” e/ou Libras”,
registrando um total de 33 trabalhos de conclusao da ProfEPT (30 dissertagdes e 3
artigo). Percebe-se que, do universo de 732 trabalhos, 33 ainda € um numero
relativamente baixo de trabalhos nessa area.

Dos 33 trabalhos referentes aos filtros informados, houve apenas 7 trabalhos
em 2019 e 26 em 2020. Desses trabalhos, 2 deles decorreram do Ifal Campus
Benedito Bentes, quais sejam, “FORMACAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO
ESCOLAR DE DISCENTES SURDOS” e “O MANUAL PEDAGOGICO COMO
FERRAMENTA DE INCLUSAO: UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE OS PARADIGMAS
EDUCACIONAIS DO NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM
NECESSIDADES ESPECIFICAS DO INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS -
CAMPUS PIRANHAS”. Seguem dois quadros a seguir com os 33 trabalhos filtrados

em “inclusdo” e/ou “surdo” e/ou Libras” realizados no ProfEPT.

Quadro 1 - Trabalhos de Conclusdo de Curso do ProfEPT em 2019

TiTULO AUTOR TIPO DE TRABALHO DATA DE
DE CONCLUSAO DEFESA
Inclusédo escolar e formagéo integral da pessoa com o | GLAUCIA TOMAZ | DISSERTACAO 27/08/2019

transtorno do espectro autista: caminhos possiveis

MARQUES PEREIRA

A INCLUSAO DE DISCENTES SURDOS NO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO AMAZONAS: E AGORA, O QUE
FAZER?

CRISTIANE
RODRIGUES
FREITAS

DE

DISSERTAGAO

23/07/2019

ACESSIBILIDADE NO IFCE: DESAFIOS PARA A
INCLUSAO DOS ESTUDANTES SURDOS

HELLENVIVAN
ALCANTARA
BARROS

DE

DISSERTAGAO

28/08/2019

O PAPEL DOS CURSOS FIC COMO FORMAGAO
PROFISSIONAL E SUA POLITICA DE INCLUSAO DE
PESSOAS NO MERCADO DE TRABALHO, NAREGIAO
DE ATUAGAO DO CAMPUS GUARUS IFFLUMINENSE

ANA LUCIA
FREITAS

DE

DISSERTAGAO

28/11/2019

ABORDAGEM DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA
ALUNO SURDO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: UM ESTUDO DE CASO NO CAMPUS

HAGAR DE LARA

TIBURCIO

DE

DISSERTAGAO

30/08/2019




31

GASPAR

OLIVEIRA

L2: APLICATIVO PARA APRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA PARA SURDOS

SCHEILLA
CONCEICAO ROCHA

DISSERTAGAO

17/12/2019

O TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS/PORTUGUES
(TILSP) COMO PESQUISADOR ORGANICO DA
TERMINOLOGIA: PROPOSTA DE GLOSSARIO DE
SINAIS-TERMO DA ECONOMIA

AMANDA  COELHO
ALFAIA

DISSERTACAO

29/08/2019

Fonte: Autor, com base na Plataforma Sucupira, 2020.

Quadro 2 - Trabalhos de Concluséo de Curso do ProfEPT em 2020

TIPO DE TRABALHO
DE CONCLUSAO

TiTULO

UM OLHAR SOBRE A INCLUSAO DAS MULHERES NO
CURSO TECNICO INTEGRADO EM AGROPECUARIA
DO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA — CAMPUS
SAO VICENTE DO SUL.

AUTOR

GISIE MELLO
BALSAMO

DISSERTACAO

DATA DE
DEFESA

20/04/2020

MULHERES SIM: Analise da inclusdo e emancipagao na
voz das egressas do IFSC — Sdo Miguel do Oeste

ADRIANA
VETTORAZZI
SCHMITT

REGINA

DISSERTACAO

24/06/2020

PRATICAS EDUCATIVAS DE LINGUAGEM E
INCLUSAO: Estudo de caso de um aluno com Transtorno
do Espectro Autista na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica

EVANEYDE DOS
SANTOS SOUZA

DISSERTAGAO

07/04/2020

INCLUSAO NA EPT: conhecer mundos por tras do
siléncio

MANOEL LACERDA
SANTOS JUNIOR

DISSERTACAO

12/06/2020

A RELACAO ENTRE DOCENTE E INTERPRETE DE
LIBRAS PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES
SURDOS NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

MARGARETH
KAYSER PEREIRA

DISSERTACAO

15/07/2020

Um olhar sobre a incluséo e o ensino de genética para
cegos no ensino médio integrado

MARIA LUCIANE
CARDOSO DA SILVA

ARTIGO

09/06/2020

A INCLUSAO ESCOLAR DE DISCENTES COM
DEFICIENCIA FISICA: CONTRIBUIGAO PARA UMA
PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL A
PARTIR DO DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO
EDUCACIONAL

FERNANDA SOUZA
DA SILVA

DISSERTACAO

27/05/2020

PORTFOLIO FORMATIVO: UMA PROPOSTA DE
FORMAGAO CONTINUADA SOBRE PRATICAS
PEDAGOGICAS E MATERIAIS DIDATICOS
ACESSIVEIS PARA INCLUSAO DE ESTUDANTES
CEGOS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

LUANA TILLMANN

ARTIGO

16/07/2020

INCLUSAO EDUCACIONAL: A ACESSIBILIDADE DOS
USUARIOS COM DEFICIENCIA VISUAL E/OU MOTORA
DA BIBLIOTECA DO IFCE — CAMPUS FORTALEZA

ERIKA

BRANDAO
FERREIRA
BARBOSA

CRISTINY

DISSERTACAO

10/02/2020

A EDUCAGCAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA COMO
AGCAO PUBLICA PROMOTORA DA FORMAGAO
HUMANA INTEGRAL E DA INCLUSAO DE JOVENS EM
RISCO SOCIAL NO MUNDO DO TRABALHO

JOSE BARBOSA DA
SILVA

DISSERTACAO

26/08/2020

ACESSIBILIDADE CURRICULAR: UM ESTUDO DE
CASO SOBRE INCLUSAO ESCOLAR NO INSTITUTO
FEDERAL DE GOIAS - CAMPUS LUZIANIA

CICERO BATISTA
DOS SANTOS LIMA

DISSERTAGAO

28/08/2020

POR UMA PEDAGOGIA MULTIRRACIAL: INCLUSAO,
EMANCIPAGAO E RESSIGNIFICAGAO  DOS

MARIANA
CAIXETA

ROSA

DISSERTACAO

17/12/2020
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ESTUDANTES NEGROS NO AMBIENTE ESCOLAR

Educagéo profissional tecnoldgica e socioeducacao
[recurso eletrénico] 0 uso do letramento em
programagcdo no apoio ao processo de incluséo
tecnolégica de adolescentes em situagdo de
vulnerabilidade social

HEYDER
RAMOS

VAGNER

DISSERTACAO

09/09/2020

PERCEPCOES DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
SOBRE INTEGRAGAO, ACESSIBILIDADE E INCLUSAO
NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO — Campus Recife

JULIANE MARQUES
SANTIAGO DE
ABREU

DISSERTACAO

21/10/2020

SENSIBILIZAGAO PARA INCLUSAO DE PESSOAS
COM SURDEZ NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO
IFMT CAMPO NOVO DO PARECIS, MT

TANIA MARIA ALVES
DE ABREU GIMENES

DISSERTACAO

28/07/2020

INCLUSAO DE SURDOS: a importancia da
acessibilidade de informagbes institucionais para
efetivacdo de uma educacéo inclusiva

MARIANE MARIA DE
CARVALHO CUNHA

DISSERTACAO

06/02/2020

A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) NO
CURSO TECNICO DE ENFERMAGEM DO IFNMG:
(RE)SIGNIFICANDO A PERCEPCAO DOS DISCENTES
EM RELACAO A COMUNICACAO COM OS SURDOS
NAATENGAO A SAUDE

HELIDA
SANTOS
BARROSO

CRISTINE
MENDES

DISSERTACAO

24/07/2020

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO
DESENVOLVIMENTO DA ACESSIBILIDADE
ATITUDINAL EM RELACAO A ESTUDANTES SURDOS
E OUVINTES DO IF SUDESTE MG - CAMPUS RIO
POMBA

ROSANGELA
CANCELA SOARES

DISSERTACAO

16/04/2020

ESTRATEGIAS DE ENSINO DE QUIMICA PARA
SURDOS

KARINA ZAIA
MACHADO RAIZER

DISSERTAGAO

18/05/2020

FORMAGAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO
ESCOLAR DE DISCENTES SURDOS

MELISSA ROSSANA
DE OLIVEIRA
MENEZES

DISSERTACAO

22/06/2020

ENSINO DE FOTOGRAFIA: UM ESTUDO DE CASO
COM ESTUDANTES SURDOS DO CURSO TECNICO
INTEGRADO EM COMUNICAGAO VISUAL DO
CAMPUS PALHOGCA BILINGUE/IFSC

EDUARDO
ALEXANDRE
CAZIONATO GOMES

DISSERTACAO

03/08/2020

MATERIAIS DIDATICOS  ACESSIVEIS PARA
DISCENTES SURDOS: RESPEITO LINGUISTICO NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO EM MODELAGEM DO
VESTUARIO NO IFSC - JARAGUA DO SUL

CRISTIANE ALBANO
MARQUETTI

ARTIGO

16/07/2020

ACESSO A INFORMAGCAO ACADEMICA E A
AUTONOMIA DO ESTUDANTE SURDO NO SIGAA
MODULO DISCENTE DO IFSC: UM ESTUDO DE CASO
ETNOGRAFICO NO CAMPUS PHB

ELIS REGINA
HAMILTON SILVEIRA

DISSERTACAO

08/12/2020

O percurso dos estudantes surdos no ensino profissional
e tecnoldgico no Instituto Federal do Sertéo - PE

NERI DA
XAVIER

SILVA

DISSERTACAO

19/07/2020

Avaliacdo da aprendizagem dos discentes surdos:
Manual de orientagédo para a disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio Integrado.

ROBERTA  GOMES
DE ARAUJO

DISSERTACAO

24/04/2020

O MANUAL PEDAGOGICO COMO FERRAMENTA DE
INCLUSAO: UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE OS
PARADIGMAS EDUCACIONAIS DO NUCLEO DE
ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES
ESPECIFICAS DO INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
- CAMPUS PIRANHAS

TAIZA  LIMA DA
CUNHA

DISSERTACAO

25/06/2020

Fonte: Autor, com base na Plataforma Sucupira, 2021.
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Percebe-se, portanto, uma crescente nos numeros de pesquisas no ambito da
inclusdo no ProfEPT, e uma parcela significativa, dentro desse numero, de pesquisas
acerca da educacao dos discentes surdos, contudo, em relagcdo a uma proposta de
investigacao-acao para o ensino de nogdes de Libras a discentes na EPT e um Guia
para Acesso ao Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e Nogbes de Libras no Ifal’,
pesquisa alguma dentre as referidas se prestou a essa especificidade, o que
demonstra uma novidade no que tange a presente pesquisa.

Ante o exposto, a presente discussao intenciona, a partir de uma pesquisa, em
nivel de mestrado, no contexto do Mestrado Profissional em Rede em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT — elaborar o produto educacional Guia para
Acesso ao Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e Nogdes de Libras no Ifal” com vistas
a inclusdo de pessoas surdas no contexto da EPT decorrente da aplicagcdo de um
roteiro de investigacdo em duas turmas do ensino médio integrado ao técnico no
Campus Macei6 do Ifal.

A referida investigacdo-acao se constitui pelo ensino e aprendizagem dos
aspectos inclusivos decorrentes da cultura, lingua e identidades das comunidades
surdas e, em especial, da Libras coadunados com a perspectiva transformadora e
libertadora das teorias sociais da educacgédo e com os principios norteadores da EPT,
quais sejam, formagao integral, omnilateralidade, politecnia e trabalho como principio
educativo no ambito dos IF.

Ressaltamos que a inclusdo social na EPT nao se limita a acessibilidade do
educando surdo aos espacos educacionais por meio de interacdo em Libras, mas
deve conter, em seu bojo, a perspectiva de um sujeito participativo e efetivamente
pertencente ao espago escolar e a sociedade de um modo geral, concepgao essa
perquirida na investigagcao-acgao.

Feitas as reflexdes acerca dos principios norteadores da EPT nos IF como
elementos propiciadores de um ambiente transformador e inclusivo aos discentes do
Ifal, adentraremos nas legislagdbes e componentes normativos nacionais e

internacionais referentes a Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
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3 LEGISLAGOES ATINENTES A EDUCAGAO INCLUSIVA DO SUJEITO SURDO

Feitas as considerag¢des acerca da EPT e da formacgao integral e inclusiva dos
discentes surdos nos IF, a presente pesquisa adentra na legislagdo nacional e
internacional acerca da Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. A
legislacdo brasileira passa por reformulagdes e ressignificagbes de acordo com o
momento histérico em que o pais se encontra.

Nesse sentido, a presente sec¢ao abordara as legislagdes apds a promulgagao
da Constituicdo Federal de 1988, doravante CF/88, conhecida como Constituicao
Cidada, haja vista se tratar de um marco brasileiro de retomada da democracia no
pais, por assegurar os direitos e liberdades dos surdos e das pessoas com deficiéncia
brasileiros e garantir os deveres do Estado.

Este recorte historico tera como excegdo a passagem pelas trés Leis de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e seus reflexos na educagdo dos
surdos, culminando na terceira e ultima LDB constituida apés a CF/88, pois sao
instrumentos relevantes para compreensao da educacdo no pais e refletem as
conquistas, avancgos e retrocessos nos periodos histéricos.

Inicialmente cumpre salientar duas questdes, quais sejam, a de que as
legislacdes e os direitos dos surdos tém sido incluidos historicamente nos direitos das
pessoas com deficiéncia auditiva de maneira a apresentarmos a legislacédo a qual
abarca tanto um quanto outro, mesmo compreendendo a distingao a qual nos filiamos,
a ser apresentada na secéo seguinte.

A segunda questao diz respeito a educacao especial no Brasil, a qual perpassa
todos os Ambitos de ensino e educacéo, de maneira a adentrar nas educacgdes basica,
profissional e superior dos discentes surdos ou com deficiéncia auditiva dos IF,

conforme Figura 1 a seguir:

Figura 1 - Educacao Especial
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Fonte: MEC, 2006.
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Percebe-se, portanto, a educacdo especial na perspectiva da educacio
inclusiva também perpassada a EPT e todos os niveis educacionais. Ressalte-se que,
em 03 de agosto de 2021, foi publicada a Lei n° 14.191/2021 (BRASIL, 2021) que
alterou a LDB para incluir a modalidade de educagdo bilingue de surdos,
possibilitando ao discente surdo, ou, no que couber, seus pais e responsaveis, optar
pela educagéo inclusiva ou pela educagéao bilingue de surdos.

Feitos os encaminhamentos acerca da legislagéo, serdo detalhas as 3 LDB no
ambito da educacéao especial na perspectiva da educacéo inclusiva e posteriormente
prosseguir do marco da CF/88 para as legislagdes nacionais e internacionais acerca
da tematica.

No Brasil existiram trés LDB, quais sejam, a primeira em 1961 (BRASIL, 1961),
a segunda em 1971 (BRASIL, 1971) e a ultima, e atualmente vigente, a de 1996
(BRASIL, 1996). Ocorre que a previsdo dessas leis se deu inicialmente na
Constituicao Brasileira de 1934, contudo sua regulamentag&o s6 ocorreu em 1961 por
meio da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

Constituem-se como legislagdes responsaveis por definir e regulamentar o
sistema educacional brasileiro, independente de ser publico ou privado, e tem como
objetivo regular os direitos e deveres de uma politica brasileira no &mbito da educagéo
formal e ndo-formal.

Na esfera da educacéo inclusiva, a LDB de 1961 destinou os artigos 88 e 89
constantes no Titulo X, Da Educacéo de Excepcionais, de maneira ainda timida acerca

dessa tematica, vejamos:

Art. 88. A educagao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacgdo, a fim de integra-los na comunidade.
Art. 89. Tdéda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacao, e relativa a educacao de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bélsas de estudo,
empréstimos e subvencgdes (BRASIL, 1961).

Inicialmente cumpre destacar o termo utilizado para se referir as pessoas com
deficiéncia. Como se percebe no texto, a expressao “excepcionais” foi um dos termos
utilizados para se referir as pessoas com deficiéncia sem que houvesse o impacto
discriminatério ha época.

Entretanto, como preceitua Diniz (2012), os primeiros estudiosos sobre

deficiéncia perceberam que a linguagem utilizada nessa tematica estava carregada
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de violéncia e de eufemismos discriminatorios, como por exemplo as expressoes,
“aleijado”, “retardado”, “pessoa portadora de necessidades especiais”, “pessoa
especial”’, bem como “mudinho”, “surdo-mudo” ou “pessoas excepcionais” e outras
expressdes ainda percebidas habitualmente na sociedade.

No ambito educacional seria preferivel ndo utilizar o termo “necessidades
especiais”, pois traria uma compreensao de eufemismo ou negagao, de modo que ha
uma tendéncia a utilizar o termo “necessidades educacionais especificas”, conforme
referido pela Superintendéncia de Comunicagdao Social e Relagdes Institucionais
(2011).

O processo de transicdo no reconhecimento de determinada nomenclatura
como mais apropriada passa por discussdes em diversos ambitos. As associagoes de
representacao também expdem as justificativas e fundamentagdes, embasadas em
lutas politicas por reconhecimento, para quais termos seriam mais adequados naquela
conjuntura.

Klein (2016) relata que, na década de 90, houve reivindicagdes de associagoes
de representacao de pessoas com deficiéncia para nao mais ser utilizado o termo
“‘pessoas com necessidades especiais”, mas sim “Pessoas Portadoras de Deficiéncia”
(PPD), sob a justificativa de que todas as criangas e adolescentes necessitariam de
necessidades educativas especiais e ndo s6 as pessoas com deficiéncia. Nas
décadas seguintes os termos continuaram em discussao.

Nessa perspectiva, as categorias anteriores foram preteridas, pois se referir a
PPD compreenderia a possibilidade de portar uma deficiéncia, como se houvesse a
possibilidade de retira-la ou coloca-la quando preferisse, o que n&o corresponderia a
realidade. Com a progressao de estudos nessa area, a categoria “Pessoa com
Deficiéncia” ganhou espago ao ressignificar a deficiéncia, ndo mais atrelada as
disposicdes clinicas e médico-terapéuticas.

E possivel compreender a deficiéncia como “um conceito complexo que
reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que
oprime a pessoa deficiente” (DINIZ, 2012, p.10), de maneira a perceber essa
caracteristica, ndo mais limitada a perspectiva individual, na interagcao social.

No Brasil podemos destacar a mudanca de perspectiva a partir da Portaria n°
2.344 de 03 de novembro de 2010 (BRASIL, 2010c), que substitui os termos “Pessoas
Portadoras de Deficiéncia” por “Pessoas com Deficiéncia” (PcD), de maneira a seguir

o reconhecimento mundial da Convencgao das Nacdes Unidas sobre o Direito das
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Pessoas com Deficiéncia para utilizar o termo PcD.

Essa mudanca de perspectiva no Brasil é perceptivel até o momento atual,
como presente na Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015) a qual institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e, em
todo o corpo do texto, utiliza o termo “pessoa com deficiéncia” e nao mais “pessoas
com necessidades especiais” ou “pessoas portadoras de deficiéncia”.

Ha alguns dissensos em relagdo a quais seriam os termos melhor
representativos, mas, como escopo desta pesquisa e em acordo com as legislagdes
atuais que consideram os direitos fundamentais desses sujeitos, utilizaremos “Pessoa
com Deficiéncia” para significar esse termo politico de deficiéncia. No caso da
pesquisa em questao, foram utilizados os termos “pessoas com deficiéncia auditiva”
e “surdos”.

Passadas as consideragdes acerca da terminologia na legislagdo brasileira
decorrente da reflexdo da terminologia utilizada na LDB de 1961, retomemos aos
artigos 88 e 89 dessa Lei. Apesar de abordar a tematica ainda de forma timida e néo
sistematizada, a LDB de 1961 reforgca a proposta de integracdo da Pessoa com
Deficiéncia na sociedade e empenha-se em aborda-la de forma nao dissociada do
sistema geral de educacéo, ao compreendé-la como uma parte constituinte do sistema
educacional.

Ademais reforca a relevancia de investimento neste ambito educacional ao
incentivar, com politicas de bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes as iniciativas
privadas que sejam consideradas eficientes pelo poder publico. Mais uma vez
demonstra a ndo sistematicidade nesse ambito educacional, mas ja alerta para a
importancia de investimentos na educacgao especial e inclusiva.

No que diz respeito a LDB de 1971, elaborada durante o periodo de ditadura
militar, substitui a LDB de 1961. Em seu texto, compila alguns Capitulos da LDB
anterior, ndo mais destinando um Capitulo a tematica da educagao especial e inclusiva,
e insere apenas o artigo 9°, no Capitulo | “Do Ensino de 1° e 2° graus”, para se referir

aos discentes com deficiéncias fisicas ou mentais e os superdotados, vejamos:

Art. 9° Os discentes que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deverao receber tratamento especial, de acérdo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo. (BRASIL, 1971)
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Dois pontos serdo destacados ao cotejar as LDB de 1961 e 1971. Inicialmente,
destaca-se a disposicao delimitada as pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais e
os superdotados, o que destoa da redacao anterior a qual destinava um Capitulo
especifico para educacao de “excepcionais” e propunha uma abordagem mais ampla
ao abranger todas as Pessoas com Deficiéncia.

Outro ponto significativo é a ndo promogao da inclusao pela rede regular de
educacdo, condicionando a aplicagdo dessa legislagdo as normas fixadas pelos
Conselhos de Educacdo, de modo a considerar a educacao dos discentes referidos
na LDB de 1971 de maneira apartada do sistema regular de educagéo.

A Lei n°® 9.394/1996, conhecida como LDB de 1996 ou LDBEN, é a terceira e
atualmente vigente lei de diretrizes e bases da educacgao nacional. Em razao de sua
vigéncia, leis posteriores editaram e editam alguns de seus artigos, mas nao o texto
em sua integralidade, até que uma nova LDB seja elaborada e desde que respeitada
a Constituicdo Federal de 1988.

Essa lei compreende o processo formativo da educacdo de maneira
multifacetada, haja vista o seu desenvolvimento em diferentes ambitos, como na
familia, “na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais” (BRASIL, 1996), ademais reconhece que a educagao escolar deve estar
atrelada ao mundo do trabalho e a pratica social.

Nesse sentido, € um marco para as diretrizes da educacao brasileira e esta
atrelada as concepcdes e diretrizes do Ifal, tanto na concepcdo da educacao
profissional e tecnoldgica, quanto na perspectiva da educagao especial na perspectiva
da educacéo inclusiva. Os termos “surdos”, “pessoas surdas” e “educandos surdos”
foram inseridos na LDB pela Lei n°® 14.191/2021 (BRASIL, 2021), o que é considerado
um avang¢o nas lutas da comunidade surda. Antes dessa insergdo, ndo constava
especificamente a distingdo entre o surdo e a pessoa com deficiéncia auditiva, mas
as politicas nacionais direcionadas as Pessoas com Deficiéncia ja abarcavam também
a pessoa surda.

Uma mudanga significativa na redag&o das LDB anteriores para a LDB atual foi
a insercao do Capitulo V destinado a Educacéo Especial, de modo a compreender a
relevancia de ser percebida como uma modalidade educacional prépria que perpassa
as demais modalidades e é parte integrante do sistema educacional brasileiro.

Em seu texto originario, a LDB de 1996 se referia aos educandos com



39

deficiéncia como “educandos com necessidades especiais” ou “educandos portadores
de necessidades especiais”. Ocorre que essa homenclatura passou por redefinicbes
e, atualmente, na redacdo da LDB, os referidos termos foram alterados pela Lei n°
12.796/2013 e utilizam agora a expressao “educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”, seguindo as
expressodes vigentes nas demais legislagdes atuais.

Os artigos da LDB de 1996 apresentados nesse trabalho seréo referenciados
conforme o texto vigente, ou seja, com as redagdes alteradas pelas Lei n® 12.796/2013,
Lei n® 13.234/2015, Lei n® 13.632/2018 e Lei n® 14.191/2021, no que couber. Além do
Capitulos V (Arts. 58, 59, 59-A e 60) e V-A (Arts. 60-A e 60-B), dos artigos 78-A e 79-
C e o0 novo principio da educagao nacional inserido em 2021, constante no inciso XIV

do artigo 3°, que esta diretamente associado a presente pesquisa:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[...]

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei n°
14.191, de 2021) (BRASIL, 1996).

Ainsercao desse principio é fundamental para o respeito a educacao de surdos
no pais e a compreensao da relevancia que precisa ser dada a essa parcela da
sociedade. A presente investigagcdo-agao foi elaborada levando em consideragao essa
especificidade antes mesmo de sua insergdo como artigo de Lei, uma vez que ja fazia
parte das lutas da comunidade surda no Brasil.

Também se faz relevante considerar o art. 4°, inciso lll, no que se refere a
educacgao para os surdos e para as pessoas com deficiéncia auditiva, de um modo
geral, vejamos:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Redagao dada pela Lei n°
12.796, de 2013) (BRASIL, 1996)

Apesar de ja constar no texto da LDB, o atendimento educacional especializado
(AEE) so foi institucionalizado anos depois pelo Decreto N° 6.571/08 (BRASIL, 2008c)

e é regulamentado atualmente, juntamente com as Salas de Recursos Multifuncionais
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(SRM), pelo Decreto n® 7.611/2011 (BRASIL, 2011). Pode ser compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente. Apesar de ndo haver AEE no Campus Maceio do Ifal,
conforme constatado pela Coordenagdo do NAPNE do Campus Maceio do Ifal, ha o
apoio a educacao especial pelo NAPNE.

Oliveira (2019) constatou as dificuldades para oferta do AEE e da implantacao
das SRM nos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IF), quais sejam,
a aquisi¢ao de equipamentos, recursos e mobiliarios, em razao dos IF ndo estarem
enquadrados nas ofertas das SRM pelo MEC, precisarem despender recursos
proprios para implantagéo, também a maneira como os curriculos sdo desenvolvidos
e implementados, a carga horaria dos estudantes em um sistema de periodo integral

e a dificuldade na formacao de equipes colaborativas.

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (Redagédo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢gdes especificas dos
discentes, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educagao especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
[Il do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (Redagao dada pela Lei
n° 13.632, de 2018) (BRASIL, 1996).

Percebe-se, portanto, a preferéncia estabelecida para a educacédo especial
ocorrer na rede regular de ensino. A Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educagéao Inclusiva (BRASIL, 2008a) segue a proposta dessa LDB e,
nessa perspectiva, os discentes com deficiéncia auditiva e discentes surdos estariam
matriculados nos IF, instituicdo da rede publica e regular de ensino.

Os §§ do art. 58 abordam os servigos de apoio especializado e o atendimento
educacional dos discentes da educacao especial e, no que tange ao Ifal — Campus
Maceio, os discentes surdos séo incluidos, e ndo mais apenas integrados, nas classes
comuns pois ha a mediagao do tradutor e intérprete de Libras e Lingua Portuguesa
(TILSP), estando o NAPNE a disposigéo para atendimento e apoio desses discentes,
nao havendo AEE ou SRM.
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Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao: (Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

[...]

lll - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao
na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (Grifo nosso)

Ao considerar o educando surdo como sujeito de direito das politicas publicas
de inclusdo, o sistema de ensino na EPT precisa considerar e assegurar
especificidades educacionais para insergdo, permanéncia e o0 seu pleno
desenvolvimento e formagao omnilateral.

O curriculo no ensino médio integrado ao técnico dos IF precisa considerar, em
sua composicdo, a incluséo e a diversidade de seus educados e dos sujeitos que
compde essa instituicdo. As metodologias, técnicas e recursos a serem utilizados para
discentes surdos também necessita levar em consideracéo a visualidade, haja vista a
percepgao ocorrer pela via visual e ndo auditiva, como por exemplo o uso de imagens,
videos, organogramas, mapas mentais, legendas e videos em Libras.

Em relacdo aos professores com especializacdo adequada para um
atendimento especializado dos discentes surdos, o NAPNE do Campus Macei6 do Ifal
conta atualmente com seu coordenador fluente e especializado em Libras. Por sua
vez, para a inclusao desses educandos nas classes comuns, sao regularmente
ofertadas vagas de cursos de Libras pelo NAPNE aos professores.

Além dos referidos cursos houve, como exemplo, a oferta do curso de extensao
‘O surdo no contexto escolar: questbes linguisticas, psicossociais e didaticas”
destinada aos docentes do Ifal e realizada pela parceria da Direcdo de Extensao,
Pesquisa, Pés-Graduacado e Inovacao do Campus Maceié - DEPPI/Ifal com a 12
Geréncia Regional da Secretaria Estadual de Educagdo - GERE e o Centro de
Capacitacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS, de um curso entre os
meses de setembro e novembro de 2020 (IFAL, 2020).
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Retornando a LDB, o inciso IV do art. 59 associa a educacao especial ao mundo
do trabalho, de maneira a coadunar com a proposta de EPT dos IF, ao considerar o
trabalho como principio educativo e parte componente do ensino médio integrado na

formacgao do educando surdo e visar a efetiva integragéao a sociedade.

Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabeleceréo critérios
de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagao exclusiva em educacgao especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial,
a ampliagao do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na prépria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes
previstas neste artigo. (Redagédo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013) (Grifo
Nosso).

Em relagéo ao art. 60, percebe-se em seu paragrafo unico, a preferéncia, pelo
poder publico, da ampliagdo do atendimento dos educandos na rede publica regular
de ensino, de modo a incentivar os investimentos nos IF para atendimento dos
educandos surdos.

O Capitulo V-A, artigos 60-A e 60-B, além dos artigos 78-A e 79-C inseridos em
agosto de 2021 (BRASIL, 2021) na LDB, representam uma conquista decorrente de
lutas da comunidade surda brasileira, ao incluir mais uma modalidade de educacéao
escolar no pais, a educagao bilingue de surdos. No que tange ao Ifal, atualmente se
encontra presente apenas a educacgao especial na perspectiva da educacéo inclusiva,
ou seja, os professores lecionam em Lingua Portuguesa e ha a presenga do
profissional tradutor e intérprete de Libras em sala de aula.

Com as alteragbes dessa nova Lei, o Ifal podera, caso haja optantes pela
modalidade de educacgao bilingue de surdos, ofertar também classes bilingues de
surdos, de maneira que as aulas, nessas classes, serdo ministradas em Libras, como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua. Para que essa oferta
seja efetivada, sera necessario o apoio técnico e financeiro da Uni&o. Vejamos alguns
artigos e incisos inseridos na LDB que estdo em consonancia com a presente

pesquisa:

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com
formacao e especializagdo adequadas, em nivel superior.
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Art. 78-A. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragéo,
desenvolverao programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educagao escolar bilingue e intercultural aos estudantes surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotagcdo ou com outras deficiéncias associadas, com os seguintes
objetivos:

| - proporcionar aos surdos a recuperagao de suas meméoérias histéricas,
a reafirmacao de suas identidades e especificidades e a valorizagao de
sua lingua e cultura;

Il - garantir aos surdos o acesso as informagées e conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
surdas e ndo surdas.

Art. 79-C. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino
no provimento da educagao bilingue e intercultural as comunidades surdas,
com desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa.

[...]
§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano Nacional
de Educacéo, terao os seguintes objetivos:

[.-]

| - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira
de Sinais;

[...]

lll - desenvolver curriculos, métodos, formagao e programas especificos,
neles incluidos os contetidos culturais correspondentes aos surdos;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue,
especifico e diferenciado. (Grifo nosso).

Como se percebe nos excertos citados, o produto educacional elaborado na
presente pesquisa, em especial o Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e Nogdes de
Libras no Ifal”, apresenta-se como um material educacional bilingue que respeita e
valoriza a cultura surda e a Libras como lingua, proporciona a retomada das memorias
histéricas dos surdos, reafirma suas identidades, garante o acesso as informagdes em
Libras e em Lingua Portuguesa, além de fortalecer as praticas socioculturais dos
surdos, de modo a aproximar o Ifal dessa perspectiva proposta na educacgao bilingue
de surdos.

Feitas as consideracdes acerca das LDB no Brasil, adentraremos no marco da
Constituicdo Federal de 1988 e instrumentos normativos posteriores. Relevante
mencionar que a CF/88 apresenta, em diversos pontos de seu texto, a protecao e
garantia de direitos das pessoas com deficiéncia e que abarcam o sujeito surdo, de
modo a propiciar medidas de incentivo a interacao.

A priori, cumpre registrar que a CF/88 iniciou expressando como fundamento,
em seu art. 3°, 1V, o dever do Estado de promover o bem de todos os individuos, de
maneira a nao admitir qualquer tipo de discriminagao. Prossegue, em seu art. 5°, com
a énfase ao principio da igualdade, para que haja tratamento em equidade e

respeitando-se assim a isonomia, e em seu art. 7°, traz a protecdo dos salarios e
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critérios de admissao funcional de pessoas com deficiéncia e dos surdos.

Embora a CF/88 trate de um instrumento normativo de aplicabilidade imediata,
ou seja, que nao depende de outros diplomas normativos para garantir sua
efetividade, mesmo ao trazer expressamente disposta a proibicdo de discriminagao,
leis posteriores precisaram ser criadas para regulamentar a questdo, como por
exemplo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a Lei de Cotas, de maneira que a
realidade social ainda pode nao estar em pleno acordo com as praticas nao
discriminatérias, em especial no mundo do trabalho.

Além disso, determinou, em seus arts. 23 e 24, como responsabilidade da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios o dever de cuidar da protecéo
e garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia e, no que tange ao ambito
profissional, reservou percentual minimo de cargos e empregos publicos em seu art.
37, VIIL.

Além disso, no préprio texto constitucional foram garantidos diversos outros
direitos fundamentais aos surdos e as pessoas com deficiéncia auditiva, dentre eles
destacamos o direito a assisténcia social (Art. 203), a Sessao | do Capitulo Il que trata
do direito a educacdo, em especial o atendimento educacional especializado
preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 208) e direitos referentes a familia
(Art. 227).

Ao elaborar um panorama cronoldgico, a partir da CF/88, dos atos normativos
gue de alguma forma garantiram e/ou garantem direitos aos surdos e as pessoas com
deficiéncia auditiva, alguns instrumentos normativos se fazem presentes. A Lei n°
8.069/1990, mais conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente, traz em seus
artigos 11, § 1°, art. 54, lll e art. 66, procedimentos e prote¢des especificas que devem
ser dispensados a crianca e ao adolescente com deficiéncia ou surdo no ambito da
vida, saude, educacéo, cultura, profissionalizacao e protec¢ao no trabalho.

Outro instrumento normativo sdo os Parametros Curriculares Nacionais de
1997 (BRASIL, 1997). Neste instrumento foram apontadas estratégias a serem
seguidas e diretrizes elaboradas para orientar os educadores para que haja um melhor
funcionamento da educacdo das pessoas com necessidades educacionais
especificas.

A Lei n® 10.098, de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000), conhecida como a Lei
de Acessibilidade, e com edi¢des trazidas pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

(BRASIL, 2015), estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da
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acessibilidade das pessoas com deficiéncia, traz em sua composicdo diversas
definigdes e apresenta a Libras como lingua e forma de interagdo dos cidadaos.

Em 2001 encontramos a Resolucdo da CNE n° 02, de 11 de setembro de 2001,
a qual, assim como os Parametros Curriculares Nacionais de 1997, apresentou novas
diretrizes nacionais para a educacao especial na educacio basica direcionado aos
discentes com necessidades educacionais especificas.

Os dois proximos instrumentos normativos sao marcos historicos da
comunidade surda brasileira e da Libras, pois representam conquistas galgadas por
lutas e embates dessa comunidade, quais sejam, a Lei 10.436/2002 e o Decreto n°
5.626/2005.

A Lei n° 10.436/2002 foi a primeira lei nacional criada para dispor sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e valoriza-la, abordando diversos pontos de sua

constituicdo, vejamos:

Figura 2 - Lei n°® 10.436/2002 - Libras

Meio legal de

comunicacéo Natureza Sistema
e expressdo visual- linguistico
motora proprio
Nao .. E Oriunda de
substitui a Lein comunidades
g 10.436/2002 surdas
na Libras brasileiras
modalidade
escrita
Sistema Poder
1 & -
educacional P'-"I'-"_I““
deve garantir apoia o
a inclusao do I:FSD f a
ensino de difuséo

Libras

Fonte: Autor, 2020, com base em BRASIL, 2002.
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Por sua vez, o Decreto n® 5.626/2005 foi criado para regulamentar a Lei n°
10.436/2002 e, por meio dessa conquista de lutas, mais direitos foram assegurados a
comunidade surda, de maneira a tornar mais efetivo o cumprimento das conquistas
normativas anteriores, possibilitando uma real efetividade e garantindo aplicabilidade

a Lei de Libras, vejamos:

Figura 3 - Decreto n°® 5.626/2005
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5.626/2005 em cursos de

Educacéao bilingue
para surdos

Garantia do
direito & educagéio

formacéo de
professores

Libras -
componente

Formagéo de curricular

surdos e das profissionais da drea optativo na

pessoas com de Libras (professores, educacéo
deficiancia instrutores, tradutores srofissional

auditiva e intérpretes).

e a sadde dos

Fonte: Autor, 2020, com base em BRASIL, 2005.

No ano de 2008 foram percebidas varias conquistas, como a Lei n® 11.741 de
2008 (BRASIL, 2008b) que dispde especificamente acerca de novas diretrizes e bases
da educacédo nacional de nivel técnico e médio, o que diz respeito a EPT, e se integra
as leis sobre educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva para os
discentes surdos ou com deficiéncia auditiva nos IF.

Posteriormente foi publicada a Lei n° 11.796/2008 (BRASIL, 2008d) que
estabelece o dia 26 de setembro como dia nacional dos surdos. Essa Lei também foi

reflexo de lutas e representa, para comunidade surda, o seu reconhecimento oficial,
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de maneira a comemorarem anualmente no més de setembro o “Setembro Azul” ou
“Setembro Surdo” como celebragao das conquistas dos surdos nesse més.

Em 2008 foi elaborado a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagado Inclusiva (BRASIL, 2008a) e aqui foram estabelecidas
novas diretrizes para a disposi¢cdo educacional dos surdos e das pessoas com
deficiéncia auditiva. Contou com a participagao de diversos colaboradores, entre eles
Maria Teresa Eglér Mantoan e Ronice Muller de Quadros, tedricas relevantes para a
construcdo da politica de educacdo inclusiva dos surdos e das pessoas com
deficiéncia auditiva.

Como mais um instrumento normativo relativo aos direitos das pessoas com
deficiéncia, em 25 de agosto de 2009, foi editado o Decreto n°® 6.949/2009 (BRASIL,
2009) e nele foi promulgada a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
marcgo de 2007.

Em 2010 foi criada a Lei n° 12.319 (BRASIL, 2010b) e ela também é
considerada uma vitoria decorrente das lutas da comunidade surda, pois regulamenta
a profissdo de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Esse
profissional € essencial para um espago educacional acessivel na perspectiva
inclusiva da educagao nos IF.

Ressalte-se que é necessaria atencao as condicdes para atuacdo desses
profissionais, haja vista a recomendagédo da atuagdo em equipe ou em dupla, em
atividades de interpretacdo acima de 40 minutos, para revezamento a cada 20
minutos, devido a sobrecarga fisica, motora e mental (BUENO, 2016). Essa situagao
se aplica, por exemplo, aos espacgos formais de sala de aula nos IF, em que deveria
existir, pelo menos, dois intérpretes por sala.

Adiante, foi elaborado o Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011) e nele constam
normas que dispde sobre a educacdo especial e atendimento educacional
especializado, ao conferir maior abrangéncia e reconhecimento das necessidades das
especificidades educacionais dos surdos e das pessoas com deficiéncia auditiva como
forma de garantir a isonomia material em ambito académico.

Seguindo, em 2012 foi editado o Decreto n° 7.824 (BRASIL, 2012) que propicia
o ingresso de pessoas com deficiéncia nas universidades federais e nas instituicdes
federais de ensino técnico de nivel médio, vale ainda dizer que o citado decreto, em

seu artigo 2°, reserva vagas especificamente a serem preenchidas por pessoas com
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deficiéncia, de modo a impactar positivamente na possibilidade de ingresso de
discentes surdos ou com deficiéncia auditiva no Ifal.

Em 25 de junho de 2014 foi aprovada a Lei n° 13.005 (BRASIL, 2014a) que
trouxe o novo Plano Nacional da Educacdo, o qual além de determinar novos
parametros para a educacéo nacional, priorizou o tratamento educacional aos surdos,

como podemos destacar do item 1.11 do anexo da lei em comento:

1.11) priorizar o acesso a educacdo infantii e fomentar a oferta do
atendimento educacional especializado complementar e suplementar aos
(as) discentes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo, assegurando a educagédo bilingue para
criangas surdas e a transversalidade da educacao especial nessa etapa da
educacao basica.

Como ressaltado na sec¢éo anterior, percebida a necessidade de promocéao da
acessibilidade e inclusdo dos discentes com deficiéncia e discentes surdos e como
resultado de lutas sociais por igualdade, foi instituido o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) nos Institutos Federais.

Em relagcdo ao referido Nucleo no ambito do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Alagoas, este foi regulamentado pela Resolugao n° 45/CS,
de 22 de dezembro de 2014, e versa, em seu artigo 2°, paragrafo unico, sobre a
denominagdo de aspectos constituintes das pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2014b).

Em seu teor normativo, toma-se como base legal, no ambito da pessoa com
deficiéncia, a Convencao Internacional Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela ONU, em 30 de margo de 2007, em Nova York, e ratificada
pelo Decreto Federal n® 6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2012).

Os mencionados instrumentos legais utilizam a denominagéo de discentes com
deficiéncia como sendo aqueles que dispéem de “[...] impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interagao com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola ou
sociedade” (BRASIL, 2014b, p.2).

Nessa concepcgao, os discentes surdos do IFAL encontram amparo e incentivo
no NAPNE, e também compreendem o surdo em sua perspectiva socioantropologica.
Ainda em relagdo ao Nucleo, no que tange ao Capitulo 1V, artigo 7°, o qual traz em
multiplos incisos suas competéncias e atribuicdes, seria o NAPNE um meio de
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interlocucao entre os discentes surdos e o pesquisador, bem como um colaborador na
elaboragao da investigagado-acao concernente a pratica educativa inclusiva.

Cumpre destacar que, além da busca pela acessibilidade do aluno surdo a
Educacao Profissional e Tecnoldgica pelo NAPNE, os Institutos Federais ja se
concebem como entidades promotoras e propiciadoras de incluséo e transformadoras
da realidade social.

Como proximo marco, em termos de legislagéo brasileira que trata da inclusao
de pessoas com deficiéncia, encontramos a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Esta
Lei trata especificamente da inclusdo da pessoa com deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), trazendo garantias concretas e delimitando direitos anteriormente
nao suscitados pela legislagado nacional.

No sentido de garantir vagas as pessoas com deficiéncia no Ifal, em 2016 foi
criada a Lei n° 13.409 (BRASIL, 2016), que reforgou as disposi¢des do Decreto n°
7.824/2012 na obrigagao de reservar vagas nos cursos técnicos de nivel médio e
superior das instituicdes federais de ensino para pessoas com deficiéncia.

Com o intuito de implementar politicas publicas na area de ciéncia, tecnologia
e inovacao (CT&l), o Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagcées e Comunicag¢des
(MCTIC) elaborou o Documento de Orientac&o Estratégica 2016-2022 e langa, como
um dos desafios nacionais, o desenvolvimento de solu¢des inovadoras para a inclusao
produtiva e social (BRASIL, 2018).

Ainda em relagao ao referido Documento (BRASIL, 2018), foi compreendida a
relevancia dos avangos cientificos e tecnoldgicos para a acessibilidade das pessoas
surdas, de modo que as novas tecnologias, e sua respectiva disseminagao,
contribuam significativamente para a inclusao social e para a redugao da desigualdade
de oportunidades e de inser¢cdo ocupacional.

Em 2018 ocorreu a publicacdo do Decreto n° 9.656/2018 o qual traz mais
algumas regulamentacgdes para a Lei de Libras e altera alguns termos do Decreto n°
5.626/2005 para garantir, pelo Poder Publico, mais acesso e difusdo da Libras nos

servigos publicos, vejamos:

[...] O atendimento conferido pelo Poder Publico as pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva tende a ser muito mais eficiente com a vigéncia do
Decreto 9.656/2018, isto porque o referido Decreto trata como requisito a
quantidade minima de servidores capacitados e com conhecimento em
Libras, bem como incentiva a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais,
além disso prevé a existéncia de tradutores/intérpretes de Libras, também
possibilita a inclusdo das novas tecnologias no tocante aos recursos de
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videoconferéncia on-line e webchat, de modo a garantir a real e efetiva
prestacdo de servico publico, e assim assegurando a acessibilidade
(CARVALHO; SILVA; SILVA; CARVALHO, 2019, p. 03).

No ambito do Ifal podemos destacar o Plano de Desenvolvimento Institucional
- PDI 2019-2023 (IFAL, 2019), o qual foi aprovado em reunido do Conselho Superior
em 29 de outubro 2019 e foi instituido pela Resolugédo n° 26/2019, de 31 de outubro
de 2019. Nesse PDI constam os valores em que sao descritos 0os pressupostos
profissionais, morais, éticos, entre outros, que devem ser adotados no Instituto,
estando, entre eles, o respeito a diversidade e a inclusao social.

Ainda em relagdo ao PDI, encontramos os objetivos estratégicos, e esses
correspondem a desafios que o Ifal se propde a solucionar, dentre eles, o de criar
condicdes para atender as demandas das pessoas com necessidades educacionais
especificas e grupos sociais historicamente excluidos estando, portanto, a promogéo
de iniciativas que possibilitem a consolidacdo das politicas de inclusdo do Ifal que
contempla as pessoas com deficiéncia.

Nesse documento consta ainda o Projeto Politico-Pedagdgico Institucional
(PPPI) do Ifal e lista, como um dos marcos operacionais, as politicas de ensino,
estando a educacao inclusiva na concepg¢ao das politicas estudantis. As politicas
estudantis do Ifal correspondem a um somatério de agdes, principios e programas os
quais sao regulamentados por normativos que objetivam auxiliar no planejamento,
desenvolvimento, monitoramento e avaliagdo das medidas orientadas para a
permanéncia com qualidade dos estudantes, em uma perspectiva da inclusdo social
e da educagao inclusiva (IFAL, 2019).

Nas politicas de inclusdo e acessibilidade do Ifal se objetiva a promocgao da
autonomia e da independéncia dos discentes surdos, além de se comprometerem com

ingresso, permanéncia e formagao, vejamos:

As diversas agdes desenvolvidas, com base em tais politicas, propdéem a
permanéncia com qualidade de todos os estudantes, por meio de
acessibilidade arquitetdnica, materiais, servigos e os mais diversos recursos
que se fizerem necessarios durante o seu percurso escolar. Nesse sentido, o
objetivo das politicas de inclusdo e acessibilidade é garantir processos
educativos que possibilitem condi¢gdes equanimes, que abarquem desde o
ingresso até a concluséo do curso (IFAL, 2019, p. 89).

Retornando aos instrumentos normativos nacionais e ao trajeto temporal, o
Decreto de n° 10.195, de 30 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) trata da

reestruturagado do Ministério da Educacgao e destina os artigos 31 a 33 de seu Anexo
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a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacé&o (Semesp) com as
atribuicbes de planejamento, orientacdo e coordenagdo da educagao especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. Em relacdo a educacdo do surdo, ha duas
diretorias que tratam da questdo, a Diretoria de Educacao Especial e a Diretoria de
Politicas de Educacéo Bilingue de Surdos.

Dentre as competéncias presentes nesse documento e atribuidas as Diretorias
esta a de “fortalecer o sistema educacional equitativo e inclusivo com vistas a
maximizacao dos ambientes mais favoraveis ao desenvolvimento académico e social
dos estudantes”, coadunando-se com as propostas dos IF de inclusdo e da presente
pesquisa.

Partindo para o ambito local, podemos apontar a Lei Estadual n® 8.303, de 25
de agosto de 2020 (ALAGOAS, 2020), aprovada em Alagoas, que foi criada com o
fulcro de garantir a obrigatoriedade da inclusdo de funcionarios e servidores
qualificados para o atendimento de pessoas surdas em 6rgdos publicos, hospitais,
concessionarias de servigos publicos e também em empresas privadas prestadoras
de servigos publicos.

Ademais, cumpre registrar que ha legislagbes que geram controvérsias e
embates entre os estudiosos da educacao especial no Brasil, como a exemplo do
Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 (BRASIL, 2020), o qual institui a
Politica Nacional de Educacgéao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizagem ao
Longo da Vida pela Unidao, em colaboragdo com os Estados, Distrito Federal e os
Municipios e encontra-se liminarmente com a eficacia suspensa na Ag¢ao Direta de
Inconstitucionalidade - ADI 6590 (STF, 2020).

Destarte podemos vislumbrar que, embora a CF/88 tenha garantido direitos
referentes as pessoas com deficiéncia, a matéria ndo se exauriu na Carta Magna,
vindo posteriormente diversos instrumentos normativos que disciplinam as
disposicdes e os direitos relacionados aos surdos e as pessoas com deficiéncia
auditiva.

Como visto em ambito nacional e estadual, foram criadas diversas normas com
o objetivo de proteger e assegurar a plena e material igualdade e equidade entre os
surdos e as pessoas com deficiéncia auditiva. Acontece que esta composigao
legislativa n&o ocorreu apenas em contexto nacional, de maneira a cumprir relatar
também os instrumentos normativos em sede internacional, decorrentes de lutas para

conquistar e assegurar esses direitos.
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Neste diapasdo, podemos apontar como marcos das garantias internacionais
de direitos as pessoas com deficiéncia, e consequentemente aos surdos, os seguintes

instrumentos internacionais com interferéncia direta nas garantias brasileiras, vejamos

no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Instrumentos normativos internacionais

LEGISLACAO ANO DESCRIGAO
INTERNACIONAL

DECLARACAO 1990 | Também conhecida como Conferéncia de Jomtien de 1990, esta
MUNDIAL DE declaracéo foi aprovada pela Conferéncia Mundial Sobre Educacéo
EDUCACAO PARA para Todos, em Jomtien, na Tailandia, ocorrida entre 5 e 9 de margo
TODOS de 1990. Esta foi a primeira manifestagdo internacional que
apresentou as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
com deficiéncia, apontando a necessidade de atengéo especial e de
adogao de medidas que pudessem garantir a igualdade de acesso a
educagao as pessoas com deficiéncia.
DECLARACAO DE | 1994 | Foi o documento criado em decorréncia da Conferéncia Mundial
SALAMANCA sobre Educagao Especial que ocorreu em 1994, na Espanha, e que
apresentou como principal objetivo o fornecimento de modelos a
serem seguidos que pudessem proporcionar a formulagao e reforma
das politicas e sistemas educacionais da época, de modo que
seguissem, a partir da Declaragdo, um vetor em sentido do
movimento mundial de inclusdo social das pessoas com deficiéncia.
CONVENCAO DA 1999 | Esta Convengéo teve como objetivo a eliminagao de todas as formas
GUATEMALA possiveis de discriminacdo contra pessoas com deficiéncia,
proporcionando reais direitos que garantissem a integralizagéo
destas pessoas a sociedade. Vale lembrar que, em 2001, o
Presidente da Republica publicou o Decreto n° 3.956, o qual
promulga a convengao em questéo.

CONVENGAO 2007 | O Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulgou a
SOBRE OS Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

D”:‘égrorog 888 Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
PIEEFIC'IA\ENCIAM em 30 de margo de 2007, garantindo assim a concordancia de nosso

ordenamento juridico com os ditames internacionais relacionados a
integralizagdo e protegao das pessoas com deficiéncia.
DECLARACAO DE | 2015 | Assinada durante o Férum Mundial de Educacdo, esta declaracéo

INCHEON informa a importancia de que a Educacéo é o principal instrumento
para se propulsionar o desenvolvimento, e destaca também a
inclusdo das pessoas com deficiéncia como forma de se garantir
efetivamente o desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Autor, 2021.

Cumpre destacar que toda essa problematica referente aos surdos e as

pessoas com deficiéncia auditiva ainda é recente, de modo que a cada dia se faz
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necessaria a criacdo e implementacao de leis e normas que assegurem cada vez mais
a inclusdo e a acessibilidade.

Assim, evidencia-se a explanagao legislativa existente que toma como principal
vetor a isonomia e garantia de direitos dos surdos e das pessoas com deficiéncia
auditiva, proporcionando de fato um sistema de inclusao social como instrumento de
reconhecimento do surdo em sua integralidade, bem como das lutas e conquistas da
comunidade surda, em especial no ambito educacional.

Adentraremos agora nas concepgdes e conceituagdes dos aspectos
linguisticos, culturais e identitarios das comunidades surdas e da Libras, bem como
da proposta de planejamento de ensino desses componentes na investigagao-agéo
no Campus Maceidé do Ifal.
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4 LIBRAS, CULTURA, COMUNIDADE SURDAS E ENSINO

Feitas as consideracdes acerca da EPT e sua legislagcdo, bem como das
legislagdes pertinentes a Libras e a comunidade surda, adentraremos propriamente
nas concepgdes de lingua, cultura, identidade surda e ensino numa proposta de
investigacdo-acdo nesse ambito.

No Brasil, o cenario constituido da realidade de pessoas surdas e com
deficiéncia auditiva na sociedade demonstra a dimenséao e relevancia que precisa ser
dada a essa parcela da populagcdo. As pessoas surdas contém caracteristicas
linguisticas e culturais proprias a serem consideradas em suas dimensdes.

Percebemos, ao longo dos anos, a mudanga da concepg¢éo do que se concebe
por lingua. Algumas linguas orais ditas barbaras, por exemplo, ndo eram consideradas
linguas por pertencerem a povos 0s quais nao estavam incluidos em determinado
grupo de prestigio. A compreensao acerca de suas caracteristicas linguisticas so se
deu posteriormente com estudos detidos a conhecer a integralidade desses povos
(SILVA, 2019).

Nessa mesma perspectiva de enquadramento, foram necessarios esforgos
para o avango do discernimento acerca do pertencimento das linguas de sinais a
categoria de lingua, de forma semelhante as linguas orais, em raz&o de perdurar
durante muitos anos a compreensao de que as linguas de sinais ndo seriam linguas
propriamente, mas apenas linguagem.

No que tange a utilizacdo do termo “linguagem” para as linguas de sinais,
Quadros (2019, p. 33) traz uma distingdo necessaria para reflexdo acerca dessa
terminologia, vejamos:

Linguagem é um termo para se referir as diferentes manifestagbes de
comunicagao dos seres humanos. Termo ainda usado para se referir a lingua
de sinais: ‘Linguagem de sinais” ou ‘linguagem de surdos’. No entanto,
quando aplicado as linguas de sinais, o termo parece tirar o status de linguas
das linguas de sinais. E um equivoco utilizar o termo ‘linguagem” ao se referir
as linguas de sinais. As linguas de sinais e as linguas faladas sao formas de

linguagem. O problema é se referir as linguas de sinais como ‘linguagens de
sinais’ com o sentido de tiras-lhes o atributo de ‘lingua’.

Em raz&o de a lingua oficial falada no territorio nacional ser a Lingua
Portuguesa, de modalidade oral-auditiva, a acessibilidade do sujeito surdo aos

ambientes sociais, em geral, mostra-se limitada devido as barreiras linguisticas
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existentes, uma vez que a Libras corresponde a uma lingua visual-espacial
(QUADROS, 2019), diferindo da Lingua Portuguesa.

Essa modalidade visual-espacial das linguas de sinais, e ndo oral-auditiva
(QUADROS, 2019), ndo permitiu aos primeiros estudiosos da area da educagéao e da
linguistica conseguirem visualizar suas caracteristicas de pertencimento ao
entendimento de lingua, o que requereu lutas, em especial, pela comunidade surda
mundial.

Por muito tempo as linguas de sinais permaneceram sem seu status linguistico
e foram reduzidas a meros gestos. Também sua naturalidade foi questionada, de
modo a acreditar que sua existéncia se deu de forma artificial, em distingdo as outras
linguas naturais (GESSER, 2009, p.12).

Ocorre que, desde a década de 60 (STOKOE, 1960), ttm-se o reconhecimento
linguistico das linguas de sinais, e com seu reconhecimento vieram os estudos acerca
de sua estrutura, inicialmente debrucados sobre a Lingua de Sinais Americana (ASL)
e posteriormente, consequentemente, difundidos pelo mundo e atualmente realizados
também na Libras. No Brasil, os estudos estruturados acerca da lingua de sinais
brasileira foram iniciados na década de 80 por Lucinda Ferreira-Brito (1984).

A lingua, na concepgédo de Bakhtin (2014, p. 128), pode ser compreendida
como fendmeno social da interagéo verbal, realizada pela(s) enunciagdo(des), e além
disso, “vive e evolui historicamente na comunicagao verbal concreta, ndo no sistema
linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”.

Em sua percepgao de se constituir como um fenémeno, seria a interagéo social
uma realidade da lingua, além de reconhecer esse processo evolutivo ininterrupto, de
maneira a compreender a relevancia do aspecto histérico nessa comunicacdo em sua
constituigdo. Do mesmo modo ocorre com as linguas de sinais ao perceber a interagéo
de forma sinalizada.

O termo lingua de sinais corresponde as linguas que utilizam a modalidade
visual-espacial. Desse modo, qualquer lingua dessa modalidade, seja as linguas de
sinais expressadas no Brasil ou mesmo as linguas de sinais de outros paises, utiliza
essa nomenclatura.

No caso do Brasil, a LIBRAS (acrénimo para Lingua Brasileira de Sinais) foi
reconhecida como meio legal de expressao e comunicagao na Lei n® 10.436/2002, e
define em seu art. 1°, paragrafo unico, como sendo “a forma de comunicagao e

expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
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gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissé&o de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002).

Ressalte-se que a Libras ndo é a unica lingua de sinais brasileira (SILVA;
QUADROS, 2019), haja vista existirem outras linguas de sinais em comunidades
surdas indigenas, de centro urbano (Libras), de ilhas, de vilas e das zonas rurais,
como por exemplo a lingua de sinais de Urubu-Kaapor e a lingua de sinais “Cena”.

Entretanto, a Libras representa a lingua de sinais nacional, reconhecida e
utilizada nos centros urbanos brasileiros, que dispde de legitimidade e politicas
linguisticas que a sustenta como lingua de utilizagdo corrente e reconhecida pelas
comunidades surdas do Brasil (LEITE; QUADROS, 2014) e, consequentemente, pela
comunidade surda em Maceid-AL e objeto desta pesquisa.

Alguns enviesamentos, ou referido por alguns tedricos como “mitos” acerca da
compreensao da Libras, ocorrem por desconhecimento ou decorrente do senso
comum. A seguir destacarei algumas dessas situacdes comumente referidas acerca
da Libras e das linguas de sinais, de um modo geral.

As linguas de sinais ndo sao pantomimas, mimicas, nao representam apenas
objetos concretos, n&o se limitam ao alfabeto manual, e nem s&o exclusivamente
icbnicas, pois sao linguas com estrutura proprias, e também ndo sao sistemas
linguisticos universais, em razdo de cada pais possuir sua propria lingua de sinais,
além disso ndo possuem a mesma estrutura das linguas orais, em razdo de serem
linguas visuo-espaciais na modalidade sinalizada (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Gesser (2009) também acrescenta que a Libras ndo teve suas origens
histéricas da lingua oral, pois a Libras surgiu da interagdo da Lingua de sinais francesa
com a lingua de sinais brasileira utilizada a época aqui no Brasil, de modo que parte
de sua origem esta na Frangca e ndo em Portugal, como a Lingua Portuguesa. Além
disso, a Libras é uma lingua natural e n&do uma lingua artificial, pois € um sistema de
comunicagcdo e expressdo que se desenvolveu espontaneamente no interior da
comunidade.

Outra questao relevante na compreensao da cultura surda € a distingdo entre
0 sujeito surdo e o sujeito com deficiéncia auditiva. Na sessao correspondente as
legislacbes nacionais e internacionais acerca da inclus&o, foi vista a mudanga no
panorama das nomenclaturas e das concepcodes de deficiéncia.

Por muitos anos a concepcao de surdez esteve apenas atrelada ao ponto de

vista clinico, ou seja, sua percepgao era modulada de acordo com 0s graus e niveis
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de perda auditiva calculada em decibéis, em surdez leve, moderada, acentuada,
severa e profunda (BRASIL, 1999). Nessa perspectiva, o IBGE, em seu Censo de
2010 (IBGE, 2010), utilizou o critério de dificuldade permanente de ouvir para o
enquadramento como pessoa com deficiéncia auditiva e, dentre os 9,7 milhdes de
pessoas com deficiéncia auditiva no pais, mais de 2 milhdes apresentaram deficiéncia
auditiva severa ou profunda.

Ademais, em parte das legislagdes brasileiras, a deficiéncia auditiva é
percebida pela “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000HZ"
(BRASIL, 2004), também associada a vis&o clinico-terapéutica.

Did6 e Pokorski (2013, p. 18) ressaltam que essa visao clinica da surdez seria
percebida “pela area da saude como algo a ser corrigido, tratado, seja através do
implante coclear ou de terapias da fala, buscando a ‘normalizagdo’ do sujeito surdo,
aproximando-o ao maximo possivel ao sujeito ouvinte?”.

Nessa perspectiva, tanto o sujeito surdo, quanto o sujeito com deficiéncia
auditiva estariam enquadrados na mesma concepcao de necessidade de tratamento
e medicalizacdo e enfocados pela impossibilidade, parcial ou total, de ouvir, de
maneira que o sujeito seria determinado pela deficiéncia.

Na pesquisa em questdo, o autor se filia a concepgéo socioantropoldgica e
cultural da surdez, em que ela é constituida como uma experiéncia visual, perpassada
pelo modo particular de reconhecer a realidade historica, social e politica de perceber
o mundo. A referida concepcéo esta filiada e fundamentada em diversos autores, a
exemplo de Quadros, (2019), Strobel (2018), Albres (2016), Skliar (2016), Did6 e
Pokorski (2013) e Campello (2009).

Ademais, a surdez ndo é vista como uma deficiéncia de ordem clinico-
teraupéutica, mas sim como diferenga em seu sentido politico, histérico e cultural,

como preconiza Skliar (2016, p. 6). Vejamos:

A diferenga como significagéo politica € construida histérica e socialmente; é
um processo e um produto de conflitos e movimentos sociais, de resisténcias
as assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretagdo sobre a
alteridade e sobre o significado dos outros no discurso dominante.

2 “Quvinte” corresponde a pessoa ndo surda, que as experiéncias visuais ndo sdo percebidas da
mesma forma da pessoa surda. “O termo pode simplesmente se referir a todos os que nao sao surdos,
mas também pode ter uma conotagdo de nao pertencimento a comunidade surda no sentido de
oposicao” (QUADROS, 2019, p.34), de ndo compreender a perspectiva surda.
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O surdo, nessa perspectiva, seria o sujeito que se identifica por meio da
experiéncia visual de percepgédo do mundo. Segundo Quadros (2019), os surdos que
fazem parte das comunidades surdas se reconhecem como parte dela, com uma
cultura propria, e se apercebem efetivamente como surdos e ndo como deficientes
auditivos, em geral por compartilharem da lingua de sinais.

O Decreto n°® 5.626/2005 também traz a distincdo entre pessoa surda e
deficiéncia auditiva. O surdo seria aquele que “compreende e interage com o mundo
por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”, enquanto a deficiéncia auditiva seria “a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2005).

Associado a esse pensamento, a concepcao do ser Surdo (Com “S” maiusculo),
advinda de influéncia norte-americana, corresponde ao se reconhecer em uma
identidade compartilhada por sujeitos que utilizam a lingua de sinais e ndo se veem
como sujeitos marcados por uma perda, mas sim como membros com aspectos
linguisticos e culturais préprios, com normas, atitudes e valores distintos (BISOL,;
SPERT, 2010).

A Libras, no caso do Brasil, cunha papel significativo para composigao e
compreensao da comunidade surda, bem como para os sujeitos surdos sinalizantes.
Importante relatar que as identidades surdas sdo multiplas, haja vista existirem surdos
sinalizados, oralizados, implantados, bem como os ouvintes que se tornaram surdos
posteriormente, ndo sendo possivel confirmar que exista apenas uma identidade
surda.

Nesse sentido, as identidades surdas se constroem no interior das
representacdes possiveis da cultura surda e se moldam conforme maior ou menor
receptividade cultural reconhecida pelo sujeito surdo (PERLIN, 2004), ou seja, o
sujeito surdo é perpassado por identidades surdas no decorrer de sua trajetoria e sua
percepcao propria acerca de sua identidade surda varia conforme reconhece e recebe
a cultura surda.

Em relagdo a comunidade surda (STROBEL, 2018), essa seria o grupo de
sujeitos, surdos e ouvintes, como exemplo, os membros de familia, intérpretes,
professores, amigos, entre outros, que participam, apoiam ativamente e compartilham

com as pessoas surdas interesses comuns, em uma determinada localizagdo, no
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sentido de alcancgar esses objetivos. Desse modo, a comunidade surda ndo se
restringe aos sujeitos surdos.

A cultura surda, por sua vez, esta diretamente ligada as manifestagcbes e
experiéncias visuais do mundo surdo e abrange diversos aspectos na vivéncia da

pessoa surda, compartilhando valores, normas e costumes proprios, vejamos:

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo
a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepgdes
visuais, que contribuem para definicao das identidades surdas e das “almas”
das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as
crengas, 0s costumes e os habitos do povo surdo (STROBEL, 2018, p. 29).

Além disso, Strobel (2018) aborda a possibilidade de considerar determinados
artefatos culturais proprios da cultura do povo surdo, abarcando atitudes de ser surdo,
de perceber, ver e modificar o mundo, quais sejam: a experiéncia visual, o
desenvolvimento linguistico, a familia, a literatura surda, a vida social e esportiva, a
politica, os materiais e as artes visuais.

E na interagdo em ambientes em que a cultura surda é desconhecida ou
desconsiderada, como por exemplo, onde somente seja utilizada a lingua portuguesa
oralmente, que surdos se sentem estrangeiros dentro desses espagos, como na
escola, ou mesmo em seus proprios lares (GESSER, 2012). Nesse sentido, ao
conhecer e aprender a Libras, que € um dos artefatos culturais, também é relevante o
conhecimento acerca dos outros aspectos constituintes da cultura e comunidade
surdas.

Feitas as consideragdes acerca dos conceitos e concepgdes relacionados ao
sujeito surdo, adentraremos no aspecto histérico dessas acepgdes. A historia das
perspectivas sobre a surdez antecede a histéria da educacao de surdos, ressalta a
relevancia de perceber o quanto o sujeito surdo passou por desconstru¢des durante
a histéria e a importancia da luta dos surdos nesse processo. Essas perspectivas
partiram de uma concepg¢ao negativa do sujeito surdo até a compreensio atual

socioantropoldgica e cultural, vejamos:

Através dos tempos, os discursos sobre a surdez e os surdos localizados nos
discursos dos sujeitos com deficiéncia vém sendo constituidos por diferentes
interpretacdes. Assim, tem-se desde a necessidade de eliminagéo entre os
espartanos e gregos, passando pelo conformismo piedoso do Cristianismo,
pela segregagdo e marginalizagdo operadas pelos “exorcistas” e
“esconjuradores” da Idade Média, pelo paradigma da institucionalizagdo do
século XVIIl em diante e o paradigma de servigos do século XX, até as
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politicas de inclus&o escolar e social no século XXI (THOMA, 2006, p. 10-11).

A histéria da educacdo dos surdos brasileiros teve origem na Franga, em
especial decorrente do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris (atualmente
Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris) fundado por Charles-Michel de
I'Epée em 1760 na cidade de Paris, primeira gratuita e mais famosa escola para
surdos do mundo, além do Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges dirigido pelo
professor surdo E. Huet® (CAMPELO, 2009).

Huet, em junho de 1855, apresenta um relatério ao Imperador D. Pedro Il com
a intencado de fundar uma escola para surdos no Brasil e também trazer sua
experiéncia anterior nos Institutos para surdos na Franga (ROCHA, 2009). O governo
imperial apoiou a iniciativa de Huet e em 26 de setembro de 1857 foi fundado o
Instituto Imperial de Surdos-Mudos na cidade do Rio de Janeiro (Atualmente Instituto
Nacional de Educacgao dos Surdos - INES).

O INES até hoje tem papel central na educagao dos surdos brasileiros, 6rgao
do Ministério da Educacao, “atende discentes surdos da Educacao Infantil até o
Ensino Médio, além de oferecer ensino profissionalizante e estagios remunerados que
ajudam a inserir os surdos no mercado de trabalho”, além das atribuigdes regimentais
de subsidiar a formulagdo da politica nacional de educagdo dos surdos, apoiar e
promover pesquisas sobre novas metodologias aplicadas no ensino dos discentes
surdos, também presta atendimento fonoaudiologico, psicolégico e social a
comunidade surda. (INES, 2018).

Campelo (2009) ressalta que a fundagdo desse instituto foi a primeira
experiéncia brasileira relativa a educacado de surdos, pois eram ensinadas varias
disciplinas agregando a lingua de sinais francesa e a lingua de sinais brasileira da
comunidade surda da época. O ensino profissionalizante também ja estava presente
desde o desenvolvimento do Instituto.

Ressalte-se que as atividades desenvolvidas de leitura labial e articulagdo labial
(ou leitura orofacial) com os discentes ndo eram indicadas para todos, pois eram
consideradas apenas um ponto na educacédo dos surdos e apenas um auxiliar mais
ou menos util conforme as condi¢des do aluno (ROCHA, 2009). Essas questdes s&o

relevantes para ndo confirmar uma tradigédo oralista da instituig&o.

3 Ha controvérsias acerca do primeiro nome de Huet, por vezes encontra-se registros de Ernest, por
vezes Eduard ou Edouard.
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Ocorre que em 1880 uma conferéncia internacional de educacédo de surdo
nomeada Congresso de Mildo discutiu acerca do andamento do método que deveria
ser utilizado mundialmente para ensino de surdos (ROCHA, 2009). O grupo
convocado para votagdo era de maioria ouvinte e apoiava o método oralista de
educacéo, qual seja, o que acreditava na “normalizagc&o” do sujeito surdo por meio da
oralidade, articulagado da fala por meio da leitura orofacial e amplificagao sonora, de
maneira a tentar integrar esse sujeito na sociedade ouvinte por meio da reabilitacédo e
proibicdo dos gestos ou das linguas de sinais.

Durante muitos anos as decisbes do Congresso de Mildo interferiram
significativamente na educag&o de surdos no mundo inteiro, inclusive no Brasil, por
acreditar que o método oralista seria 0 melhor e mais eficiente método para educar
surdos (CAMPELO, 2009). Ocorre que diversos tedricos consideram que este método
nao seja o mais apropriado, por desconsiderar a experiéncia visual do sujeito surdo e
sua expressao corporal espacial por meio das linguas de sinais.

Também é possivel concluir, conforme preceitua Gladis Perlin (2016, p.69)
acerca do movimento surdo como lugar de resisténcia para a cidadania surda, que “o
oralismo educacional e o ouvintismo a que o surdo foi submetido e continuamente é
submetido deu inicio ao movimento das associagdes de surdos”.

Além disso, em decorréncia da proibicdo do Congresso de Mil&do, os surdos do
Imperial Instituto de Surdos, que eram internos, precisaram retornar para suas cidades
de origem e criaram Associagdes de Surdos objetivando preservar a lingua de sinais
brasileira. A primeira Associacao Brasileira de Surdos foi criada em 1913 e até os
tempos atuais foram criadas cerca de 180 Associa¢des de Surdos nas capitais e
interiores do Brasil (CAMPELO, 2009).

Na década de 70 foi desenvolvido um método norte-americano para educacao
de surdos conhecido como Comunicagao Total o qual se propunha a aplicar todos os
recursos e aspectos comunicativos possiveis, como gestos, fala, leitura orofacial,
alfabeto manual, escrita e outros na educagao do surdo (CAMPELO, 2009).

Apesar de ser uma mudanga do método oralista, até entdo vigente, e também
comegar a considerar as linguas de sinais, no referido método a sinalizagdo servia
apenas de suporte para o uso da lingua oral, ndo oportunizando uma comunicagéo
eficiente (DIDO; POKORSKI, 2013). Além disso, a referida proposta n&o considera a
estrutura da Libras, no caso brasileiro, em sua inteireza por n&o respeitar a gramatica

da Libras, de maneira a utilizar um portugués sinalizado e, na pratica, haver a primazia
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da lingua oral do pais em relag&o a lingua de sinais, quando do ensino do educando
surdo (QUADROS, 1997).

Em 1987, a Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos -
FENEIS (Anteriormente Federagao Nacional de Educacéo e Integracao do Deficiente
Auditivo — FENEIDA), com uma Assembleia Geral que reestruturou o estatuto da
instituicdo, considera como data de sua fundacéo esse ano, pois também passou a
ser liderada por surdos (FENEIS, 2018), quando, em sua lideranga, Ana Regina Souza
e Campello foi eleita presidente e, desde entéo, os presidentes seguintes eleitos séo
todos surdos.

A referida Federacdo possui sede no Rio de Janeiro, mas com atuacao
nacionalmente em escritérios regionais pelo Brasil e tem por finalidade a defesa de
politicas linguisticas, educagao das pessoas surdas, cultura surda, emprego, saude e
assisténcia social, para defesa e apoio dos direitos da comunidade surda (FENEIS,
2018).

Uma das entidades que representa a comunidade surda brasileira é a
FENEIS, a mais destacada organizagéo politica dos surdos do pais. Ela é
fiiada a Federagdo Mundial de Surdos e segue uma agenda de agbdes em
defesa e luta pelos direitos da comunidade surda brasileira (conforme
www.feneis.org.br). E uma organizagdo que desempenha um papel
importante nos movimentos sociais surdos do pais. Teve impacto direto nas
conquistas relativas ao reconhecimento da Libras por meio da Lei
10.436/2002 e do Decreto 5.626/2005 (QUADROS, 2019, p.44).

A populacao surda foi se estabelecendo em espacos institucionais, em pontos
de encontros, nas associagdes, igrejas, entidades de esporte (Confederagéo
Brasileira de Desportos dos Surdos — CBDS), entre outros espagos, de maneira a
reconhecer seus ambitos por meio de lutas e conquistas nos anos seguintes e
apresentar as propostas de interesses concertes a educacéao e politicas publicas das
comunidades surdas.

Em Alagoas temos como exemplo a Associagédo de Surdos de Alagoas — ASAL,
o Instituto Bilingue de Qualificagdo e Referéncia em Surdez — IRES, a Associag&o dos
Amigos e Pais de Pessoas Especiais - AAPPE, o Centro de Atendimento as Pessoas
com Surdez — CAS, entre outros institutos de apoio e promocédo da cultura e
comunidade surdas alagoanas.

Outro instituto importante para educagcdo de surdos em Alagoas, também

decorrente de lutas, foi a criagdo do Curso de Letras-Lingua Brasileira de Sinais
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(Libras): Licenciatura na UFAL. A origem do referido curso de graduacgao, que faz parte
de uma politica bilingue nacional, é respaldada pelo Programa do Governo Federal
Viver sem Limites, com sua primeira turma em setembro de 2014, de maneira a
fomentar o ensino, pesquisa e extensao nessa area em todo o Estado (FALE, 2021).

Relevante relatar que o ponto de pauta relativo as lutas das comunidades
surdas no &mbito educacional nas ultimas décadas é a educacao bilingue, em
especial apdés as publicagdes da Lei 10.436/2002, do Decreto 5.626/2005, da Lei
14.191/2021, da Convencéao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e do Plano
Nacional de Educagao, e fundamentado nesses instrumentos normativos, para que
haja escolas bilingues e que todo seu espago educacional e todos os integrantes
dessa escola interajam e ministrem as aulas em Libras, além da aprendizagem da
Libras como primeira lingua (ou geralmente segunda lingua para discentes ouvintes
nesses espacgos) e da Lingua Portuguesa (na modalidade escrita para discentes
surdos).

Ao considerar um ambiente educacional bilingue em que a interagéo entre os
discentes ocorre tanto em Libras, quanto em Lingua Portuguesa, dentro de sua
especificidade de expressao, o educador deve empenhar-se para uma metodologia e
pratica educativa também bilingue, utilizando materiais mais visuais que supram as
necessidades educacionais de todos os discentes, sempre consciente da cultura dos
discentes surdos, e apto a interagir e verificar essa interagao entre todos os discentes,
sejam eles surdos ou ouvintes.

O ensino de Libras, e da cultura surda, para discentes ouvintes no contexto
escolar é um dos pilares da educagao bilingue, em especial nas escolas inclusivas
(QUADROS, 2019). E nessa perspectiva que a presente pesquisa, na investigacéo-
acao, e na elaboracao do Produto Educacional, pretende aproximar o espaco inclusivo
do Ifal — Campus Macei6 ao panorama da educacéo bilingue.

No que tange ao ensino de Libras, importante ressaltar que, no caso de
discentes ouvintes, em geral, 0 ensino dessa lingua se da como segunda lingua (L2),
em razao da aquisicao ocorrer posteriormente a sua lingua oral primeira (L1), ja no
caso de discentes surdos, quando ha inicialmente a aquisi¢do da Libras como primeira
lingua (L1), o ensino dessa lingua precisa ser considerado em outra perspectiva, tanto
em relagdo ao docente, quanto ao discente (SILVA; MORENO, 2021).

Apds a compreensao dos conceitos acerca da formacao omnilateral na EPT, da

pedagogia freiriana, das legislagdes atinentes a inclusdo e dos conceitos ligados a



64

cultura e educacédo da comunidade surda, bem como da Libras, adentraremos nos
elementos constituintes do planejamento da pratica inclusiva e transformadora
realizada no Campus Macei6 do Ifal.

O processo educativo € composto por diversas variaveis de maneira que o
planejamento, aplicagédo e avaliagado da pratica educativa inclusiva no ambito escolar
se torna uma tarefa complexa por parte do profissional educador comprometido com
a acessibilidade em sua vivéncia educacional.

Nessa perspectiva, Zabala (1998) contribui para o reconhecimento da
complexidade das variaveis as quais compde o processo educativo, de modo a se
fazer necessario articular uma pratica reflexiva e coerente a teoria que contribua para
a analise dessa pratica, concretizando-se na funcéo social do ensino.

Coadunado ao referido pensamento, Freire (2019b) ressalta a exigéncia da
relagdo Teoria/Pratica para a reflexdo critica sobre essa pratica, pois a teoria
desvinculada estaria alheia a realidade, e a pratica desvinculada poderia representar
apenas um ativismo.

Percebida a relevancia do planejamento, aplicacdo e avaliagcdo do processo
educativo, embasados teoricamente, e sem se desvincularem da pratica pedagdgica
inclusiva, a investigagdo-acdo a ser realizada por cada mestrando em Educacao
Profissional e Tecnoldgica faz com que necessite estar atento a essa construgao
durante todo o trajeto académico.

Ainda em relacdo a esse processo educacional, para sua concretizacdo, o
pensamento acerca dos conteudos, procedimentos, atividades, recursos disponiveis,
estratégias, instrumentos de avaliagdo, espago temporal e metodologias a serem
adotadas se apresentam substancialmente (FERRAZ; BELHOT, 2010).

Para que a pratica, ndo s6 do educador, mas também do educando, seja
inclusiva e reflexiva, algumas metodologias sdo mais propicias a essa interagédo e a
construgdo dialogica de conhecimento. Desde o planejamento, o educador analisa e
reflete acerca da metodologia a ser utilizada.

As metodologias ativas, por exemplo, se apresentam como propostas
metodoldgicas pautadas no processo de agao-reflexdo-agdo, em que ha a interagao
de conhecimento, ndo mais centrado no educador e nem na passividade do educando,
de maneira a envolvé-los (GOMES; MOTA, 2019).

Nessa perspectiva, a pedagogia tradicional ndo supriria a diversidade existente

em sala de aula, seja diversidade cultural, social, étnica, de aprendizagem, dentre



65

outras. Além disso, a concepgéo “bancaria” de educacgao (FREIRE, 2019b) também
nao contemplaria a unicidade de cada aluno em sua apreensao de conhecimento, e
nem a relevancia da interacdo educador-educando e entre educandos.

Embasado nos ensinamentos de Freire (2019a) e Zabala (1998) acerca da
pratica educativa, € apresentada nesta pesquisa uma proposta de planejamento de
investigacdo-acgao inclusiva no campo investigativo no ambito da sala de aula virtual
no Campus Maceid6 do Ifal.

Ao planejar sua pratica inclusiva e critico-reflexiva, o educador precisa ter a
compreensdo que todos os sujeitos estdo em formacdo e a humildade de se
reconhecedor como um desses sujeitos no processo educativo (FREIRE, 2019a), de
modo a ndo se colocar como unico e superior detentor do conhecimento e nem
apresentar um planejamento unidirecional.

Desse modo, o planejamento da investigagdo-acao apresentado n&o é findo
em si, pois ha modificagdes a medida que os educandos apresentam suas vivéncias,
experiéncias, conhecimentos prévios e interesses, haja vista corresponder a uma
pesquisa-agao com vistas a uma pedagogia da conscientizagao libertadora.

A proposta de elaboragédo do Guia para Acesso ao Minicurso “Incluséo, Cultura
Surda e Nocdes de Libras no Ifal” para promog¢éao da inclusdo de pessoas surdas no
contexto da EPT decorre da elaboragéo e aplicagao do roteiro de investigagéo para o
ensino de Libras em duas turmas do curso técnico em quimica integrado ao ensino
meédio no IFAL — Campus Maceid, o qual é utilizado como ferramenta de ensino para
a promogéao da investigagdo-agao no campo investigativo, de maneira que o critério
de selegao das turmas se deu em razao de serem, atualmente, as unicas turmas em
que o estudante surdo esteve presente.

Inicialmente, antes mesmo do detalhamento das variaveis metodoldgicas no
ambito da investigacdo em sala de aula, o educador, em seu planejamento, precisa
compreender, caso pretenda elaborar uma proposta transformadora, a fung¢ao social
do ensino (ZABALA, 1998), bem como quais os objetivos vinculados a essa fungao
que se pretende alcancar.

A proposta da investigacdo-agdo objetiva promover praticas inclusas para
acessibilidade de pessoas surdas no Campus Maceid do Ifal, por meio do ensino-
aprendizagem de Libras, de inclusdo e de cultura surda, aos discentes do Campus
Macei6é do Ifal, de modo a abranger em sua funcdo social, a acessibilidade, a

cidadania e a inclusdao como seu intento.
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Nessa perspectiva, a referida investigacdo necessita estar comprometida com
um projeto social maior, que tenha na humanizagao o foco central da reflexdo social e
politica, e ndo se alinhe a formacéao acritica do estudante que o considera apenas uma
peca de reprodugao dos ditames da sociedade capitalista (MENDONCA, 2011). Essa
compreensao também se encontra intrinsecamente nas concepcgoes e diretrizes dos
Institutos Federais.

Anteriormente a elaboragdo e aplicagdo do roteiro de investigagdo, foram
aplicados questionarios a Coordenagao do NAPNE, aos docentes de Libras, bem
como aos discentes ouvintes e surdo, todos pertencentes ao Campus Maceié do Ifal.
Além disso, foi realizada observagado em sala de aula virtual, autorizada pelo docente
regente do Ifal, nessas duas turmas em que o discente surdo esteve presente.
Ressalto que as duas turmas estavam juntas nos mesmos encontros no Ensino
Remoto Emergencial (ERE), seja no Google Meet, seja no Google Classroom.

A investigacdo-acéo concretizada no minicurso contemplou a realizagédo em 3
encontros sincronos, via Google Meet, e 4 encontros assincronos, via Google
Classroom com as duas turmas. A referida proposta apresentada passou por
reformulacbes devido as variaveis intervenientes ocorridas durante o processo
educativo até chegar nessa estruturagdo relatada, como exemplo a alteragcdo da
proposta, que seria inicialmente realizada de forma presencial, para a forma nao
presencial, atribuindo maior relevancia aos suportes da informatica e a CMC. Maiores
detalhes se encontram nas sessdes desta dissertacdo destinadas ao minicurso.

Nesse sentido, considerando as experiéncias anteriores dos discentes, bem
como o0s problemas e interesses apresentados nas etapas de pré-aplicacido da
investigacao-acao, foi elaborado e aplicado o roteiro de investigagao, a partir de
pressupostos atinentes ao método eleito para a empreitada da investigagao, que é o
da pesquisa-agao, em que enseja o refinamento dos instrumentos e das agdes com
base nas intera¢des dos sujeitos: interesses, demandas, conhecimentos e vivéncias
prévios acerca de inclusdo e acessibilidade, em especial do sujeito surdo, dentre
outras situacdes apresentadas pelos participantes da pesquisa.

Como forma de contribuir para a compreensao dos processos cognitivos e
condutuais no roteiro investigativo, Zabala (1988) propde a percepgéo dos conteudos
de aprendizagem nao mais fixados na classificacado tradicional por disciplinas, mas
sim segundo suas tipologias factual, conceitual, procedimental e atitudinal, em razéo

de guardarem semelhangas na forma de aprendé-los e, portanto, de ensina-los.
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Os conteudos factuais sdo aqueles compreendidos como os conhecimentos de
"fatos, acontecimentos, situagbes, dados e fenbmenos concretos e singulares"
(ZABALA, 1988, p. 41). Na presente proposta da investigagdo-agao correspondem as
datas, marcos e leis que sao relevantes a compreensao da inclusdo das pessoas com
deficiéncia, dos surdos e acerca da Libras.

Em relagédo aos conteudos conceituais, Zabala (1998, p.42) traz os conceitos e
os principios, definindo conceitos como o "conjunto de fatos, objetos ou simbolos que
tém caracteristicas comuns", e na perspectiva do roteiro de investigagao,
correspondem aos conceitos como inclusio, acessibilidade, pessoa com deficiéncia,
surdo.

No que diz respeito aos principios, estes "se referem as mudancgas que se
produzem num fato, objeto ou situagéo em relagao a outros fatos, objetos ou situagdes
que normalmente descrevem relagbes de causa-efeito ou de correlagédo” (ZABALA,
1998, p. 42), de maneira a trazer essa associagao de conteudos.

Durante toda a investigagdo-agao se percebe a relevancia dos principios nos
aspectos diacrénicos, como exemplo a diacronia legal da educagao inclusiva e
acessibilidade das pessoas com deficiéncia que se deu e se da por meio das tensdes
advindas dos grupos requerentes num contexto socio-histérico progressivo, de
maneira a também refletir nas conquistas do sujeito surdo e da Libras inseridos nessa
perspectiva, em especial no ambito educacional.

Ao abordar os conteudos procedimentais, estes incluem em sua composicao
“as regras, as técnicas, os métodos, as destrezas ou habilidade, as estratégias, os
procedimentos — é um conjunto de agdes ordenadas e com um fim, quer dizer,
dirigidas para a realizagdo de um objetivo” (ZABALA, 1998, p. 43).

Nesse sentido, a relagdo ensino-aprendizagem da Libras também esta
associada aos conteudos procedimentais na medida em que acgdes sao realizadas,
em que ha exercitacdo multipla e também o exercicio de reflexdo sobre essa atividade,
bem como sua aplicagdo em contextos diferenciados que culmina na elaboracao e
avaliacdo do minicurso.

Ademais, o ato dos discentes observarem a sinalizagdo em Libras, inicialmente
apresentada, e também contribuirem com sinalizagbes ja conhecidas por eles, além
da elaboracao e exercitacdo de didlogos em Libras, pelos préprios discentes, e a
relagao interacional de construgao significativa da aprendizagem da Libras entre eles

no momento da investigacado-agédo sao exemplos dos conteudos procedimentais.
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Em relagdo ao conteudo atitudinal, esse “engloba uma série de conteudos que
por sua vez podemos agrupar em valores, atitudes e normas” (ZABALA, 1998, p. 46).
A inclusao, o respeito as diferengas, a cooperagdo com o grupo, a participagéao e a
autonomia sao exemplos de conteudos atitudinais a serem vivenciados pelos
discentes durante e apds 0 minicurso.

Compreendida a relevancia dos conteudos na investigagdo-agcédo, foram
consideradas as relagdes interativas em sala de aula virtualmente. A relacao
educador-educando se deu de forma dialégica, de modo a nao vincular a perspectiva
vertical de transmissédo de conhecimentos, conforme preconiza os ensinamentos de
Freire (2019b).

Trata-se de uma tarefa complexa, com atividade conjunta entre educandos e
pesquisador e nessa perspectiva foram utilizados mecanismos como o0 espaco dos
murais no Google Classroom, os chats e interagdo por microfone ou sinalizada no
Google Meet e grupo de Whatsapp do minicurso de maneira a permitir espagos de
debate e interacéo.

Ao compreender a diversidade em sala de aula, constatada pelos questionarios
semiestruturados aplicados a Coordenacédo do NAPNE, aos docentes de Libras, aos
discentes ouvintes e surdo, todos do Campus Maceié do Ifal, bem como da
observacao realizada em sala de aula, levou-se em consideracéo as contribui¢des dos
educandos e seus conhecimentos prévios para possibilitar a adequacdo as
necessidades deles e para encontrarem sentido na participacdo e na elaboracao
conjunta (ZABALA, 1998).

Além disso, objetivou-se fazer com que compreendessem que educador e
educados sao ambos sujeitos do processo e nao espectadores, de modo a tornar um
ambiente motivador que gere confianga e autoconceito positivo (FREIRE, 2019b)
durante e apds a investigagao-agao.

Ademais, na proposta educacional democratica baseada na relacéo,
depreende-se a construcdo do conhecimento de um modo mais amplo, na interacao
do organismo com o meio ambiente, do sujeito com o objeto, do individuo com a
sociedade (GOMES; MOTA, 2019), e, no ambito da sala de aula, na interagao entre
educador e educando e entre educandos.

Outro ponto relevante considerado na elaboragao do roteiro de investigagao &
a organizagao social da classe, haja vista a disposi¢cao espacial dos participantes em

sala de aula estar diretamente atrelada as interacdes realizadas entre educador e
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educados, bem como entre educandos, e consequentemente a relagdo ensino e
aprendizagem.

No que tange aos encontros em espacgos virtuais, a tela do profissional
intérprete de Libras-Lingua Portuguesa precisa estar sempre visivel ao discente surdo,
de maneira a possibilitar a interagdo em Libras e em Lingua Portuguesa. Dada essa
especificada, foi ofertado um tempo para a visualizagdo dos slides, entre 5 e 10
segundos, apds cada mudanca de slides. A apresentagdo de videos durante a
investigacao contou com legendas e/ou espacgo do tradutor-intérprete para garantir a
acessibilidade. Também foi orientado aos discentes que, quando fossem utilizar a fala
pelo microfone, se identificassem anteriormente para permitir a TILSP uma informacéao
mais clara ao discente surdo e, de modo geral, um espa¢o mais inclusivo.

Caso contrario, nos encontros virtuais, se nao fosse levada em consideragao a
especificidade da experienciacdo e da vivéncia surdas, haveria uma organizag&o
social da classe contraproducente a aprendizagem da Libras e, em especial, para a
interacao entre os sujeitos, pois impediria 0 contato com o outro, interditaria o olhar e
condenaria a uma relagao individual com o conhecimento (GOMES; MOTA, 2019).

Em razdo das especificidades anteriormente expostas, na maioria dos
conteudos, sejam eles factuais, conceituais, procedimentais ou atitudinais, na
proposta do roteiro investigativo, foi recomendado que ficassem com as telas ligadas
e, para o discente surdo, também com o espaco fixo na tela da TILSP nas
comunicagdes sincronas mediadas por computador (CMC) no Google Meet.

No ambiente virtual, os murais no Google Classroom possibilitaram a
expressao da opinido e contribuicdo de cada um dos discentes, sem que houvesse
um espaco curto de tempo, por se tratar de um encontro assincrono, além de interacao
e contribuicdo ndo s6 por meio escrito, mas também por imagens, videos e demais
possibilidades de inser¢gao nessa CMC assincrona.

Ao elaborar o roteiro de investigagao, outro ponto relevante foi refletir sobre os
conteudos que seriam abordados e sua relagcdo com os componentes curriculares e
saberes nao-disciplinares, de maneira a ndo apresentar um conhecimento apartado
dos demais e nem dissociado da realidade dos estudantes.

Com o intento de sensibilizar os estudantes para o reconhecimento da
relevancia da problematica constante na investigagcao-acgéao, foi constatado, desde o
inicio, que nas turmas em que seria aplicado o minicurso, haveria um discente surdo

e, por estarem na 32 série do ensino médio, depreende-se que ja havia interagao entre
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os educandos de modo a conviver com o0s aspectos identitarios e socioculturais da
comunidade surda.

Objetivou-se, na intermediacédo pedagdgica da investigacdo-agcdo, uma
aproximacgao aos métodos globalizados, uma vez que a proposta inclusiva parte de
uma situacdo real, préxima a realidade dos discentes, em que se intenciona a
passagem das visdes globais para uma compreensdo mais detida da realidade
através da analise, bem como uma aprendizagem significativa (ZABALA, 1998).

Dada a complexidade dos métodos globalizados, a intermediagao pedagdgica
da investigagdo acdo caminha para o enfoque globalizador, ao atrelar diversos
componentes curriculares e saberes n&o-disciplinares no roteiro investigativo, como
os acerca de lingua, acessibilidade, inclusao, cidadania, historia, sociologia.

E possivel demonstrar esse enfoque ao abordar as discussdes sobre o
processo diacronico legal e historico da educagao inclusiva e acessibilidade das
pessoas com deficiéncia e dos surdos, pois se entrelagam os conhecimentos de
histdria, cidadania, sociologia e educagao, ao compreender a passagem diacrdnica
das lutas e marcos percebidos, até agora, nos direitos e conquistas da cultura e
comunidade surdas.

Ao refletir acerca de materiais e recursos didaticos a serem utilizados na
investigacdo-agéo, percebe-se que ndo ha material padronizado para o ensino de
Libras, o que se torna um desafio a elaboragéo e aplicacdo do roteiro investigativo,
consubstanciado no minicurso, e posteriormente do Produto Educacional Guia para
acesso ao Minicurso.

Como possibilidade de recursos a serem utilizados, foram levados e expostos
ao campo investigativo os materiais escritos virtuais, imagens, slides, videos, links de
acesso a materiais digitais, gifs, figurinhas, emojis, além de livros acerca da Libras e
educacgao, cultura e identidade surdas, com fundamentacdes tedricas, dicionarios e
glossarios de Libras (CAPOVILLA et. al., 2019), (OATES, 2017), (HONORA,;
FRIZANCO, 2009, 2010 e 2011), tanto fisicos quanto virtuais*, para que percebessem
a variedade de materiais e saberes diversificados.

A avaliagao € um dos relevantes momentos na elaborac&o do planejamento de

uma investigagao-acéo, e ndo se limita a sua realizag&o ao fim do processo educativo,

4 Disponivel em: <http://www.acessibilidadebrasil.org.br/libras_3/>.
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haja vista estar presente durante todo esse processo quando ha o comprometimento
com a formacgao integral dos sujeitos.

De acordo com Zabala (1998), a avaliagao formativa pode se subdividir em
avaliagao inicial, reguladora, final e somativa. A avaliagéo inicial se efetiva antes
mesmo da aplicagdo do roteiro investigativo, com a aplicagdo dos questionarios
semiestruturados, com a observacdo em sala de aula, além do contato com os
discentes, o que possibilita avaliar, em certa medida, a bagagem dos discentes e as
experiéncias vividas conforme o ambiente sociocultural e familiar.

A partir dessa avaliagao inicial, bem como das experiéncias e saberes prévios
do pesquisador, foi possivel elaborar a proposta da investigagdo-acéo, haja vista,
conforme postulados da pedagogia freiriana (2019b), haver mudancgas durante todo o
processo educativo advindas das relagbes dialégicas entre educador e educandos e
entre educandos.

No tocante a avaliagc&o reguladora, essa perpassa toda a pratica educativa, pois
€ nela que se percebe, em maior intensidade, as caracteristicas de adaptacédo e
adequacgao, bem como o processo de ensino e aprendizagem, para que se possa
perceber e adaptar as novas necessidades e a progressao dos discentes (ZABALA,
1998). Ocorreram, primordialmente, nos encontros pelo Google Meet, nos murais do
Google Classroom e no grupo do Whatsapp.

Em ultima instancia, a avaliacao final corresponde aos resultados obtidos e aos
saberes adquiridos, enquanto na avaliagdo somativa ou integradora corresponde ao
conhecimento e a avaliagado de todo o percurso do aluno (ZABALA, 1998), por meio
de um questionario de avaliagdo dos encontros pelos discentes.

Realizada a fundamentacgao tedrica acerca da EPT, da educacgao do surdo e da
Libras, além dos fundamentos legais na presente pesquisa, adentraremos nos
aspectos metodoldgicos utilizados na pesquisa que estruturam a investigagao-agéo

no Campus Macei6 do Ifal.
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5 METODOLOGIA

Nesta secao, cujo titulo é Metodologia, a discussao se presta a estruturar os
procedimentos metodologicos desta pesquisa e, para tanto, langaremos estudos
numa abordagem qualitativa de investigacdo do tipo pesquisa-agdo, além dos
instrumentos e dos procedimentos metodolégicos que adotaremos no fluxo da
pesquisa.

Considera-se, sobretudo, o seu contexto de investigagao-agao, que é uma sala
de aula, de nivel médio integrado ao técnico, na modalidade Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), pertencente a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica.

Essa abordagem apresenta uma perspectiva holistica dos fenémenos (ANDRE;
GATTI, 2008), uma vez que considera os diversos componentes imbricados e que
interagem mutuamente, distanciando-se de uma analise de dados isolados e
independentes entre si. Ademais, afina-se aos pressupostos teérico-metodoldgicos
abordados por Ludke & André (1986) no que diz respeito, principalmente, a analise do
processo investigativo, tendo em conta as etapas destinadas a uma pesquisa, de
carater intervencionista, como é o caso da pesquisa-agao.

Esse método de investigagdo, com alusédo as concepgdes e as proposi¢oes de
Thiollent (2011), e com base em Pereira et al. (2018), para quem a discussao se filia
a possibilidade de resolucdo de problemas escolares, em nosso caso especifico,
objetiva, a partir de instrumentos de coleta de dados, o desenvolvimento de um
Produto Educacional voltado a inclusdo de pessoas surdas no contexto da EPT por
meio do ensino basico de Libras a discentes ouvintes.

O planejamento da pratica educativa, a implementacdo desejada, o
monitoramento e descri¢gdo dos efeitos da acéo, e a avaliacdo dos resultados da acao
correspondem a um ciclo presente na pesquisa-agéo (TRIPP, 2005). O referido ciclo
da investigagao-acao também se implementa em ambito educacional.

Na mesma linha de compreensao, a peculiaridade da pesquisa-agao é
enriquecer e aproveitar a capacidade de aprendizagem dos participantes em fungéo
das exigéncias da acado em torno da qual se desenvolve a investigacao (THIOLLENT,
2011). Nesse sentido, identifica-se nas pesquisas com esta base tedrica que a
aprendizagem conjunta é possibilitada e estd em consonancia com a linha de

pesquisa de Praticas Educativas em EPT, mais especificamente no macroprojeto de
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pesquisa e desenvolvimento denominado Inclusado e diversidade em espacgos formais
e nao formais de ensino na EPT>.

A intermediagdo pedagdgica, por sua vez, se compde por meio do
planejamento, aplicagdo e avaliagdo, sendo possivel relatar a aprendizagem
sistematicamente organizada na realizagdo de uma investigagao-agao, anteriormente
articulada para ser realizada presencialmente no Campus Maceio do Ifal, readequada
devido ao momento pandémico por que todos temos passado e que, necessariamente,
obriga-nos a redirecionar o fluxo da investigagao, inclusive, refinando instrumentos e
procedimentos metodoldgicos, para um ambiente mediado por ferramenta virtual,
Comunicagao Mediada por Computador (CMC), e posteriormente pela divulgagao de
material educacional Guia para Acesso ao Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e
Nocodes de Libras no Ifal”.

No que tange a maior confiabilidade na execugcédo da pesquisa qualitativa, a
utilizacdo de diferentes tipos de agcbes em campo para a obtencdo de dados, de
maneira a serem agrupados, recortados e comparados, € denominada triangulagao
de dados. Tem como principio “facilitar as analises que comporao as conclusdes, além
de avaliar e dar credibilidade ao alcance dos objetivos e a resposta ao problema
pesquisado” (SAD, 2011, p. 114-115).

A pesquisa ocorre em duas etapas, uma etapa inicial e uma etapa posterior. A
etapa inicial diz respeito aos procedimentos anteriores ao ingresso do pesquisador em
sala de aula por meio do roteiro investigativo consolidado no minicurso e compreende
os seguintes pontos: Aplicagao de questionarios semiestruturados a Coordenacgéo do
NAPNE e aos docentes de Libras, ambos do Campus Macei6 do Ifal; observacao em
sala de aula, no Google Meet, de duas turmas juntas do Ensino Médio Integrado ao
técnico em quimica do Campus Macei6 do Ifal no Ensino Remoto Emergencial (ERE);
aplicagao de questionario perfil aos discentes ouvintes e surdo dessas turmas.

Ja a etapa posterior corresponde propriamente a investigagdo-agao no espago
de sala de aula mediada por ferramenta virtual, por meio de um roteiro de investigacéao,
concretizado no minicurso, e questionario de avaliagdo da investigagéo na plataforma,
concluindo, apds a analise dos dados obtidos, com a apresentacdo do Guia para
acesso ao minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e Nogdes de Libras no Ifal”.

> Dados decorrentes do Regulamento Nacional do ProfEPT e do seu Anexo. Disponivel em:
<https://profept.ifes.edu.br/regulamentoprofept>. Acesso em 06 nov. 2021.
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Em relagdo aos questionarios aplicados na pesquisa, eles foram direcionados
aos participantes da pesquisa, do Campus Macei6 do Ifal, de forma a considerar suas
especificidades, seus conhecimentos e suas experiéncias. O quantitativo dos sujeitos

esta presente no Quadro 4 a seguir, vejamos:

Quadro 4 — Quantitativo de participantes da pesquisa

INSTRUMENTOS DE COLETA DE PARTICIPANTES DA PESQUISA QUANTITATIVO
DADOS

QUESTIONARIO COORDENACAO DO NAPNE 1
SEMIESTRUTURADO (QS1)
QUESTIONARIO DOCENTES DE LIBRAS 2
SEMIESTRUTURADO (QS2)
QUESTIONARIO PERFIL (QS3) DISCENTES OUVINTES 18
QUESTIONARIO PERFIL (QS4) DISCENTE SURDO 1
QUESTIONARI_O DE SATISFACAO | DISCENTES OUVINTES E SURDO 15 (SENDO 14
E DE AVALIACAO DO MINICURSO OUVINTES E 1
SURDO)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

No que diz respeito ao l6cus da pesquisa, a sinalizacdo deste estudo para uma
sala de aula em ambiente mediado por ferramenta virtual, de duas turmas do Ensino
Médio Integrado ao curso técnico em quimica no Campus Maceio6 do Ifal, se deu por
meio do critério de representatividade qualitativa (THIOLLENT, 2011).

Nesse sentido da representatividade qualitativa, a eleicdo deste contexto
investigativo ocorreu em razdo de haver um discente surdo e uma profissional
tradutora-intérprete de Libras-Lingua Portuguesa nessas turmas, conforme dados
fornecidos pelo NAPNE, de maneira que essa sistematica intencional se apresente
adequada nesta pesquisa-agdo em funcdo da relevancia e relagao direta dos
discentes ouvintes com o discente surdo em sala de aula.

Ressalte-se que, apesar do contexto investigativo se realizar apenas em uma
sala de aula, o material elaborado como Produto Educacional presta-se a todos os
discentes do Ifal, de um modo geral, como o Guia para acesso ao minicurso
propiciador de inclusdo para pessoas surdas, bem como por ser construido na
centralidade das discussdes que envolvem principios e pressupostos no ambito da
EPT da Rede Federal de Ensino, de maneira a nao se restringir aos discentes das

turmas em que foi aplicada a investigagao-acao.
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Devido a readequacao da pesquisa decorrente da pandemia da COVID-19 e as
regras de distanciamento social, a aplicagdo dos questionarios semiestruturados
nesta pesquisa ocorreu por meio dos Formularios Google Forms, de maneira que seu
preenchimento estava condicionado a aceitar e estar em acordo com as condi¢cdes
descritas para participacdo na pesquisa no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE — e/ou no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE —
constantes no Formulario.

Nessa perspectiva, os questionarios correspondem a ferramentas de pesquisa
por meio das quais os participes devem responder ao mesmo conjunto de questdes
em uma ordem predeterminada, e, em geral, muito aplicado para coleta de dados em
pesquisas no ambito educacional (GRAY, 2012), como se trata a presente pesquisa.

Os questionarios semiestruturados, em sua composicado, foram elaborados
com foco nas categorias de educagao do discente surdo, ensino e aprendizagem de
Libras e ensino médio integrado ao técnico do Campus Maceio do Ifal, com questbes
estruturadas e semiestruturadas, de modo que a analise dos dados ocorreu de forma
descritiva e, no que diz respeito aos dados dos discentes, conforme a teoria da Analise
de Conteudo da Laurence Bardin (2006).

Essa orientacao para analise de dados dos discentes pela teoria da Analise de
Conteudo se deu, em especifico, pela analise tematica ou categorial. Nessa
modalidade de andlise, € possivel ao investigador realizar operagbes de
desmembramento dos dados recolhidos em unidades, categorias, segundo
reagrupamento analogicos (BARDIN, 2016) de maneira a permitir reconhecer
comportamentos, expressdes e posicionamentos semelhantes e reagrupa-los em uma
mesma categoria.

Para Bardin (2016), pertenceria ao dominio da analise de conteudo as
atividades que se propunham a explicitar e sistematizar o conteudo das mensagens e
da expressao deste conteudo, com o auxilio de indices susceptiveis ou nao a
quantificagdo, por meio de um conjunto de técnicas que se complementam. Nesse

sentido, a analise de conteudo corresponderia a:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das
mensagens indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgdo/recepgéo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2016, p. 48).
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E nesse sentido que a referida teoria de analise foi selecionada para a analise
dos dados recolhidos na presente pesquisa, de maneira a objetivar efetuar dedugdes
l6gicas e justificadas relativas a origem dos dados obtidos, em especial no que diz
respeito aos discentes ouvintes e surdo participantes da pesquisa.

O presente estudo levara em consideracao, para analise de dados, a analise
categorial e seus principios contidos na analise de conteudo (BARDIN, 2016).
Tratemos das categorias “1 - Cultura surda e Libras no espaco escolar inclusivo”, “2 —
Interacao entre sujeitos no Ifal” e suas subcategorias, quais sejam “2.1 — Interagao
entre discentes ouvintes e surdo”; "2.2 — Interagdo entre docente e discentes”; “2.3 —
Interacdo medida por TILSP (Tradutor e Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa)” e
“2.4 — Interagdo mediada pela CMC (Comunicagcdo Mediada por Computador)”, “3 —
Produto Educacional inclusivo” e suas subcategorias, quais sejam “3.1 — Conteudos
constituintes do PE” e “3.2 — Avaliacdo do PE”, “4 — Enviesamentos acerca da Libras
no contexto escolar’, 5 — Recursos didaticos inclusivos” e “6 — Dificuldades
interacionais dos discentes no ambiente escolar”.

As categorias de anadlise trazem os temas abordados nas questdes e/ou
trazidos posteriormente nas respostas dos participantes, reconhecidos na definicao
pela jungdo das categorias criadas a priori e criadas a posteriori (FRANCO, 2018),
uma vez que foram concebidos durante a realizagdo da pesquisa e embasados nos
critérios de exclusdo mutua, pertinéncia, objetividade, fidedignidade e produtividade.

Leva-se em considerag&o que os discentes do IF pertencem a um grupo social
maior de referéncia, a comunidade escolar, e de um grupo social menor, a turma/sala
de aula, que compartilham conhecimentos acerca da realidade social e constroem
significados, de modo a se constituir individualmente e também socialmente de
maneira dindmica, dialégica e conjunta, bem como integra e transforma o contexto no
qual se insere. Essa compreensao geral se apresenta no cerne das definicbes das
categorias escolhidas.

Dada a natureza da pesquisa-agcdo e a base tedrica freiriana no presente
trabalho, é possivel inferir que € na interacdo entre discentes e entre discentes e
docentes que conhecimentos relativos as mais diversas areas, como exemplo o da
educacao profissional, sdo reestruturados de maneira a conceber a compreensao
sociocultural de variados objetos que constituem a referida area de conhecimento e
norteiam as acgdes dos discentes na unidade sécio interacional que é o espacgo escolar,

e mais detidamente, as turmas/classes.
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No caso em questao, o publico-alvo € composto pelas turmas 713A e 713B, em
que ha um discente surdo em interagdo com os discentes ouvintes, e vice-versa, € a
formacdo dessa compreensao sociocultural acerca dos conhecimentos relativos a
deficiéncia, a cultura surda, a Libras e aos campos correlatos dentro da Educagao
Profissional e Tecnoldgica é construida e reflete na analise de conteudo proposta.

Dentre as questdes estruturadas nos questionarios, em sua maioria foi seguida
a estrutura “perguntas de escala ou classificacao” (GRAY, 2012, p.284), que séo
utilizadas para medir uma variavel, e no caso em questao, foi utilizada a escala Likert
(1932), que é um sistema disposto em cinco variaveis de respostas, em que os pontos
vao de uma discordancia total a uma concordéancia total, e por meio de suas variaveis
de analise é possivel analisar as respostas dos participantes envolvidos no estudo e
verificar a conformidade ou nao das propostas da pesquisa com as opinides dos
participantes.

Os questionarios aplicados a Coordenacdo do Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e aos docentes de Libras, ambos
do Campus Maceio do Ifal, possuem um carater diagnostico e se fez necessario para
compreender o0 ambiente onde seria aplicada a pesquisa, bem como em que situagao
se encontravam os discentes nesse periodo. Ressalte-se que o coordenador do
NAPNE do Campus Macei6é também compde o universo de sujeitos pesquisados no
grupo dos docentes de Libras do mesmo Campus.

Em relagdo ao questionario semiestruturado (QS1) aplicado ao NAPNE do
Campus Macei6 do Ifal, ele foi respondido em agosto de 2020 pela atual Coordenacgao
desse NAPNE e foi composto por 18 questdes, sendo as 6 primeiras referentes a
dados pessoais e profissionais e as outras 12 destinadas a Coordenacao do NAPNE
por meio do formulario Google Forms (Apéndice A).

No que diz respeito aos questionarios semiestruturados (QS2) aplicados as/aos
docentes de Libras do Campus Maceio do Ifal, foram respondidos em setembro de
2020 pelos dois/duas docentes de Libras atualmente nesse Campus, e nessa
pesquisa identificaremos os/as docentes colaboradores em DC1 e DC2 para facilitar
a compreensao das informacdes. Ha de salientar que um dos docentes colaboradores
exerce o papel de coordenador do NAPNE nesse Campus.

O referido questionario QS2 foi composto por 26 questdes, sendo as 6
primeiras referentes a dados pessoais e profissionais e as outras 20 destinadas a

atuacdo dos/das docentes de Libras do Campus Maceid do Ifal por meio dos
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formularios Google Forms (Apéndice B).

Outro procedimento de investigagao utilizado foi a observagao. Ela foi realizada
durante todo o més de marco de 2021, durante suas 4 semanas, sempre as tercas-
feiras pela manha, com autorizacdo do professor do componente curricular Fisico-
quimica experimental, via Google Meet, nas turmas 713A e 713B, na 3?2 série do
ensino médio integrado ao técnico em quimica do Campus Macei6 do Ifal.

A observagao é um procedimento de coleta de dados utilizado em abordagens
de pesquisa educacional e pode ser associada a outras técnicas de coleta, de maneira
a possibilitar um contato pessoal e préximo do pesquisador com o fenbmeno
pesquisado, além de facilitar o acesso a dados (LUDKE; ANDRE, 1986). No caso em
questao, possibilitou 0 acesso do pesquisador ao ambiente de sala de aula, via Google
Meet, e aos discentes das turmas 713A e 713B.

Em relacdo as dimensdes da pesquisa observacional (FLICK, 2009), o presente
procedimento foi estruturado de forma a se estabelecer com as seguintes
denominacdes: observacdo publica, observacdo nao participante, observagcao
sistematica, observacao em situagdes naturais e observagao de terceiros.

No caso em questao, foi utilizada a observagao publica (Qquando a observagao
€ revelada ao observado), pois o professor regente informou aos discentes, no inicio
da aula, que o pesquisador estaria presente; observagao nao participante (Qquando o
observador nao participa do campo observado), pois 0 pesquisador estava apenas
como espectador nas aulas nas quais adentrou e também a observacgao sistematica
(quando ha esquema padronizado para a observagao), pois havia uma padronizagao
na observagao realizada, uma vez que o objetivo era analisar como a interagdo do
discente surdo, dos discentes ouvintes, da intérprete de Libras e do professor ocorriam
no ambiente de sala de aula mediado por comunicacéao virtual.

Além da disposicdo anteriormente referida, foi utilizada a observagcdo em
situagdes naturais (Qquando a observacéo é realizada diretamente no campo) realizada
diretamente na sala de aula, pois nao foi deslocada para um outro local, mas sim o
ambiente de sala de aula no Ifal, e a observacéao de terceiros (quando outras pessoas
seréo observadas), pois a observagao foi realizada em relagdo a outros sujeitos e n&o
em relagao ao proprio pesquisador.

Em relacdo aos questionarios semiestruturados aos discentes da 32 série do
curso técnico em quimica integrado ao Ensino Médio do Campus Macei6 do Ifal,

turmas 713A e 713B, foram aplicados 3 questionarios, sendo 2 aplicados antes do
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intento investigativo e 1 posteriormente: dentre os 2 questionarios iniciais
(questionarios perfil), um foi destinado aos discentes ouvintes (QS3 — Apéndice C) e
o outro ao discente surdo (QS4 — Apéndice D). Aos discentes ouvintes e surdo que
participaram do roteiro investigativo concretizado no minicurso “Inclusdo, Cultura
Surda e Noc¢des de Libras no Ifal”, foi aplicado um questionario final de avaliagao
(Apéndice F), o que nomeamos como questionario de satisfagéo.

Os dados coletados foram constituidos inicialmente, no primeiro questionario,
por respostas de 18 estudantes ouvintes das turmas 713A e 713B, e também um
questionario direcionado ao unico discente surdo atualmente nesse Campus.
Posteriormente, foi aplicado um questionario de avaliagdo do minicurso respondido
por 15 estudantes, ouvintes e surdo, presentes nas turmas 713A e 713B, unicas
turmas as quais interagem diretamente com o discente surdo em sala de aula,
mediada por computador, e que voluntariamente participaram do minicurso.

No que diz respeito ao questionario aos estudantes ouvintes (Apéndice C), foi
de ordem preliminar e aplicado anteriormente ao ingresso do pesquisador na
investigacao-agcao por meio do roteiro investigativo concretizado no minicurso e foi
composto por 11 questdes, sendo 3 delas relacionadas aos dados pessoais e as
outras 8 relacionadas a tematica abordada na presente pesquisa, e todas as questbes
apresentavam a possibilidade de resposta "Prefiro n&o responder”, assegurando,
assim, as/aos participantes, o posicionamento de isengdo nas respostas. Foi
respondido voluntariamente por 18 deles, pertencentes as turmas 713A e 713B, no
més de margo de 2021, com a devida autorizagao por meio de TALE e/ou TCLE.

Em relagédo ao questionario ao discente surdo (Apéndice D), foi respondido em
Libras pelo unico discente surdo atualmente do Ifal - Campus Maceio, com traducgao
e interpretagao da Lingua Portuguesa para a Libras, e vice-versa, pelo pesquisador e
pela TILSP do Ifal, com a devida autorizagdo no TCLE.

O referido questionario também é de ordem preliminar e aplicado anteriormente
ao ingresso do pesquisador na investigagdo-acao por meio do roteiro investigativo.
Foi composto por 13 questdes, sendo 3 delas relacionadas aos dados pessoais € as
outras 10 relacionadas a tematica abordada na presente pesquisa, e todas as
questbes apresentavam a possibilidade de resposta "Prefiro n&do responder”,
seguindo, assim, os mesmos principios de isengao de que tratamos anteriormente.

Apos a observacdo e aplicacdo dos questionarios aos discentes surdo e

ouvintes, foi elaborado e aplicado o Minicurso "Inclusdo, Cultura Surda e Nogdes de
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Libras no Ifal" (Apéndice E) aos 14 discentes ouvintes e a 01 discente surdo das
turmas 713A e 713B que aceitaram participar.

Em 28 de agosto de 2020, foi publicada a Resolugao n° 50/2020 do Ifal (IFAL,
2020), que estabelece as Diretrizes para o Ensino Remoto Emergencial. Nesse
documento, constam, em seus artigos 5° e 6°, as ferramentas e recursos tecnologicos
recomendados a mediagéo tecnoldgica digital do processo de ensino-aprendizagem.

Com base nessa Resolugdo, o minicurso foi elaborado e realizado com a
utilizacdo das ferramentas e recursos para momentos sincronos e assincronos. Para
0s encontros e interagdes sincronos, foi utilizado o Google Meet para webconferéncia;
para os encontros e interagdes assincronos, foi utilizado o Ambiente Virtual de
Aprendizagem Google Classroom (Sala de Aula), ja conhecido e utilizado pelos
discentes, além desse AVA também poder se prestar a noticias, informacoes,
atividades, chat e materiais (videos, referéncias e arquivos); o Google Forms
(Formularios) para avaliagdes, tarefas, questionarios e enquetes; o Google Drive para
compartilhamento de arquivos, além do grupo de Whatsapp para avisos, lembretes,
informacdes, chat e materiais.

O recrutamento dos participantes do estudo, quais sejam, os discentes ouvintes
e surdo das turmas 713A e 713B, se deu em razdo de serem as unicas turmas as
quais estdo em interacdo e contato direto com o discente surdo em sala de aula no
Campus Macei6 do Ifal, seja de modo presencial ou remoto, e se deu por meio de
contato direto do pesquisador com os discentes em sala de aula anteriormente, via
Google Meet, no componente curricular fisico-quimica experimental.

Com efeito, os encontros assincronos iniciaram-se em margo de 2021 pelo
grupo de Whatsapp do Minicurso e pelo tépico de apresentagao no Google Classroom.
Posteriormente, a cada encontro sincrono, foram postadas atividades assincronas
durante as semanas no Google Classroom, com a inser¢cao de materiais pelo Google
Drive e atividades e avaliagbes pelo Google Forms.

Todas as postagens no mural do Google Classroom foram inseridas em Lingua
Portuguesa e também com o respectivo video em Libras, com legenda em Lingua
Portuguesa e imagens explicativas. Os discentes ficaram livres para responder pelo
Google Classroom ou pelo Whatsapp em Lingua Portuguesa, ou, ainda, enviar video
gravado ou video-chamada com as respostas em Libras.

Os trés encontros sincronos foram realizados uma vez a cada semana, entre

0s meses de margo e abril de 2021, por meio da plataforma Google Meet, e cada
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encontro teve cerca de 60 minutos e, antecipadamente, por meio do grupo do
Whatsapp e Google Classroom, o pesquisador disponibilizou o link para acesso aos
encontros no Google Meet.

Desde o inicio do planejamento da pesquisa-agao, foram levados em
consideragao os interesses e disponibilidades dos discentes para participagdo no
minicurso. A estipulagdo dos horarios e dias para realizagdo dos encontros sincronos
do minicurso se deu pela escolha da maioria dos discentes em enquete no Google
Forms (Apéndice G).

Apés o ingresso do pesquisador na investigagdo, tendo-se como base os
principios relativos a pesquisa-agao, embasada em autores, tais como Pereira et al.
(2018), Thiollent (2011) e Tripp (2005), foi aplicado, ao final do minicurso, o
questionario de satisfacdo e de avaliagdo do minicurso "Inclusdo, Cultura Surda e
Nocoes de Libras no Ifal" (Apéndice F) aos 15 discentes ouvintes e surdo das
turmas 713A e 713B, que aceitaram participar do percurso investigativo.

Esse questionario final foi composto por 4 questdes para avaliarem o minicurso,
bem como para contribuirem com a construcdo do Produto Educacional, que, no caso
em questao, em razao das variaveis da pesquisa e devido a oferta do minicurso num
AVA, se trata do Guia para Acesso ao Minicurso “Inclusido, Cultura Surda e Nogdes de
Libras no Ifal” formatado na modalidade exclusivamente remota.

Os dados decorrentes da observacdo inicial, dos questionarios
semiestruturados aplicados a Coordenacao do NAPNE (Apéndice A), aos docentes
de Libras (Apéndice B), aos discentes ouvintes (Apéndice C) e discente surdo
(Apéndice D), todos do Campus Macei6 do Ifal, e, por fim, com o questionario de
satisfacdo e avaliacdo do minicurso (Apéndice F), juntamente aos demais dados
obtidos, possibilita a triangulagao dos dados e a avaliagdo da pesquisa realizada.

Nesse prisma, os instrumentos mencionados anteriormente possibilitam a
concepcao multidirecionada da pesquisa, ndo ocorrendo de forma estanque e
unilateral, mas, sim, construida em conjunto com os sujeitos da pesquisa, conforme
compreendidos na delimitagcdo dos procedimentos investigativos no campo
epistemologico do método da pesquisa-agéao.

A perspectiva da pesquisa esta inserida numa proposta transformadora e
emancipatoéria, por meio de um processo de reconstrucdo de saberes, em que 0s
objetivos tedricos sdo constantemente reafirmados e afinados no contato com os
participantes (THIOLLENT, 2011).
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Necessario ressaltar que todos os participes aceitaram e estdo em acordo com
as condi¢des descritas para participagao na pesquisa por meio do acesso ao Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo A) e/ou ao Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido — TALE.

Por fim, esclarecemos que o projeto da pesquisa foi submetido a analise ética,
por meio da Plataforma Brasil, tendo recebido aprovagdo do Comité de Etica em
Pesquisa pertencente ao Centro Universitario CESMAC (CEP/CESMAC), conforme
parecer consubstanciado n°® 4.140.948, CAAE 31455320.3.0000.0039 (Anexo B).
Feitas as referidas consideragcbes, adentraremos na secdo relativa a analise e

discussao dos dados obtidos na pesquisa.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A presente secéo, intitulada analise e discussao dos dados, intenta apreciar, de
forma sequencial, os dados recolhidos durante a presente pesquisa e advindas dos
questionarios semiestruturados aplicados a Coordenagdo do NAPNE (QS1) e aos
docentes de Libras (QS2), ambos do Campus Maceié do Ifal, da observagao feita na
sala de aula nas turmas 713A e 713B do ensino médio integrado ao técnico em
quimica do Campus Macei6 do Ifal, dos questionarios perfil aplicados aos discentes
ouvintes (QS3) e surdo (QS4) dessas turmas, do roteiro investigativo consolidado no
minicurso e no questionario de satisfagao e avaliagdo do minicurso.

As analises tomam como base os referenciais tedricos e legislativos tratados
nas sessoes anteriores, e, no que diz respeito aos dados decorrentes dos discentes
do Ifal, levam em consideragdo as categorias langadas a realizagdo do estudo a partir
da teoria da Analise de Conteudo da Laurence Bardin (2016).

Os sujeitos da intenta investigagao-acao ficaram livres para responder ou nao
as perguntas, sendo informada a possibilidade de deixar resposta(s) em branco ou
assinalar a opg¢ao “prefiro ndo responder”, se assim preferisse. Todos os participes
assinalaram o aceite da pesquisa e estdo em acordo com as condi¢cdes descritas no
TCLE e/ou no TALE para participagdo na pesquisa.

6.1 Questionario semiestruturado (QS1) aplicado ao NAPNE do Campus Maceié
do Ifal

As perguntas elaboradas ao NAPNE no questionario QS1 (Apéndice A) visaram
a diagnosticar situagdes relativas a incluséo e a acessibilidade de discentes surdos
no Campus Maceio do Ifal, haja vista ser um setor de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, com carater consultivo/propositivo, e responsavel por mediar a
educacao inclusiva das pessoas com necessidades especificas do Campus Maceio
do Ifal (BRASIL, 2014b).

Nas questdes relativas a Coordenacdo do NAPNE, foi informado que a atual
gestao da Coordenagéo atua ha 2 anos no Campus Maceid, o que demonstra um
periodo significativo de atuagdo do NAPNE do Campus Macei6 do Ifal e, pressupde-
se um periodo contributivo para inclusdo e acessibilidade.

Ao questionar acerca do quantitativo de discentes surdos e/ou com deficiéncia
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auditiva que ha atualmente no Ensino Médio Integrado do Campus Macei6 do Ifal e,
se houvesse, em quais cursos/turmas os referidos discentes estariam matriculados
atualmente, foi informado que ha apenas um discente surdo, que é fluente em Libras,
no Ensino Médio no Curso Integrado em Quimica, ou seja, nessa(s) turma(s) ha um
discente surdo e os outros discentes dessa(s) turma(s) sdo ouvintes.

O referido dado contribuiu para o prosseguimento da presente pesquisa no
Campus Maceio do Ifal ao definir como lI6cus de pesquisa e propor uma investigagao-
acao no ambito do Ensino Médio Integrado ao Técnico em que haja interagao entre
discentes surdos e ouvintes, de maneira a propor uma contribuicido ao processo
inclusivo do Ifal.

Prosseguindo nessa compreensao do empreendimento investigativo, foi
questionado quantos discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva ingressaram no
processo seletivo 2020.1 para o Ensino Médio Integrado do Campus Macei6 do Ifal.
A resposta foi que nenhum participante surdo(a) e/ou com deficiéncia auditiva
ingressou nesse processo seletivo.

Conforme os dados fornecidos, a investigagao-acao foi realizada nas turmas
713A e 713B em que ha o discente surdo ingressante antes do ano de 2020 e o unico
discente surdo atualmente no Campus Macei6 do Ifal. Também é possivel concluir
gue os estudantes ouvintes, professores e estudante surdo ja interagiram no espaco
de sala de aula, de maneira a possibilitar uma apreciagao da interagcao antes e apés
a investigagao.

Na questdo seguinte, houve a informagdo que durante a atuagédo da atual
Coordenacdao do NAPNE do Campus Maceid do Ifal, ndo foi constada situacao
alguma de discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva que n&o concluiram o
Ensino Médio Integrado. Em raz&o da resposta informada, depreende-se que nao
houve situagédo alguma de desisténcia e ou transferéncia para outra instituicdo pelos
discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva nesse Campus no periodo de dois
anos dessa Coordenacdo, de maneira a validar a compreensao de que ha esse apoio
efetivamente inclusivo aos discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva pelo
NAPNE.

Ao ser questionado acerca do quantitativo de profissionais
tradutores/intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa atualmente no Ensino Médio
Integrado do Campus Maceio do Ifal e que fosse informado quantos deles s&o efetivos

e quantos temporarios, além de quantos s&o alocados por curso/turma para atuar em
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sala de aula, foi respondido que ha uma profissional intérprete de Libras no Campus
Maceio, por contrato temporario, e somente essa profissional na sala de aula.

Os referidos dados trazem consideracdes a serem feitas. Considerando o teor
da Lei N° 12.319/2010, que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa (TILSP) e os artigos 14, 21, 22 e 23 do Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, que especialmente regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, o Ifal, como
instituicao federal de ensino, cumpre as determinagdes legais de prover a escola com
TILSP para viabilizar o acesso a interlocucdo, a informagdo e a educagao dos
discentes surdos.

A obrigatoriedade constante na legislagao federal para viabilizar o acesso e
permanéncia dos discentes surdos por meio de TILSP nas escolas inclusivas, ndo se
restringe a sala de aula, estando abrangidos também outros espagos educacionais,
como por exemplo, a atuacdo desses profissionais nos processos seletivos para
cursos na instituicdo de ensino e no apoio a acessibilidade aos servicos e as
atividades-fim do Ifal.

Em relagédo a contratagcdo temporaria dessa profissional, conforme se verifica
na Lei n° 8.745/93 que dispde sobre a contratacdo por tempo determinado para
atender a necessidade temporaria de excepcional interesse publico, e no Edital n°
166/IFAL, de 04 de Dezembro de 2019, ultimo processo seletivo simplificado realizado,
até o momento da entrega da versao final dessa dissertagcédo, para contratagao de
TILSP no @mbito do Ifal, de modo que o contrato desses profissionais ocorre por prazo
determinado, para um periodo de até 12 (doze) meses, podendo, a critério da
Administracdo do Ifal, ser prorrogado observando-se o prazo maximo de 02 (dois)
anos, com base na necessidade administrava.

A atuagao do profissional TILSP na pesquisa em andamento se apresenta
essencial para a garantia do acesso a interlocugdo, a informagao e a educagao dos
discentes surdos, contudo a contratagcdo temporaria desses profissionais poderia
resultar no encerramento do contrato durante a pesquisa e gerar uma descontinuidade
entre TILSP no processo investigativo, bem como nas relagbes professores-intérprete
e discentes-intérprete.

Relevante ressaltar também que ha a recomendacgao da atuagao, em equipe
ou em dupla, em atividades de interpretacao acima de 40 minutos, para revezamento

a cada 20 minutos, devido a sobrecarga mental, fisica e motora desses profissionais
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(BUENO, 2016), de maneira que deveria haver mais de um(a) TILSP na mesma sala
de aula desse discente surdo.

Na questao referente a quais outros profissionais do Ifal atuam em parceria
com o NAPNE em atendimento aos discentes surdos, foi respondido que o intérprete
de Libras serie esse profissional. Mais uma vez é perceptivel a relevancia da atuagao
do profissional TILSP na inclusdo e acessibilidade dos discentes surdos do Ifal.

Foi questionado posteriormente, em relacdo ao contexto educacional da
inclusao e acessibilidade dos discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva e acerca
da Libras, em qual(ais) situagdes os discentes e em quais os TILSP costumam buscar
apoio no NAPNE.

Para os discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva, foi respondido que
procuram o NAPNE quando ha atividades de avaliacao e para exercicios de reforgo.
Nesse sentido, o NAPNE atua em prol da inclusdo do discente surdo no Campus
Maceié do Ifal ao realizar sua atividade de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, havendo efetivamente o reconhecimento como 6rgao de atuacéo no
Ifal por parte dos sujeitos da educacgao inclusiva.

Em relacdo a ida dos TILSP ao NAPNE, afirmou que os intérpretes de Libras
tém toda a supervisdo e apoio ao trabalho de tradugdo, seja por questdes
pedagogicas, seja por questdes tradutorias. Nessa perspectiva, ao supervisionar e
apoiar o trabalho desses profissionais, o NAPNE propicia ao discente surdo um
ambiente assegurador da inclusao e favorecedor da aprendizagem.

Na questdo seguinte, se seria considerado essencial constarem, em um
Produto Educacional destinado a discentes ouvintes do Campus Maceio do Ifal para
a promocgéao da inclusdo de pessoas surdas e/ou com deficiéncia auditiva, pontos
acerca do contexto educacional da incluséo e acessibilidade dos discentes surdos e
ensino basico de Libras, a resposta foi afirmativa.

Posteriormente, foi questionado se havia, para os discentes surdos e/ou com
deficiéncia auditiva, algum acompanhamento especializado fora da sala de aula e se
ha Atendimento Educacional Especializado (AEE) e/ou Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) no Campus Maceio do Ifal. A resposta foi “ndo” para ambas as
questoes.

O AEE encontra-se institucionalizado no Decreto n® 7.611/2011 e complementa
e/ou suplementa a formagcao dos estudantes, considerando suas necessidades

especificas, com o intuito de elaborar, identificar e organizar recursos pedagdgicos e
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de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo desses
estudantes.

Como se confirma nas respostas da coordenacdo do NAPNE do Campus
Macei6 do Ifal, ndo ha AEE e/ou SRM nesse Campus, de modo a nao haver esse
acompanhamento especializado fora da sala de aula ao discente surdo por esse
atendimento. Poderia, caso fossem implantados, contribuir com a atuagcdo do NAPNE
aos discentes surdos em propiciar um ambiente mais inclusivo. Principios nesse
sentido podem ser evidenciados em Oliveira (2019) e Rodrigues (2006).

Na questao referente a percepcdo do NAPNE acerca da fluéncia de Libras de
discentes ouvintes no Ensino Médio Integrado do Ifal - Campus Maceio, foi
respondido “nenhuma”. A resposta possivelmente se apresenta devido a interagao,
entre discentes ouvintes e discente surdo, ocorrer predominantemente no espaco de
sala de aula, apartado do espaco direto de atuacdo do NAPNE.

Ao questionar sobre a opinido da Coordenagao do NAPNE acerca de quais
medidas, no ambiente escolar do Ifal, tornariam o espag¢o mais inclusivo para os
discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva, uma medida proposta foi a
disponibilidade de carga horaria dispensada para os servidores do Ifal realizarem os
cursos de Libras oferecido pelo NAPNE.

Corrobora essa proposi¢cao do NAPNE a oferta do curso de extensao “O surdo
no contexto escolar: questdes linguisticas, psicossociais e didaticas” destinada aos
docentes do Ifal e realizada pela parceria da Direcao de Extensao, Pos-Graduacgao,
Pesquisa e Inovagao do Campus Macei6 - DEPPI/Ifal com a 12 Geréncia Regional da
Secretaria Estadual de Educacao - GERE e o Centro de Capacitagao e Atendimento
as Pessoas com Surdez — CAS, de um curso entre os meses de setembro e novembro
de 2020 (IFAL, 2020).

O ambiente educacional inclusivo se constitui em diversas dimensdes, de
maneira que a aprendizagem de Libras, ndo so6 pelos discentes, contribui para esse
espaco acessivel. Nesse sentido, o Ifal deve prover condicdes para a formacgao e
qualificagao de seus profissionais.

As contribuigdes da Coordenagao do NAPNE do Campus Maceid do Ifal se
apresentam relevantes para refletir acerca dos sujeitos integrantes do l6cus da
pesquisa, do reduzido numero de sujeitos conhecedores da Libras nesse espaco,
além de situar os 6rgéos presentes ou ausentes nesse Campus propiciadores de um

espaco escolar inclusivo, e da importancia da presenca de mais profissionais fluentes
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em Libras, de mais TILSP, e da afirmativa acerca da possibilidade contributiva do
Produto Educacional.

Por ultimo, foi destinado um espago destinado a comentarios, sugestdes,
criticas, elogios a pesquisa em andamento, de maneira a permitir ao sujeito da
pesquisa expor pontos que considere relevantes e que possam contribuir com a
pesquisa. Nao havendo mais contribuicdes da Coordenagao do NAPNE do Campus
Macei6 do Ifal, a presente pesquisa prossegue com as contribuicdes dos docentes

de Libras do referido Campus acerca da mesma tematica.

6.2 Questionario semiestruturado (QS2) aplicado as/aos docentes de Libras do

Campus Maceio do Ifal

As perguntas elaboradas aos/as docentes de Libras visaram a diagnosticar
situagdes relativas a inclusdo, acessibilidade de discentes surdos e ao ensino e
aprendizagem de Libras no Campus Macei6 do Ifal, haja vista possuirem formacgéo,
conhecimento e experiéncia na area para contribuir com a pesquisa em andamento e
na elaborag¢ao do Produto Educacional.

Os docentes serao identificados por DC1 e DC2 e ambos s&o Professores do
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do quadro permanente de pessoal do Campus
Macei6 do Ifal. Ao serem questionados sobre o tempo de atuagcao como docentes de
Libras e como docentes de Libras no Ifal, dentre os periodos de tempo propostos no
questionario, DC1 assinalou que atua ha mais de 10 anos como docente de Libras,
sendo de 7 a 8 desses anos como docente de Libras no Ifal e DC2 atua ha 5 ou 6
anos como docente de Libras, sendo 2 anos como docente de Libras no Ifal.

Percebe-se, portanto, a experiéncia de varios anos no ensino e aprendizagem
de Libras dos docentes DC1 e DC2 em mais de uma instituicdo, o que possibilita um
conhecimento acerca do ensino de Libras nos Institutos Federais, mas também em
outros espacos educacionais.

Em relagdo a/a qual(ais) modalidade(s) de ensino os/as docentes atuam no
Ifal, DC1 assinalou que atua nas modalidades de ensino Superior (Bacharelado),
Superior (Licenciatura) e Superior (Tecnologico), enquanto DC2 atua nas
modalidades de Ensino Médio Integrado, Superior (Bacharelado) e Superior
(Licenciatura).

As respostas anteriormente dispostas reafirmam a estrutura verticalizada
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presente nos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia que possibilita
uma transposi¢céo de conhecimentos de Libras entre as instancias de educagéo basica,
profissional e superior. No que se refere as questdes direcionadas ao Ensino Médio
Integrado do Ifal, apenas as respostas de DC2 corresponderam a essa modalidade,
pois atua nela.

Ressalte-se que DC2 atua como docente da area de Linguagem, Codigos e
suas Tecnologias no EMI, pois o componente curricular de Libras ainda nao esta
institucionalizado no curriculo escolar de ensino médio, estando apenas em fase de
tramitacdo no Projeto de Lei 5.961/2019, e também n&o se confunde com a atuagéo
do profissional tradutor e intérprete de Libras, pois empenham papéis diferentes e sao
profissdes distintas.

Na questao seguinte foi perguntado se ha discentes surdos no espago de sala
de aula em que atua como professor(a) e a resposta de ambos docentes foi “N&o”.
Coadunada as respostas do questionario a Coordenacado do NAPNE, depreende-se
que os docentes DC1 e DC2 nao atuam atualmente na(s) turma(s) do discente surdo
do Curso Técnico em Quimica.

As trés questdes seguintes correspondem as formas de interagdo utilizadas por
professores, discentes ouvintes e discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva no
Ensino Médio Integrado do Campus Maceié do Ifal. Havia a possibilidade de assinalar
mais de uma resposta e, devido a especificidade do Ensino Médio Integrado, DCA1
assinalou a opgao “Nao sei” nas trés respostas seguintes por nao atuar nesse nivel
de ensino e/ou desconhecer a dindmica interlocutiva nesse segmento, de maneira que

apenas serao apreciadas as respostas de DC2.

Grafico 1 — Interlocucéo utilizada por docentes com discentes surdos no Campus Maceio do Ifal

11. Qual(ais) a(s) forma(s) de comunicagao utilizada(s) pelos(as) professores(as) com os(as)
alunos(as) surdos(as) e/fou com deficiéncia auditiva no Ensino Médio Integrado do IFAL-
Campus Maceio: (Marcar uma ou mais opgdes)

2 respostas

Oralfala
Libras

Gestos 1(50%)

Comunicacdo total

Por meio da intermediacéo do
tradutor/i...

Portugués escrito

1 (50%)
1 (50%)
N&o ha comunicacao

Nzo sei 1 (50%)
Prefiro ndo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Inicia-se pela questdo 11, que indaga acerca das formas de interagéo utilizadas
pelos docentes com discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva no EMI do Ifal. As
opc¢oes assinaladas por DC2 foram “Gestos”, “Por intermediacao do tradutor/intérprete
de Libras e Lingua Portuguesa” e “Portugués escrito”.

Em atencdo as opgdes assinaladas, depreende-se que os docentes da(s)
turma(s) em que ha o discente surdo no Curso Técnico em Quimica do Campus
Macei6 do Ifal ndo interagem por meio da Libras, o que acarreta em uma interagao
direta apenas por meio de gestos e portugués escrito. Diversos tedricos compreendem
a relevancia da interacdo em Libras pelos docentes e discentes no processo ensino e
aprendizagem dos discentes surdos, como Albres (2016), Campelo (2009) e Quadros
(2019), contudo, a realidade ainda frequente na escola comum ¢é a de que a interagao
entre docente e discente surdo ndo ocorre diretamente por meio da Libras (SILVA,
SILVA, 2016).

A Libras é um artefato cultural constituinte na comunidade surda e uma lingua
de sinais de modalidade visual-espacial, com estrutura de lingua, e além disso
possibilita a expressdao de pensamentos, acgdes, conceitos abstratos e demais
composicoes de expressao, de modo que seu desconhecimento acaba permitindo
apenas uma comunicagao limitada entre docentes e discentes surdos quando da
utilizagao de gestos.

Também né&o é possivel garantir que o portugués escrito seja suficiente para a
interacdo e apreensao total pelo discente surdo, haja vista a Lingua Portuguesa, em
geral, ndo ser sua primeira lingua. A Libras e a Lingua Portuguesa s&o linguas de
modalidades e meios de expressado diferentes, além de possuirem gramaticas e
especificidades linguisticas préprias.

Desse modo, depreende-se que a interlocucéo propriamente por meio da Libras
entre docentes e discente surdo se da por intermediacédo do tradutor e intérprete de
Libras na sala de aula e nos demais espacgos escolares. O didlogo € um dos aspectos
essenciais das pedagogias da conscientizagéo e o profissional TILSP possibilita essa
conjuntura no Campus Macei6 do Ifal, entretanto a interagcdo com o discente surdo por
meio da lingua de sinais fica condicionada a presenca do profissional TILSP, de modo
a limitar as possibilidades interacionais diretas no ambiente escolar.

Uma possibilidade de atenuar esse distanciamento entre as interacbes diretas

pelos docentes do Campus Maceié do Ifal seria a proposta apresentada pela



91

Coordenacao do NAPNE desse Campus, qual seja, a de dispensarem os profissionais
do Campus das demais atividades ocorridas durante o periodo em que fosse ofertado
o curso de Libras pelo NAPNE.

Na sequéncia, de forma semelhante a resposta da questdo anterior, DC2
afirmou, na questéo 12, que a interag&o entre os discentes ouvintes e o discente surdo
ocorre por meio de “Gestos”, “Por intermediacdo do tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa” e “Portugués escrito”.

A analise pode ser replicada para o presente caso, em razao da relacéo
horizontalizada proposta na pedagogia da libertagdo entre educador e educando e
entre educandos (FREIRE, 2019a). Ou seja, ao se afastar da concepg¢éo bancaria de
educacgao, nao se pode considerar os discentes como “depositarios de saberes”, mas
sim como sujeitos em constante interagao de conhecimento. Nesse sentido, € possivel
reaplicar as considerag¢des da questao anterior na presente questao.

E possivel, inclusive, intensificar em proporgdo a andlise feita, haja vista a
interacao entre docentes e discentes ocorrer de maneira mais pontual nos encontros
semanais, enquanto a relagao entre discentes se perpetuar durante toda a semana
nos horarios de aula e nos espacos educacionais externos a sala de aula.

Constatada a auséncia de interlocucdo por meio da Libras, e considerada a
relevancia da aprendizagem da Libras para interacdo do discente surdo com os
demais discentes em lingua de sinais, a proposta do presente trabalho se apresenta
como potencializadora de um espago, em certa medida bilingue, ao coadunar o
projeto dos IF com a educacdo especial na perspectiva da educagéo inclusiva e
direcionar para a educacgéo bilingue de surdos.

Na pergunta da questao 13, ha uma sutil, porém significativa, diferenga, pois a
anterior correspondia as formas de interlocucao utilizadas pelos discentes ouvintes,
enquanto esta pergunta considera as formas de interlocugdo utilizadas pelos
discentes surdos e ou/com deficiéncia auditiva com os outros estudantes.

Infere-se, dos dados apresentados por DC2, quais sejam, “Gestos”,
“Comunicacéo Total” e “Portugués escrito”, uma mudancga na perspectiva de interagéo
partida do interlocutor surdo. A Libras ndo consta assinalada, pois a auséncia de
outros sujeitos sinalizantes da Libras no seu convivio de espago escolar néo
possibilitaria se expressar unicamente por meio dessa lingua, de maneira a recorrer
também a gestos e ao portugués escrito.

Atente-se que, apesar da Libras ndo ser referida na resposta de DC2, foi
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assinalada a resposta referente a Comunicagdo Total. A Comunicacdo Total
corresponde a uma filosofia de comunicagao e educagao a qual consiste na aplicagao
de todos os recursos e aspectos comunicativos de maneira a abranger todo e qualquer
tipo de comunicacgao, fala, lingua de sinais, gestual, leitura orofacial, alfabeto manual,
leitura e escrita (CAMPELLO, 2009).

Nessa perspectiva, a Libras também é utilizada como lingua de interlocugao
associada a diversas outras possibilidades comunicativas. Entretanto, o que é
possivel visualizar a primeira vista como vantajoso, por utilizar varios meios de
expressdo, ndo possibilita a interacdo plena por meio da lingua de sinais (DIDO;
POKORSKI, 2013), por ser uma lingua e requerer estrutura e regras proprias em
comparagao a outras linguas ou meios de expressao, além de compreender as
relagdes de poder construidas historicamente nas interagdes entre surdos e ouvintes,
no sentido de imposi¢cdo de uma lingua majoritaria oral, no caso do Brasil, a Lingua
Portuguesa.

Mais uma vez, a proposta do presente trabalho no ensino e aprendizagem
basicos de Libras no Ifal, bem como de aspectos culturais e identitarios da
comunidade surda, apresenta-se como uma proposta propiciadora de um espacgo
direcionado a educacdo bilingue, bem como coadunar o projeto dos IF com a
educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva, de modo a possibilitar cada
vez mais a interlocucao por meio da Libras.

Na questao 14, foi perguntado se outro(s) membro(s) da equipe escolar do
Campus Maceio do Ifal conhece(m), sabe(m) e interage(m) por meio da Libras, e as
respostas foram DC1 “N&o sei” e DC2 “Nao”. A resposta negativa intensifica a
necessidade dos membros do Campus Macei6 do Ifal em aprenderam Libras quando
se propde conceber um ambiente mais acessivel e inclusivo nos IF.

Ja na questao 15, foi perguntado qual(ais) seria(m) a(s) percepc¢ao (6es) deles
como docentes de Libras acerca da dificuldade de discentes ouvintes na
aprendizagem da Libras no Campus Maceié do Ifal. DC1 respondeu “O tempo
destinado ao estudo da lingua, geralmente sédo discentes que ja possuem vida
profissional ativa. A modalidade de producdo e recepgao da lingua, visuoespacial,
diferente da maioria das linguas, oral auditiva. Os mitos trazidos do senso comum
relacionado ao surdo e a lingua”, e DC2 respondeu “A falta de material didatico no
mercado para o ensino de Libras”

Em sua assertiva, DC1 abordou trés dificuldades desses discentes. Os
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discentes ouvintes, os quais estudam Libras possuiriam uma carga horaria livre
reduzida em seu dia, em razdo de atividades profissionais externas ao estudo da
lingua. E possivel inferir da afirmativa que a sociedade atual, em que geralmente estdo
inseridos esses discentes, requer que eles sejam sujeitos trabalhadores, que por
vezes precisem reduzir o tempo de estudo e educacdo, e mesmo assim serem
cobrados pela formagado completa como cidadios.

A segunda dificuldade abordada por DC1 corresponde a modalidade da Libras.
No Brasil, temos a Lingua Portuguesa como lingua oral e oficial do pais, o que, por
vezes, pode causar estranhamento pela existéncia de uma lingua nacional de
modalidade diversa. O reconhecimento legal do status linguistico da Libras, Lingua
Brasileira de Sinais, como lingua advinda das comunidades surdas do Brasil, se deu
por meio da Lei N° 10.436/2002, o que pode ser considerado um marco relativamente
recente da Libras e da comunidade surda.

Como terceira dificuldade apresentada por DC1 estariam os enviesamentos
advindos do senso comum acerca dos sujeitos surdos e das linguas de sinais. A
maneira como foram vistos os surdos durante a histéria, a perspectiva ouvintista que
construiu essa narrativa, o desconhecimento acerca da cultura surda, bem como a
legislacdo recente dedicada a comunidade surda e a lingua de sinais s&o aspectos
geradores desses enviesamentos que sado descontruidos diariamente pelas lutas em
prol da comunidade surda brasileira.

Em relacdo a afirmativa de DC2, foi relatada a dificuldade dos discentes
ouvintes em aprenderem Libras devido a falta de material didatico no mercado para o
ensino de Libras. Esse ponto se percebe, em especial, pelas legislagdes educacionais
federais atuais nao definirem propriamente o material didatico a ser utilizado, bem
como ainda estar em processo de tramitacdo o Projeto de Lei, o PL 5.961/2019, que
insere a Libras como disciplina obrigatéria no ensino basico brasileiro.

Nessa perspectiva, o Produto Educacional desenvolvido nessa pesquisa de
mestrado se apresenta como um material educativo destinado aos discentes do Ifal
para a aprendizagem acerca das especificidades culturais, linguisticas e educacionais
da comunidade surda e propriamente da Libras coadunadas aos principios da EPT.

A questdo seguinte, ou seja, a questédo 16, tratou da percepgao do(a) docente
acerca do rendimento em sala em que haja discente(a) surdo(a) e/ou com deficiéncia
auditiva quando ha e quando nao ha tradutor e intérprete de Libras e Lingua

Portuguesa na sala de aula da escola inclusiva.
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DC1 respondeu da seguinte maneira “Posso responder essa pergunta pela
minha experiéncia na area e hipoteticamente, ja que trabalho com ensino de Libras
como segunda lingua. A presenca do tradutor-intérprete de Libras/Lingua Portuguesa
geralmente contribui com o rendimento desses discentes, ja que eles passam a ter o
conteudo em Libras. No entanto, faz-se necessario observar outras questbes: 1 Se o
discente surdo sabe Libras (temos hoje no IFAL pelo menos 1 discente surdo que n&o
sabe Libras, ndo no Campus Maceid); 2 O processo de escolarizagéo anterior ao IFAL;
3 ldade de aquisicao da Libras, para investigar possiveis dificuldades cognitivas. Logo,
o rendimento do discente surdo € um resultado de influéncias multifatoriais.”.

Percebem-se algumas situagbes das assertivas de DC1. Atualmente DCA1
trabalha com o ensino de Libras para ouvintes, haja vista a referéncia ao ensino de
Libras como segunda lingua, de maneira a nao ser necessario, nessa sala de aula, o
profissional TILSP, por ndo haver discente(a) surdo(a). Entdo as assertivas advém
da experiéncia de mais de 10 anos na area.

Ademais, alertou para diversos fatores os quais influenciam no rendimento
do(a) discente(a) surdo(a). Na sala de aula onde, posteriormente, foi aplicada a
investigagcdo-agao, o discente surdo possui fluéncia na Libras, como expresso pelo
NAPNE do Campus Macei6é do Ifal, sendo sua lingua materna, corroborando a
assertiva de que a presencga do TILSP geralmente contribui com o rendimento desse
discente, pois a interacdo, por meio desse profissional em sala de aula, possibilitara
ao discente apreender os conteudos e também interagir em sua lingua e ndo na
Lingua Portuguesa.

No que tange a resposta de DC2 na questdo 16, qual seja, “Quando ha o
intérprete de Libras o rendimento dos discentes é satisfatorio, porém do contrario o
rendimento é insuficiente”, infere-se que a interagao por meio da Libras contribui para
o rendimento dos discentes surdos e o profissional TILSP permite esse ambiente, em
certa medida, inclusivo ao possibilitar a interagdo entre os sujeitos entre linguas
diferentes.

Nas cinco questbes seguintes foi utilizada a escala Likert (1932), em que os
participantes da pesquisa escolhem um dos pontos dispostos na linha, em um sistema
disposto em cinco variaveis de respostas, em que os pontos vao de uma discordancia
total a uma concordancia total, de maneira a possibilitar a conformidade ou nio das
propostas da pesquisa com as opinides dos profissionais com formacéo,

conhecimento e experiéncia na area.
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Grafico 2 — Ensino de Libras em um ambiente virtual

17. Numa escala de 1a 5, em que 1 corresponde a "discorda totalmente” e 5 corresponde a
“concorda totalmente”, vocé acredita, com seus conhecimentos previos e experiéncias
acerca da Libras, que uma proposta/experiéncia de ensino de Libras em um ambiente online
possa ser proveitoso para o contexto da EPT?

2 respostas

1,00

1 (50%) 1(50%)

0(0%) 0(0%) 0(0%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A presente questédo no Grafico 2 indagou se uma proposta de ensino de Libras
em um ambiente on-line seria proveitosa para o ambiente da EPT. Na escala proposta,
DC1 respondeu “4” e DC2 respondeu “5”. Em decorréncia do periodo de pandemia da
COVID-19 em que vivemos atualmente, e visando a saude dos participantes, as
pesquisas do ProfEPT no Ifal que estavam planejadas para serem realizadas
presencialmente precisaram ser reestruturadas para possibilitar uma aplicacdo aos
participes em Comunicagao Mediada por Computador (CMC).

No caso em questdo, a proposta da pesquisa precisou ser readaptada para
uma investigacdo mediada por ambiente virtual, pois o contato presencial ainda ndo é
possivel nas mesmas condigcdes anteriores a pandemia, o que inviabilizaria a
participacao dos discentes na presente pesquisa. Em analise das respostas atribuidas,
ambas positivas, percebe-se como possivel e proficua a aplicagdo da pesquisa
mediada por ambiente virtual.

Ressalte-se, contudo, a necessidade de adaptacdes nas aplicagdes previstas,
haja vista a Libras ser uma lingua visuoespacial e as disposi¢gbes de discentes,
professor e TILSP, em sala de aula presencial diferir da sala de aula existente e

possivel em um ambiente virtual. Como se percebe das respostas, o prosseguimento
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da pesquisa é possivel devido as reformulagdes do ambiente presencial para o

ambiente remoto.

Grafico 3 — Interesse de discentes ouvintes em aprender Libras

18. Numa escala de 1a 5, em que 1 corresponde a "discorda totalmente” e 5 corresponde a
“concorda totalmente”, o fato de existirem aluno(as) surdo(as) e/ou com deficiéncia auditiva
em sala de aula aumenta o interesse dos(as) alunos(as) ouvintes em aprenderem Libras?

2 respostas

1,00

1 (50%) 1(50%)

0(0%) 0 (0%) 0(0%)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A questao disposta no Grafico 3 adveio da perspectiva de compreensao acerca
de haver interesse ou ndo em aprender Libras, por parte dos discentes ouvintes, da
turma do curso técnico em quimica em que ha o discente surdo. A resposta de DC1
foi “4” e de DC2 foi “5”, ambas respostas positivas, ou seja, ha concordancia de que o
interesse em aprender pelos discentes ouvintes € maior quando ha o convivio com
discentes surdos.

Na proposta de propiciar um ambiente mais inclusivo no Campus Macei6 do Ifal
com a presente pesquisa, o engajamento dos discentes ouvintes € essencial para
ocorrer a aprendizagem dos aspectos culturais da comunidade surda, bem como da
Libras, e, consequentemente, uma maior interacdo entre o discente surdo e os
discentes ouvintes.

As duas questdes seguintes dizem respeito ao ambiente de aprendizagem para
os discentes surdos. A primeira pergunta em relagdo ao conhecimento de Libras dos
discentes ouvintes e a segunda pergunta é relativa ao conhecimento de Libras pelos

docentes.
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Grafico 4 — Conhecimento de Libras dos discentes ouvintes

19. Numa escala de 1a 5, em que 1 corresponde a "discorda totalmente” e 5 corresponde a
“concorda totalmente”, em sala de aula comum, o conhecimento de Libras dos alunos
ouvintes propicia aos(as) alunos(as) surdos(as) um ambiente mais propicio a aprendizagem:
2 respostas

b 1(50%)

1 (50%)

0,75

0,50

0,25
0 (0%) 0(0%) 0(0%)

0,00

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Na quest&o constante no Grafico 4, a referéncia decorreu do conhecimento de
Libras dos discentes ouvintes. As respostas foram “4” e “5” por DC1 e DC2,
respectivamente. Como se percebe, a aprendizagem do(a) discente(a) surdo(a)
advém de diversos aspectos dentro e fora da sala de aula e a interacdo em Libras é
um dos aspectos que devem ser considerados positivamente.

As salas de aula do Campus Maceio do Ifal, e das escolas inclusivas de um
modo geral, majoritariamente estdo compostas por discentes ouvintes, ou seja, a
Lingua Portuguesa é utilizada pela maioria dos discentes em seus espagos escolares.
Nesse sentido, o discente surdo se encontra no Ifal em um espago em que
costumeiramente ndo se € utilizada a lingua de sinais.

O pressuposto apresentado no presente estudo e confirmado pelos docentes
de Libras do Campus Maceié do Ifal fundamenta a realizacdo desta pesquisa ao
compreender que a interacdo entre os discentes é primordial para um ambiente
suscetivel a aprendizagem e possibilita um aprimoramento do espago mais inclusivo
e positivo a aprendizagem do discente surdo, além de ressaltar a relevancia do dialogo

e interagao, nas concepgoes freirianas (2019a), nesse processo.
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Grafico 5 — Conhecimento de Libras dos docentes ouvintes

20. Numa escala de 1a 5, em que 1 corresponde a "discorda totalmente” e 5 corresponde a L[j
“concorda totalmente”, em sala de aula comum, o conhecimento de Libras dos professores
ouvintes propicia aos(as) alunos(as) surdos(as) um ambiente mais propicio a aprendizagem

2 respostas

1,00

1(50%)

1(50%)

0,75

0,50

0,25
0(0%) 0 (0%) 0(0%)

0,00

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

De maneira semelhante a questao anterior, as respostas do Grafico 5 foram “4”
e “5” por DC1 e DC2, respectivamente. Freire (2019a) reconhece na relagéo e
interagdo educador-educando um espaco horizontal dialégico de conhecimento mutuo.
Ao conhecer e interagir por meio da Libras, o(a) discente(a) surdo(a) reconhece no(a)
docente um(a) facilitador(a) da aprendizagem, pois a relagdo se da de forma direta,
na lingua de sinais, sem intermediacées ou necessidade de interpretagdo por outro
sujeito.

As respostas positivas reforcam a relevancia da aprendizagem da Libras por
todos os sujeitos que compde o espago escolar e o quao significativa € a interagao
por meio dessa lingua pelo(a) discente(a) surdo(a) na educagao especial na
perspectiva da educacgao inclusiva.

A questédo seguinte, numero 21, presente no Grafico 6, prosseguiu com a escala
Likert e a seguinte redacao: “Na elaboragado de uma proposta de ensino de Libras, e
em uma posterior elaboracdo de um Produto Educacional destinado a inclusédo e
acessibilidade das pessoas surdas por meio do ensino basico de Libras a discentes
ouvintes do Ensino Médio Integrado do Campus Maceio do Ifal, qual(ais) conteudo(s)
abaixo sdo mais ou menos relevantes para constar (huma escala de "sem importancia"

até "muito importante)? Uma opg¢ao para cada item.”.
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Grafico 6 - Relevancia de conteudos para o Produto Educacional

1. Conceitos de acessibilidade e incluséo

2. Incluséo de pessoas com deficiéncia

3. Aspectos educacionais, cultura e identidade surdas
4. Diferenga entre deficiéncia auditiva e surdez
5. Processo diacrénico legal e histérico da Libras
6. “Mitos”/enviesamentos acerca da Libras

7. Alfabeto manual/Datilologia em Libras

8. Numeros em Libras

9. Saudagdes/Cumprimentos bdsicos em Libras
10. Dias da semana e Calenddrio em Libras

11. Contexto Educacional em Libras

12. Contexto Profissional em Libras

o

0,5

=

1,5

(8]

[ Sem importancia [ Pouco importante [ |Razoavelmente importante [JImportante [l Muito importante

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O Grafico 6 apresenta as respostas de DC1 e DC2 acerca da maior ou menor
relevancia de determinados conteudos constarem no Produto Educacional.
Iniciaremos pela analise dos conteudos assinalados como menor importancia, até a
maior importancia.

No primeiro ponto “1. Conceitos de acessibilidade e inclusao” foi respondido
“Muito importante” por DC1 e “Pouco importante” por DC2. Inferem-se, da divergéncia
nas respostas, duas opinides dos colaboradores. Ao assinalar “muito importante”,
percebe-se, para DC1, a relevancia de constar no Produto Educacional conceitos
gerais de inclusédo e acessibilidade anteriormente aos conteudos sobre cultura surda
e ensino de Libras.

Ainda em relacdo ao primeiro item assinalado, depreende-se da resposta de

DC2 “pouco importante” a necessidade de um Produto Educacional com conteudos
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especificos da cultura surda e ensino de Libras de maneira mais direcionada para
esses conteudos, sendo dispensavel constar conceitos de acessibilidade e inclusio.

Nos demais pontos, todas as respostas foram “Importante” ou “Muito
importante”, ou seja, foram considerados pontos positivos para a composi¢cao desse
Produto Educacional. Em uma gradagdo somente desses pontos positivos, infere-se
que o item “5. Processo diacrénico legal e historico da Libras” foi colocado apenas
como “Importante” para que, no PE, estejam ja dispostos os conteudos referentes a
comunidade surda e ao ensino de Libras de forma direta.

Uma ultima consideracdo acerca desses pontos seria a unanimidade das
respostas como “Muito relevante” dos pontos “3. Aspectos educacionais, cultura e
identidades surdas”, “6. ‘Mitos’/enviesamentos acerca da Libras” e “12. Contexto
profissional em Libras (Ex.: Estagio, emprego, salario)”.

Deduz-se, da pontuacéo retro referida, que a relevancia dos pontos 3 e 6, antes
da aprendizagem propriamente da sinalizagdo basica da Libras, advém da
necessidade de apreender as especificidades da comunidade surda e da Libras, em
razdo de seus aspectos culturais, linguisticos, histéricos e educacionais serem
essenciais, de modo que apenas a aprendizagem de sinais isoladamente nao seria
suficiente.

Ademais, em relagdo ao ponto 12 da referida questdo, qual seja, o contexto
profissional em Libras, decorreria de uma especificidade dos IF, ao atrelarem, em seus
principios, o trabalho como principio educativo e a formagao profissional e tecnoldgica
em sua estrutura verticalizada de educacdo, de maneira a possibilitar, no Produto
Educacional, uma sinalizacao local e com a especificidade da EPT dos IF, o que seria
também um elemento de inovacéao e especificidade desse Produto.

Em relacédo a questao 22, qual seja, “Na sua opinido, qual(ais) medida(s), no
ambiente escolar do Ifal, Campus Maceid, tornaria(m) o ambiente mais inclusivo para
os discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva?” As respostas foram de DC1
“Sinalizar visualmente informagdes gerais de localizagdo, etc, que nao sejam
necessariamente em Lingua Portuguesa. Difusdo da Libras. Difusdo de
conhecimentos sobre quem é o surdo, aspectos linguisticos, sociais, psiquicos, etc.
Ter mais transito de surdos na instituicdo, independente de serem discentes.” e de
DC2 “Cursos de Libras para todos os funcionarios”.

Nesse sentido, algumas situagdes propostas ja estdo abarcadas na presente

pesquisa, como, por exemplo, a difusdo da Libras e dos conhecimentos sobre quem
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€ o surdo, aspectos linguisticos, sociais e psiquicos. As respostas também
demonstram a relevancia de todo o espaco educacional se comprometer com a
inclusao, nao se limitando aos sujeitos que estejam diretamente envolvidos.

Além disso, a importancia do contato do surdo com outros sujeitos surdos
também contribui para a aprendizagem e para um ambiente educacional inclusivo
(QUADROS, 2019). No caso do Ifal, o transito de surdos na instituicdo, além dos
discentes surdos, € uma proposta apresentada por DC1 e que pode ser viabilizada a
partir de iniciativas bilingues nesse sentido.

A questao seguinte questionou qual seria a percepgao do(a) docente acerca da
fluéncia de Libras dos discentes ouvintes do Ensino Médio Integrado do Ifal — Campus
Maceié. Enquanto DC1 respondeu “Como nao trabalho no Médio, nao sei responder”,
a resposta de DC2 foi “Nao ha fluéncia”. A analise sera feita em relacao a afirmativa
de DC2.

A auséncia de fluéncia dos discentes ouvintes compromete um ambiente
integralmente inclusivo, haja vista a educagao especial na perspectiva da educagao
inclusiva, como €& o caso atual do Ifal, se distinguir da educagao bilingue para
discentes surdos. Nesse sentido, a presente pesquisa busca ampliar as possibilidades
interacionais entre discentes surdos e ouvintes ao adentrar no ensino e aprendizagem
da sinalizacao basica de Libras.

Em relagdo a questao seguinte, qual seja, “Em sua opinido, quais as principais
dificuldades enfrentadas no ensino de Libras?” As respostas de DC1 e DC2 foram “A
falta de diretrizes nacionais que tratem sobre o ensino dessa lingua propriamente dita.
Apesar do lado bom, a liberdade para criar uma disciplina a partir dessa lingua, sinto
falta de documentos norteadores.” e “A falta de material didatico para o ensino da
libras. O que tem disponivel na internet ndo € bom.”, respectivamente.

Ambas as respostas se referiram as diretrizes e aos materiais didaticos para o
ensino da Libras. Essa questao ocorre pois a Libras ainda ndo € um componente
curricular obrigatéria no nivel médio de ensino, pois ainda estdo em fase de projetos
de Lei que precisam passar por aprovagao legislativa. Apesar da liberdade de criagao,
nesse sentido, ha variagdo nos conteudos programaticos ensinados.

O Produto Educacional produzido propde facilitar o contato inicial dos discentes
do Ifal com a Libras, haja vista utilizar uma sinalizacdo local de Alagoas, a
fundamentacao da construcdo nos principios da EPT, com especificidade para as

interagbes no EMI e no/para o mundo do trabalho, tendo em vista as bases do



102

Programa, bem como leva em conta os apontamentos dos sujeitos de pesquisa
quanto aos temas tratados na elaboracdo do PE e esta disponivel para acesso e
consulta publicos.

A questao 25, qual seja, “Acerca do contexto educacional da incluséo e
acessibilidade dos discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva e ensino basico de
Libras, qual(is) ponto(s) considera essenciais constarem em um Produto Educacional
destinado a discentes ouvintes do Ifal - Campus Maceié?” E apresentou as seguintes
contribuicdes de DC1 e DC2, respectivamente: “1 Apresentar quem é essa pessoa; 2
Apresentar sua lingua; 3 O contextos de socializacdo com familia, escola, etc.” e “O
produto educacional deve ter como essencial uma proposta visual e ludica que
propicie o aprendizado dindmico e rapido.”

Em relagao as contribuicdes de DC1, percebe-se a aproximacgao da elaboracao
da proposta da presente pesquisa as recomendacdes de DC1 e, em relacdo as
contribuicdes de DC2, infere-se um atrelamento da visualidade essencial da Libras
com o objetivo de ser um Produto Educacional destinado aos discentes do Ifal, e em
sua maioria, jovens no ensino médio e técnico do Ifal.

Por ultimo, foi destinado um espago destinado a comentarios, sugestdes,
criticas, elogios a pesquisa em andamento, de maneira a permitir aos(as)
participantes da pesquisa expor pontos que considere relevantes e que possam
contribuir com a pesquisa. Nesse espaco, foram inseridas elogios pelo trabalho em
desenvolvimento e pelo nivel de imersao do pesquisador na area por meio das
perguntas do questionario, além do acréscimo de sugestbes acerca da educagao
bilingue de surdos e da contextualizagao e articulagdo dos conteudos no ensino da
Libras.

As respostas e reflexdes apresentas pelos docentes de Libras do Campus
Maceidé do Ifal contribuem para a construgdo de um ambiente inclusivo, e, nesse
sentido, a presente pesquisa intenta favorecer esse espaco ao permitir aos discentes
do Ifal conhecer sobre os aspectos culturais, linguisticos, legais e identitarios das
comunidades surdas, bem como aspectos interacionais basicos de Libras.

De acordo com as respostas anteriores, percebe-se um alinhamento das
propostas apresentadas pelos docentes DC1 e DC2, bem como a apresentada pela
Coordenacdo do NAPNE Ifal - Campus Maceid, com a elaboracdo da presente
pesquisa, de maneira contribuir para a construcdo de um ambiente efetivamente

inclusivo no Ifal.
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6.3 Observacao em sala de aula nas turmas 713A e 713B do Campus Macei6 do
Ifal

Na analise em questao, sera utilizada a categoria “Interagdo entre sujeitos no
Ifal” e a subcategoria “Interagbes mediadas pela CMC — Comunicagdo Mediada por
Computador”. Em relacéo a analise da observacgao realizada no componente curricular
fisico-quimica experimental regido pelo docente do Ifal, via Google Meet, nas turmas
713A e 713B, tanto a TILSP quanto o estudante surdo entraram na sala de aula pelo
Google Meet, mas mantiveram um outro canal para videoconferéncia (Whatsapp),
pois o discente surdo prefere acompanhar os slides pelo Google Meet e a
interpretacao por outro canal, em razao de relatar que ficaria mais claro. Quando esse
discente precisava se expressar, ele sinalizava para a TILSP no outro ambiente virtual,
na video-chamada, e a TILSP ativava o microfone no Google Meet.

Durante todas as aulas, houve interagcéo entre discentes e docente regente do
Ifal, seja por meio do chat, seja por meio do microfone. Apesar das cameras estarem
desligadas, ndo houve impedimento da interagéo, pois os discentes interagiam, entre
eles e com o docente, durante toda a aula, principalmente via chat do Google Meet.

Em todos os encontros, o professor recapitulava as atividades da semana
anterior e os discentes expressavam seus progressos e suas duvidas. Em relagcéo aos
slides utilizados pelo professor, eles eram compostos, principalmente, por textos e
imagens, e apesar de ndo exibir videos no momento sincrono observado via Google
Meet, enviava-os via Google Classroom e acompanhava, com tracejados e marca-
texto, as leituras dos textos e as orientacdes visuais. Além disso, sempre exibia o
mural do Google Classroom e as orientagdes das atividades, anteriores e seguintes,
de maneira a tornar mais claras e visuais as demandas.

Ao fim do primeiro encontro, foi dada a fala ao pesquisador para se apresentar
e explicar, de forma resumida, a pesquisa e convidar os discentes das turmas
presentes (713A e 713B) a preencherem os questionarios, que nomeamos como
questionario perfil, construidos em acordo com os objetivos da pesquisa, bem como
atrelados as questdes norteadoras que compdéem o estudo, direcionados aos
discentes ouvintes e surdos do Campus Maceié do Ifal, no Google Forms, para
contribuir com os dados da pesquisa.

Esse primeiro contato foi essencial para a interacdo com os discentes, tanto
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para conhecerem a pesquisa quanto para possibilitar ao pesquisador o contato com a
turma e, desde o primeiro encontro, compreender as necessidades e realidades dos
discentes, conforme principio basilar da Pedagogia da Conscientizagao Freiriana. No
segundo encontro, foi enviado formulario com enquete (Apéndice G) para que os
discentes votassem no melhor horario e dia da semana para ocorrer 0 minicurso, pois
precisaria estar de acordo com horario disponivel e interesses dos discentes.

Nos ultimos encontros, foi enviado o formulario, tanto pelo Google Meet quanto
pelo WhatsApp, para inscricdo no minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e Nogdes de
Libras no Ifal”’, aos discentes que decidissem participar voluntariamente, em horario
escolhido pela maioria, como parte integrante do roteiro investigativo e da pesquisa-
agao em ambito geral.

Das observacdes, foi possivel constatar como as aulas mediadas por
comunicacao virtual tém ocorrido no Ifal — Campus Maceidé, bem como ocorre a
disposigdo das aulas, via Google Classroom e Google Meet, além da presenca e
participacao de discentes nas aulas, a interacido entre docente, discentes e TILSP, e,
como ja informado anteriormente, possibilitar a interagdo mais direta com os sujeitos

da pesquisa.

6.4 Questionario semiestruturado (QS3) aplicado aos discentes ouvintes do

Campus Maceio do Ifal

Em relacdo ao questionario respondido pelos(as) 18 discentes ouvintes, em
margco de 2021, acerca dos dados pessoais e relacionados a presente pesquisa
(Apéndice C), os(as) discentes tinham entre 17 e 19 anos, sendo 10 deles com 17
anos, 7 deles com 18 anos e 1 deles com 19 anos. Em relagdo ao género, 12 se
autodenominaram do género feminino e 6 do masculino. No que diz respeito as turmas
em que estudam, 5 deles estudam na turma 713A e 13 estudam na Turma 713B.

As respostas seguintes integram a categoria “Cultura surda e Libras no espago
escolar inclusivo”. Ao serem questionados se ja haviam participado de algum curso de
Libras anteriormente, 4 responderam que sim e 14 que ndo. Esse dado traz a primeira
informacédo de que a maioria dos participantes que estudam com o discente surdo
nunca fizeram curso de Libras. E possivel inferir que, no ambito da Educagdo
Profissional, conforme consta no Decreto n° 5.626/2005, a facultatividade de oferta do

componente curricular de Libras nesse segmento € uma das razdes para esse
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percentual expressivo. O Ifal se apresenta como um dos diversos IF no Brasil que néo
incluem, na educacéao basica, o componente curricular de Libras em seu curriculo.
Nesse sentido, também se faz necessaria a implementacdo de politicas
publicas que viabilizem a realizagdo desses cursos de Libras, em especial na
educacgao basica e profissional e que visem, por exemplo, ao trabalho como principio
educativo atrelado as noc¢cdes de Libras de maneira a contribuir com a formagao

integral dos sujeitos.

Grafico 7— Niveis de conhecimento dos discentes ouvintes acerca da Libras

5. Qual o seu conhecimento de Libras?

18 respostas

@ Nenhum

@ Alguns sinais em Libras
 Basico

@ Intermediario

@ Avancado

@ Prefiro néo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A questdo seguinte, questdo 5, indagou acerca do conhecimento deles a
respeito de Libras, de modo que as respostas, representadas no Grafico 7 foram as
seguintes: 4 relataram n&o possuir nenhum conhecimento acerca da Libras, 12
conheciam alguns sinais da Libras, e 2 conheciam o basico de Libras.

Devido a resposta anterior, depreende-se que esses conhecimentos de Libras,
mesmo que minimos, ndo advieram de cursos de Libras, de maneira a perceber
insuficiéncia de formacgbes nesse sentido. Compreende-se que o0 ensino-
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais pode ocorrer de diversas formas, como
espontaneamente pelo contato com surdos ou ouvintes sinalizantes dessa lingua, ou
por meio de aulas e cursos.

Como a maioria dos(as) discentes expressou conhecer alguns sinais da Libras,

€ demonstrada a possibilidade de interacdo direta, mesmo que minima, entre
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discentes ouvintes e surdos em sala de aula. Como proposta das escolas inclusivas,
os aprendizados interacionais e os conteudos atitudinais relacionados ao respeito a
diferenca e a diversidade decorrem, no caso da surdez, da existéncia de discentes
surdos e ouvintes em um mesmo espacgo de sala de aula (MANTOAN, 2015).

Esse convivio continuado durante os anos de interacdo nessas turmas do
ensino medio integrado do Ifal possibilita aos discentes ouvintes esse contato direto
com a Libras, haja vista o discente surdo dessa turma interagir também por meio
dessa lingua. Contudo, percebe-se também que ndo houve nenhuma resposta que
demonstrasse um conhecimento intermediario ou avangado da Libras pelos
estudantes ouvintes da turma, de modo a limitar a interacéo direta em Libras entre os
discentes.

Mais uma vez as respostas anteriores reforgam as categorias langadas no que
diz respeito a escola como locus de (ndo) inclusdo plena, pois corrobora com as
afirmacdes apresentadas pela Coordenacdo do NAPNE do Ifal - Campus
Macei6 acerca do desconhecimento aprofundado da lingua pelos discentes dessas
turmas.

Ademais, encontra-se em tramitacdo o PL 5.961/2019 que visa incluir a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) nos curriculos do ensino médio, para todos os alunos.
Caso aprovado, os discentes terdo contato com a Libras de maneira a possibilitar a
todos os discentes ouvintes essa compreensao da multiplicidade linguistica existente,
como o exemplo da lingua de sinais aqui do Brasil, além de valores relativos ao

respeito das pluralidades e diferencgas.

Grafico 8 — Interacao entre discentes ouvintes e discente surdo

6. Ha/houve interacdo entre vocé e o(s) estudante(s) surdo(s) em sala de aula?

18 respostas

@® Sim, sempre.
@ Sim, as vezes
Sim, pouco.
@ N3o ha/Ndo houve.
@ Prefirc ndo responder.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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No que tange ao questionamento direcionado a cada discente ouvinte se
ha/houve interacao entre ele(a) e o discente surdo(s) em sala de aula, questao 6, as
respostas, representadas no Grafico 8, foram as seguintes: 3 disseram que sim e
sempre, 3 que sim e as vezes, 7 que sim e pouco € 5 que ndo ha/ nao houve. A
categoria intitulada “interagdo entre sujeitos no Ifal”, mais especificamente na
subcategoria “interacao entres discentes ouvintes e surdos” se faz presente nesse
caso.

Freire (2019c) traz o diadlogo e a interagdo como principios basilares na
Pedagogia da Conscientizagao, pois implica um pensar mutuo, critico, emancipatorio
e transformador. Dentre as respostas apresentadas, a maioria dos participantes
relatou haver interagdo, o que demonstra um resultado a ser considerado.

Entretanto, considerando as respostas “sim e pouco” somadas as que “ndo ha/
nao houve” como interagao exigua, totalizara 12, do universo de 18, o que representa
um percentual consideravel de falta de promog¢ao de conhecimentos basicos com
vistas ao contato com o estudante surdo, sobretudo, num contexto educativo que tem
como premissa a formacé&o humana integral intencionada a profissionalizagéo para
insercdo no mundo do trabalho — considerado o locus de atuagdo dos futuros
profissionais em que se pressupde saberes basicos para a contemplacao da incluséao
e da diversidade, inclusive, em contextos sociais diversificados.

Além disso, a interagdo também se torna uma maneira essencial para a
apreensdo da cultura surda diante da realidade na escola inclusiva (STROBEL,
2018). Mais uma vez, também foi demonstrada que, apesar de haver a interagao,
ela ainda é restrita ou incipiente para a maioria dos discentes, que poderia ser
aprimorada com cursos e materiais educacionais direcionados aos discentes
ouvintes, como o minicurso ministrado pelo pesquisador, bem como o Produto
Educacional elaborado e apresentado ao final da investigac&o realizada.

A questao posterior, questao 7, indagou como é/sao/foi/foram realizada(s)
essa(s) interacdo(des), e havia a possibilidade de marcar mais de uma opgao,

conforme Grafico 9 a seguir:
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Grafico 9 — Formas de interagao entre discentes ouvintes e surdos

7. Se a resposta anterior for "Sim", como é/sao /foram realizada(s) essa(s) interacao(es)? [E

possivel marcar mais de uma op¢ao]
17 respostas

Fala/Oral 6 (35,3%)
Libras 4 (23,5%)
Gestos/mimica 8 (47,1%)
Por meio da intermediagéo do t... 8 (47,1%)
Portugués escrito 3(17,6%)
Mostrando imagens ou videos 3 (17,6%)
N&o ha comunicagao 4 (23,5%)

Prefiro ndo responder(—0 (0%)

0 2 4 6 8

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Demonstrou-se inicialmente que sado/foram utilizadas as mais diversas formas
de interagao entre discentes ouvintes e surdo, de maneira a constatar a diversidade
interacional entre eles, como exemplo a oral, sinalizada ou imagética, sendo
algumas mais utilizadas que outras.

As respostas mais assinaladas (8 vezes) pelos discentes foram
"Gestos/mimica" e "Por meio da intermediagcdo do tradutor/intérprete de Libras-
Lingua Portuguesa", de maneira que a interagao direta entre discentes, em geral,
nao ocorria/ocorre por meio da Libras (assinalada apenas 4 vezes), mas sim por
gestos e mimica.

Essa constatagdo corrobora as respostas anteriores ao demonstrar ainda o
conhecimento reduzido acerca da Libras pela maioria dos discentes ouvintes das
turmas pesquisadas, o que limita a interacdo direta entre discente no espaco
concreto e a representagdo imagética dos termos, de maneira a dificultar, por
exemplo, a interacgdo direta relacionada a expressdes ndo-concretas/abstratas.

Por sua vez, também ¢é reconhecida como essencial a presenga do
profissional tradutor-intérprete de Libras e Lingua Portuguesa em sala de aula, haja
vista possibilitar a interagdo por meio da Libras, mesmo que nao seja diretamente,
mas para intermediar a interag&o entre discentes ou entre discentes e docentes.

Além disso, também foi assinalada em quantidade significativa (6 vezes) a

opcao "Fala/Oral". A referida afirmativa também confirma que o discente surdo da
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turma é oralizado e faz leitura orofacial, ou seja, compreende a emissao da fala em
Lingua Portuguesa por meio do movimento dos labios e dos musculos da face dos
discentes ouvintes (QUADROS, 2019), mas ressaltamos que nem todos os surdos
realizam leitura orofacial e que, em geral, esse acompanhamento é feito por
profissionais fonoaudiélogos.

No que diz respeito a questao 8, qual seja, quais conteudos listados os(as)
discentes julgam aprender em material que envolvesse nogdes de Libras na EPT
para fins de interagcdo com uma pessoa surda no Ifal, sendo possivel assinalar mais
de uma opcao. O Grafico 10 demonstrou o interesse dos discentes por diversos

pontos, vejamos:

Grafico 10 — Conteudos do Produto Educacional para os discentes ouvintes

8. Para fins de comunicagdo com uma pessoa surda no Ifal, quais conteudos abaixo vocé julga

aprender em uma Cartilha de Nogdes de Libras na EPT? [E possivel marcar mais de uma opg&o]
18 respostas

Aspectos culturais e educacion...

"Mitos" acerca da Libras 7 (38,9%)
Alfabeto manual em Libras 14 (77,8%)
Numeros em Libras 13 (72,2%)
Cumprimentos/ Saudagdes em... 15 (83,3%)
Contexto Educacional em Libra... 12 (66,7%)
Contexto Profissional em Libra...

Prefiro ndo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A presente questao se situa na categoria “Produto Educacional inclusivo”, na
subcategoria “Conteudos constituintes do PE” e os conteudos mais assinalados
pelos(as) discentes (15 vezes) foram "Cumprimentos / Saudagdes em Libras", em
seguida "Alfabeto Manual em Libras" (14 vezes), "Numeros em Libras" (13 vezes) e
"Contexto Educacional em Libras" (12 vezes).

Percebe-se uma predilecdo dos discentes ouvintes pelos conteudos de ordem
pratica e basica necessarios para a interagdo em Libras, que acentua a

compreensao de que os conhecimentos de Libras desse grupo de discentes ainda é
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incipiente para uma interagao mais aprofundada por meio dessa lingua, mas também
reconhece a relevancia de conter “aspectos culturais e educacionais dos surdos” na
composicao do PE, uma vez que estao associadas as manifestacdoes e experiéncias
visuais do mundo surdo, além dos artefatos culturais préprios da cultura surda, como
exemplo de artefato a lingua de sinais (STROBEL, 2018).

Outro ponto de destaque é a reducdo de marcacgao, pelos discentes, do
conteudo "'Mitos' ou enviesamentos acerca da Libras" no questionario. Essa tematica
estad contida na categoria “Enviesamentos acerca da cultura surda e da Libras no
contexto escolar” e o referido conteudo, em relacdo aos anteriormente mais
assinalados pelos discentes, estaria mais associado a um conhecimento de ordem
tedrica, de compreensdes acerca da Libras como lingua, como pertencente ao Brasil
e demais informagbes que permeiam e, por vezes, estdo confusas no imaginario
popular, como constatado em algumas respostas abertas do questionario e nos
encontros sincronos do minicurso em que alguns discentes se referiam a Libras como
"linguagem" e ndo como "lingua”, conforme Quadro 5, utilizando “DI” para os discentes

ouvintes:

Quadro 5 — Respostas dos discentes ouvintes com enviesamentos acerca da Libras

DISCENTES EXCERTOS

DI01 [...]a linguagem fora do meu cotidianol..]

DIO3 [...]ndo conseguir me comunicar com ele por meio de sua linguagem
particular]..]

DI07 [...]aprender sobre a linguagem de sinais [...]

DI11 [...] foi dificil pois ndo tinha a minima experiéncia com a linguagem de sinais [..]

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Como se percebe, LIBRAS & um acrénimo e significa Lingua Brasileira de
Sinais e tem seu status de lingua garantido, por ter gramatica e estrutura propria
convencionada (QUADROS, 2019), o que, por vezes, ndo é reconhecido no cotidiano
social, haja vista a carga social que o conceito de lingua estaria associado a fala e a
oralidade, de modo a n&o estarem inseridas nessa compreenséo as linguas de sinais.

Um dos pontos apresentados no minicurso, e por extensdao no Guia para
acesso ao minicurso ofertado via AVA, € a desmitificagcdo de que a Libras ndo seria

lingua, bem como que todo surdo seria também mudo. As referidas assertivas ainda
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sdo enviesamentos sociais, lamentavelmente, firmados no cotidiano social, de
maneira que a proposta da presente pesquisa é também contribuir para uma mudanca
de concepgodes enviesadas e ainda enraizadas no convivio em sociedade.

Na questao seguinte, numero 9, foi questionado aos discentes ouvintes, além
da presenga de TILSP em sala de aula, quais seriam as outras estratégias
mobilizadas pelos professores em sala de aula em relagdo ao(s) estudante(s)

surdo(s), sendo possivel assinalar mais de uma opg¢éo, conforme Grafico 11:

Grafico 11 — Recursos didaticos utilizados pelos professores

9. Além da presenca de tradutor/intérprete de Libras-Lingua Portuguesa em sala de aula, quais

outras estratégias sdo mobilizadas pelos professo...) surdo(s)? [E possivel marcar mais de uma opcao)
18 respostas

Slides visuais (Ex.: com imagens) 9 (50%)
Videos com legendas em Portu... —6 (33,3%)
Videos com janela de tradutor/i... 1(5,6%)
Videos em Libras|—0 (0%)
Material impresso visual (comi... 5 (27,8%)
Materiais/recursos didaticos ad... 3 (16,7%)
Nenhum 2 (11,1%)
Prefiro ndo responder 2 (11,1%)
Nao havia alunos surdos em m... 1(5,6%)
Nunca estudei com nenhum su... 1(5,6%)
N&o sei, nunca estudei com ne... 1(5,6%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A categoria “Recursos didaticos inclusivos” se aplica no caso em questéao e,
como se percebe, as respostas mais assinaladas pelos discentes foram “Slides
visuais (Ex.: com imagens)”, sendo assinalada por 50% deles, "Videos com legendas
em Portugués" assinalada por 33,3% deles e "Material impresso visual (com
imagens)" por 27,8% deles.

Nesse sentido, devido a visualidade e percepcdo visual do mundo
experienciadas pelos surdos, processos metodologicos e pedagdgicos contribuem
para uma aprendizagem mais significativa desses discentes. Os slides visuais se
apresentam como uma realidade em sala de aula, em especial, nos ambientes
mediados por computador, como € o caso das aulas remotas via Google Meet, e

contribuem para esse processo de aprendizagem.
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Videos com legendas em Lingua Portuguesa também permitem ao estudante
surdo o acesso as informagdes reproduzidas no video, contudo é preciso ressaltar
que a Lingua Portuguesa, por vezes, € experienciada pelo surdo como uma segunda
lingua (L2), em razao, nesses casos, da Libras constituir sua primeira lingua (L1).

Desse modo, nem sempre a legenda em Lingua Portuguesa é suficiente para
tornar um video plenamente acessivel ao sujeito surdo, uma vez que o acréscimo
da janela com TILSP na tela, ou mesmo o video propriamente em Libras, tornariam
0 acesso a informacao ainda mais efetivo.

Outro ponto relevante apresentado nas respostas pelos discentes
participantes da pesquisa foi o acréscimo, por eles, das respostas "nunca estudei
com nenhum surdo”, "n&o havia surdos em minha classe" e “nao sei, nunca estudei
com nenhum surdo”. Inicialmente, ressaltamos que todos os dados dos
questionarios aos discentes sao oriundos dos discentes das turmas 713A e 713B do
Ifal - Campus Maceid, e estavam compartilhando o mesmo ambiente de aula, via
Google Meet, com o discente surdo, conforme constatado pelo pesquisador na
observacao em sala de aula.

Em vista disso, percebe-se que a surdez, por nao se manifestar externamente,
eventualmente & imperceptivel para os sujeitos que compartilham o espago com o
sujeito surdo. Depreende-se, dessas Uultimas respostas apresentadas, que os
discentes ouvintes que assim responderam nao tinham conhecimento de que havia
um discente surdo em aula.

Nesse sentido, Bregow et al. (2018) expdéem que o surdo, na sociedade, se
apresenta como “invisivel” pois a surdez ndo é aparente, mas, para além disso,
reconhece uma invisibilidade social na surdez, de modo que para tornar “visivel” o
surdo é preciso muito mais que reconhecer a sua existéncia, mas sim que seja aceito
em suas especificidades, respeitado e tenha garantido seus direitos para que essa
relacdo o constitua como sujeito.

No que diz respeito a questdo 10, trata-se de saber quais dificuldades os
discentes ouvintes encontram/encontraram quando entram/entraram em contato com
o(s) discente(s) surdo(s). As respostas a seguir estdo contidas na categoria
“Dificuldades interacionais dos discentes no ambiente escolar”. Dentre as respostas,
8 discentes responderam que a dificuldade é/era comunicacéo, conforme Quadro 6 a

sequir:
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Quadro 6 — Respostas dos discentes com dificuldade na comunicagao.

DISCENTES ‘ EXCERTOS
DI02 [...] Comunicagao no geral [...]
DI06 [...] comunicagao dificil [...]
DI09 [...] Nao saber como me comunicar [...]
DI10 [...] Nao conhecer os métodos de comunicacéo [...]
D11 [...] Principalmente a comunicagéo [...]
DI15 [...] Comunicagao [...]
DI16 [...] dificuldade em comunicagao quando o interprete ndo estava perto [...]
DI18 [...] N&o conseguir comunicar direito [...]

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

. Ressaltamos que, na Pedagogia da Conscientizag&o, Paulo Freire (FREIRE,
2019c) elenca o diadlogo e a interagao/participacao como elementos primordiais no
desenvolvimento critico e reflexivo dos discentes, haja vista a necessidade da
construgdo conjunta de saberes. A presente pesquisa visa a reduzir essa dificuldade
apresentada e aproximar o ensino-aprendizagem de Libras a proposta da pedagogia
transformadora e libertaria.

Como prosseguimento a resposta anterior, 6 discentes responderam que a
“auséncia ou pouco conhecimento da Libras” era a dificuldade apresentada. Se
compreende a relag&o entre o conhecimento da Libras e a dificuldade na comunicagéo,
uma vez que essa ligacao interdependente faz com que a interagdo entre discentes
ouvintes e surdos se apresente reduzida ou inexistente.

Em complemento as respostas anteriormente apresentadas, 3 delas ainda
acrescentaram que encontravam dificuldade quando o intérprete ndo estava presente,
de maneira a perceber a essencialidade desse sujeito no ambiente escolar, conforme

Quadro 7 a seguir:

Quadro 7 — Respostas dos discentes ouvintes com interagdo mediada por TILSP.

DISCENTES EXCERTOS

DI06 [...Jcomunicagao dificil, s6 se comunicavamos quando necessario e com a ajuda
da intérprete [...]

DI08 [...] quando n&o sei algum sinal pergunto a intérprete [...]
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DI16 [...]dificuldade em comunicagédo quando o interprete ndo estava perto [...]

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Essa categoria também reconhece no TILSP um sujeito primordial na relagéao
entre discentes surdos e ouvintes no ambiente do Ifal, mas também confirma a
dependéncia desse profissional, pelos discentes ouvintes, para que haja uma
interacdo significativa no espago da sala de aula, uma vez que a falta ou a iniciagao
ao conhecimento da Libras dificulta esse dialogo direto.

Dentre as respostas, algumas delas demonstraram ja possuir conhecimento
acerca da Libras, pois apresentavam dificuldades relatadas por aprendentes da lingua
que ja tiveram contato com ela, bem como propostas de resolucéo da dificuldade. O

Quadro 8 seguinte traz essas respostas:

Quadro 8 — Respostas dos discentes ouvintes com conhecimentos prévios de Libras.

DISCENTES EXCERTOS

DI07 [...]o sinal possuir mais de 1 significado [...]

DI08 [...]por ter feito os cursos basicos 1 e 2, ndo sinto tanta dificuldade, e quando nao
sei algum sinal pergunto a intérprete ou fago datilologia [...]

DI13 [...] as minhas dificuldades sdo: 1. A minha falta de habilidade para entender
rapido os sinais, durante uma comunicacgao; 2. A diversidade de um mesmo sinal

[...]
Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Conforme se percebe no Quadro 8, recursos como a datilologia, que
corresponde ao alfabeto manual ou soletramento digital, € um dos recursos da Libras
utilizado para soletrar manualmente as palavras, importante para a interacédo entre os
sinalizantes das linguas de sinais e utilizado para soletrar nomes préprios de lugares
ou de pessoas, siglas, ou algum vocabulo ainda ndo existente na lingua de sinais com
sinal proprio (GESSER, 2009), também funciona como uma estratégia interpretativa
utilizada por falantes da lingua e reconhecida na referida resposta.

Ainda em relacdo as respostas do Quadro 8, elas adentram nesse
conhecimento prévio da lingua ao apresentar dificuldades reconhecidas pelos
aprendentes. Depreende-se, nas dificuldades apresentadas, que ja ha um
conhecimento da lingua pelo sinalizante, contudo estaria apenas associada a

percepcdo na velocidade da sinalizagdao e n&o propriamente ao significado ou a
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sentenca que seria sinalizada.

Outra dificuldade apresentada, qual seja, a de haver mais de um significado
para 0 mesmo sinal, também demonstra esse conhecimento prévio da lingua. A
presenga de homonimos € uma caracteristica presente em varias linguas, como é o
caso da lingua de sinais. Como exemplo, os sinais de “laranja” e “sabado” possuem a
mesma sinalizagdo na Libras, de maneira que precisara ser verificado o contexto em
que a expressao se realiza.

Os conhecimentos prévios de Libras, mesmo que basicos, promovem, em
determinada medida, a acessibilidade e reconhecem a inclusdo como promotora da
cidadania plena, de maneira a estar em acordo com as propostas da legislagéo
inclusiva, conforme instituido nos documentos reguladores formuladores das politicas
publicas brasileiras inclusivas.

Por ultimo, foi inserido um espago para acrescentarem algo que nao foi
perguntado. Esse espaco esta diretamente relacionado a pesquisa-agao, bem como
a Pedagogia da Conscientizagado, uma vez que intenciona aproximar o pesquisador
da realidade dos discentes, possibilitar o contato mais inserido no contexto vivenciado
pelos discentes e elaborar o Minicurso e seu Guia, partes integrantes do Produto
Educacional, para disposicao aos estudantes do Ifal, direcionado as necessidades
apresentadas por eles.

Em relacdo ao componente curricular de Libras na educacéao profissional, cabe
ressaltar que, devido a facultatividade da sua oferta no Decreto n°® 5.626/2005, o Ifal
atualmente ndo oferta esse componente nos cursos do ensino médio, contudo, &
possivel citar dois exemplos possiveis para essa implementagdo aqui em Alagoas.

O IFSULDEMINAS - Campus Pouso Alegre ofertou, por meio do Edital 47/2021,
de 12 de julho de 2021, a disciplina Libras de forma optativa a todos os discentes dos
cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio desse Campus®. Essa proposta objetivou
promover a inclusao, a difusdo da Libras, oferecer, aos discentes do Ensino Médio, o
conhecimento sobre a cultura surda e os saberes basicos relacionados a Libras, bem
como refletir acerca da importancia da aquisi¢cao da Libras para atuagdo no mundo do
trabalho e na sociedade em geral.

Outro exemplo existente atualmente é o do IFSC — Campus Palhoga Bilingue

6 Para mais informacgdes acerca da disciplina de Libras de forma optativa no IFSULDEMINAS — Campus
Pouso Alegre, acesse o link: <https://portal.poa.ifsuldeminas.edu.br/editais/editais2021/edital-47-2021-
oferta-da-disciplina-de-libras-optativa-para-o-ensino-medio-integrado-do-ifsuldeminas>.
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que oferta, em todos os seus cursos técnicos de ensino médio, seja integrado ou
PROEJA, de forma obrigatoria em seu nucleo basico intitulado “Cultura Geral”, o
componente curricular Libras’. No Curso Técnico Integrado de Comunicagéo Visual,
os componentes Libras |, Il, lll e IV; no Curso Técnico em Manutencao e Suporte em
Informatica — PROEJA, os componentes Libras | e Il; e no Curso Técnico Integrado
em Tradugao e Interpretagdo de Libras/Portugués os componentes Libras I, Il e lll,
além dos componentes de sua area técnica como “Sujeito Surdo, Cultura, Identidade
e Diferencga” e “Politicas Publicas e Educacao de Surdos”.

Nas respostas inseridas pelos discentes ouvintes, consta a consciéncia deles
acerca da importancia Libras como uma lingua que deveria ser inserida como
prioridade nas escolas, a necessidade de acompanhamento adequado para os
discentes surdos nesse espacgo, bem como os relatos de contato com a Libras pelos
discentes.

Nesses relatos, constam diversas interagées com a lingua, como, por exemplo,
o contato de discentes com colegas surdos no estagio, também com a lingua por meio
de cursos on-line e com familiares que conhecem a Libras, como a mae de um(a)

discente que é instrutora de Libras na rede municipal.

6.5 Questionario semiestruturado (QS4) aplicado ao discente surdo do Campus

Maceio do Ifal

O questionario foi respondido pelo unico discente surdo, haja vista ter apenas
um estudante surdo atualmente no Campus Maceid, em especial, no contexto de
desta investigacao, e trouxe perguntas acerca dos dados pessoais e relacionados a
presente pesquisa (Apéndice D).

As respostas se deram durante o més de margo de 2021, uma vez que a
aplicagao do questionario foi iniciada presencialmente na residéncia do discente, com
0 acesso autorizado pelo discente e por meio do transporte ofertado pelo NAPNE do
Campus Maceio do Ifal e apoio da profissional tradutora-intérprete, respeitando os
protocolos de distanciamento social e uso de mascara, de maneira a concluir somente

posteriormente de forma remota, em raz&o da interacéo presencial ter se estendido e

7 Para mais informagdes acerca da disciplina de Libras nos cursos técnicos de ensino médio do IFSC
— Campus Palhoga Bilingue, acesse o link: <http://www.palhoca.ifsc.edu.br/index.php/cursos>.
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impossibilitado a conclusdo naquela oportunidade.

No que diz respeito as respostas apresentadas pelo discente, ele identificou-se
com 20 anos, género masculino e cursando a 3?2 série do ensino médio integrado ao
curso técnico em quimica. Para além do questionario, o discente fez consideracoes
em algumas respostas que serao relatadas a seguir.

Nas questdes relacionadas a pesquisa, no que tange a questdo 4 do
questionario, referente ao seu conhecimento de Libras, relatou que havia duavida
quanto a marcacgao entre “intermediario” e “avancado”, por fim, com o preenchimento
do item “avangado”. Essa duvida surge, em geral, por ndo haver parametros exatos e
predeterminados relativos ao conhecimento de Libras por parte do aprendente, além
desse conhecimento ser aprendido e apreendido de diversas formas, seja por meio
de cursos, por contato com a comunidade surda ou mesmo pela interagdo com outros
sujeitos aprendentes da Libras.

No que diz respeito a questdo 5 sobre a interagdo/contato entre ele e o(s)
discentes ouvintes em sala de aula, foi assinalada a opcéo “Sim, as vezes”, e relatou
haver essa interagao principalmente em atividade em grupos e quando o(a) intérprete
estava presente. Nesse sentido, a maior parte da interacdo em sala de aula ocorreu
apenas intermediada e n&o diretamente entre discentes.

Dada a referida resposta, € possivel cotejar as respostas apresentadas pelos
discentes ouvintes, quais sejam, “sim e pouco” somadas as que “nao ha/ nao houve”
interagao, totalizando 12, do universo de 18, como uma confirmagao de que essa
interacdo nao ocorria com frequéncia entre os discentes, ou mesmo que ocorria
apenas de forma restrita e limitada.

A questao seguinte, numero 6, estava relacionada a anterior, pois perguntava
como é/sao realizada(s) essa(s) interagcao(des) entre ele e os discentes ouvintes.
Foram assinaladas as respostas “Oral/Fala”, “Gestos/mimica” e “Por meio da
intermediacdo do tradutor/intérprete de Libras-Lingua Portuguesa”. Para além das
respostas, o discente registrou ainda que, na 12 série do ensino médio, estudou
sempre junto a classe 713B, ja na 22 série revezava entre aulas junto da turma e aulas
em uma sala apartada com acompanhamento do NAPNE e, na 32 série, o estudo
estaria acontecendo de modo remoto, via Google Meet, com as turmas 713A e 713B,
em conjunto.

Das respostas apresentadas, inicialmente se destaca a oralizagédo do discente

surdo, ou seja, além da sinalizagdo em Libras, o discente também oraliza e realiza
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leitura orofacial. Ha de destacar também que a interagao por meio da Libras apenas
acontece quando ha a intermediagcédo do TILSP, haja vista a opg¢ao “Libras” néo ter
sido marcada pelo discente e tdo s6 a opcao “Gestos/mimica”. As referidas respostas
destacam o desconhecimento, por parte dos discentes ouvintes, da Libras, mas
também a interagdo entre discentes ouvintes e surdo por outros meios, de modo a
existir esse dialogo.

No que se refere a questao seguinte, numero 7, qual seja, a indicagao, pelo
discente surdo, do(s) conteudo(s) citados, qual(ais) ele julgava importante conter em
um Produto Educacional de Nogdes de Libras na EPT, o discente assinalou todas as

opcgoes: “Aspectos culturais e educacionais dos surdos”, "Mitos’ acerca da Libras",
“‘Alfabeto manual/Datilologia em Libras”, Numeros em Libras, Cumprimentos/
Saudacgdes em Libras, Contexto Educacional em Libras (Ex.: escola, estudar, Ifal),
Contexto Profissional em Libras (Ex.: estagio, emprego, salario).

E possivel depreender da resposta anterior o reconhecimento, pelo discente
surdo, da incipiéncia dos conhecimentos referidos na formacao dos discentes ouvintes
no ensino médio integrado ao técnico no Ifal, uma vez que considerou relevantes todos
os conteudos apresentados. Ou seja, reconhecida anteriormente a necessidade de
aprendizagem da Libras pelos demais discentes, o discente surdo também confirma
a necessidade de um conhecimento geral (tedrico e pratico) acerca da Libras no Ifal,
caracteristicas essas presentes na pesquisa em questao.

No tocante a questéo 8, concernente a quais estratégias sdo mobilizadas pelos
professores em sala de aula para sua aprendizagem, foram assinaladas as respostas
“Slides visuais (Ex.: com imagens)”, “Videos com legendas em Portugués”, “Material
impresso visual (com imagens)” e “Materiais/recursos didaticos adaptados”. As
referidas respostas estdo em consondncia com o maior percentual de respostas
alegadas pelos discentes ouvintes, acrescido somente o ponto “Materiais/recursos
didaticos adaptados”, visto que esse material se direciona, em especial, ao discente
surdo.

Percebe-se, portanto, que, entre os docentes dessa turma, ha um
reconhecimento da visualidade por parte da vivéncia e aprendizagem do discente
surdo em sala de aula, uma vez que estratégias sao utilizadas além da Lingua
Portuguesa escrita, como os slides e os materiais impressos com imagens.

Entretanto, ainda é possivel utilizar outros recursos que também consideram a

visualidade e, principalmente, a Libras como lingua, como videos com janela de Libras,
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videos em Libras, gifs e figurinhas em Libras, ou mesmo outros recursos visuais.
Ressaltamos que tais recursos foram utilizados no planejamento e na execugao do
minicurso ofertado.

As questdes seguintes sdo semiestruturadas e foram respondidas pelo discente
em Libras. A questdo 9 perguntava em quais situacdes ele procurava o NAPNE. Foi
respondido que o NAPNE o auxiliava ao deixar evidentes os assuntos das aulas e
para o0 apoio e contato com os intérpretes.

Percebe-se o apoio pedagdgico prestado pelo NAPNE no acompanhamento
dos discentes atendidos por esse Nucleo, em especial pelo reconhecimento da
visualidade dos discentes surdos e da necessidade de TILSP no Ifal. De um modo
geral, o NAPNE do Campus Macei6 do Ifal atua, para o discente surdo, como apoio e
intermediacao do acesso e permanéncia escolares.

Na questao seguinte, numero 10, foi indagado com quais pessoas o discente
costuma se comunicar em Libras no Ifal. Respondeu que se comunica em Libras com
o Coordenador do NAPNE e com a intérprete de Libras, somente. A resposta reafirma
as respostas dos questionarios anteriores ao ressaltar o desconhecimento ou
conhecimento limitado da Libras pelos demais sujeitos pertencentes ao Ifal — Campus
Macei6, de maneira que o minicurso e o material educacional Guia para acesso ao
minicurso, corroboram com o ensino de nog¢des de Libras na EPT e se apresentam
como alternativas fomentadoras da lingua de sinais no Ifal.

No que diz respeito a questdo 11 que indaga quais sao/foram as maiores
dificuldades/barreiras nesses anos de estudo no Ifal, o discente respondeu que a
comunicacao é uma dificuldade e exemplificou informando que, na sala de aula, as
vezes nao entende muito bem o que é dito pelo professor, entdo, entra em contato
com o Coordenador do NAPNE e esse o ajuda. Além disso, relatou que ja pensou em
desistir do Ensino Médio.

Nas respostas apresentadas pelo discente estdo contidos relatos recorrentes
de discentes surdos em escolas inclusivas no pais que encontram na comunicagao
sua maior dificuldade, por vezes com a consideragao de nao concluir o Ensino Médio,
em razdo de todos os sujeitos presentes nesse ambiente utilizarem a Lingua
Portuguesa como lingua de comunicagéo e de ensino-aprendizagem.

Por ultimo, a questdao 12 que, ao sinalizar ao discente que atualmente ele é o
unico aluno surdo no Ifal - Campus Maceid, questiona como ele se sente em relagéo

a essa situagao. O discente respondeu que € normal, pois quando vai a outros lugares,



120

também se sente da mesma forma, sendo o unico surdo. Nesse sentido, percebemos
uma realidade presente no ambito das escolas inclusivas no pais, qual seja, a de haver
poucos discentes surdos em interacdo com outros discentes surdos ou demais
sujeitos surdos nesse ambiente. Essa afirmativa também €& confirmada pelas
respostas apresentadas pelos docentes de Libras desse Campus.

Na resposta do discente, para além desse espaco educacional, ele também
compartilha dessa realidade em outros espacos de interacdo. Ressaltamos a
importancia da adogado de medidas pedagdgicas para a promogao da inclusdo, com
sucesso, a todos os publicos, em especial, no caso do objeto de discussao, de
estudantes surdos. Por ultimo, foi inserido um campo para acréscimo de mais algo

que o discente quisesse inserir, mas ndo houve acréscimo.

6.6 Minicurso realizado nas turmas 713A e 713B do Campus Macei6 do Ifal

O minicurso se estabeleceu no Google Classroom e no Google Meet com 15
discentes, ouvintes e surdo, das turmas 713A e 713B, que voluntariamente aceitaram
participar. Houve 4 encontros assincronos via Google Classroom e 3 encontros
sincronos via Google Meet.

Durante os encontros sincronos, havia a presenca da TILSP para intermediar
as interpretagdes de uma lingua para outra, seja durante as explanag¢des nos
encontros, seja durante os comentarios orais ou sinalizados dos discentes e do
pesquisador, com exceg¢ao do ultimo encontro, em que houve um imprevisto com a
intérprete no horario do encontro e o pesquisador precisou ministrar a aula de forma
bimodal, ou seja, em Lingua Portuguesa e Libras ao mesmo tempo, de maneira a
manter a informacao a ser transmitida, mas com perda parcial na estrutura de ambas
as linguas.

Ja nos encontros assincronos, os discentes ouvintes inseriram seus
comentarios no Mural de forma escrita e o discente surdo preferiu responder e
comentar, em Libras, via videoconferéncia com o pesquisador. A participagao foi
satisfatoria e os discentes compreenderam as propostas e interagiram no minicurso.

Em relacdo a disposicdo de conteudos no minicurso, houve alteracdo e
adequacgao as necessidades dos discentes participantes, desde antes de iniciar o
minicurso até o ultimo encontro, haja vista se tratar de uma pesquisa-ag¢ao, bem como

0 percurso investigativo ser um processo negociado entre pesquisador e sujeitos
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participantes e se construir de forma conjunta. Ao ser constatado o maior interesse
dos discentes, assim como a maior dificuldade, no ambito pratico de interacdo em
Libras, o pesquisador reestruturou os encontros de maneira a aumentar o tempo de
estudos dos conteudos de ordem pratica da Libras em relacdo aos elementos tedricos
de incluséo, cultura surda e Libras.

Em todos os encontros foram apresentados slides com recursos visuais, em
razdo de se reconhecer a experiéncia de vivéncia dos surdos na visualidade
(STROBEL, 2018). Para além dos recursos escritos, foram utilizadas imagens, videos
em Libras e com legenda em Lingua Portuguesa, sinalizagdes em desenho e em foto,
histérias em quadrinhos (HQs) em Libras, gifs em Libras, além de outros recursos
visuais. Ao final dos encontros sincronos, eram explicadas as atividades relacionadas
a aula terminada e inseridas as referéncias nos slides.

O primeiro encontro sincrono, ocorrido em 24 de margo de 2021, se deteve aos
conhecimentos acerca da Inclusao e da Cultura Surda, com a distingao entre exclusao,
segregacao, integracao e inclusdo, além de compreensdo de quem seria al/o
estudante com deficiéncia, quais terminologias utilizadas, as compreensdes acerca da
pessoa com deficiéncia auditiva e do surdo, a legislagdo atual, além da cultura,
comunidade e identidades surdas, perpassando pela histéria da educacao de surdos
no Brasil, com a indicacédo de HQs, e exemplos de entidades de representagao e apoio
da comunidade surda em Alagoas e no Brasil.

Ja o segundo encontro sincrono, ocorrido em 31 de margo de 2021, foi iniciado
com a revisdo da aula anterior e um jogo na plataforma de aprendizado baseada em
jogos “Kahoot!” acerca de conhecimentos da Libras e “mitos” ou enviesamentos ainda
existentes, como os que dizem respeito a origem da Libras, a sua natureza e a sua
legislagdo. Passado esse momento, foram apresentados dicionarios digital e fisicos
de Libras e adentrou-se na parte pratica do minicurso, iniciada com o alfabeto manual,
sinais da comunidade surda, saudagcdes/cumprimentos e numeros em Libras.

No terceiro e ultimo encontro sincrono, ocorrido em 07 de abril de 2021,
também houve a revisdo da aula anterior e foi apresentado um video com um dialogo
em Libras sem legendas com sinais estudados na aula da semana anterior. Dados
interesse e necessidade dos discentes por sinalizacéo facilitadora de interacao, foi
inserido esse topico no ultimo encontro, bem como contexto educacional, contexto
profissional e contexto do Ifal, com a finalizagdo de um video de didlogo em Libras

(inicialmente sem legenda) e posteriormente o mesmo didlogo com legenda e
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explicitagdo da atividade e recomendacgdes.

No que tange a condugédo dos trés encontros pelo pesquisador, foi ressaltada a
relevancia de cada um dos participes nesse ambiente, de modo a realizar as
explanacgdes referentes a cada slide apresentado e pausas para possibilitar momentos
de interagao, resolugdo de duvidas surgidas, levando em consideragdo a forma que
cada discente preferia e se sentia mais a vontade para se expressar, além da pausa
entre 5 e 10 segundos entre slides para permitir a atengao ao que estava disposto no
slide, em especial para a visualidade do discente surdo em perceber a disposi¢cao de
conteudos e a interpretacao para Libras em momentos distintos.

Ademais, nesses trés momentos sincronos vivenciados pelo pesquisador,
percebeu-se que a interagao de alguns discentes se realizou por meio de comentarios
apenas via chat na plataforma Google Meet, enquanto outros discentes comentavam
tanto via chat, quanto oralmente (quando discente ouvinte) e de forma sinalizada
(quando discente surdo). A interagao entre os discentes ouvintes e surdo, e vice-versa,
ocorreu de maneira fluida, uma vez que cada discente podia se expressar da maneira
que estivesse mais a vontade, bem como a presencga da TILSP tornou o espaco mais
inclusivo.

Em relagdo as cadmeras dos discentes, alguns preferiam deixa-las desligadas
durante todo o encontro, enquanto outros ligavam apenas quando iam se expressar
oralmente ou de forma sinalizada, e, alguns poucos, deixavam as cameras ligadas
durante todo o encontro, de maneira a possibilitar a visualidade das sinalizagdes dos
discente durante a pratica da sinalizagdo. O modo como as cameras estavam (ligadas
ou desligadas) nao interferiu negativamente na interagao entre os discentes, conforme
relatado no paragrafo anterior.

O dialogo como principio da Pedagogia da Conscientizagao de Freire (2019c)
esteve presente durante todos os encontros, em especial nos encontros sincronos. A
participacdo do discente surdo nesses encontros foi ativa, uma vez que apresentou
consideragdes e exemplos, tanto de maneira sinalizada quanto escrita no chat, em
especial relacionados as suas vivéncias, experiéncias e aos conhecimentos
anteriores.

E possivel destacar que a experiéncia no ambiente virtual foi positiva, uma vez
que os discentes puderam compartilhar conhecimentos e perceber, na constituicao e
construcdo dos préprios encontros e na interagao entre os participes, os elementos

da cultura surda e da inclusdo ali presentes. A validagdo dessa valoracado foi
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constatada nas respostas ao questionario de satisfagcéo ao final do minicurso, como
se percebe na subsecgao seguinte.

6.7 Questionario de satisfagdo e de avaliagao do minicurso

Ao concluirem o minicurso, os/as discentes ouvintes e surdo, totalizando 15
discentes, responderam ao questionario de avaliagado (Apéndice F), em especial por
se tratar de uma pesquisa-a¢cao no ambito educacional. As respostas estido incluidas
na categoria “Produto Educacional inclusivo”, na subcategoria “Avaliagdo do PE”. Na

questao 1, responderam conforme Grafico 12 a seguir:

Grafico 12 - Avaliagdo do minicurso pelos discentes

1. Disposi¢éio dos contetdos por aula

2. Videos apresentados no minicurso

3. Videos em Libras

4. Imagens apresentadas no minicurso
5. Imagens em Libras

6. Abordagem sobre Inclusdo

7. Abordagem sobre Cultura Surda

8. Alfabeto manual em Libras

9.C i tos/ ag¢des em Libras
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10. Nogdes sobre C to educacional em Libras

11. Abordagem do Contexto profissional em Libras

12. Nogdes de Libras no Ifal

13. Atuagdo do professor do minicurso
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Percebe-se um reconhecimento e aproveitamento positivos do minicurso pelos
discentes, com as respostas, em sua maioria, como “excelente” ou “bom”, conforme
Grafico 12 anterior, em especial pelos “videos em Libras”, “videos apresentados no
minicurso” e “atuagao do professor”’, de maneira a subsidiar a disposi¢ao do material
para elaboragdo do material didatico de no¢des de Libras na EPT.

A disposicao de conteudo objetivou contemplar os aspectos inclusivos, da
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cultura surda e das nogdes de Libras no Ifal durante todo o minicurso ofertado, sempre
em acordo com o interesse dos discentes participantes. Em relagédo aos elementos de
visualidade experienciados pelos discentes no minicurso, intentou-se exibir diversas
possibilidades, como a exemplo dos videos em Libras e/ou com legendas em Lingua
Portuguesa, as imagens, ilustragdes, figurinhas, emojis, gifs e HQs.

Também foi positiva a avaliagdo da abordagem sobre inclusdo e cultura surda,
além das abordagens tedrica e pratica acerca da Libras, como os enviesamentos
ainda existentes, alfabeto manual, nimeros, cumprimentos, sinalizacido facilitadora
para interagao, nogdes no contexto educacional, profissional e especificamente do Ifal,
em atencdo as demandas dos discentes. Por ultimo a atuagao do pesquisador, no
momento do minicurso figurando como professor, foi avaliada positivamente em seus
encaminhamentos e interacdes.

Na 22 questao foi perguntado, na opinido dos discentes, quais teriam sido os
pontos mais relevantes que o minicurso abordou. As respostas a seguir representam
tanto a opinido dos discentes, quanto, desde ja, uma avaliagdo do minicurso, como se
pode contemplar no Quadro 9, utilizando “DI” para os discentes ouvintes e “DS” para

discente surdo:

Quadro 9 — Respostas dos discentes acerca dos pontos mais relevantes do minicurso.
DISCENTES EXCERTOS

DI01 [...] O entendimento sobre os surdos, toda a perspectiva da qual os ouvintes
nao tem tanta nogéao [...]

DI02 [...] Instigou a reflexdo sobre a importancia dessa incluséo, além de proporcionar
0 ensino a alguns sinais para colocarmos na pratica o poder da incluséo. [...]

DIO3 [...] A pratica das espressoes em libras, e a parte tedrica do tratamento e
abordagem a pessoas surdas [...]

DI04 [...] A parte de inclusdo e a comunicacgéo [...]

DI0S [...] Aspectos da cultura surda, expressdes em libras que podem ser usadas no
diaadial...]

DI06 [...] Mesmo sendo tdo importante, a lingua de sinais ainda é desvalorizada no

nosso pais, tendo as nogdes dela s esclarecidas apds o curso [...]

DI07 [...] O basico de uma comunicacgéo [...]
DI08 [...] O debate sobre inclusao e as saudagdes em Libras [...]
DI09 [...] Aabordagem sobre incluséo e introdugéo a cultura surda foram pontos muito

necessarios para termos uma nogao da importancia de aprender libras e
posteriormente, a aprendizagem de sinais basicos de cumprimentos e ambiente
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escolar ja que esta mais presente na nossa realidade no momento. [...]
DI10 [...] aincluséo e aprendizado dinamico [...]
D11 [...] Acomunicagdao em um ambiente especifico como o IFAL [...]
DI12 [...] Aimportancia da incluséo [...]
DI13 [...] Atematica em geral (pratica e tedrica). As dindmicas foram perfeitas também
[...]
DI14 [...] Aimportancia das Libras para a sociedade [...]
DSO01 [...] Libras. Aprender Libras sinal [...]

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Houve um equilibrio em relacdo aos conteudos apresentados no minicurso e

as respostas dadas, e, de forma equivalente, ressaltaram a inclusdo, a comunicacao,

o aprendizado dinamico, a cultura surda, a disposi¢ao tedrica e pratica da Libras e as

sinalizagdes no ambiente escolar do Ifal. Reafirma-se, portanto a concepcgao

pedagogica contida no minicurso ofertado, haja vista ter contemplado tanto

aprendizagens suscitadas pelos discentes ouvintes quanto pelo discente surdo.

By

No que diz respeito a 3% questdo, foram solicitadas sugestbes para a

elaboragcdo de um material educativo, com vistas as nogdes de Libras na EPT. Nesse

campo, foram ressaltados, pelos discentes, os conteudos apresentados no minicurso

e a necessidade da atencao a experiéncia visual dos surdos, conforme percebe-se no

Quadro 10 seguinte:

Quadro 10 — Sugestdes de conteudos pelos discentes.

DISCENTES EXCERTOS

DI01 [...] Maior perspectiva sobre o dia a dia dos surdos, entendendo como vivem
com os ouvintes todos os dias [...]

DI02 [...] Ainsercao de sinais basicos, como saudagdes e perguntas frequentes [...]

DI03 [...] Mais expressdes, mais praticas. Mais sinais do cotidiano [...]

DI04 [...]Os sinais mais usados, como os apresentados no curso [...]

DI05 [...] Fazé-la o mais visual possivel [...]

DI07 [...]O que foi dado, alfabeto, nimeros, cumprimentos, alguns verbos, o minimo
para acontecer algum dialogo [...]

DS01 [...] Libras [...]

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Para além das respostas apresentadas anteriormente, propuseram, além das
nocdes de Libras, mais conteudos que poderao ser inseridos em materiais educativos
posteriores ou direcionados para outros publicos, o que demonstra interesse dos
discentes em prosseguirem no aprendizado dessa lingua e dos conhecimentos acerca

da comunidade e cultura surdas. Segue o Quadro 11 com respostas:

Quadro 11 — Sugestdes de conteudos para outros materiais didaticos.

DISCENTES EXCERTOS
DI10 [...] elaboracédo para sites de viagens [...]
DI0O8 [...] Pensar também no ensino pedagdgico da Libras aos surdos que néo a
dominam [...]

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Na ultima questéo foi deixado um campo para acrescentar algo que nao foi
perguntado. Os discentes respondentes utilizaram o referido espago, bem como a
ultima postagem do mural no Google Classroom, para expressar como aproveitaram

0 minicurso e manifestar suas opiniées, como se percebe no Quadro 12 de respostas

a seguir:
Quadro 12 — Avaliagdes positivas do minicurso pelos discentes
DISCENTES EXCERTOS
DI11 [...] Em geral as aulas foram 6timas, gostei bastante de td e o professor foi
muito didatico [...]
DI09 [...] Somente que participar das aulas foi uma étima experiéncia, foi muito bom
presenciar um ambiente de inclusdo e aprender o maximo que deu sobre libras
e cultura surda com o tempo que tivemos. O professor foi muito atencioso,
gostei muito de aprender tantos sinais novos para facilitar a comunicagdo com
pessoas surdas e as duvidas de todos eram respondidas com gentileza [...]
DI01 [...] So6 gostaria de agradecer por esse curso que passou rapidinho, mas ficara
gravado em nossas vidas, obrigado :D [...]
DIlo7 [...] Foi muito bom [...]
DI13 [...] Obrigada pelo minicurso! Parabéns pela iniciativa [...]
DSO01 [...] Gostei muito vocé sinal, gostei emogao video surdo. gostei muito legal [...]

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Depreende-se das respostas do Quadro 12 a atengcdo dada aos materiais
utilizados, ao ambiente de aprendizagem, a sinalizagdo, aos conteudos ofertados, a
facilitacdo da interagdo com pessoas surdas, a didatica do pesquisador e a
aprendizagem autodeclarada pelos cursistas.

O acréscimo das respostas positivas, no Quadro 12 e nos Quadros anteriores,
contribuem para o credenciamento da avaliagcdo do minicurso ofertado como parte
integrante do Produto Educacional, uma vez que se dispde a apreciagao e utilizagao
pelos proprios discentes do Ifal, com o intuito de reconhecerem nessa aprendizagem
uma forma de promog¢do da acessibilidade e da formagéo integral como principio
constituinte dos IF.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional no ProfEPT se constitui como um mestrado em
Educacao Profissional e Tecnoldgica ofertado em rede nacional e pertencente a area
de Ensino. A especificidade desses mestrados, em comparacdo aos mestrados
académicos, além do Trabalho de Conclusdo de Curso (no presente caso, uma
dissertagdao), também €& necessaria a constru¢do de um produto ou processo
educacional (PE) (PASQUALLI; VIEIRA; CASTAMAN, 2018).

Considera-se produto ou processo educacional, na Area de Ensino (CAPES,
2019), o resultado concreto proveniente de um processo gerado e elaborado com o
intuito de responder a um problema oriundo da realidade profissional, podendo ser um
artefato real ou virtual ou um processo. Além disso, decorre de uma atividade de
pesquisa, em que a dissertagao deve ser utilizada como reflexado para a elaboracéo e
aplicacédo do produto educacional e respaldado no referencial te6rico metodolégico
escolhido (RIZZATI et al., 2020).

Cumpre destacar ainda as contribuicbes de Rbdgas, Moreira e Pereira (2018)
acerca do processo formativo no Mestrado Profissional, qual seja, o de que o principal
produto do curso do Mestrado Profissional ndo seria o PE, mas sim o processo de
transformacao do mestrando ocorrido durante a elaboragcédo do PE, pois ele envolve-
se nesse processo de identificagdo do problema, baseado no referencial tedrico-
metodoldgico coerente e consistente, reflete sobre ele, propde encaminhamentos para
desenvolver o problema identificado, aplica o processo elaborativo do PE e retoma
criticamente para construir a versao final acompanhada a dissertacao.

O PE é o Guia para Acesso ao Minicurso “Inclusao, Cultura Surda e Nocdes de
Libras no Ifal” e trata-se de um material educativo digital destinado aos/as discentes
do Ifal, com vistas a inclusdo de estudantes surdos nesse contexto especifico de
investigacdo. No que tange aos principios para a elaboragao desse PE, dispdem-se
linguagem clara e objetiva, visual leve e atraente, adequagdo ao publico-alvo e
fidedignidade das informagdes (ALMEIDA, 2017).

Assim, no caso em questao, a presente pesquisa apresenta esse PE Guia, de
forma instrucional, em PDF, com 25 paginas em sua totalidade, com a fungédo de
auxiliar e orientar o acesso e encaminhar o/a discente a plataforma virtual de

aprendizagem, Google Classroom ou Google Sala de Aula, em que se encontra
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propriamente o minicurso bilingue, em Lingua Portuguesa e em Libras,
autoinstrucional e assincrono em sua inteireza.

Na plataforma, encontram-se as postagens no Mural do AVA e as 3 videoaulas
do minicurso, sendo a primeira videoaula referente a inclusao e a cultura surda, e as
segunda e terceira videoaulas referentes as nogdes de Libras no Ifal. E possivel
acessar o minicurso por meio da insergdo do cdédigo 4bp5ssu no Google Classroom
ou por meio do link a sequir:

https://classroom.google.com/c/MzY5NjcOMjg5MDAw?cjc=4bp5ssu .

Esse minicurso adveio de sua aplicagdo como roteiro investigativo, pelo
pesquisador, e foi utilizado como ferramenta de ensino para a promocido da
investigacao-agao no campo investigativo em duas turmas do ensino médio integrado
ao técnico do Campus Macei6 do Ifal. As postagens no AVA e as videoaulas desse
minicurso precisaram ser reestruturadas e regravadas em razdo do roteiro
investigativo ter sido realizado anteriormente de forma sincrona, assincrona e
mediada com os discentes das duas turmas.

Dada essa necessidade de reestruturacao, o PE Guia para acesso ao Minicurso
se fez necessario e foi criado para tornar o Minicurso totalmente autoinstrucional e
assincrono, de maneira a possibilitar sua utilizagao por qualquer discente do Ifal, e a
qualquer tempo, quando assim o desejar. Reconhece-se, nesse processo, o intuito de
promover a acessibilidade no Ifal por meio dessa proposta.

Foram utilizados videoaulas, slides, material escrito, imagens, videos, gifs,
emojis, jogos, atividades e materiais sugeridos para maior aprofundamento e imersao
no tema de forma bilingue no minicurso, de maneira que ele foi constituido para sua
aplicagao pratica e facilitadora da aprendizagem, com o intuito de promover o
compartilhamento de conhecimentos acerca da cultura surda e de nog¢des de Libras a
discentes do Ifal e auxiliar o processo de inclusdo de estudantes surdos no Ifal e na
sociedade, de um modo geral.

O PE intitulado Guia para Acesso ao Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e
Noc¢des de Libras no Ifal” contém os seguintes tépicos em sua estrutura: a) Descrigao
técnica do PE; b) Apresentacao; c) Como acessar o minicurso?; d) Passo a passo; e)
Imagens da plataforma de disponibilizagdo do minicurso (Turma no Google
Classroom); f) Slides do minicurso; g) Referéncias.

O mote da investigagao no minicurso € a inclusdo de pessoas surdas inseridas

nessa modalidade de ensino, e sdo contempladas discussbes sobre processos
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historico-legais da inclusdo do surdo no Brasil, as especificidades linguisticas,
culturais e identitarias da comunidade surda, bem como o ensino de nog¢des de Libras,
constituido por sua teoria, alfabeto manual, niumeros, cumprimentos/saudacoes,
facilitadores de interacdo, contextos educacional, profissional e no Ifal, considerando
o trabalho como principio educativo, no contexto investigativo de formagéo para o
mundo do trabalho.

No que diz respeito ao detalhamento na elaboracio e construcido do minicurso
contido no PE, as seg¢bes “4 Metodologia” e “6.6 Analise do minicurso aplicado as
turmas 713A e 713B do Campus Macei6 do Ifal* trazem as etapas na construcao
conjunta desse material educacional junto aos discentes das duas turmas do ensino
meédio integrado ao técnico do Campus Maceio do Ifal. Aléem disso, a seg¢ao “6.7
Questionario de satisfacdo e avaliagdo do minicurso” traz a avaliagdo do minicurso
pelos discentes por meio do questionario de satisfacao.

O PE, portanto, se alinha a linha de pesquisa do ProfEPT intitulada “Praticas
Educativas em Educacao Profissional e Tecnoldgica”, em seu Macroprojeto de
Pesquisa e Desenvolvimento denominado “Inclusdo e diversidade em espacos
formais e n&o formais de ensino na EPT”.

Para elaboragdo do PE, levou-se em consideracédo as dimensdes do PE que
sao vistas como macro caracteristicas a serem considerados em todas as etapas,
desde a elaboragéao até a sua validagao, quais sejam, complexidade, registro, impacto,
aplicabilidade, aderéncia e inovagao (RIZZATI et al., 2020).

A complexidade, vista como uma caracteristica relacionada a todas as etapas
do PE, encontra-se na presente pesquisa, pois ha a reflexdo sobre os referenciais
tedricos e metodoldgicos nesta dissertagcao e na proposta de investigagao-agao que
resultou na elaboracéo do PE.

O impacto, por sua vez, esta relacionado a compreensdo do motivo para a
criacdo do PE, a relevancia, o foco de aplicacao do PE, dentre outras situagdes. A
pesquisa decorreu de uma necessidade reconhecida pelos docentes de Libras e pelo
Coordenador do NAPNE do Ifal Campus Macei6, além do impacto diretamente na sala
da investigacdo-acao e também se encontra disponivel para os demais discentes do
Ifal e para a sociedade, de um modo geral.

Em relacdo a aplicabilidade, esta associado a possibilidade de acesso e
utilizacado de forma integral e/ou parcial em outros sistemas. Foi aplicado ao l6cus

investigativo, sendo passivel de ser replicado apenas parcialmente em outros
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sistemas, haja vista contar com as especificidades do Ifal, em sua composigao, e dos
principios e conceitos advindos da Educacao Profissional e Tecnoldgica e do Ifal.

A aderéncia diz respeito as origens do PE nas linhas ou projetos de pesquisa,
e encontra aderéncia conforme referido anteriormente, uma vez que a perspectiva
propiciadora de inclusdo na EPT esta diretamente atrelada ao PE. No que diz respeito
ao acesso, esta hospedado no repositério eduCAPES com acesso publico e gratuito

no link a seguir: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/647041.

Quanto a inovagao, é possivel ressaltar a novidade em relagao a inexisténcia
de outras dissertacdes no ProfEPT nacional, conforme consulta a base de dados da
Plataforma Sucupira entre os anos de 2017 e 2020 acerca do ensino basico de Libras
aos discentes do Ifal, em sede de investigagdo-acdo, e também nesse contexto da
EPT, em especial, por sua elaboragao consubstanciar-se em um minicurso bilingue e
considerar a formagcdo omnilateral e integral dos estudantes e o trabalho como

principio educativo.
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APRESENTACAO

Ola, discentes do Ifal!

Este Produto Educacional (PE) resulta da pesquisa “A promogdo da
acessibilidade na Educagdo Profissional e Tecnoldgica: reflexdes sobre cultura
surda e Libras por meio da oferta de um minicurso a estudantes do Ensino
Médio Integrado”, desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), do Instituto Federal de Alagoas, na linha de
pesquisa “Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnolégica” e em seu
macroprojeto “Inclusdo e diversidade em espacgos formais e ndo formais de ensino
na EPT”, sob orientacdo do prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti.

Dada a escassez de materiais de Libras direcionados aos discentes do Ifal
que foi constatada pelos professores de Libras e pelo Coordenador do Niclec de
Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) do Campus
Maceidé do Ifal, a pesquisa e o presente Produto Educacional foram desenvolvidos
visando a colaborar com o ensino-aprendizagem da Libras no Ifal.

O presente Guia é um material educacional construido com a funcdo de
auxiliar e orientar o acesso ao minicurso ofertado no AVA Google Classroom
(Google Sala de Aula), de maneira a ser utilizado como suporte na trajetéria de
aprendizagem dos discentes do Ifal.

O PE se materializou na criagdo do minicurso bilingue (em Lingua Portuguesa
e em Libras), intitulado “Incluséo, Cultura Surda e Nogoes de Libras no Ifal”, com a
finalidade de promover a aprendizagem acerca da cultura surda e nogdes de Libras
a discentes do Ifal e o intuito de auxiliar o processo de inclusdo dos alunos surdos
no Ifal e na sociedade, de um modo geral. Nesse minicurso, sdo contempladas
discussoes sobre processos histérico-legais da incluséo do surdo no Brasil, as
especificidades linguisticas, culturais e identitdrias da comunidade surda, bem
como o ensino bdsico de Libras, considerando o trabalho como principio educativo,
no contexto investigativo de formagdo com vistas ao mundo do trabalho.

Tradugdo para a Libras:

https://www.youtube.com/watch?v=x1Whc9Yo68
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COMO ACESSAR

O MINICURSO?

Para acessar o minicurso, vocé precisard:

10 De um e-mail “.. @gmail.com”, em razdo do minicurso estar localizado no ambiente
de aprendizagem Google Classroom (Google Sala de Aula):

M

Gmail

OBSERVACOES:

( Se vocé ainda ndo tiver um e-mail “...@gmail.com”, basta criar um
e-mail no link:

~

https://accounts.google.com/SignUp

Se restar alguma duvida de como criar um e-mail Gmail, os links a
seguir irdo te ajudar:

Texto:
https://support.google.com/mail/answer/56256?hl=pt-BR

ou

Video em Libras e com legenda:
https://www.youtube.com/watch?v=Ppx790MIBHU

N J
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COMO ACESSAR

O MINICURSO?

Google Sala de Aula

zo Acessar a turma no Google Classroom (Google Sala de Aula) por meio do link:
https://classroom.google.com/c/MzY5NjcOMjg5SMDAw?cjc=4bp5ssu

ou

pelo cédigo da turma:
OBSERVACOES:

Se ainda restar alguma divida de como acessar o Google Classroom,
os links a seqguir iréo te ajudar:

4 A

Texto:
https://support.google.com/edu/classroom/
answer/60724607hl=pt-BR&co=GENIE.
Platform%3DDesktop#:":text=Em%20classroom.google.
com%2C,leia%20e%20clique%20em%20Aceitar

ou
Texto:
https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/
como-usar-o-google-classroom.htm

ou

Video em Libras e com legenda:
\ https://www.youtube.com/watch?v=panEbHTISKE )




PASSO A PASSO

Apods o acesso & turma no Google Classroom, vocé estard pronto(a) para
iniciar nosso minicurso! Segue passo a passo de como ocorrerd sua trajetéria de
aprendizagem na plataforma:

Apresentagéo (No Mural
do Google Classroom)

Videoaula 1 (Abordagem
~——— sobre Inclusdo e Cultura
Surda)

Atividade 1 (No Mural
do Google Classroom)

Videoaula 2 (Nogdes de
Libras no Ifal — Parte 1)

Atividade 2 (No Mural
do Google Classroom)

Videoaula 3 (Nogoes de
Libras no Ifal — Parte 2)

Atividade 3 (No Mural
do Google Classroom)
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PLATAFORMADE
DISPONIBILIZACAO

DO MINICURSO

ACESSO

https://classroom.google.com/c/MzY5NjcOMjg5MDAw?cjc=4bp5ssu

FIGURA 1: GOOGLE CLASSROOM - PAGINA INICIAL

| B Mwaeidute Citvasurs X
€ > e (@

vo-aox
B o, Cuiturn Surdy ew de Lib d
Prot. Envre Csrratha -

icurso: Inclusao; Cultura Surda e Nogoes de Libras...

Fonte: o autor (2021)
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PLATAFORMA DE

DISPONIBILIZACAO
DO MINICURSO

FIGURA 2: GOOGLE CLASSROOM - TOPICO APRESENTACAO

Ermans Carvalho .
20 de ago. Editado as 26 de out. :
« Apresentagao

013, discentes do Ifal!

Sejam muito bem-vindos(as) ao nosso Minicurse “Inclusdo, Cultura Surda e Nogdes de Libras no ifal”! &)

Nossas interagdes dar-se-do por meio deste canal (Google Classroom/Google Sala de aula). % %

Iniciaremos nossos encontros em videoaulas gravadas, e serdo 3 videoaulas no total, com duragdo média de 1h cada. Logo
apos cada aula, teremos uma atividade relacionada aqui no Google Sala de Aula. A nossa primeira aula estd disponivel na
postagem "Atividade 1", cujo acesso se dard por meio do video com o link (Videoaula 1):
https://drive.google.com/file/d/1s4HPVK3Q0_qMTKc-bLSwNh4R6fWmiZy3/view?usp=sharing

ou

https://www.youtube.com/watch?v=tCjqidbvndc

Utilizaremos este primeiro espago para apresentagdes. Peco que cologuem abaixo seus nomes, escrevam algo que gostem de
fazer e 0 que esperam deste nosso minicurso! G2

Sei que estamos passando por um periodo dificil, entdo deixo abaixo uma musica em Libras sobre amor !

Fico & disposigao!

Ermans Q. Carvalho - Mestrando ProfEPT/Ifal e Professor de Libras.

(Abaixo colocarei um video com a tradugéo do texto acima em Libras (% (%)

=
Luiza Caspary e Jair Olivei...
Video do YouTube 4 minutos

Apresentagdo - Minicurso ...
Video

. Adicionar comentario para a turma.. B>

Fonte: o autor (2021)
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PLATAFORMA DE

DISPONIBILIZACAO
DO MINICURSO

FIGURA 3: GOOGLE CLASSROOM - TOPICO ATIVIDADE 1

Ermans Carvalho
20 de ago. Editado as 26 de out.

* Atividade 1

0l4, pessoal! 0 que acharam da nossa primeira videoaula? Compreender a cultura surda e as especificidades da comunidade
surda é essencial para uma aprendizagem significativa da Libras. @

— A atividade desta semana é a seguinte: Na imagem anexa ha duas imagens. Gostaria que observassem as duas imagens e
respondessem abaixo: Hé relagdo entre as imagens?% Em que sentido elas podem estar relacionadas aos discentes surdos
em sala de aula? (Podem responder em portugués, em Libras, com o envio de outra imagem, com video, ou como
preferirem). —

Nosso segundo encontro virtual esta disponivel na postagem "Atividade 2", cujo acesso se dard por meio do video com o link

(videoaula 2):
https://drive.google.com/file/d/1RQzqlo_sDYAppJMxUSPClwm T-0sBa5du/view?usp=sharing
ou

https://www.youtube.com/watch?v=Hkal zUvpBfc

#ficaadica G Recomendo a série Crisalida (2019 - Netflix), série bilingue que traz vérias vivéncias didrias da comunidade
surda e aspectos da cultura surda no Brasil! https:/www.seriecrisalida.com.br/

(Abaixo colocarei um video com a tradugdo do texto acima em Libras {0 {).

g ;ﬂ Atividade 1- Minicurso - If...
Video

Atividade 1.png
Imagem

A
cllTumnsveon :?";;co""'u Slides - Aula-1 -MINICURS...

m ""‘:"_a E PDF

Aula 1- Minicurso Inclusdo...
Video

. Adicionar comernitario para a turma... p

Fonte: o autor (2021)
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PLATAFORMA DE

DISPONIBILIZACAO
DO MINICURSO

FIGURA 4: GOOGLE CLASSROOM - TOPICO ATIVIDADE 2

Ermans Carvalho
20 de ago. Editado as 26 de out.

* Atividade 2

0la mais uma vez, pessoal!
Espero que nesso 2° encontro tenha sido proveitoso para vocés! A Libras é realmente uma lingua fascinante!

A atividade da nossa semana (atividade - aula 2) é a seguinte: Responder o formulério com questoes de muiltipla escolha para
relacionar os sinais, o alfabeto manual, as palavras e as sentengas estudadas: https:/forms.gle/duib3nrtsEgRN61B8

Apds responderem, gostaria que comentassem aqui embaixo quais sinais em Libras, referentes ao contexto educacional e
profissional no Ifal, consideram essenciais para a aprendizagem, pois os estudaremos na préxima videoaula.

Nosso terceiro, Gltimo encontro virtual, esta disponivel na postagem "Atividade 3", cujo acesso se dara por meio do video com
o link (Videoaula 3):

https://drive.google.com/file/d/1yXBCwIFWO__EMzXEZsFueoVjKkxGtjZW/view?usp=sharing
ou

https://www.youtube.com/watch?v=MBhCyXKhS6U
#ficaadica(y) O aplicativo TV INES traz programas, aulas, noticias, histérias, piadas e muito mais, tudo em Libras! [ (% No

Google Play (Android), no App Store (I0S), no YouTube https:/youtube.com/channel/UCUcf1gG-phek_rbTMZBN60A, ou no site
http://tvines.org.br.

(Abaixo colocarei um video com a tradugdo do texto acima em Libras (% ().

Revisao Libras - Cumprim... Atividade 2 - Minicurso - If...

Video Video
—
" MINICURSD: INCLUSAD, o T =
enrumssuoaiwocors  Slides - Aula-2-MINICURS... Aula 2 - Minicurso Inclusa...
Aulaz PDF Video
. Adicionar comentdrio para a turma... &

Fonte: o autor (2021)

13
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PLATAFORMA DE

DISPONIBILIZACAO
DO MINICURSO

FIGURA 5: GOOGLE CLASSROOM - TOPICO ATIVIDADE 3

Ermans Carvalho &
20 de ago. Editado as 26 de out. *
« Atividade 3 (Ultima atividade)

0i, pessoal! Esta é nossa (ltima atividade do minicurso.

A atividade 3 & um formuldrio rapido de autoavaliagdo quante ao minicurso ofertado e de acordo com o seu caminho de
aproveitamento/aprendizagem durante cada etapa realizada do minicurso. Segue link do formulario de
autoavaliagdo: https:/forms.gle/SanTbXccWPE2LDDKA

Ha diversos materiais de Libras na internet que podem ajudar vocé na aprendizagem significativa dessa lingua na sua drea
profissional e/ou drea de interesse! Abaixo apresentarei um exemplo na drea de quimica:

#Ficaadica : Hoje irei recomendar 2 glossérios de quimica em Libras: O glossério académico de quimica do IFSC Campus
Palhoga Bilingue (hitp.//www.palhoca.ifsc.edu.br/glossario_quimica/descricao.php) e o glossério LibrasQuim do IFPB
(https://youtube.com/channel/UCzZDXsPGYLbditlzT6gXCFA).

Espero que nosso minicurso no Ifal tenha sido proveitoso para tod@s! Lembre-se, a aprendizagem de Libras esté associada
ao projeto maior de inclusdo das pessoas surdas na sociedade! Fico & disposigéo para o que precisarem! Foi um prazer poder
compartilhar conhecimentos com cada um e cada uma de vocés!

Atividade 3 - Minicurso - If...
Video

Diélogo Ifal [Com legenda]
Video

—
ittt Slides - Aula-3-MINICURS...

lil u_hs_' E PDF

Aula-3-MINICURSO_-INCL...
Video

. Adicionar comentario para a turma.. b

Fonte: o autor (2021)
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N

SLIDES DO
MINICURSO

FIGURA 6 - VIDEOAULA 1 - INCLUSAO E CULTURA SURDA (SLIDES 1-8)

MINICURSO: INCI.USEQ,
CULTURA SURDA E NOCOES
DE LIBRAS NO IFAL

+ Bem vindas{as);

+ Organizagdo do minicurso;

* 3aulas (17 - Incluséo e Cultura Surda; 2% e 37
- Libras;

+ Obs.: Pausa para os slides (55 a 10s);

n nossa capacidade de ontender ©
reconhecer o oulfo & assim, ter o
privitégio de gonviver o compartithir com
Ressons diforonies de nesioonviver com
#5_dilerancas A sducagio inclusiva

acolhe ludas as passoas, sem excegdo

MARIA TERESA EGLER MANTDAN

03

SEGREGACAO

O processo de Inclusdo consiste
em compreender que todos

S0Mos diferentes, “somos
sulsitos _ Gnicos inguiares
beterogéneos  Nao  cabemos
plenamente  em  quaisquer
arranjes” (MANTOAN, 2015, p. 84)

Inchiso o tem um modsio pranto;
Goalos oniades difarentes
Somos dlverses,

« Historicamente, foram ulilizados fermos carregados de  wialdnal
T DINIZ, 2012)

* 880 lutas polilicas por reconhecimento e quals lermes mais adequados
das de Ex:

“Consideram-se alunos com deficiéncia acueles gque 1&m
mpedimentos de longo prazo, de nalureza fisica, mental, Intelectual
ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter
resiringida sua participacao plena e efeliva na escola ou sociedade™
(BRASIL, 2014, p.2).

07

15
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SLIDES DO
MINICURSO

VisBo chinico-terapéutica Vis&o sacioantropoldglcalcultural
Caltura surda & o oito de a sujeita surda
- Graus & HvEiR de Surdazipsids suditive; + Exporiéngia visual, moda da partisiper, e - Y
reconhece a realidade  pereaber & mundo; - Sl

L0 e ol e L T —

+ Deficiéncia eame diterenga, em s seniids

o paiftica, hisiéeico & cultural (SKILIAR £
- “Harmsiizasac® do sujeits surde MANTOANY:

{aprasimar da modeto ouv
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Identidades Surdas

Comunidade Surda

> Se constoem no nterior das
representagoes possivels da cullura surda &
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foceptividade cyltutal asaumids polo suisity
aurdo, ou scja, o sujello surdo & perpassado
por identidades surdas no decorrer de sua
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-> Grupo de sujeltos, surdos & auvintes;
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compartiiham com as pessoas surdas
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FIGURA 8 - VIDEOAULA 1- INCLUSAO E CULTURA SURDA (SLIDES 17-20)
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FIGURA 9 - VIDEOAULA 2 - NOCOES DE LIBRAS (TEORIA, ALFABETO
MANUAL, NUMEROS, CUMPRIMENTOS/SAUDAGOES - SLIDES 1- 8)

" MINICURSO: INCI.USAO
CULTURA SURDA E NOCOES
DE I-IBRAS No IFAl- * Atividade da aula anterior;

* Hoje: Jogo Libras e Nocdes de Libras.
Aula 2

Prof. Ermans Carvalho

+ Trés dicionarios - slides:

+ (CAPOVILLA et. al, 2019);

« (DATES, 2017);

+ (HONORA; FRIZANCO, 2008, s fmenien 57
2010e2011).

+ Solstramento digital ou datilologa;

* Recurso utilizada;

. inda nio

« Obei sommnm lnl forma recentiva o orodutivil supdaimplica
MNogdes / Basica A Istramento (GESSER, 2008).
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Lingua de sinais / Sinalizar

07

18



SLIDES DO
MINICURSO

FIGURA 10 - VIDEOAULA 2 - NOCOES DE LIBRAS (TEORIA, ALFABETO
MANUAL, NUMEROS, CUMPRIMENTOS/SAUDAGOES - SLIDES 9 - 16)
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FIGURA 11 - VIDEOAULA 2 - NOGOES DE LIBRAS (TEORIA, ALFABETO
MANUAL, NUMEROS, CUMPRIMENTOS/SAUDAGOES - SLIDES 17 - 21)
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MINICURSO

FIGURA 12 - VIDEOAULA 3 - NOCOES DE LIBRAS (FACILITADORES DE INTERACAO,
CONTEXTOS EDUCACIONAL, PROFISSIONAL E NO IFAL - SLIDES 1- 8)
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SLIDES DO
MINICURSO

FIGURA 13 - VIDEOAULA 3 - NOCOES DE LIBRAS (FACILITADORES DE INTERACAO,
CONTEXTOS EDUCACIONAL, PROFISSIONAL E NO IFAL - SLIDES 9 - 16)
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FIGURA 14 - VIDEOAULA 3 - NOCOES DE LIBRAS (FACILITADORES DE INTERACAO,
CONTEXTOS EDUCACIONAL, PROFISSIONAL E NO IFAL - SLIDES 17 - 20)
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

Na presente pesquisa, percebe-se que 0 processo inclusivo escolar de
discentes surdos no ensino médio integrado ao técnico do Ifal perpassa por diversos
aspectos legais, linguisticos e educacionais, de maneira a ser possivel refletir acerca
das concepcgoes inclusivas da Coordenagao do NAPNE, dos docentes de Libras e dos
discentes ouvintes e surdo, todos pertencentes ao Campus Maceio do Ifal.

Os IF reunem os conceitos de educacdo humanistica e participativo-
democratica em sua composicéo e articulam trabalho, cultura, ciéncia e educacao de
maneira a possibilitar a formac&o transformadora, emancipatdria, inclusiva e integral
do discente surdo, conforme é possivel constatar em suas diretrizes.

Na consideracao da proposta de formagao omnilateral e politécnica na EPT, o
discente surdo, e os demais discentes ouvintes, precisam ter a compreensao de que
o trabalho € um principio educativo, de modo a ndo adentrar no mundo do trabalho
como mao-de-obra alienada, e se almeja, portanto, que os Institutos Federais possam
Ihe possibilitar essa formacao critico-reflexiva e emancipatéria no/para o trabalho.

Um ponto relevante constatado na pesquisa, e abordado como um dos seus
objetivos, é o conhecimento ainda incipiente da Libras e dos aspectos linguisticos,
legais e culturais da comunidade surda por parte significativa dos discentes ouvintes
nas turmas em que ha o discente surdo, o que acarreta uma interacao direta limitada,
nao sendo possivel essa interacdo especificamente pela Libras. Nesse sentido, a
interacdo e o dialogo, como principios constituintes da pedagogia freiriana e da
composic¢ao dos IF, encontrar-se-iam prejudicados ou limitados.

No que diz respeito as duas turmas em que a pesquisa foi desenvolvida, houve
inicialmente o interesse, pelos discentes, em apreender mais detidamente os aspectos
praticos, comunicacionais e interacionais da Libras, mas, no decorrer da investigagcéo-
acgao, os discentes reconheceram a relevancia de uma aprendizagem integral e de
forma omnilateral da Libras no Ifal, ao compreender a lingua nao de forma isolada,
mas como parte integrante da cultura e comunidades surdas, que perpassa diversas
areas de conhecimento e ratifica a relevancia da interagao direta com pessoas surdas.

Além disso, no que concerne ao outro objetivo especifico da pesquisa, foi
constatado que, apesar do avango no que tange as legislagdes brasileiras
direcionadas a educacao de surdos no Brasil, como exemplo o Decreto n° 5.626/2005,

a Lei 12.319/2010 e a Lei 14.191/2021, a sua concretizagdo na integralidade ainda
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esta distante da realidade, como é possivel perceber na necessidade de admissao de
mais TILSP no Ifal, bem como de mais profissionais da area de Libras e fluentes nessa
lingua, de outros sujeitos surdos que frequentem e dialoguem com esse espago
inclusivo do Ifal, além da necessidade de ofertar o componente curricular Libras em
contextos de ensino da EPT na Rede Federal, seja de forma obrigatéria ou de forma
optativa.

Apesar dessa constatacdo, reconhece-se a presenca de sujeitos no Ifal que
tém o propdsito de contribuir com a perspectiva inclusiva e a acessibilidade dos
discentes surdos, como o proprio NAPNE no Campus Maceidé do Ifal, que oferta o
suporte pedagogico e linguistico para o discente surdo e para os profissionais TILSP,
mesmo com a constatacio de inexisténcia de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) nesse Campus.

Nesse sentido, ao objetivar, de forma geral, essa problematizagao na pesquisa,
foi possivel compreender e detectar, de modo conjunto com os discentes, quais
concepcdes desse espago educacional inclusivo as pessoas surdas estavam
perpassadas por enviesamentos que distanciavam do discernimento da inclusédo e da
acessibilidade como elementos constitutivos da EPT e ndo eram percebidas pelos
estudantes.

Com isso, o PE Guia para Acesso ao Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e
Nocgdes de Libras no Ifal”, construido de modo conjunto e como proposta de um dos
objetivos especificos, foi elaborado e se harmoniza com a proposta de investigagao-
acao na presente pesquisa, de modo a intencionar propiciar um ambiente mais
inclusivo aos discentes surdos do Ifal, com fundamentos também na educacéao
bilingue de surdos, por meio do ensino e da aprendizagem de nogdes de Libras aos
demais discentes.

Essa proposta de ensino de Libras para discentes do Ifal contribui para a
compreensdo nao somente da Lingua, mas dos aspectos historicos, linguisticos,
legais e culturais essenciais a uma formacao integral e omnilateral que possibilite ao
discente ouvinte essa interagao efetiva, critico-reflexiva e emancipatéria, com vistas
ao mundo do trabalho e em interagdo com os demais seguimentos da sociedade.

Ademais, compreendemos que a inclusdo social na EPT ndo se basta na
acessibilidade do discente surdo aos espacos, mas dialoga com a proposta de
assegurar 0 acesso e a permanéncia desses sujeitos no/para além do mundo do

trabalho, bem como com a perspectiva desse sujeito participar e efetivamente
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pertencer ao espacgo escolar e a sociedade de um modo geral.

No que tange ao processo educacional, percebe-se que foi constituido em
coautoria com os discentes e demais sujeitos pertencentes ao espago escolar
inclusivo do Ifal, uma vez que se concebe sempre entre os sujeitos, de modo a
considerar, em sua constru¢do, os conteudos factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais, bem como as atividades e recursos visuais disponiveis, as estratégias e
os instrumentos de avaliacao.

A proposta de ensino de Libras ressaltou elementos de visualidade
experienciados pelos discentes durante toda a pesquisa, de modo a tornar
compreensivel a existéncia de diversas possibilidades visuais, em razado desse
reconhecimento da visualidade na vivéncia surda e na apreensao da Libras, como a
exemplo dos videos em Libras com legendas, das imagens, dos glossarios de Libras,
das ilustragdes, das figurinhas, dos emojis, dos gifs e dos HQs.

A pesquisa também confirmou a possibilidade de consolidar-se de forma
inclusiva em um espago com comunicagao mediada por computador (CMC), como se
depreende das modificagdes decorrentes das variaveis intervenientes, como exemplo
a suspensao das atividades académicas presenciais no I6cus da pesquisa devido a
pandemia por COVID-19, de modo a considerar as estratégias pedagogicas e
metodologicas que visaram as necessidades educativas dos discentes e,
consequentemente, o aproveitamento por parte de todos os participes integrantes
desse processo educativo remotamente.

No que diz respeito as recomendacgdes e sugestdes para aprofundamento em
trabalhos futuros, € possivel propor o ingresso de pesquisadores em todos os Campi
do Ifal para investigacdo de uma proposta inclusiva mais ampla, além de estudos
detidos as especificidades educativas de discentes surdos na EPT e também para a
concretizagdo da proposta trazida pela Lei 14.191/2021 de educagao bilingue de
surdos nos IF.

Assim, cumpre reiterar que essas problematizagcdes apresentadas contaram
com aportes tedricos, legais e metodoldgicos, de modo a envolver pesquisas em
repositérios diversos acerca do tema, bem como, a dispositivos legais, e visou também
a consideragao da abordagem qualitativa na pretens&o do desenvolvimento de uma
pesquisa-acao.

Por fim, os instrumentos de pesquisa aplicados e analisados serviram para a

elaboragao do Produto Educacional, apresentado em formato de Guia, decorrente de
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um roteiro investigativo, ao Programa de Pds-Graduagcdo em Rede Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica, no ambito do Instituto Federal

de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (ProfEPT/Ifal).



161

REFERENCIAS

ALAGOAS. Central de Interpretagao de Libras promove inclusdo para deficientes
auditivos em AL. Agéncia Alagoas. Maceid, 02 de margo de 2019. Disponivel em:
<http://www.agenciaalagoas.al.gov.br/noticia/item/29296-central-de-interpretacao-de-
libras-promove-inclusao-para-deficientes-auditivos-em-
al#:~:text=Alagoas%20possui%20aproximadamente%20140%20mil,marca%20de %2
0dois%20mil%20atendimentos.>. Acesso em: 30 set. 2020.

. Lei Estadual n° 8.303, de 25 de agosto de 2020. Institui obrigatoriedade
da inclusdo de funcionarios ou servidores qualificados para o atendimento em libras
em oOrgaos publicos, hospitais, concessionarias de servigos publicos e empresas
privadas. Disponivel em
<https://sapl.al.al.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2020/1870/lei_no_8.303 de
_25 _de_agosto_de_2020.pdf>. Acesso em: 15 set. 2020.

ALBRES, Neiva de Aquino. Ensino de Libras: aspectos historicos e sociais para a
formacéao didatica de professores. Curitiba: Appris, 2016.

ALMEIDA, Ma. Denise M. Elaboragdo de materiais educativos. Disciplina Ag¢oes
Educativas na Pratica de Enfermagem Escola de Enfermagem da Universidade
de Sao Paulo. Sao Paulo. 2017. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4412041/mod_resource/content/1/ELABOR

A%C3%87%C3%830%20MATERIAL%20EDUCATIVO.pdf>. Acesso em 06 out. 2020.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de.; GATTI, Bernardete Angelina. Métodos
Qualitativos de Pesquisa em Educagdao no Brasil: origens e evolucdo, 2008.
Disponivel em: <https://www.uffs.edu.br/pastas-ocultas/bd/pro-reitoria-de-pesquisa-e-
pos-graducao/repositorio-de-arquivos/arquivos-do-programa-de-formacao/modulo-
vii-pesquisa-qualitativa-parte-ii/@@download/file>. Acesso em 16 out. 2019.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Ed. 16. Sdo Paulo: Hucitec,
2014.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Sdo Paulo: Edi¢gdes 70, 2016.

BEGROW, Desirée De Vit et. al. A (IN)VISIBILIDADE DO SURDO NA ATENCAO
PRIMARIA: RELATO DE EXPERIENCIA. Revista Baiana de Saude Publica,
Salvador, v. 42, n4, p. 753-762, out/dez. 2018. Disponivel em:
https://rbsp.sesab.ba.gov.br/index.php/rbsp/article/view/2567. Acesso em 08 ago. de
2021.

BERTRAND, Yves. Teorias Contemporaneas da Educagao. 22 ed. Lisboa — Portugal:
Instituto Piaget, 2001.

BISOL, Claudia; SPERT, Tania Mara. Discursos sobre a Surdez: Deficiéncia,
Diferenca, Singularidade e Construgcdo de Sentido. Psicologia: Teoria e Pesquisa,
Brasilia, Jan-Mar 2010, Vol. 26 n. 1, pp. 7-13

BONAMIGO, Carlos. Limites e Possibilidades Histéricas a Educacdo Omnilateral.



162

Educere - Revista da Educacao, v. 14, n. 1, p. 83-101, jan./jun. 2014.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, promulgada em
05 de outubro de 1988. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 15
set. 2020.

Decreto n° 3298, de 20 de dezembro de 1999.
Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas
de protecdo, e da outras providéncias. 1999. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm>. Acesso em 21 set. 2020.

Decreto n° 5296, de 02 de dezembro de 2004.
Regulamenta as Leis n% 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias. 2004. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2004/Decreto/D5296.htm#art4ii>. Acesso em 21 set. 2020.

. Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.
Acesso em: 15 set. 2020.

. Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n°® 6.253, de 13 de
novembro de 2007. 2008c. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2008/decreto-6571-17-setembro-2008-
580775-publicacaooriginal-103645-pe.html>. Acesso em: 15 set. 2020.

. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convengéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm>.
Acesso em: 15 set. 2020.

. Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagao
especial, o atendimento  educacional especializado e da outras
providéncias. Disponivel em  <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm>. Acesso em: 10 set. 2020.

. Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012. Regulamenta a Lei n°® 12.711,
de 29 de agosto de 2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e
nas instituicdbes federais de ensino técnico de nivel médio. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/decreto/d7824.htm>.
Acesso em: 15 set. 2020.



163

. Decreto n° 9.656, de 27 de dezembro de 2018. Altera o Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Disponivel em
<https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/661763813/decreto-9656-18>.
Acesso em: 15 set. 2020.

. Decreto n° 10.195, de 30 de dezembro de 2019. Aprova a Estrutura

Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comisséo e das Fungdes
de Confianga do Ministério da Educacgéo e remaneja e transforma cargos em comisséo
e funcdes de confianca. Disponivel em

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/decreto/D10195.htm>.
Acesso em: 15 set. 2020.

. Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Disponivel em: <https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-
setembro-de-2020-280529948> . Acesso em 03 out. 2020.

. Lei n°® 4.024, de 20 de Dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|4024.htm>. Acesso em 02 set. 2020.

. Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm> Acesso em 02 set. 2020.

. Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providéncias. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/IB069.htm>. Acesso em: 15 set. 2020.

. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéao nacional. : Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 15 set. 2020.

.Lein®10.098,de 19 dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I10098.htm>. Acesso em: 15 set. 2020.

. Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e da outras providéncias. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: 15 set. 2020.

. Lei n°11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes da educagao
profissional técnica de nivel médio, da educacgao de jovens e adultos e da educagao
profissional e tecnoldgica. 2008b. Disponivel em



164

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111741.htm>.  Acesso
em: 15 set. 2020.

. Lei n® 11.796, de 29 de outubro de 2008. 2008d. Institui o Dia Nacional
dos Surdos. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111796.htm>. Acesso em: 15 set. 2020.

. Lei n° 12.319, de 01 de setembro de 2010. Regulamenta a profisséo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. 2010b. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/1ei/112319.htm>.  Acesso
em: 15 set. 2020.

. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE e da outras providéncias. 2014a. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm>.  Acesso
em: 15 set. 2020.

. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm>.  Acesso
em: 15 set. 2020.

. Lei n® 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Altera a Lein® 12.711, de 29 de
agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicbes federais de
ensino. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2016/1ei/113409.htm>. Acesso em: 15 set. 2020.

. Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), para dispor
sobre a modalidade de educagdo bilingue de surdos. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/Lei/L14191.htm>. Acesso
em: 15 set. 2021.

. Ministério da Educacgéao. IFAL. Resolugao n° 45/CS, de 22 de Dezembro de
2014. Dispbe sobre a organizacao, o funcionamento e as atribuigdes do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNE — do Instituto
Federal de Alagoas — IFAL. 2014b. Disponivel em: <https://www2.ifal.edu.br/o-
ifal/ensino/legislacao-e-normas/arquivos-legislacao/direcao-de-politicas-
estudantis/resolucao-no-45-cs-2014-regulamento-do-napne-
ifal.pdf/ @@download/file/RESOLU%C3%87%C3%830%20N%C2%BA%2045-CS-
2014%20-%20Regulamento%20do%20NAPNE-IFAL.pdf>. Acesso em 28 nov. 2019.

BRASIL. Ministério da Educagao. IFAL. Resolugdo n° 50/2020 - REIT, de 28 de
agosto de 2020. Estabelece as Diretrizes Institucionais para o Ensino Remoto
Emergencial, para o ano letivo 2020 e enquanto durar a pandemia do Novo
Coronavirus (Covid-19), no ambito do Instituto Federal de Alagoas (Ifal). 2020.
Disponivel em: <https://www2.ifal.edu.br/acesso-a-informacao/institucional/orgaos-
colegiados/conselho-superior/arquivos/resolucao-ndeg-50-2020-aprova-as-diretrizes-
para-o-ensino-remoto-emergencial-no-ifal.pdf/view>. Acesso em 10 fev. de 2021



165

. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva. Brasilia: Janeiro de 2008. 2008a. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em 01 set.
2020.

. Portaria n° 2.344, de 3 de novembro de 2010. Presidéncia da Republica —
Secretaria de Direitos Humanos. 2010c. Disponivel em:
https://www.udop.com.br/download/legislacao/trabalhista/pcd/port_2344 pcd.pdf.
Acesso em 04 out. 2020.

. Resolugao da CNE n° 02, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf>. Acesso em: 15 set. 2020.

Secretaria de Educagdao Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: introducido aos parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

. Um novo modelo de educagao profissional e tecnolégica: concepgéo e
diretrizes. Ministério da Educacao. 2010a. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6691
-if-concepcaoediretrizes&category_slug=setembro-2010-pdf&ltemid=30192.>.
Acesso em: 12 mar. 2020.

BUENO, Caroline da Silva. A necessidade de revezamento do interprete educacional.
In: Ambito Juridico, Rio Grande, XIX, n. 149, jun 2016. Disponivel em: <
https://ambitojuridico.com.br/edicoes/revista-149/a-necessidade-de-revezamento-do-
interprete-educacional/>. Acesso em: 01 nov. 2021.

CAMPELLO, Ana Regina e Souza. Deficiéncia Auditiva e Libras. Indaial:
UNIASSELVI, 2009.

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte; MARTINS, Antonielle
Cantarelli; TEMOTEOQO, Janice Gongalves. Dicionario da Lingua de Sinais do Brasil:
A Libras em suas Maos. 1. Ed. 2. Reimp. Sao Paulo, Editora da Universidade de Sao
Paulo, 2019.

CAPES. Documento de Area: Area 46 Ensino. 2019. Disponivel em:
<https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/ENSINO.pdf>. Acesso em 06
out. 2020.

CARVALHO, Ermans Quintela; CAVALCANTI, Ricardo Jorge de Sousa. Inclus&o na
Educacao Profissional e Tecnoldgica: abordagem emancipatéria do trabalho como
principio educativo. Research, Society and Development, v. 9, n. 5, p. 1-17, 2020.

CARVALHO, Ermans Quintela; SILVA, Igo Roberto Moreno Marques da; SILVA,
Lenisson de Almeida Teles da; CARVALHO, Emanoel Quintela. IMPACTOS E
INOVACOES DO DECRETO N° 9.656/2018 NO ATENDIMENTO AS PESSOAS
SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA PELO PODER PUBLICO. In: Anais
[recurso eletrénico]: resumos da 712 Reunidao Anual da SBPC, 21-27 julho 2019,



166

UFMS, Campo Grande / Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Sao Paulo:
SBPC, 2019, p. 1-4. Disponivel
em:<http://reunioessbpc.org.br/campogrande/inscritos/resumos/4806_1ee988d120f0
d017d7d979c4430dc8d7c.pdf>. Acesso em 05 out. 2020.

CIAVATTA, Maria. Ensino Integrado, a Politecnia e a Educagdo Omnilateral: por que
lutamos? Revista Trabalho & Educacao, v. 23, n. 1, p. 187-205, 2014. Disponivel em:
<https://seer.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/9303>. Acesso em 21 ago. 2019.

CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. Ensino Médio Integrado. In: CALDART, Roseli
Salete; PEREIRA, Isabel Brasil;, ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio.
(Orgs.). Dicionario da Educagao do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012. p. 307-315.
Disponivel em: <http://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/|191.pdf>. Acesso em:
29 set. 2020.

DIDO, Andréia Guilielmin; POKORSKI, Juliana de Oliveira. Praticas de ensino em
deficiéncia auditiva. Indaial: Uniasselvi, 2013.

DINIZ, Debora. O que é deficiéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012.

FALE. Letras-Libras: Licenciatura. Apresentacdo. 2021. Disponivel em
<https://fale.ufal.br/graduacao/llufal/institucional/apresentacao>. Acesso em: 05 nov.
2021.

FENEIS. O que é a FENEIS?. Disponivel em <https://www.libras.com.br/feneis.>.
Acesso em 23 set. 2020.

FERRAZ, Ana Paula do Carmo Marcheti; BELHOT, Renato Vairo. Taxonomia de Bloom:
revisdo tedrica e apresentacao das adequacgdes do instrumento para definicdo de
objetivos instrucionais. Gest. Prod., Sdo Carlos, v. 17, n. 2, 2010, p. 421-431.
FERREIRA-BRITO, Lucinda. Similarities & Differences in Two Brazilian Sign
Languages. Sign Language Studies. Volume 42., p. 45-56, Spring 1984.

FLICK, Uwe. Introducao a Pesquisa Qualitativa. 3% Ed. Porto Alegre: Artmed Editora,
20009.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de conteudo. 5% Ed. Campinas:
Editora Autores Associados, 2018.

FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. 452 ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2019a.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente. 622 ed.
Rio de Janeiro/S&o Paulo: Paz e Terra, 2019b.

. Pedagogia do Oprimido. 712 ed. Rio de Janeiro/S&o Paulo: Paz e Terra,
2019c.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo e Ousadia: O Cotidiano do Professor. Rio de



167

Janeiro: Paz e Terra, 1986.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo Omnilateral. In: CALDART, Roseli Salete;
PEREIRA, Isabel Brasil; ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio. (Orgs.).
Dicionario da Educagao do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio, Expressédo Popular, 2012. p. 307-274. Disponivel em:
<http://www.epsijv.fiocruz.br/sites/default/files/I191.pdf>. Acesso em: 29 set. 2020.

. Concepcdes e mudangas no mundo do trabalho e o ensino médio. In:
FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (Orgs.). Ensino Médio
Integrado: concepcdes e contradigdes. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 57-82.
IFAL. Plano de Desenvolvimento Institucional IFAL 2019/2023. 2019. Disponivel
em: <https://www2.ifal.edu.br/noticias/ifal-define-planejamento-para-2020-e-encerra-
evento-com-palestra-sobre-lideranca/pdi-2019-2023-final-
revisado.pdf/@@download/file/PDI1%202019-2023%20final%20revisado.pdf>.
Acesso em: 01 set. 2020.

GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa?: Crengas e preconceitos em torno da
lingua de sinais e da realidade surda. Parabola Editorial, Sdo Paulo. 2009.

. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a LIBRAS. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2012.

GOMES, Silvane Guimaraes Silva; MOTA, Maria Veranilda Soares. Metodologias
Ativas na Pratica Docente [Mddulo de curso]. Vigosa (MG): CEAD, 2019.
GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere: volume 2: Os intelectuais. O principio
educativo. Jornalismo. 2.ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001.

GRAY, David E. Pesquisa no mundo real. 2. Ed. Porto Alegre: Penso, 2012.

HONORA, Marcia; FRIZANCO, Mary Lopes Esteves. Livro ilustrado de Lingua
Brasileira de Sinais: desvendando a comunicacio usada pelas pessoas com surdez.
Volumes I, Il e lll. Sdo Paulo: Ciranda Cultural, 2009, 2010 e 2011.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo demografico 2010:
Caracteristicas gerais da populagao, religiao e pessoas com deficiéncia. Rio de
Janeiro: IBGE, 2010.

IFAL. Ifal Maceié abre inscrigées para Curso de Extensao: “O surdo no contexto
escolar". 2020. Disponivel em: https://www?2.ifal.edu.br/campus/maceio/noticias/ifal-
maceio-abre-inscricoes-para-curso-de-extensao-201co-surdo-no-contexto-escolar.
Acesso em 04 out. 2020.

IFAL. Plano de Desenvolvimento Institucional IFAL 2019/2023. 2019. Disponivel
em: <https://www2.ifal.edu.br/noticias/ifal-define-planejamento-para-2020-e-encerra-
evento-com-palestra-sobre-lideranca/pdi-2019-2023-final-
revisado.pdf/@@download/file/PDI1%202019-2023%20final%20revisado.pdf>.
Acesso em: 01 set. 2020.

INES. Conheca o INES. 2018. Disponivel em: <https://www.libras.com.br/ines>.



168

Acesso em 23 set. 2020.

KLEIN, Madalena. Os discursos sobre surdez, trabalho e educacao e formacao do
surdo trabalho. In: Carlos Skliar (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferengas, 8. ed.
Porto Alegre: Mediagao, 2016. p. 75-92.

LEITE, Tarcisio de Arantes; QUADROS, Ronice Muller de. Linguas de sinais do Brasil:
reflexdes sobre o seu estatuto de risco e a importancia da documentagao. In: STUMPF,
Marianne Rossi; QUADROS, Ronice Muller de; LEITE, Tarcisio de Arantes (orgs.).
Estudos de Lingua de Sinais Il. Florianopolis: Insular, 2014, p. 15-28.

LIKERT, Rensis. A technique for the measurement of attitudes. Archives of
Psychology. v. 22, n. 140, 1932, p. 5-55.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educagao:
abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU. 1986.

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. Politecnia, Escola Unitaria e Trabalho. 22 ed.
Sao Paulo: Cortez, 1991.

MANACORDA, Mario Aliguiero. Marx e a pedagogia moderna. Campinas: Alinea,
2010.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao escolar — O que € ? Por qué ? Como fazer ?.
Sao Paulo: Summus, 2015.

MEC. Secretaria de Educacdo Especial. Saberes e praticas da inclusao:
desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais
especiais de discentes surdos. 2. ed. coordenagao geral SEESP/MEC. Brasilia : MEC,
Secretaria de Educacgao Especial, 2006. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/discentessurdos.pdf>. Acesso em 21 set.
2020.

MENDONCA, Sueli Guadelupe de Lima. A crise de sentidos e significados na escola:
a contribui¢gdo do olhar sociolégico. Cad. CEDES, Campinas, v. 31, n. 85, p. 341-357,
dez. 2011. Disponivel em <http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v31n85/03v31n85.pdf>.
Acesso em: 19 mar. 2020.

MESZAROS, Istvan. A educagéo para além do capital. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo,
2008. Disponivel em: <http://www.gepec.ufscar.br/publicacoes/livros-e-
colecoes/livros-diversos/a-educacao-para-alem-do-capital-istvan-meszaros.pdf/view>.
Acesso em 15 ago. 2019.

OATES, Eugénio. Lingua das maos; com adaptagdo e atualizagdo de Simone
Vecchio. Aparecida: Santuario, 2017.
OLIVEIRA, Francisco. O Ornitorrinco. Sao Paulo: Boitempo, 2003.

OLIVEIRA, Patricia de. O Desafio da Implatacdo do Atendimento Educacional
Especializado no Ensino Médio Integrado: As Salas de Recursos Multifuncionais. In:
Patricia de Oliveira (Org.). Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino



169

Médio. Jundiai: Paco Editorial, 2019. p. 189-206.

PASQUALLI, Roberta; VIEIRA, Josimar de Aparecido; CASTAMAN, Ana Sara.
Produtos educacionais na formagao do mestre em educagao profissional e tecnologica.
Educitec, Manaus, v. 04, n. 07, p. 106-120, jun. 2018.

PEREIRA, Adriana Soares [et al]. Metodologia da pesquisa cientifica. [e-book].
Santa Maria. Ed. UAB/NTE/UFSM, 2018. Disponivel
em:https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/15824/Lic_Computacao_Metodologi
a-Pesquisa-Cientifica.pdf?sequence=1. Acesso em 28 mar. 2020.

PERLIN, Gladis. O lugar da cultura surda. In: THOMA, Adriana da Silva; LOPES,
Maura Corcini (Org.). A Inveng¢ao da Surdez: Cultura, Alteridade, Identidade e
Diferenga no Campo da Educacéo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

. Identidades Surdas. In: Carlos Skliar (Org.). A surdez: um olhar sobre as
diferencgas, 8. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2016. p. 51-75.

QUADROS, Ronice Muller de. Educagao de surdos: aquisigdo da linguagem. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

. Libras. Sao0 Paulo: Parabola, 2019.

QUADROS, Ronice Miuller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais
brasileiras: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

RIZZATTI, lvanise Maria et al. Os produtos e processos educacionais dos programas
de pés-graduacgao profissionais: proposigdes de um grupo de colaboradores. ACTIO,
Curitba, v. 5, n. 2, p. 117, mai/ago. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/12657/7658. Acesso em 31 ago. 2020.

ROCHA, Solange Maria da. Antiteses, diades, dicotomias no jogo entre memoria e
apagamento presentes nas narrativas da histéria da educagao de surdos: um olhar
para o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (1856/1961). Tese (Doutorado em
Educacao) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

ROCAS, Giselle; MOREIRA, Maria Cristina do Amaral; PEREIRA, Marcus Vinicius.
“Esquece tudo o que te disse”: os mestrados profissionais da area de ensino e o que
esperar de um doutorado profissional. Revista ENCITEC, v. 8, n. 1, p. 59-74, 2018.
Disponivel em:
http://srvapp2s.urisan.tche.br/seer/index.php/encitec/article/download/2624/1228.
Acesso em: 06 out. 2020.

RODRIGUES, David. Dez ideias (mal) feitas sobre a educagao inclusiva. In:
RODRIGUES, David (Org.). Inclusao e Educacgao: Doze olhares sobre a educagao
inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006.

SAD, Ligia Arantes. Abertura aos desafios e caminhos da pesquisa. In: FREITAS,
Rony C. O. [et al] (orgs). Repensando o PROEJA: concep¢des para a formacao de
educadores. Vitoria: IFES, 2011, p.105-125.



170

SILVA, Carine Mendes da; SILVA, Daniele Nunes Henrique. Libras na educacao de
surdos: o que dizem os profissionais da escola? Psicologia Escolar e Educacional.
v. 20, n.1, 2016. pp 33-43. Disponivel em: < https://www.scielo.br/pdf/pee/v20n1/2175-
3539-pee-20-01-00033.pdf>. Acesso em 20 set. 2020.

SILVA, Dina Souza da; QUADROS, Ronice Miuller de. Linguas de sinais de
comunidades isoladas encontradas no Brasil. Brazilian Journal of Development,
Curitiba, v. 5, n. 10, p. 22111-2212, oct. 2019.

SILVA, Lidia da; MORENO, Daniel. Libras como L2 para ouvintes: a fluéncia em
perspectiva. Revista da Anpoll, Florianépolis, v.52, n. 1, p. 162-187, jan-mai. 2021.

SILVA, Marcelo Candido da. Historia Medieval. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

SKLIAR, Carlos. Um olhar sobre o nosso olhar acerca da surdez e das diferengas. In:
Carlos Skliar (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas, 8. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2016. p. 05-06.

SOUZA, Donaldo Bello de; SANTANA, Marco Aurélio; DELUIZ, Neise. Trabalho e
educagao: centrais sindicais e reestruturagcao produtiva no Brasil. Rio de Janeiro:
Quartet, 1999.

STF. ADI 6590 DF. Relator: Min. DIAS TOFFOLI. Tribunal Pleno. Liminar. 2020. Data
de Divulgacao: 21/12/2020. Data de Julgamento: 18/12/2020.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 4. ed. 1. reimp.
Florianépolis: UFSC, 2018.

SUPERINTENDENCIA DE COMUNICACAO SOCIAL E RELACOES
INSTITUCIONAIS. Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul. Manual
de Redacdo Midia Inclusiva. Porto Alegre: 2011. Disponivel em:
<http://www.portaldeacessibilidade.rs.gov.br/uploads/1313497232Manual_de Redac
ao_AL_Inclusiva.pdf>. Acesso em 04 out. 2020.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ag¢ao. 182 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

TRIPP, David. Pesquisa-agao: uma introdugdo metodolégica. Educacdo e
Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022005000300009&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 28 out. 2019.

THOMA, Adriana da Silva. EDUCACAO DOS SURDOS: dos espacos e tempos de
reclusdo aos espacos e tempos inclusivos. In: THOMA, Adriana da Silva; LOPES,
Maura Corcini. (Org.). A Invengao da Surdez II: espagos e tempos de aprendizagem
na educacao de surdos. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2006, v. Il, p. 9-25.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.



171

APENDICE A

QUESTIONARIO (QS1) - NAPNE DO CAMPUS MACEIO DO IFAL

10/11/2021 20:06 QUESTIONARIO AO NAPNE DO IFAL — CAMPUS MACEIO

QUESTIONARIO AO NAPNE DO IFAL -
CAMPUS MACEIO

Prezad@,

este questionario auxiliara na composigdo da minha pesquisa de mestrado intitulada “A
PROMOGAOQ DA ACESSIBILIDADE POR MEIO DO ENSINO DE LIBRAS NA EPT: REFLEXOES
SOBRE INCLUSAQ", sob a orientagdo do prof.Dr.Ricardo Jorge de S.Cavalcanti
(ProfEPT/Ifal). Conto com a sua participagdo nessa e em outras etapas que estdo por vir.
Lembrando que as informagodes prestadas nao serdo divulgadas sem o consentimento
dos participantes e, quando divulgadas, serdo feitas de forma desidentificada. Para
responder as questdes, marquem "X” entre os parénteses. Em relagao as questoes
abertas, fique a vontade para responder na quantidade de linhas desejada. Caso prefira
nao responder a determinada pergunta, inserir o texto "Prefiro nao responder” no corpo do
texto ou apenas deixa-la em branco. O prosseguimento no preenchimento do presente
formuldrio corresponde a concordancia livre e voluntdria com os termos do TCLE e vocé
pode optar por desistir de participar desta pesquisa a qualquer tempo. Segue link para
acesso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):

https://drive.google.com/ file/d/ |G

usp=sharing

Desde ja, agradecemos.

Ermans Carvalho - mestrando ProfEPT/Ifal;
Prof.Dr.Ricardo Jorge de S.Cavalcanti - Orientador ProfEPT/Ifal.

*Qbrigatdrio

1. E-mail *

2. QUESTIONARIO AO NAPNE DO IFAL - CAMPUS MACEIO *
Marcar apenas uma oval.

) Aceito e estou em acordo com as condi¢oes descritas para participagao na
pesquisa.

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

hitps://docs.google. com/forms/d/1cgaZd XGk_tfWSTLwjLHig7Wn3ADYDsRpqCJubAs8B6M/edit 1/8
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10/11/2021 20:06 QUESTIONARIO AO NAPNE DO IFAL — CAMPUS MACEIO

3. 1.Nome pelo qual gostaria de ser identificado(a) na pesquisa. *

4, 2.E-mail *
5. 3.ldade*
6. 4.Género

Marcar apenas uma oval.
() Masculino

() Feminino

() Prefiro ndo responder

() outro:

7. 5. Cargo(s)/Funcdo(bes) que exerce profissionalmente no Ifal. *

hitps://docs.google com/forms/d/1cgaZd XGk_tTWSTLwjLHIq7Wn3ADYDsRpqCJu6As8B6M/edit 2/8
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10/11/2021 20:06 QUESTIONARIO AO NAPNE DO IFAL — CAMPUS MACEIO

8. 6. Nivel de instrucdo *
Marcar apenas uma oval.

) Ensino Médio

) Ensino Médio com formagéo profissional
) Graduagao

) Pos-Graduagao Lato Sensu

) Mestrado

() Doutorado

() Prefiro ndo responder

CAMPO DESTINADO A COORDENACAO DO NAPNE DO IFAL - CAMPUS MACEIO

9. 7.Haqguanto tempo atua na Coordenacdo do NAPNE do Ifal - Campus Macei6?

10. 8. Quantos(as) alunos(as) surdos(as) elou com deficiéncia auditiva ha
atualmente no Ensino Médio Integrado do Ifal- Campus Maceié?

hitps://docs.google com/forms/d/1cgaZd XGk_tWSTLwjLHIq7Wn3ADYDsRpqCJu6As8B6M/edit 38
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10/11/2021 20:06 QUESTIONARIO AQ NAPNE DO IFAL — CAMPUS MACEIO

11.  8.1. No Ensino Médio integrado, em quais cursos/turmas os(as) referidos(as)
alunos(as) estdo matriculados(as) atualmente?

12. 8.2. Quanto(as) alunos(as) surdos(as) e/ou com deficiéncia auditiva ingressaram
no processo seletivo 2020.1 para o Ensino Médio Integrado do Ifal- Campus
Maceio?

13. 9. Durante sua atuagao na Coordenacao do NAPNE do Ifal - Campus Maceid,
constatou situagao(des) de alunos(as) surdos(as) e/ou com deficiéncia auditiva
que nao concluiram o Ensino Médio Integrado?

Marcar apenas uma oval.
( )sim

( )Nio

() Prefiro nao responder

) Néo sei

hitps://docs.google com/forms/d/1cgaZd XGk_tWSTLwjLHIq7Wn3ADYDsRpgCJuBAs8B6M/edit 418
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10/11/2021 20:06 QUESTIONARIO AQO NAPNE DO IFAL — CAMPUS MACEIO

14. 9.1. Caso a resposta anterior seja “Sim”, em sua percepg¢ao, qual(ais) o(s)
motivo(s) que resultaram nessa desisténcia/transferéncia para outra instituigao?

15. 10. Quanto(as) profissionais tradutores/intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa
ha atualmente no Ensino Médio Integrado do Ifal- Campus Maceio (Informar
quantos sao efetivos e quantos temporarios)?

16. 10.1. Quantos profissionais tradutores/intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa
por curso/turma atuam em sala de aula?

17.  11. Quais outros profissionais do IFAL atuam em parceria com o NAPNE em
atendimento aos(as) alunos(as) surdos(as)?

hitps://docs.google com/forms/d/1cgaZd XGk_tWSTLwjLHIq7Wn3ADYDsRpgCJuBAs8B6M/edit 5/8
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10/11/2021 20:06 QUESTIONARIO AO NAPNE DO IFAL — CAMPUS MACEIO

18. 12. Em relacdo ao contexto educacional da inclusdo e acessibilidade dos
alunos(as) surdos(as) e/ou com deficiéncia auditiva e acerca da Libras, em
qual(ais) situagdes os(as) alunos(as) costumam procurar o NAPNE?

19. 13. Em relacao ao contexto educacional da inclusao e acessibilidade dos
alunos(as) surdos(as) e/lou com deficiéncia audita e acerca da Libras, em
qual(ais) situagcdes os(as) tradutores/intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa
costumam procurar o NAPNE?

20. 14. Acerca do contexto educacional da inclusdo e acessibilidade dos alunos(as)
surdos(as) e ensino basico de Libras, qual(is) ponto(s) considera essenciais
constarem em um Produto Educacional destinado a alunos ouvintes do Ifal -
Campus Maceid para a promocao da inclusdo de pessoas surdas e/ou com
deficiéncia auditiva?

hitps://docs.google com/forms/d/1cgaZd XGk_tTWSTLwjLHIq7Wn3ADYDsRpqCJu6As8B6M/edit 6/8



10/11/2021 20:06 QUESTIONARIO AO NAPNE DO IFAL — CAMPUS MACEIO

21. 15. Os(as) alunos(as) surdos(as) elou com deficiéncia auditiva possuem algum
acompanhamento especializado fora da sala de aula?

Marcar apenas uma oval.

) Sim
l;‘ Néao
() Prefiro nao responder

) Néo sei

22. 15.1. Caso aresposta anterior seja “Sim”, onde e por quem?

23. 16. Ha Atendimento Educacional Especializado (AEE) e/ou Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) no Ifal - Campus Maceid?

Marcar apenas uma oval.

. ) Prefiro nao responder

() Nao sei

24. 15.1. Caso aresposta anterior seja “Sim”, de que modo o AEE e/ou SRM no Ifal -
Campus Maceid atende as/aos alunas(os) surdas(os)?

hitps://docs.google com/forms/d/1cgaZd XGk_tWSTLwjLHIq7Wn3ADYDsRpgCJuBAs8B6M/edit 7/8

177



178

10/11/2021 20:06 QUESTIONARIO AQ NAPNE DO IFAL — CAMPUS MACEIO

25. 16. Qual a percepcao do NAPNE acerca da fluéncia de Libras de alunos ouvintes
no Ensino Médio Integrado do Ifal - Campus Maceid?

26. 17. Na sua opiniao, quais medidas, no ambiente escolar do IFAL, tornariam o
espaco mais inclusivo para os(as) alunos(as) surdos(as) e/lou com deficiéncia
auditiva?

27. 18. Espago destinado a comentarios, sugestoes, criticas, elogios a pesquisa em
andamento.

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

hitps://docs.google com/forms/d/1cgaZd XGk_tWSTLwjLHIq7Wn3ADYDsRpgCJuBAs8B6M/edit 8/8
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APENDICE B

QUESTIONARIO (QS2) - DOCENTES DE LIBRAS DO CAMPUS MACEIO DO
IFAL

10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE
LIBRAS DO IFAL - CAMPUS MACEIO

Prezad(@,

este questionario auxiliara na composigao da minha pesquisa de mestrado intitulada "A
PROMOGAQ DA ACESSIBILIDADE POR MEIO DO ENSINO DE LIBRAS NA EPT: REFLEXOES
SOBRE INCLUSAQ", sob a orientacéo do prof.Dr.Ricardo Jorge de S.Cavalcanti
(ProfEPT/Ifal). Conto com a sua participagdo nessa e em outras etapas que estdo por vir.
Lembrando que as informagdes prestadas nao serdo divulgadas sem o consentimento
dos participantes e, quando divulgadas, serdo feitas de forma desidentificada. Para
responder as questoes, marquem “X" entre os parénteses. Em relagéo as questoes
abertas, fique a vontade para responder na quantidade de linhas desejada. Caso prefira
nao responder a determinada pergunta, inserir o texto "Prefiro ndo responder” no corpo do
texto ou apenas deixa-la em branco.0 prosseguimento no preenchimento do presente
formulario corresponde a concordancia livre e voluntaria com os termos do TCLE e vocé
pode optar por desistir de participar desta pesquisa a qualquer tempo. Segue link para
acesso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):

https:/drive.google.com/file/d,

usp=sharing
Desde ja, agradecemos.

Ermans Carvalho - mestrando ProfEPT/Ifal;
Prof.Dr.Ricardo Jorge de S.Cavalcanti - Orientador ProfEPT/Ifal.

*Qbrigatdrio

1. E-mail *

2. QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL - CAMPUS MACEIO *
Marcar apenas uma oval.

Aceito e estou em acordo com as condi¢des descritas para participagédo na
pesguisa.

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

https://docs.google.com/forms/d/1tPHré9uLmipbngmeékh5IZbpxwRgAJve2UmIR5Ps ny1 Aledit 1/11
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10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

3. 1. Nome pelo qual gostaria de ser identificado(a) na pesquisa.

4, 2. E-mail *

5. 3.ldade*

6. 4.Género*
Marcar apenas uma oval.

) Masculino
() Feminino
) Prefiro n@o responder

() Outro:

7. 5.Cargo/Funcao desempenhado/a como profissional(ais) no IFAL *

hitps://docs.google com/forms/d/1tPHra9ulL mipbngmékh 51ZbpxwRgAJve2UmIR5Psny1 Aledit 2111



10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

8. 6. Nivel deinstrugéo *
Marcar apenas uma oval.

_ Ensino Médio
) Ensino médio com formagao profissional
B ‘ Graduagéao
7"" Pdés-Graduagao Lato Sensu
) Mestrado
_‘ Doutorado

| Prefiro ndo responder

CAMPOQ DESTINADO AOS(AS) DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL - CAMPUS

MACEIO

9. 7. Tempo de atuacédo como docente de Libras: *
Marcar apenas uma oval.

s 0aZ2anos
7_.‘3a4anos
~ )5a6anos
~ )7a8anos

9a 10 anos

() Mais de 10 anos

) Prefiro ndo responder

hitps://docs.google com/forms/d/ 1tPHr89ulL mipbngmékh 51ZbpxwRgAJve2UmIR5Psny1 Aledit

311

181
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10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

10. 8. Tempo de atuacao como docente de Libras no Ifal *
Marcar apenas uma oval.

( JDa2anos
3adanos
[ )5a6anos
)7 aBanos
[ )9a1l10anos
() Mais de 10 anos

() Prefiro ndo responder

11. 9. Em qual(ais) modalidade(s) de ensino atua no Ifal: (Marcar uma ou mais
opgoes) *

Marque todas que se aplicam.

[ ] Ensino Médio Integrado

| Proeja

| | Subsequente

| | Superior (Bacharelado)

| | Superior (Licenciatura)

|| superior (Tecnolégico)

[ | Pés-Graduagéo Lato Sensu
|| Pés-Graduagéo Strico Sensu

| | Prefiro ndo responder

Outro: ’j

12.  10. Ha alunos(as) surdos(as) no espaco de sala de aula em que atua como
professor(a)? *

Marcar apenas uma oval.
( )sim
() Nao

) Prefiro ndo responder

hitps://docs.google . com/forms/d/ 1tPHr89ul mipbngmekh 5IZbpxwRgAJve2UmIRSPsny1 Adedit 4/11
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10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

13.  11. Qual(ais) a(s) forma(s) de comunicacdo utilizada(s) pelos(as) professores(as)
com os(as) alunos(as) surdos(as) efou com deficiéncia auditiva no Ensino Médio
Integrado do IFAL- Campus Maceid: (Marcar uma ou mais opgdes) *

Marque todas que se aplicam.

|_ Oral/fala
| | Libras
| | Gestos

| comunicagéo total

| | Por meio da intermediag&o do tradutor/intérprete de Libras-Lingua portuguesa
|

|| Portugués escrito

| N&o ha comunicagao
| | N&o sei

| | Prefiro ndo responder

Outro: E

14.  12. Qual(ais) a(s) forma(s) de comunicac&o utilizada(s) pelos(as) alunos(as)
ouvintes em interagdo com os(as) alunos(as) surdos(as) e/ou com deficiéncia
auditiva no Ensino Médio Integrado do Ifal- Campus Maceio: (Marcar uma ou
mais opgdes) *

Marque todas que se aplicam.

| | Oral/fala

Libras

_ Gestos

| Comunicagéo total

_: Por meio da intermediag&o do tradutor/intérprete de Libras-Lingua portuguesa
| Portugués escrito

| N&o h& comunicagéo

[ ] NZo sei

[ Prefiro ndo responder

Outro: E

hitps://docs.google com/forms/d/ 1tPHr89ul mipbngmekh 51ZbpxwRgAJve2UmIR5Psny1 Adedit 511
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10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

15.  13. Qual(ais) a(s) forma(s) de comunicagao utilizada(s) pelos(as) alunos(as)
surdos(as) elou com deficiéncia auditiva no Ensino Médio Integrado do Ifal-
Campus Maceié:(Marcar uma ou mais opgdes) *

Marque todas que se aplicam.

| | Oral/fala

| | Libras

l Gestos

[ | comunicagio total

| Por meio da intermediagao do tradutor/intérprete de Libras-Lingua portuguesa
| | Portugués escrito

|| N&o ha comunicacao

[ ] Nao sei

| | Prefiro ndo responder

Cl):tlro: E
|

16. 14. Outro(s) membro(s) da equipe escolar do Ifal- Campus Maceio conhece(m),
sabe(m) e se comunica(m) por meio da Libras? *

Marcar apenas uma oval.

[ )Sim
() Nao
() Prefiro ndo responder

() Nao sei

17. 14.Caso aresposta anterior seja “Sim”, quem seria(m) esses sujeitos?

hitps://docs.google com/forms/d/1tPHr89ul mipbngmekh 51ZbpxwRgAJve2UmIRSPsny1 Adedit 6/11



10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

18. 15. Qual(ais) sua(s) percepcdes acerca da dificuldade de alunos(as) ouvintes na
aprendizagem da Libras no Ifal - Campus Macei6?

19. 16. Em sala em que haja aluno(a) surdo(a) e/ou com deficiéncia auditiva, como
vocé percebe o rendimento desse(a) aluno(a) quando ha e quando ndo ha
intérprete de Libras/Lingua Portuguesa na sala de aula?

20. 17. Numa escala de 1a 5, em que 1 corresponde a "discorda totalmente" e 5
corresponde a "concorda totalmente”, vocé acredita, com seus conhecimentos
prévios e experiéncias acerca da Libras, que uma propostalexperiéncia de
ensino de Libras em um ambiente online possa ser proveitoso para o contexto
da EPT? *

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente Concordo totalmente

hitps://docs.google com/forms/d/1tPHr89ul mipbngmekh 51ZbpxwRgAJve2UmIR5Psny1 Adedit

7"

185



10/11/2021 20:04

21.

22.

23.

QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

18. Numa escala de 1a 5, em que 1 corresponde a "discorda totalmente”" e 5
corresponde a "concorda totalmente”, o fato de existirem aluno(as) surdo(as)
e/ou com deficiéncia auditiva em sala de aula aumenta o interesse dos(as)
alunos(as) ouvintes em aprenderem Libras? *

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente Concordo totalmente

19. Numa escala de 1a 5, em que 1corresponde a "discorda totalmente" e 5
corresponde a "concorda totalmente”, em sala de aula comum, o conhecimento
de Libras dos alunos ouvintes propicia aos(as) alunos(as) surdos(as) um
ambiente mais propicio a aprendizagem: *

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente Concordo totalmente

20. Numa escala de 1a 5, em que 1 corresponde a "discorda totalmente" e 5
corresponde a "concorda totalmente”, em sala de aula comum, o conhecimento
de Libras dos professores ouvintes propicia aos(as) alunos(as) surdos(as) um
ambiente mais propicio a aprendizagem *

Marcar apenas uma oval.

Discordo totalmente Concordo totalmente

hitps://docs.google com/forms/d/1tPHr89ulL miNpbngmékh 51ZbpxwRgAJve2UmIR5Psny1 Aledit

8M1

186
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24,

QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

21. Na elaboragéo de uma proposta de ensino de Libras, e em uma posterior elaboragao

de um Produto Educacional destinado a incluséo e acessibilidade das pessoas surdas

187

por meio do ensino basico de Libras a alunos ouvintes do Ensino Médio Integrado do Ifal

- Campus Maceio, qual(ais) conteudo(s) abaixo s&o mais ou menos relevantes para
constar (Numa escala de"sem importancia” até "muito importante)? Uma opgéo para
cada item. *

Marcar apenas uma oval por linha.

Muitc
importa

Razoavelmente
importante

Pouco
importante

Sem

5 5 % Importante
importancia

Conceitos de — —
acessibilidade e inclusao

Inclusédo de pessoas com
deficiéncia

Aspectos educacionais,
cultura e identidade C ) ) D G (
surdas

Diferenca entre deficiéncia — — — — P
auditiva e surdez

Processo diacrénico legal I . o .
e historico da Libras R ()

“Mitos”/enviesamentos
acerca da Libras

Alfabeto
manual/Datilologia em (
Libras

Numeros em Libras D)

Saudacgoes/Cumprimentos
basicos em Libras

Dias da semana e =
Calendario em Libras

Contexto Educacional em
Libras (Ex.: escola,
estudar, aprender, livro,
disciplinas)

Contexto Profissional em
Libras (Ex.: Estagio, ) D) @) D, S
emprego, salario)

4

hitps://docs.google com/forms/d/1tPHr@9uL miNpbngmekh 51.ZbpxwRgAJve2UmIR5Psny1 Aledit

911
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10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

25.  22. Na sua opiniao, qual(ais) medida(s), no ambiente escolar do Ifal, Campus
Macei6, tornaria(m) o ambiente mais inclusivo para os(as) alunos(as) surdos(as)
e/ou com deficiéncia auditiva? *

26. 23. Qual sua percepgao como docente acerca da fluéncia de Libras dos alunos

ouvintes do Ensino Médio Integrado do Ifal - Campus Maceio? *

27. 24.Em sua opinido, quais as principais dificuldades enfrentadas no ensino de
Libras? *

hitps://docs.google com/forms/d/1tPHra9ulL mipbngmékh 51ZbpxwRgAJve2UmIR5Psny1 Aledit 1011
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10/11/2021 20:04 QUESTIONARIO AS/AOS DOCENTES DE LIBRAS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

28. 25. Acerca do contexto educacional da incluséo e acessibilidade dos alunos(as)
surdos(as) elou com deficiéncia auditiva e ensino béasico de Libras, qual(is)
ponto(s) considera essenciais constarem em um Produto Educacional destinado
a alunos ouvintes do Ifal - Campus Maceid? *

29. 26.Espaco destinado a comentarios, sugestoes, criticas, elogios a pesquisa em
andamento.

Este contelido nédo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

hitps://docs.google com/forms/d/1tPHra9ulL mipbngmékh 51ZbpxwRgAJve2UmIR5Psny1 Aledit 1111



APENDICE C

190

QUESTIONARIO (QS3) — DISCENTES OUVINTES DO CAMPUS MACEIO DO IFAL

27/10/2021 10:20

QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL — CAMPUS MACEIO

QUESTIONARIO AS/AOS
ESTUDANTES OUVINTES DO
IFAL - CAMPUS MACEIO

Prezado(a) estudante,

este questionario auxiliara na composi¢do da minha pesquisa de
mestrado intitulada “A PROMOGAO DA ACESSIBILIDADE POR MEIO
DO ENSINO DE LIBRAS NA EPT: REFLEXOES SOBRE INCLUSAQ", sob
a orientagao do prof.Dr.Ricardo Jorge de S.Cavalcanti
(ProfEPT/Ifal). Conto com a sua participacdo nessa e em outras
etapas que estdo por vir. Lembrando que as informagdes prestadas
ndo serdo divulgadas sem o consentimento dos participantes e,
quando divulgadas, serdo feitas de forma desidentificada.

Para responder as questoes, marquem “X"” entre os parénteses. Em
relagao as questdes abertas, fique a vontade para responder na
quantidade de linhas desejada. Caso prefira ndo responder a
determinada pergunta, inserir o texto "Prefiro ndo responder”’ no
corpo do texto ou apenas deixa-la em branco. O prosseguimento no
preenchimento do presente formulario corresponde a concordancia
livre e voluntaria com os termos do TCLE ou TALE e vocé pode optar
por desistir de participar desta pesquisa a qualquer tempo.

Segue link para acesso do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) -> Para estudantes com 18 anos ou
mais/pais/responsaveis):
https://drive.google.com/file/d /| EEGTcTNGEGNGNGNNEEEEEEEEEEEEE
qgewNr/view?usp=sharing

Segue link para acesso do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) -> Para estudantes com 17 anos ou menos):
https://drive.google.com/file/d/ G
b63aR_iR/view?usp=sharing

Desde j4, agradecemos.

https://docs.google.com/forms/d/1MsFO_JHgdFTd2iLDzGUFxg_7dhJQb7LHLs4P0ZaVIEK/edit

18
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27/10/2021 10:20 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL — CAMPUS MACEIO

Ermans Q. Carvalho - mestrando ProfEPT/Ifal;
Prof.Dr.Ricardo Jorge de S.Cavalcanti - Orientador ProfEPT/Ifal.

*Qbrigatorio

1. E-mail*

2. QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL -
CAMPUS MACEIO *

Marcar apenas uma oval.

() Aceito e estou em acordo com as condi¢des descritas para
participacao na pesquisa.

DADOS PESSOAIS

3. 1lldade*

https://docs.google.com/forms/d/1MsFO_JHgdFTd2iLDzGUFxg_7dhJQb7L HLs4P0ZaVIEK/edit 218



27/10/2021 10:20 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL — CAMPUS MACEIO

4. 2. Género*

Marcar apenas uma oval.

) Masculino
) Feminino
) Prefiro ndo responder

') Outro:

5. 3.Em qual turma, curso e série se encontra? *

CAMPO DESTINADO AS/AOS ESTUDANTES QUVINTES DO IFAL
- CAMPUS MACEIO

6. 4. Vocé ja participou de algum curso de Libras (Ex.: Basico,
intermediario, avangado)? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nao

() Prefiro nao responder

hitps://does google com/forms/d/1MsFO_JHgdFTd2iLDzGUFxg_7dhJQb7L HLs4P0ZaVIEk/edit 38
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27/10/2021 10:20 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL — CAMPUS MACEIO
7. 5.Qual o seu conhecimento de Libras? *

Marcar apenas uma oval.

() Nenhum
) Alguns sinais em Libras
) Bésico

() Intermediario

\i Avangado

) Prefiro ndo responder

8. 6.Ha/houve interagao entre vocé e o(s) estudante(s) surdo(s)
em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim, sempre.
() Sim, as vezes.
() sim, pouco.
() Nao ha/Nao houve.

() Prefiro nao responder.

hitps://does google com/forms/d/1MsFO_JHgdFTd2iLDzGUFxg_7dhJQb7L HLs4P0ZaVIEK edit 4/8
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27/10/2021 10:20 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL — CAMPUS MACEIO

9. 7.Se aresposta anterior for "Sim", como é/sdo /foram
realizada(s) essa(s) interacao(ées)? [E possivel marcar mais
de uma opgao]

Marque todas que se aplicam.

.| Fala/Oral
.| Libras
.| Gestos/mimica

.| Por meio da intermediag&o do tradutor/intérprete de Libras-
Lingua Portuguesa
.| Portugués escrito

' | Mostrando imagens ou videos

.| N@o ha comunicagao

" | Prefiro ndo responder

Outro: ﬁ|

https://docs.google.com/forms/d/1TMsFO_JHgdFTd2iLDzGUFxg_7dhJQb7L HLs4P0ZaVIEK/edit 5/8
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27/10/2021 10:20 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL — CAMPUS MACEIO

10. 8. Para fins de comunicagdo com uma pessoa surda no Ifal,
guais conteudos abaixo voceé julga aprender em uma
Cartilha de Nogdes de Libras na EPT? [E possivel marcar
mais de uma opgéo] *

Marque todas que se aplicam.

| | Aspectos culturais e educacionais dos surdos

| | "Mitos" acerca da Libras

| | Alfabeto manual em Libras

E Numeros em Libras

|| Cumprimentos/ Saudagdes em Libras

|7_ Contexto Educacional em Libras (Ex.: escola, estudar, Ifal)

| | Contexto Profissional em Libras (Ex.: estagio, emprego, salario)
| | Prefiro ndo responder

Qutro: ‘—|

https://docs.google.com/forms/d/1TMsFO_JHgdFTd2iLDzGUFxg_7dhJQb7L HLs4P0ZaVIEK/edit 6/8
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27/10/2021 10:20 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL — CAMPUS MACEIO

11. 9. Além da presenca de tradutor/intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa em sala de aula, quais outras estratégias sao
mobilizadas pelos professores em sala de aula para atender
ao(s) estudante(s) surdo(s)? [E possivel marcar mais de uma
opgao] *

Marque todas que se aplicam.

| | Slides visuais (Ex.: com imagens)

| | Videos com legendas em Portugués

| | Videos com janela de tradutor/intérprete de Libras
| | Videos em Libras

| | Material impresso visual (com imagens)

| | Materiais/recursos didéticos adaptados

|| Nenhum

[t Prefiro ndo responder

QOutro: ‘*i

12. 10. Quais dificuldades vocé encontra/encontrou quando
entra/entrou em contato com o(s) estudante(s) surdo(s)? *

https://docs.google.com/forms/d/1TMsFO_JHgdFTd2iLDzGUFxg_7dhJQb7L HLs4P0ZaVIEK/ edit 718
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27/10/2021 10:20 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES OUVINTES DO IFAL — CAMPUS MACEIO

13. 1. Gostaria de acrescentar algo que nao foi Ihe perguntado?

Este contetudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/1MsFO_JHgdFTd2iLDzGUFxg_7dhJQb7L HLs4P0ZaVIEK/edit 8/8
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QUESTIONARIO (QS4) — DISCENTES SURDOS DO CAMPUS MACEIO DO IFAL

27/10/2021 10:21

QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

QUESTIONARIO AS/AOS
ESTUDANTES SURDOS DO
IFAL - CAMPUS MACEIO

Prezado(a) estudante,

este questionario auxiliara na composi¢do da minha pesquisa de
mestrado intitulada “A PROMOGAO DA ACESSIBILIDADE POR MEIO
DO ENSINO DE LIBRAS NA EPT: REFLEXOES SOBRE INCLUSAQ”, sob
a orientacao do prof.Dr.Ricardo Jorge de S.Cavalcanti
(ProfEPT/Ifal). Conto com a sua participacdo nessa e em outras
etapas que estdo por vir. Lembrando que as informagdes prestadas
ndo serao divulgadas sem o consentimento dos participantes e,
quando divulgadas, serdo feitas de forma desidentificada.

Para responder as questoes, marquem “X” entre os parénteses. Em
relagao as questoes abertas, fique a vontade para responder na
quantidade de linhas desejada. Caso prefira ndo responder a
determinada pergunta, inserir o texto "Prefiro ndo responder” no
corpo do texto ou apenas deixa-la em branco. O prosseguimento no
preenchimento do presente formulario corresponde a concordancia
livre e voluntaria com os termos do TCLE ou TALE e vocé pode optar
por desistir de participar desta pesquisa a qualquer tempo.

Segue link para acesso do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE - Para estudantes com 18 anos ou
mais/pais/responsaveis):
https://drive.google.com/file/d/ | EEEEGEGNGNGENEEEEEEEEEEEEE
gewNr/view?usp=sharing

Segue link para acesso do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE - Para estudantes com 17 anos ou menos):
https://drive.google.com/file/d/ G
b63aR_iR/view?usp=sharing

Desde ja, agradecemos.

https://docs.google.com/forms/d/imLib1cnfaxOfbFGDD9dIPTEFBW 10xhgz1gT miulVCMU/edit
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27/10/2021 10:21 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

Ermans Q. Carvalho - mestrando ProfEPT/Ifal;
Prof.Dr.Ricardo Jorge de S.Cavalcanti - Orientador ProfEPT/Ifal.

*Qbrigatorio

1. E-mail*

2. QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL -
CAMPUS MACEIO *

Marcar apenas uma oval.

() Aceito e estou em acordo com as condi¢des descritas para
participacao na pesquisa.

DADOS PESSOAIS

3. 1lldade*

https://docs google com/forms/d/1mLib1cnfaxOfbFGDD9d9PTEFBW 10xhgz1gT mtulVCMU/edit 28
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27/10/2021 10:21 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

4. 2.Género*

Marcar apenas uma oval.

) Masculino
) Feminino
) Prefiro ndo responder

) Outro:

5. 3.Em qual turma, curso e série se encontra? *

CAMPO DESTINADO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL -
CAMPUS MACEIO

hitps://docs google com/forms/d/1mLib1cnfaxOfbFGDD9d9PTEFBW 10xhgz1gT mtulVCMU/edit 38
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27/10/2021 10:21 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

6. 4. Qual o seuconhecimento de Libras? *
Marcar apenas uma oval.

() Nenhum

() Alguns sinais em Libras
() Basico

() Intermediario

() Avangado

() Prefiro nao responder

-

7. 5. Hainteragao/contato entre vocé e o(s) estudantes ouvintes
em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.
) Sim, sempre.

() Sim, as vezes.
) Sim, pouco.

() Nao ha.

) Prefiro ndo responder.

hitps://does google com/forms/d/1mLib1cnfaxOfbFGDD9dIPTEFBW 10xhgz1gT miul VCMU/edit 4/8
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8.

202

QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

6. Se a resposta anterior for "Sim", como é/sdo realizada(s)
essa(s) interagao(bes) entre vocé e os estudantes ouvintes?
[E possivel marcar mais de uma opc&o]

Marque todas que se aplicam.

.| Oral/Fala
| Libras
.| Gestos/mimica

.| Por meio da intermediag&o do tradutor/intérprete de Libras-
Lingua Portuguesa

' | Portugués escrito

' | Mostrando imagens ou videos

| N@o ha comunicagao

" | Prefiro ndo responder

Outro: ﬁ|

7. Para fins de criacdo de uma Cartilha de Nogdes de Libras na
EPT, qual(ais) conteudo(s) abaixo vocé julga importante
conter? [E possivel marcar mais de uma opgao] *

Marque todas que se aplicam.

" | Aspectos culturais e educacionais dos surdos

.| "Mitos" acerca da Libras

.| Alfabeto manual/Datilologia em Libras

| Nameros em Libras

.| Cumprimentos/ Saudagées em Libras

| Contexto Educacional em Libras (Ex.: escola, estudar, Ifal)

' | Contexto Profissional em Libras (Ex.: estagio, emprego, salario)

.| Prefiro ndo responder

Outro: [

L

https://does google com/forms/d/1mLib1cnfaxOfbFGDD9dIPTEFBW 10xhgz1gT mtul VCMU/edit 5/8
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27/10/2021 10:21 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

10. 8. Além da presenca de tradutor/intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa em sala de aula, quais outras estratégias sado
mobilizadas pelos professores em sala de aula para sua
aprendizagem? [E possivel marcar mais de uma opg&o] *

Marque todas que se aplicam.

' Slides visuais (Ex.: com imagens)

' Videos com legendas em Portugués

I_
| | Videos com janela de tradutor/intérprete de Libras
| | videos em Libras

|| Material impresso visual (com imagens)

| | Materiais/recursos didaticos adaptados

|| Nenhum

| | Prefiro ndo responder

Qutro: ‘—|

11. 9. Em quais situagdes vocé procura o NAPNE? *

https://docs google com/forms/d/1mLib1cnfaxOfbFGDD9d9PTEFBW 10xhgz1gT mtulVCMU/edit 6/8
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12.  10. Com quais pessoas vocé costuma se comunicar em
Libras no Ifal? *

13. 11. Quais sao/foram suas maiores dificuldades/barreiras
nesses anos de estudo no Ifal? *

14. 12. Atualmente no Ifal - Campus Maceio vocé € o unico aluno
surdo. Como voceé se sente emrelagdo a isso?

https://does google com/forms/d/1mLib1cnfaxOfbFGDD9dIPTEFBW 10xhgz1gT mtulVCMU/edit 718
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27/10/2021 10:21 QUESTIONARIO AS/AOS ESTUDANTES SURDOS DO IFAL — CAMPUS MACEIO

15. 13. Gostaria de acrescentar algo que nao foi lhe perguntado?

Este contetudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs google com/forms/d/1mLib1cnfaxOfbFGDD9d9PTEFBW 10xhgz 1gT mtulVCMU/edit 8/8
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APENDICE E

MINICURSO "Inclusao, Cultura Surda e Nogdes de Libras no Ifal"

Minicurso: Inclusao, Cultura Surda e Nocoes de Libras...

Prof. Ermans Carvalho

Proximas atividades Ermans Carvalho
18 de mar.

Nenhuma atividade para a )
0l3, pessoal!

proxima semana!

Visualizar tudo Sejam muito bem-vindos(as) ao nosso Minicurso “Inclusdo, Cultura Surda e Noges de Libras no ifal"! @

Nossas interagdes dar-se-d0 por meio deste canal (Google Sala de aula), além do grupo de WhatsApp do minicurso e dos
momentos sincronos no Google Meet. & @&

Na préxima semana, iniciaremos nossos momentos sincronos no Google Meet, e serdo 3 encontros sincronos no total,
sempre as quartas-feiras. Logo ap6s cada encontro, teremos uma atividade relacionada aqui no Google Sala de Aula. O nosso
primeiro encontro serd no dia 24/03/2021 (quarta-feira), das 16h as 17h, cujo acesso se dara por meio do link:
https://meet.google.com/urq-dkbe-ehf

Aos que ainda ndo responderam ao questionario para discentes ouvintes do Ifal-Campus Maceid, deixo o link a seguir para
que possam fazé-lo: https://forms.gle/qeec4Hd8sKg4aPV1A

Utilizaremos este primeiro espago para apresentacdes. Pego que cologuem abaixo seus nomes, escrevam algo que gostem de
fazer e o que esperam deste nosso minicurso! (&

Sei gue estamos passando por um perioda dificil, entfio deixo abaixo uma musica em Libras sobre amor §@!

Fico & disposicio!

Ermans Q. Carvalho - Mestrando ProfEPT/Ifal e Professor de Libras.

(Abaixo colocarei um video com a tradugdo do texto acima em Libras % %)

Luiza Caspary e Jair Olivei... Apresentag@o minicurso e...
Video do YouTube 4 minutos Video

oy .
S Iccmentarlos para a turma

_30 de mar.

Eu me chamo| il eu gosto de assistir (séries e filmes), estar com quem gosto, me divertir, de néo
fazer nada tbm KKK e etc. Espero desse minicurso aprender sobre a linguagem de sinais, para que me
ajude na comunicagdo com os surdos e participar mais da comunidade surda.

(T}
\
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Ermans Carvalho :
24 de mar. H

Atividade 1

0l3, pessoal! O que acharam do nosso primeiro encontro? Gostei bastante da interacdo da turma! Compreender a cultura
surda e especificidades da comunidade surda é essencial para uma aprendizagem significativa da Libras. @

— A atividade desta semana € a seguinte: Na imagem anexa ha duas imagens. Gostaria que observassem as duas imagem e
respondessem abaixo: Ha relago entre as imagens?% Em que sentido elas podem estar relacionadas aos discentes surdos
em sala de aula?‘? (Podem responder em portugués, em Libras, com o envio de outra imagem, com video, ou como
preferirem).—

Nosso segundo encontro virtual serd no Google Meet no dia 31/03/2021 (quarta-feira, das 16h as 17h, cujo acesso se dara por
meio do link: https://meet.google.com/hwi-sryi-sav

#ficaadica ) Recomendo a série Crisalida (2019 - Netflix), série bilingue que traz varias vivéncias diarias da comunidade
surda e aspectos da cultura surda no Brasil! https://www.seriecrisalida.com.br/

(Abaixo colocarei um video com a traducéo do texto acima em Libras @ ).

ATIVIDADE 1

Atividade 1.png = ﬁ Atividade 1 - Minicurso - Li...

Imagem Video
——— o3
amamerss, | Aula 1- MINICURSO_ INCL... m _ Minicurso_ Inclusao, Cultu...
PDF = Video

o) -
S lcomentéarios para a turma

Ha uma clara correlagdo entre as imagens, pois em ambas & exigido que individuos plurais, isto é, cada
um com suas capacidades e limitagdes especificas, executern a mesma tarefa. Infelizmente, isso é
recorrente no processo escolar de pessoas surdas, uma vez que tanto as aulas como as atividades néo
sdo adaptadas pedagogicamente para elas, uma realidade excludente e capacitista que delimita a
participagdo surda no aspecto educacional. Outro fator @ que, apesar de negarmos, o Brasil & um pais
bilingue, logo, além de adaptar as aulas e atividades, € necessario que toda instituicdo de ensino
proporcione pelo menos o basico da Lingua Brasileira de Sinais a fim de incluir os alunos surdos também
na rotina da turma.



Ermans Carvalho .
31 de mar E

Atividade 2
0la mais uma vez, pessoal!
Espero que nosso 2° encontro tenha sido proveitoso para vocés! A Libras é realmente uma lingua fascinants!

A atividade da nossa semana (atividade - aula 2) & a seguinte: Responder o formulario com questdes de multipla escolha para
relacionar os sinais, o alfabeto manual, as palavras e as sentencas estudadas: hittps://forms.gle/4a2atTG5YhgDrWDGA

Apos respenderem, gostaria gue comentassem agqui embaixo quais sinais em Libras, referentes ao contexto educacional e
profissional no Ifal, consideram essenciais e gostariam de estudar na aula 3,

MNessa terceire, dltimo encontro virtual, seré no Google Meet ne dia 07/04/2027 {quarta-feira, das 16h 45 17h, cujo acesso se
dara por meio de link: https://meet.gocgle.com/eaw-quhy-jiw

#ficaadica®) O aplicativo TV INES traz programas, aulas, noticias, histérias, piadas e muito mais, tudo em Libras! T % No
Google Play (Android) e no App Store (I0S).

e <
L o,

sienoccesos | fyla 2 - MINICURSO . INCL...
§ PDF

“l Atividade 2 - Minicurso - L...
Video

EHA W AL

Revisao Libras - Cumprim...
Video

Minicurso_Inclusao, Cultu...
Video

2 Mcomentarios para a turma

0 Ermans Carvalho 6 de abr.
Todos os comentarios foram levados em consideracéo para nosso encontro de amanhé. @

Ermans Carvalho postou uma nova atividade: ATIVIDADE - Aula 2 :

Item postado em 31 de mar

Segue formuldrio com a atividade - aula 2 (Questdes de multipla escolha para
relacionar os sinais, o alfabeto manual, as palavras e as sentengas estudados duranie a
aula 2 do nesso minicurse): https://forms.gle/veeKszvUkTXkxdCeA

Por fim, comentar no Mural (Atividade 2) quais sinais em Libras considera essenciais
no contexto educacional e profissional no ifal e gostaria de aprender na aula 3.

ATIVIDADE - Aula 2
Formularios Google

208



:f Ermans Carvalho .
7 de abr N

Atividade 3 (Uliima atividade)
01, pessoal! Esta @ nossa ditima atividade do minicurso:

A atividade 3 é um formulric rapide de avaliagdo do minicurse, por exemplo, de como foram as aulas, os conteldos, os
videos, as imagens e assim por diante, segue link do formuldrio de avaliagdo: hitps:/forms. gle/xEfpZ SrSKoKXRvrx5
Atencdo: O certificado sd serd emitido apds o preenchimento desse formulario.

#Ficaadicay: Hoje irei recomendar 2 glossarios de quimica em Libras: O glossério académico de gquimica do IFSC Campus
Palhoga Bilingue (httpoy/www palhoca.ifsc.edu.bri/glossario_quimica/descricao.php) e o glossario LibrasQuim do IFPB
(https:#youtube.com/channel/UCZZDXsPGYL bditlzTEgXCEA).

Espero que nosso minicurso no Ifal tenha sido proveitoso para toda@s! Lembre-se, a aprendizagem de Libras esté associada
ao projeto maior de inclusdo das pessoas surdas na sociedade! Fico a disposigdo para o que precisarem! Fol um prazer
conhecer cada um e cada uma de vocés, um grande abrago!

- L3
B MR DA,

Atividade 3 - Minicurso camassins cessior | Aygla 3 - MINICURSO_INCL...

LIERAS N rFaL

Video PDF

Didlogo Ifal [Com legenda]
Video

Minicurso_ Inclusao, Cultu...
Video

o ari
Q‘.comentarlos para a turma

ﬂ Ermans Carvalho 2 de abr
@_Agradego 0 comentério,-! Tenho acompanhado as respostas no Formulario de
Avaliagdo do Minicurso e fico feliz em perceber que o minicurso contribuiu para a reflexao sobre incluséo
no Ifal, em especial a inclusdc de discentes surdos, e também sobre a Libras!

8 B
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APENDICE F

QUESTIONARIO DE SATISFAGAO — AVALIAGAO DO MINICURSO

27/10/2021 11:15 Avaliacdo do Minicurso "Incluso, Cultura Surda e Mogdes de Libras no Ifal"

Avaliacao do Minicurso
“Inclusao, Cultura Surda e
Nocoes de Libras no Ifal"

Avaliagédo destinada a tod@s estudantes do minicurso. Sua
colaboragao nesta avaliacao e essencial para um melhor
desenvolvimento desta pesquisa, em especial, para a elaboragao do
Produto Educacional "Cartilha de Nogoes de Libras na EPT
(Educacgéo Profissional e Tecnoldgica)”.

Caso prefira ndo responder a determinada pergunta, inserir o texto
"Prefiro ndo responder" na resposta ou marcar essa opgao como
resposta.

Ao final do preenchimento desta avaliagao, iremos providenciar seu
certificado de participag@o no minicurso com carga horaria de 15h.

*Obrigatorio

afa
s
e

E
PROFEPT

INSTITUTO
FEDERAL
Alagass

1. Nome completo *

https://docs.google.com/forms/d/1-1922ucEK2x0794NORUIX4Ew12DoNbymel UiOYTpm7g/edit 13
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2

Avaliacdo do Minicurso "Inclusdo, Cultura Surda e Mogdes de Libras no Ifal"

1. Da avaliagdo do minicurso *

Marcar apenas uma oval por linha.

minicurso

Imagens em Libras

Excelente Bom Regular Ruim Pe:
Disposicao dos conteudos
por aula o O O O |
Videos apresentados no
minicurso Q O D O (
Videos em Libras @D D D) (
Imagens apresentadas no Q Q O
(
o O

Abordagem sobre

010101010 |0

@)
Inclusao D Q :
/S.‘:Erc:jr:agem sobre Cultura O Q (
Alfabeto manual em O ) (

Libras

Cumprimentos/saudagoes
em Libras

0

O

Nogoes sobre Contexto
educacional em Libras

)

Abordagem do Contexto
profissional em Libras

9

Nogdes de Libras no Ifal

0|10 |0

0j]0]010]0 |0 |0

Atuagao do professor do
minicurso

0

0 |0

0

https://does google com/forms/d/1-1922ucEK2xo0794N0RUIX4Ew12DolNbymel UIOYTpm7g/edit
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27/10/2021 11:15 Avaliacdo do Minicurso "Inclusdo, Cultura Surda e Mogdes de Libras no Ifal”

3. 2. Nasua opinido, quais foram os pontos mais relevantes que
o minicurso abordou? *

4. 3. Que sugestdes voce daria para a elaboracao de uma
Cartilha sobre Nogoes de Libras na EPT? *

5. 4. Gostaria de acrescentar algo que nao lhe foi perguntado?
Se sim, acrescentar seguidamente.

Este conteldo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://does google com/forms/d/1-1922ucEK2xo0794N0RUIX4Ew12DoNbymel UIOYTpm7g/edit 3
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APENDICE G

ENQUETE - DATA E HORARIO PARA O MINICURSO

ENQUETE: Qual dia da semana/horério para o minicurso

ENQUETE: Qual dia da semana/horario
para © minicurso
0l4, pessoal! Segue abaixo enquete para verificar qual o melhor dia da semana e horério
para ocorrer o minicurso sobre nogdes de Libras, cultura surda e inclusdo no Ifal. A opgéo
mais votada pela turma sera a escolhida para os encontros sincronos (Est&o previstos 3
encontros, com duragao de 1h cada, com inicio provavel dos encontros sincronos na 42
semana de margo e, ao final, tera certificado de participagéo).
Qualquer diivida, podem falar comigo pelo WhatsApp [ ENEEEEEEEE
Obrigado!
Ermans Q. Carvalho - mestrando ProfEPT/Ifal;

*Qbrigatorio
E-mail *
Qual dia da semana/horario seria o melhor, para a maioria dos discentes, para

ocorrer o minicurso? (Pode marcar mais de uma opgao)

Marque todas que se aplicam.

Tergas-feiras, das 14h as 15h.
Tergas-feiras, das 16h as 17h.
| Tergas-feiras, das 19h as 20h.
| Quartas-feiras, das 14h as 15h.
| Quartas-feiras, das 16h as 17h.
Quartas-feiras, das 19h as 20h.

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/1FzbRnRHgnmP 1y-sT-5B-_S2nAPzI0Z4RzTG4lg8LyCs/edit 11
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

1de5

— amaai

EEHE ":g.'

[ ]| | a8
N EDERAL PROFEPT
Alagoas Tovca:

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCAGAQ
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

L SRR ,

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha parti-
cipagdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e beneficios que a minha participacdo implicam, con-
cordo em participar dele e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO. Estou de acordo com

todos os pontos elencados abaixo.

Refere-se a participacdo voluntaria no projeto de pesquisa de mestrado A PROMO-
CAO DA ACESSIBILIDADE POR MEIO DO ENSINO DE LIBRAS NA EPT: REFLE-
XOES SOBRE INCLUSAQ sob responsabilidade de ERMANS QUINTELA CARVA-
LHO e supervisdo do Prof. Dr. RICARDO JORGE DE SOUSA CAVALCANTI do Pro-

grama de Pds-Graduacao em Educagéao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

A seguir sdo indicadas as informagbes do projeto sobre a sua participacao:

1.0 estudo se destina a elaborar uma cartilha educacional de comunicagéo basica de
Libras que possa ser utilizada pelos alunos do Ensino Médio Integrado do IFAL,
com sinalizagéo local do Estado de Alagoas, contendo nesse material o ensino dos

sinais basicos da lingua, bem como conhecimentos acerca da identidade, cultura e
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especificidades educativas do surdo com o intuito de incentivar a acessibilidade,

cidadania, e sua inclusdo na educagéio profissional e tecnoldgica.

2.A natureza do estudo propde favorecer praticas comunicacionais e de cidadania,
bem como diminuir barreiras comunicacionais e estigmatizantes por meio de trans-
formacgdes sociais e indicar estratégias para superar problemas no ambiente esco-
lar do IFAL-Campus Maceio.

3.0 objetivo especifico deste estudo é verificar a relagéo entre os conhecimentos de
Libras, identidade e cultura surda e a inclusao no Ensino Médio Integrado ao técnico
do IFAL — Campus Maceio e analisar como os alunos matriculados no ano letivo
2020/2021, de uma turma do curso técnico em quimica integrado ao ensino medio
compreendem os principios de acessibilidade e inclusdo como elementos essenci-
ais da Educagdo Profissional e Tecnologica, para a elaboragdo de uma Cartilha
educativa de nogdes basicas de Libras, como L2, como forma de facilitar a inclusao
no IFAL.

4. A coleta de dados esta prevista para acontecer entre os meses de agosto de 2020
a junho de 2021.

5.A contribuicdo dos participantes da pesquisa se dara a partir da resposta a questio-
narios semiestruturados aplicados de forma presencial e/ou virtual, onde serdo re-
gistradas suas experiéncias formativas no Ifal. A base de amostra sera cerca de 30
estudantes do Curso Técnico em Quimica do Campus Maceid. Posteriormente con-
tribuirdo também com a participagdo no espaco virtual de sala de aula por meio de
Roteiro Investigativo para o ensino de Libras na turma.

6.0 estudante sera convidado a participar da pesquisa durante ou fora do horario de
aulas no Campus Maceid, recebera os esclarecimentos sobre o estudo em qual-
quer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar, a
qualquer tempo sem quaisquer prejuizos. A sua participacao é voluntaria, e a re-
cusa em nao participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagao na
forma em que vocé sera atendido pelo pesquisador.

7. Os riscos envolvidos na pesquisa sdo de desconforto, cansago, aborrecimento ou
inibicdo, além de constrangimento diante do pesquisador. Para minimizar tais situ-
agbes, serao garantidos local adequado, todos os esclarecimentos necessarios so-
bre a pesquisa, liberdade para ndo responder questbes, além de ser asseguradas
a privacidade, confidencialidade, protegao de identidade e a ndo estigmatizagao,

garantindo o ndo prejuizo dos participantes
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8.As informagdes, imagens efou gravagdes coletadas por meio da participagéo do/a partici-
pante da pesquisa nao permitem a sua identificagao, exceto para a equipe da pes-
quisa. Dessa forma, a divulgagdo das informagdes, imagens e/ou gravacgao se dara
sem a identificac@o pessoal e somente sera feita em artigos cientificos ou relatério
de pesquisa, para os fins da pesquisa, desde que garantida a autorizagao do parti-
cipante através da assinatura deste TCLE e do Termo de Autorizacdo de Uso de
Imagens e Depoimentos.

9. A referida pesquisa problematizara a acessibilidade do aluno surdo com vistas &
inclusao e cidadania, de modo a contribuir com o fortalecimento da acessibilidade
na educacao integral no contexto da Educacao Profissional e Tecnolégica, compar-
tilhando a produgao académica sobre a tematica com estudantes e docentes.

10. Os participantes desse estudo receberdo apoio e orientagdo em todas as etapas
de realizacao do estudo, sendo responsaveis por ele: ERMANS QUINTELA CAR-
VALHO e Prof. Dr. RICARDO JORGE DE SOUSA CAVALCANTI(orientagao).

11. Os participantes serfo informados sobre os resultados desta pesquisa e sempre
que desejar serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do es-
tudo.

12.Caso este estudo seja interrompido por acontecimentos que impegam a realizagao
da pesquisa e/ou para salvaguardar a protegdo dos participantes da pesquisa, o
participante de pesquisa recebera a assisténcia que for adequada, de forma gra-
tuita, pelo tempo que for necessario.

13. Os estudantes, docentes e demais participantes da pesquisa conhecer&o os re-
sultados da pesquisa ao tomar contato com a cartilha educativa produzida, deno-
minado no projeto de “produto educacional” e posteriormente com uma apresenta-
¢do dos resultados do diagnéstico aplicado antes e depois da aplicagédo do produto.
No caso dessa turma dos estudantes participantes da pesquisa, os resultados se-
rao apresentados no campus do Ifal em Maceio, presencial ou virtualmente, de
modo a possibilitar o desenvolvimento na aprendizagem da Libras, além de permitir
a comunicagdo tanto no espago educacional, quanto fora dele.

14. A qualquer momento o participante pode se recusar a continuar participando do
estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qual-
quer penalidade ou prejuizo.

15. A participagédo neste estudo ndo traz nenhuma despesa extra para seus partici-

pantes.
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16. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua partici-
pacao na pesquisa. O pesquisador se responsabiliza pelo atendimento as compli-
cagdes e danos decorrentes direta ou indiretamente do estudo, bem como por aten-
dimento de cunho emergencial. Havera o direito a assisténcia INTEGRAL gratuita,
devido caso ocorra danos diretos/ indiretos e imediatos/ tardios, PELO TEMPO
QUE FOR NECESSARIO ao participante da pesquisa. (Resolugdo CNS n° 466 de
2012, itens 11.3.1 e 11.3.2).

17.0 Comité de Etica em Pesquisa é um colegiado (grupo de pessoas que se retinem
para discutir assuntos em beneficio de toda uma populagao), interdisciplinar (que
estabelece relagbes entre duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento) e
independente (mantém-se livre de qualquer influéncia), com dever publico (relativo
ao coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e bem-estar. E responsa-
vel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. S3o consideradas pesquisas com seres humanos,
aquelas que envolvam diretamente contato com individuo (realizagdo de diagnés-
tico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas que nao envolvam contato,
mas que manipule informagdes dos seres humanos (prontuarios, fichas clinicas ou
informacgdes de diagnosticos catalogadas em livros ou outros meios).

18.0s participantes receberdo uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido(TCLE).

19.0 (a) Senhor (a) tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a sua partici-
pac&o voluntaria no estudo “A PROMOCAO DA ACESSIBILIDADE POR MEIO DO
ENSINO DE LIBRAS NA EPT: REFLEXOES SOBRE INCLUSAQ", consciente dos
seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que tera
com a sua participagao, concordara em participar da pesquisa por meio de sua
autorizacdo neste TCLE para coleta de dados como parte integrante a realizacao

do empreendimento investigativo descrito.



Enderecgo dos responsaveis pela pesquisa (obrigatorio):

Instituicdo: INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: Av. Benedito Bentes, S/N — Conj Benedito Bentes || Complemento:
Cidade/CEP: MACEIO/ 57.084-649

Telefone: (82) 2126-623

Contato de urgéncia:
Prof. Dr. RICARDO JORGE DE SOUSA CAVALCANTI

Endereco: [INNEGNEEEE
cidade/CEP: NG

Telefone: N

ERMANS QUINTELA CARVALHO

Endereco: [N
[

cidade/cer: I EGcGczNEGEG
Telefone: | NN

ATENCAO:

Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), pertencente ao Centro Universitario Cesmac: Rua Conego Machado, 918. Farol, CEP: 57021-060.
Telefone: 3215-5062. Correio eletronico (e-mail): coepe.cesmac@cesmac.edu.br. Horario de funciona-
mento: Segunda, Terca e Quinta-feira de 7h30 as 12h00 e das 13h00 as 17h30; Quarta-feira de 7h30 as
12h; Sexta-feira de 7h30 as 12h00 e das 13h00 as 16h30.

Informamos que este Comité de Etica tem dois recessos anuais, um em junho com periodo de
10 dias o outro no periodo, aproximadamente, de 20 de dezembro a 20 de janeiro.

Assinatura ou impressao datilosco-
pica ou preenchimento do formulério

Google Forms do (a) voluntario (a) ERMANS QUINTELA
ou responsavel legal (rubricar as de- GREVALHS
mais folhas) Pesquisador
responsavel

Maceio, de de
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ANEXO B

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

1de5s

INSTITUTO
FEDERAL

Alagoas

PROFEPT

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCACAQ
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE — PARTICIPANTE
MENOR DE IDADE)

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha parti-
cipacao no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e beneficios que a minha participagao implicam, con-
cordo em participar dele e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE
PARA ISSO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO. Estou de acordo com todos

os pontos elencados abaixo.

Refere-se a participagao voluntaria no projeto de pesquisa de mestrado A PROMO-
CAO DA ACESSIBILIDADE POR MEIO DO ENSINO DE LIBRAS NA EPT: REFLE-
XOES SOBRE INCLUSAO sob responsabilidade de ERMANS QUINTELA CARVA-
LHO e supervisao do Prof. Dr. RICARDO JORGE DE SOUSA CAVALCANTI do Pro-
grama de Pos-Graduagdo em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT). Sua

ciéncia deste termo decorre da autorizacio prévia do/a seu/sua responsavel.

A seguir sdo indicadas as informagdes do projeto sobre a sua participagéo:

1. O estudo se destina a elaborar uma cartilha educacional de comunicagio basica
de Libras que possa ser utilizada pelos alunos do Ensino Médio Integrado do IFAL,
com sinalizagao local do Estado de Alagoas, contendo nesse material o ensino dos

sinais basicos da lingua, bem como conhecimentos acerca da identidade, cultura e
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especificidades educativas do surdo com o intuito de incentivar a acessibilidade,
cidadania, e sua inclusao na educagao profissional e tecnoldgica.

2. A natureza do estudo prop&e favorecer praticas comunicacionais e de cidadania,
bem como diminuir barreiras comunicacionais e estigmatizantes por meio de trans-
formacgdes sociais e indicar estratégias para superar problemas no ambiente esco-
lar do IFAL-Campus Maceio.

3. O objetivo especifico deste estudo é verificar a relagdo entre os conhecimentos de
Libras, identidade e cultura surda e a inclusao no Ensino Médio Integrado ao técnico
do IFAL — Campus Maceid e analisar como os alunos matriculados no ano letivo
2020/2021, de uma turma do curso técnico em quimica integrado ao ensino médio
compreendem os principios de acessibilidade e inclusdo como elementos essenci-
ais da Educagdo Profissional e Tecnologica, para a elaboragdo de uma Cartilha
educativa de nogdes basicas de Libras, como L2, como forma de facilitar a inclusédo
no IFAL.

4., A coleta de dados esta prevista para acontecer entre os meses de agosto de 2020
a junho de 2021.

5. A contribuigdo dos estudantes, ouvinte(s) e surdo(s), se dara a partir da resposta
a questionarios semiestruturados aplicados de forma presencial e/ou virtual, onde
serdo registradas suas experiéncias formativas no Ifal. A base de amostra sera
cerca de 30 estudantes do Curso Técnico em Quimica do Campus Macei6. Poste-
riormente contribuirdo também com a participacao no espaco virtual de sala de aula
por meio de Roteiro Investigativo para o ensino de Libra na turma.

6.0 estudante sera convidado a participar da pesquisa durante e/ou fora do horario
de aulas no Campus Maceid, recebera os esclarecimentos sobre o estudo em qual-
quer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar, a
qualquer tempo sem quaisquer prejuizos. A sua participagio é voluntaria, e a re-
cusa em nao participar ndo acarretarda qualquer penalidade ou modificagao na
forma em que vocé sera atendido pelo pesquisador.

7. Os riscos envolvidos na pesquisa sdo de desconforto, cansago, aborrecimento ou
inibicdo, além de constrangimento diante do pesquisador. Para minimizar tais situ-
acgbes, serdo garantidos local adequado, todos os esclarecimentos necessarios so-

bre a pesquisa, liberdade para ndo responder questdes, além de ser asseguradas
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a privacidade, confidencialidade, protegdo de identidade e a ndo estigmatizagao,
garantindo o ndo prejuizo dos participantes.

8. Asinformagdes, imagens efou gravagdes coletadas por meio da participagdo do/a partici-
pante da pesquisa nao permitem a sua identificacao, exceto para a equipe da pes-
quisa. Dessa forma, a divulgagdo das informacgdes, imagens e/ou gravacbes se
dara sem a identificacdo pessoal e somente sera feita em artigos cientificos ou re-
latério de pesquisa, para os fins da pesquisa, desde que garantida a autorizacao
do participante através da assinatura deste TALE e do Termo de Autorizagdo de
Uso de Imagens e Depoimentos.

9.A referida pesquisa problematizara a acessibilidade do aluno surdo com vistas a
inclusao e cidadania, de modo a contribuir com o fortalecimento da acessibilidade
na educagao integral no contexto da Educacao Profissional e Tecnologica, compar-
tilhando a produgéo académica sobre a tematica com estudantes e docentes.

10. Os participantes desse estudo receberdo apoio e orientagdo em todas as etapas
de realizag@o do estudo, sendo responsaveis por ele: ERMANS QUINTELA CAR-
VALHO e Prof. Dr. RICARDO JORGE DE SOUSA CAVALCANTI (orientacao).

11. Os participantes serdo informados sobre os resultados desta pesquisa e sempre
que desejar serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do es-
tudo.

12.Caso este estudo seja interrompido por acontecimentos que impegam a realizagao
da pesquisa e/ou para salvaguardar a protecdo dos participantes da pesquisa, o
participante de pesquisa recebera a assisténcia que for adequada, de forma gra-
tuita, pelo tempo que for necessario.

13. Os estudantes, docentes e demais participantes da pesquisa conhecer&o os re-
sultados da pesquisa ao tomar contato com a cartilha educativa produzida, deno-
minado no projeto de “produto educacional” e posteriormente com uma apresenta-
¢ao dos resultados do diagnéstico aplicado antes e depois da aplicagdo do produto.
No caso dessa turma dos estudantes participantes da pesquisa, os resultados se-
rao apresentados no campus do Ifal em Maceio, presencial ou virtualmente, de
modo a possibilitar o desenvolvimento na aprendizagem da Libras, além de permitir

a comunicagdo tanto no espacgo educacional, quanto fora dele.
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14. A qualguer momento o participante pode se recusar a continuar participando do
estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qual-
quer penalidade ou prejuizo.

15. A participagdo neste estudo nZo traz nenhuma despesa extra para seus partici-
pantes.

16. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua partici-
pacao na pesquisa. O pesquisador se responsabiliza pelo atendimento as compli-
cacgoes e danos decorrentes direta ou indiretamente do estudo, bem como por aten-
dimento de cunho emergencial. Havera o direito a assisténcia INTEGRAL gratuita,
devido caso ocorra danos diretos/ indiretos e imediatos/ tardios, PELO TEMPO
QUE FOR NECESSARIO ao participante da pesquisa. (Resolugdo CNS n° 466 de
2012, itens 11.3.1 e 11.3.2).

17.0 Comité de Etica em Pesquisa & um colegiado (grupo de pessoas que se retinem
para discutir assuntos em beneficio de toda uma populagio), interdisciplinar (que
estabelece relagfes entre duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento) e
independente (mantém-se livre de qualquer influéncia), com dever publico (relativo
ao coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e bem-estar. E responsa-
vel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. S3o consideradas pesquisas com seres humanos,
aquelas que envolvam diretamente contato com individuo (realizagdo de diagnés-
tico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas que ndo envolvam contato,
mas que manipule informagdes dos seres humanos (prontuarios, fichas clinicas ou
informacgdes de diagnosticos catalogadas em livros ou outros meios).

18.0 participante (menor) recebera uma via do Termo de Assentimento Livre e Esclare-

cido (TALE).

19.0 (a) Senhor (a) tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a sua partici-
pagao voluntaria no estudo “A PROMOCAO DA ACESSIBILIDADE POR MEIO DO
ENSINO DE LIBRAS NA EPT: REFLEXOES SOBRE INCLUSAQ", consciente dos
seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que tera
com a sua participagdo, concordara em participar da pesquisa por meio de sua
autorizagdo neste TALE para coleta de dados como parte integrante a realizagao

do empreendimento investigativo descrito.



Enderego dos responsaveis pela pesquisa (obrigatorio):

Instituicdo: INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Enderecgo: Av. Benedito Bentes, S/N — Conj Benedito Bentes || Complemento:
Cidade/CEP: MACEIO/ 57.084-649

Telefone: (82) 2126-623

Contato de urgéncia:

Prof. Dr. RICARDO JORGE DE SOUSA CAVALCANTI
Endereco: I
cidade/CEP: || EGcNGNGGE
Telefone:_

ERMANS QUINTELA CARVALHO

Endereco: |
I

cidade/cer: [ I ENGTGNGNTNTNGNG
Tetotone: [

ATENCAO:

Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), pertencente ao Centro Universitario Cesmac: Rua Conego Machado, 918. Farol, CEP: 57021-060.
Telefone: 3215-5062. Correio eletronico (e-mail): coepe.cesmac@cesmac.edu.br. Horério de funciona-
mento: Segunda, Terca e Quinta-feira de 7h30 as 12h00 e das 13h00 as 17h30; Quarta-feira de 7h30 as
12h; Sexta-feira de 7h30 as 12h00 e das 13h00 as 16h30.

Informamos que este Comité de Etica tem dois recessos anuais, um em junho com periodo de
10 dias o outro no periodo, aproximadamente, de 20 de dezembro a 20 de janeiro.

Assinatura ou impress#o datilosco-

pica ou preenchimento do formula-

rio Google Forms do (a) voluntario ERMANS QUINTELA
(a) (rubricar as demais folhas). EARVALHD

Pesquisador
responsavel

Maceio, de de

223



ANEXO C

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

2 FUNDACAO EDUCACIONAL
CESi%1AC JAYME DE ALTAVILA / Wﬂp

cenTROUMVERSITARI ~ CENTRO UNIVERSITARIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PROM?CAO DA ACESSIBILIDADE POR MEIO DO ENSINO DE LIBRAS NA EPT:
REFLEXOES SOBRE INCLUSAO

Pesquisador: ERMANS QUINTELA CARVALHO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 31455320.3.0000.0039

Instituigao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.140.948

Apresentacgao do Projeto:

Esta pesquisa intenciona investigar como uma proposta de ensino de Libras como L2 (segunda lingua) para
alunos do Ensino Médio integrado ao Técnico do IFAL—Campus Maceié possibilita a acessibilidade as
pessoas surdas. Em uma perspectiva de educagdo multifacetada, tanto nas possibilidades de cursos
ofertados e disposicdo de conteudos programaticos, quanto na formagdo do aluno em cada curso, se
apresentam como possibilitadores de uma construgdo identitaria e social constituida de cultura, ciéncia e
cidadania. Ao compreender a diversidade existente na sociedade e suas necessidades, ha, nos IF, o carater
social e efetivamente integrador em seu alicerce propositivo, cujos documentos norteadores propéem
construir um ideario de equidade, por meio da acessibilidade e inclusdo, a todos os sujeitos integrantes
dessa diversidade social brasileira. O sujeito surdo, por sua vez, representa um dos diversos integrantes
existentes nessa realidade e, como cidaddo, possui o direito a se expressar, interagir com os meios
existentes e agir de forma ativa em prol de seus concidaddos, com vistas a sua inclusdo na sociedade. Esta
pesquisa também propde-se elaborar Cartilha de comunicagdo basica de Libras, com sinalizacdo local do
Estado de Alagoas, contendo nesse material o ensino dos léxicos basicos da lingua, bem como
conhecimentos acerca da identidade, cultura e especificidades educativas do surdo com o intuito de
fomentar a acessibilidade, cidadania, e sua inclusdo na educagao profissional e tecnologica. A intervengéo
sera em uma turma do curso técnico em quimica integrado ao ensino médio do IFAL—Campus Maceié. O
proposito é favorecer praticas comunicacionais e de cidadania,
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