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Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de um
lado, nem a diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre estive em paz
para lidar com ela. Nao tenho duvida nenhuma do enorme potencial de
estimulos e desafios a curiosidade que a tecnologia pde a servigo das
criangas e dos adolescentes das classes sociais chamadas favorecidas.
Nao foi por outra razdo que, enquanto secretario de educacdo da
cidade de Sao Paulo, fiz chegar a rede das escolas municipais o
computador.

(Paulo Freire, 1996, p.34)



RESUMO

O objetivo geral deste estudo € investigar como os recursos digitais vém sendo utilizados na
pratica docente no Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceio, a partir dos objetivos
especificos que busca compreender as percepcdes dos professores sobre o potencial
pedagogico dessas ferramentas, bem como identificar os principais desafios enfrentados em
sua integragdo ao processo de ensino-aprendizagem. Para dialogar com este trabalho trazemos
autores como Freire (1996), Andrade (2011), Kenski (1997), Moran (2007-2015), Valente
(2019), Caetano (2015), Larrosa (2002) dentre outros, que nos ajudam a entender a tematica.
O trabalho compreende que a tecnologia tem se tornado um elemento indispensavel na
educacdo contemporanea, especialmente apos a pandemia da COVID-19, que impulsionou o
ensino remoto e exigiu dos docentes novas competéncias digitais. Quanto aos aspectos
metodoldgicos, a pesquisa teve cardter quanti-qualitativo e utilizou como instrumentos de
coleta de dados um questionario semiestruturado, aplicado via Google Forms. Além disso,
realizamos a leitura e analise do Plano Politico-Pedagdgico Institucional (PPPI) do IFAL e
dos Projetos Pedagdgicos dos cursos (PPC) de Licenciatura ofertados. A partir das reflexdes
sobre o uso de recursos digitais na pratica docente dos cursos de licenciaturas do Instituto
Federal de Alagoas (IFAL) - campus Macei0, os resultados apontam que, embora os recursos
digitais como plataformas educacionais e aplicativos interativos estejam sendo inseridos no
contexto educacional dos cursos de licenciaturas do IFAL-campus Maceid, ainda ha
limitagdes relacionadas a infraestrutura, a formagdo docente e a adaptacdo metodolodgica.
Portanto, para que o uso dessas ferramentas digitais seja significativo, € necessario investir na
formagdo continuada dos professores, na valorizagdo de uma pratica pedagogica critica e na
infraestrutura tecnoldgica.

Palavras-chave: educacdo; formagdo de professores; recursos digitais.



ABSTRACT

The general objective of this study is to investigate how digital resources are being used in
teaching practice at the Federal Institute of Alagoas - Campus Maceio, based on the specific
objectives that seek to understand teachers' perceptions of the pedagogical potential of these
tools, as well as to identify the main challenges faced in their integration into the
teaching-learning process. To engage in dialogue with this work, we bring in authors such as
Freire (1996), Andrade (2011), Kenski (1997), Moran (2007-2015), Valente (2019), Caetano
(2015), Larrosa (2002), among others, who help us to understand the subject. The paper
understands that technology has become an indispensable element in contemporary education,
especially after the COVID-19 pandemic, which has boosted remote teaching and demanded
new digital skills from teachers. As for the methodological aspects, the research was
quantitative-qualitative in nature and used a semi-structured questionnaire as data collection
tools, applied via Google Forms. In addition, we read and analysed IFAL's Institutional
Political-Pedagogical Plan (PPPI) and the Pedagogical Projects of the degree courses on offer.
Based on reflections on the use of digital resources in the teaching practice of degree courses
at the Federal Institute of Alagoas (IFAL) - Maceié campus, the results show that although
digital resources such as educational platforms and interactive applications are being inserted
into the educational context of degree courses at the IFAL - Macei6 campus, there are still
limitations related to infrastructure, teacher training and methodological adaptation.
Therefore, for the use of these digital tools to be meaningful, it is necessary to invest in
continuing teacher training, in valuing critical pedagogical practice and in technological
infrastructure.

Keywords: education; teacher training; digital resources.
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1. INTRODUCAO

A educagdo ¢ uma das bases fundamentais para a transformagdo da sociedade. Nos
ultimos anos, a tecnologia tem exercido um papel relevante para a mudanga e modernizagao
dos métodos de ensino, sobretudo, durante a pandemia da COVID-19 que atingiu o mundo no
ano de 2020, de forma inesperada e emergente. Assim, os recursos digitais se tornaram uma
solugdo ideal para manter a comunicagdo entre as pessoas, tornando-se indispensavel para a
continuidade da vida profissional, o que inclui o trabalho docente, que demandou adaptacdes
para fornecer a educagdo, especialmente por meio do ensino remoto. Essa inclusdo da
tecnologia na educacdo vem revolucionando a forma como os alunos aprendem e interagem

com o conhecimento.

Uma vez que as praticas culturais estdo permeadas de artefatos digitais, que ndo se
resumem apenas as relagdes comunicacionais, mas a consolidagdo de novos modos
de aprender e de acessar informacdo, abrindo assim a necessidade de inovag@o
também nos modos de ensinar (Porto; Oliveira; Chagas, 2017, p. 9).

Desse modo, o avango tecnoldgico e a crescente transformag¢do do ambiente
educacional tém provocado uma alteragdo significativa na pratica pedagodgica. No que
concerne a licenciatura, em que a formacao de futuros educadores ¢ primordial, a inser¢ao
eficaz de recursos digitais pode melhorar a qualidade do ensino e preparar melhor os
estudantes para o uso das tecnologias em suas carreiras futuras. Entretanto, a eficiéncia e a

amplitude da utilizagdo desses recursos ainda sdo areas pouco exploradas e compreendidas.

Educagio e tecnologia caminham juntas, mas unir as duas ¢ uma tarefa que exige
preparo do professor dentro e fora da sala de aula. Ao mesmo tempo em que oferece
desafios e oportunidades, o ambiente digital pode tornar-se um empecilho para o
aprendizado, cabendo ao educador fazer inclusao de conteudo pertinente a disciplina
ministrada. Com alunos cada vez mais conectados, professores e coordenadores de
cursos de graduagdo tém repensado suas metodologias e as maneiras mais eficazes

de manter a aten¢do dos estudantes (Barros, 2019, p. 05).
A vista disso, a realiza¢do de um estudo para investigar o uso de recursos digitais na
pratica docente, pesquisa feita com professores dos cursos de licenciaturas do Instituto
Federal de Alagoas, localizado no campus Maceid, emerge a partir do pretexto de realizar

uma investiga¢do sobre o uso de recursos digitais na pratica docente para compreender suas
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percepgdes' quanto a eficacia dessas ferramentas, além dos principais desafios enfrentados
para sua implementag@o no processo de ensino-aprendizagem.

A escolha por investigar o uso de recursos digitais na pratica docente ndo surgiu por
acaso. Ela ¢ fruto do nosso percurso enquanto estudantes e futuras educadoras, profundamente
marcadas por uma formag¢do académica que sempre valorizou a integragdo de tecnologias ao
ensino. Ao longo desse caminho, fomos constantemente incentivadas a elaborar materiais e
sequéncias didaticas que dialogassem com o uso de recursos tecnoldgicos — ndo como
acessorios, mas como ferramentas pedagdgicas potentes. Além disso, tivemos a oportunidade
de acompanhar de perto o planejamento e a execucdo de aulas de professores do Instituto
Federal de Alagoas, especialmente durante os estagios obrigatorios e por meio da nossa
participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Assim como, podemos participar
das comissdes de muitos eventos durante a graduagdo, como os das semanas da Biologia e
seminarios como os da Coordenacdo das Licenciaturas (CLICEN), onde auxiliamos na parte
dos Recursos Digitais.

Essas vivéncias nos colocaram em contato direto com as potencialidades e os desafios
do uso de tecnologias no mundo académico. Foram momentos que despertaram em nds um
olhar mais atento, curioso e critico. Cada passo que demos, cada aula que acompanhamos, e
cada evento que participamos nao fez apenas com que entendéssemos melhor o uso das
tecnologias, mas também como elas t€ém o poder de conectar, transformar e humanizar o
ensino. Ao refletir sobre essas experiéncias, vemos como as tecnologias, quando usadas de
maneira consciente e critica, ttm o poder de democratizar o acesso ao conhecimento e criar
ambientes mais inclusivos e colaborativos. E ¢ com esse olhar apaixonado e transformador
que desejamos, no futuro, integrar os recursos digitais em nossas praticas pedagogicas,
conscientes de seu potencial para enriquecer o processo de aprendizagem e, a0 mesmo tempo,

de seus limites e desafios.

'Ao utilizarmos o termo "percepgdes", ressaltamos que este estudo apenas se propde a compreender como 0s
docentes significam e justificam a necessidade, ou ndo, do uso de recursos digitais em sua pratica pedagogica.
Ou seja, como os recursos digitais vém sendo utilizados na pratica docente no Instituto Federal de Alagoas -
Campus Maceid, buscando compreender as percepgdes dos professores sobre o potencial pedagoégico dessas
ferramentas, bem como identificar os principais desafios enfrentados em sua integracdo ao processo de
ensino-aprendizagem. Inspiradas por uma abordagem qualitativa e dialogica, entendemos que "ouvir" os
professores e dialogar com suas experiéncias ¢ essencial para construir um olhar mais profundo e sensivel sobre
a realidade educacional. Assim, trata-se de um estudo com os professores, que valoriza seus dizeres como
sujeitos ativos do processo investigativo, e ndo um estudo sobre eles como meros objetos de analise quando se
pretende estudar acerca do/no campo educacional.
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A partir dai, nasceu o desejo de compreender, de forma mais ampla e reflexiva, como
os recursos digitais tém sido efetivamente incorporados as praticas pedagdgicas dos docentes
das Licenciaturas do IFAL — Campus Macei6. Como diz Larrosa (2002), educar ¢ uma forma
de “deixar-se afetar”, de ser tocado pelas experiéncias. E foi justamente esse afeto provocado
pelas experiéncias que vivenciamos, pelos planejamentos que analisamos e pelas inquietagdes
que nos atravessaram - que nos impulsionou a querer compreender, de maneira mais reflexiva,
como os recursos digitais vém sendo integrados a pratica docente nas Licenciaturas do IFAL -
Campus Maceio.

Nesse sentido, o desenvolvimento tecnoldgico e seu crescimento na atualidade, as
discussodes sobre a importancia dos recursos digitais educacionais tém se tornado relevantes
em diversos campos da educagdo. Dessa forma, o presente estudo tem como objetivo geral
investigar de que forma os recursos digitais vém sendo utilizados na pratica docente no
Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceid, a partir dos objetivos especificos que busca
compreender as percepgdes dos professores sobre o potencial pedagdgico dessas ferramentas,
bem como identificar os principais desafios enfrentados em sua integragdo ao processo de
ensino-aprendizagem, sendo assim, buscou-se identificar os tipos de recursos mais utilizados,
a frequéncia com que sdo empregados, a percep¢ao dos professores quanto a sua eficicia e os
principais desafios enfrentados na sua utilizagdo. Haja vista a variedade de recursos e

plataformas disponiveis no meio digital para utilizacdo em sala de aula.

Atualmente, a comunidade educacional conta com outras ferramentas digitais como:
as redes sociais, disponiveis gratuitamente para quem tem acesso a internet; as
plataformas educacionais, publicas ou privadas; aplicativos educacionais; entre
outros. As tentativas de inserir a educagdo no contexto digital se estabelecem através
das muitas iniciativas do Governo ou iniciativa privada em proporcionar aos
professores e alunos o acesso as tecnologias educacionais e influenciar no processo
de ensino aprendizagem (Feitosa; Almeida; Lima, 2020).

Vale ressaltar que este trabalho foi desenvolvido no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL), campus Maceid, instituicdo com 113 anos de
funcionamento. O campus oferece oito cursos técnico profissionalizante integrado ao ensino
meédio, nas areas de Quimica, Mecanica, Desenvolvimento de Sistemas, Estradas, Edificacoes,
Eletronica, Eletrotécnica e Artesanato (PROEJA). Além disso, disponibiliza quatro cursos
subsequentes ao ensino médio — Seguranga do Trabalho, Mecanica, Quimica e Eletrotécnica
— e diversos cursos de educacdo superior, como as licenciaturas em Letras - Portugués,

Matematica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas e Fisica; os cursos tecnoldgicos em Alimentos,


http://ensino-aprendizagem.ou/
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Hotelaria, Gestdo em Turismo e Design de Interiores; e os bacharelados em Engenharia Civil
e Sistemas de Informacdo, como também, especializacdo em historia de Alagoas. De acordo
com o seu Plano Politico-Pedagdgico Institucional (PPPI), o IFAL busca consolidar-se como
referéncia nacional em educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, promovendo a
transformagdo social nas regides onde atua. Nesse contexto, a tecnologia assume um papel
central dentro da institui¢ao.

Nos ultimos anos, essa inclusao da tecnologia revelou tanto potencialidades quanto
desafios para o sistema educacional, transformando a maneira como professores e alunos
interagem com o conhecimento. No Instituto Federal de Alagoas (IFAL), campus Maceio,
essa realidade ndo foi diferente. Inserir recursos digitais no cotidiano educacional mostrou-se
uma tarefa complexa e cheia de nuances. Embora fosse evidente a necessidade de explorar
novas ferramentas, os desafios logisticos e pedagogicos tornaram o processo mais dificil. No
entanto, mesmo diante dessas dificuldades, a busca por melhorar o ensino e a aprendizagem
persistiu, movida pelo compromisso dos professores e pela relevancia da formagao docente no
contexto contemporaneo. E inspirados por Freire (1996), que enfatiza a educagdo como
pratica da liberdade.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, a coleta de dados ocorreu
através de um questiondrio semiestruturado de carater quanti-qualitativo, desenvolvido
através da ferramenta formularios da plataforma Google. Além, da andlise documental a partir
das leituras e estudos do plano politico pedagédgico institucional (PPPI) do IFAL e dos
Projetos Pedagogicos dos cursos (PPC) de Licenciatura que o instituto dispde. Diante disso,
surgiu a seguinte indagacao: Quais desafios sdo enfrentados com a utilizacdo de recursos
digitais em sua implementacdo no processo de ensino-aprendizagem por docentes das
licenciaturas no IFAL - Campus Macei6? Para discutir tal problematica, trazemos para
discussdo autores como Freire (1996), Duque et al (2023), Andrade (2011), Kenski (1997),
Moran (2007-2015), Valente (2019), Caetano (2015), Silva; Nicodem, (2021), Porto et al
(2017-2019), Silva; Texeira, (2020), que nos ajudam a compreender a tematica.

A realizagdo deste trabalho envolveu esforgos incessantes. Foi necessario insistir na
busca pelos participantes, enviando convites repetidamente por e-mail institucional,
compartilhando links nos grupos de professores e até recorrendo a contatos pessoais para
garantir adesdo. As respostas demoraram a chegar, mas ndo desistimos, movidos pela
convicg¢ao de que compreender esse cendrio ¢ essencial para refletirmos por melhorias. Como

bem pontua Moran (2015), a educag@o ¢ um processo interativo, e a tecnologia pode ser um
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elemento catalisador, desde que seja adequadamente integrada ao contexto educacional.

As secdes foram organizadas de acordo com os principios do estudo. Inicialmente,
apresenta-se uma introducdo ao tema e, em seguida, o referencial tedrico, destacando os
conceitos de tecnologia e recursos digitais, bem como sua aplicagao no campo educacional e
no contexto da educagdo profissional e tecnologica no Brasil. Além disso, aborda-se o desafio
do uso dos recursos tecnologicos no processo de ensino e aprendizagem, assim como a forma
como os professores utilizam esses recursos em sala de aula. Na terceira se¢ao, sao descritos
os procedimentos metodologicos adotados na pesquisa. Em seguida, na quarta segao,
apresenta-se a analise dos dados coletados por meio de um questionario online aplicado a
docentes dos cursos de Licenciatura do IFAL — Campus Macei6. Por fim, sdo apresentadas as
consideragoes finais sobre os resultados obtidos.

Diante do exposto, ao longo deste trabalho, serdo apresentados os esforcos realizados,
as metodologias aplicadas e as reflexdes sobre os resultados encontrados, visando contribuir

para o avango da pratica docente no contexto tecnoldgico.
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2. AEDUCACAO E A TECNOLOGIA ESTAO INTERLIGADAS NA CONSTRUCAO
DO CONHECIMENTO?

Nesta secdo, propde-se refletir sobre as multiplas relacdes entre educagado e tecnologia,
abordando como essa interconexdo pode transformar praticas pedagdgicas e favorecer uma
aprendizagem mais significativa. Para isso, discutimos as potencialidades da tecnologia como
instrumento fundamental no processo educacional, sua inser¢cdo nas praticas docentes, a
importancia da formag¢do continuada dos professores e os desafios enfrentados, especialmente

no contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

2.1 EDUCACAO E TECNOLOGIA: UM ENCONTRO DE POSSIBILIDADES HUMANAS

A presenca da tecnologia na educacdo vai além da simples inser¢do de ferramentas
digitais no cotidiano escolar. Ela representa, acima de tudo, a possibilidade de ampliar os
horizontes do ensino e tornar a aprendizagem mais significativa para estudantes e professores.
Em meio as telas, conexdes e plataformas, ¢ preciso lembrar que sdo as pessoas — com suas
histérias, desafios e esperangas — que tornam esse processo vivo e transformador. Quando a
tecnologia se conecta as necessidades reais da sala de aula, ela deixa de ser um recurso
técnico e passa a ser uma ponte entre mundos: entre o saber tradicional e as novas linguagens,
entre o professor que ensina e o aluno que aprende, entre o presente e o futuro da educagao.

Nesse sentido, a integragdo da tecnologia na educagdo tem se mostrado um fator
transformador nos processos de ensino-aprendizagem. Ao longo das ultimas décadas, as
tecnologias vém contribuindo para o aumento do engajamento dos estudantes, a diversificagdao
de métodos pedagogicos e a melhoria da qualidade do ensino. Segundo Moran (2015), a
educagdo mediada por tecnologias promove a interatividade, permitindo uma construcao
coletiva do conhecimento. No entanto, ¢ essencial que o uso dessas ferramentas esteja
alinhado as necessidades pedagogicas e aos objetivos educacionais, evitando que a tecnologia
seja apenas um recurso superficial.

Ademais, a tecnologia possui um papel fundamental na democratizagdo do acesso ao
conhecimento, permitindo que estudantes de diferentes contextos sociais tenham contato com
materiais de qualidade e recursos pedagogicos inovadores. Freire (1996) destaca que a
educagdo deve ser, acima de tudo, libertadora e inclusiva — e, nesse sentido, a tecnologia

pode se tornar uma importante aliada nesse processo. No entanto, essa transformagdo ndo
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acontece de forma espontanea. Ela exige sensibilidade, escuta atenta e um processo continuo
de formagdo docente, especialmente diante de um cendrio que, em muitos casos, se distancia
da realidade em que esses profissionais foram formados. Por isso, torna-se indispensavel
investir em uma formacgao sélida e critica dos educadores, bem como em politicas publicas
que garantam ndo apenas o acesso as tecnologias, mas também uma infraestrutura escolar
adequada para sua utilizacao efetiva.

O Relatério de Monitoramento Global da Educagdo realizado pela Organizagao das
Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), destaca que a falta
de igualdade no acesso a tecnologias e a internet pode aumentar a disparidade na educagao.
Enquanto jovens em localidades privilegiadas contam com acesso continuo a computadores e
internet de boa qualidade, muitos outros enfrentam obstaculos que podem afetar seu
rendimento académico. Essa situagdo ¢ especialmente visivel em nagdes em desenvolvimento,
mas também se observa em areas mais isoladas de paises desenvolvidos. Dessa forma, indica
que a integracdo tecnologica deve ser planejada para evitar disparidades no aprendizado.
Segundo Valente (2014), hd uma necessidade urgente de superar a visdo instrumental da
tecnologia, promovendo seu uso de forma integrada ao curriculo e aos objetivos pedagdgicos.
Além disso, “os obstidculos a integracdo da tecnologia na educacdo impedem que os
professores a adotem plenamente” (UNESCO, 2023). A competéncia digital docente se torna
um fator critico para transformar as possibilidades oferecidas pela tecnologia em praticas
eficazes de ensino. Dessa forma, programas de formagdo continuada sdo indispensaveis para
maximizar os beneficios da tecnologia no ambiente escolar.

A tecnologia esta gradativamente introduzida ao processo educacional, contudo, ha
muitos profissionais do ensino que ndo reconhecem que a educacdo acompanha o
desenvolvimento tecnoldgico, e se confinam somente no modo tradicional de ministrar as
suas aulas, todavia, no cenario atual os educadores precisam estar atentos as novas mudancas

educacionais e possuir uma visao critica de suas abordagens de ensino. Mas,

A grande dificuldade do professor em se adequar ao novo modelo de ensino
envolvendo as tecnologias ¢ que muitos seguem os ensinamentos dados pelos seus
professores na época em que eram estudantes. Mas, a realidade das criangas de hoje,
¢ bem diferente a daquela época (Silva; Prates; Ribeiro, 2016, p.111).

Nesse sentido, torna-se essencial que os educadores desenvolvam um olhar atento as

transformagdes contemporaneas e compreendam, de forma critica e coerente, o papel das
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tecnologias no processo educativo. Mais do que ferramentas, os recursos tecnoldgicos sao
agentes de mediagdo que podem potencializar a aprendizagem e ampliar os horizontes do
conhecimento para além dos muros da escola. Ao serem integradas de maneira reflexiva a
pratica pedagogica, as tecnologias ndo apenas qualificam o ensino dentro da sala de aula, mas
também tém o poder de impactar positivamente a vivéncia dos alunos fora dela, contribuindo

para a formagao de sujeitos criticos e socialmente engajados.

A inser¢do de tecnologias de forma qualificada na Educagdo é capaz de: (i)
promover melhorias na gestdo das secretarias de Educacdo e escolas; (ii)
potencializar a aprendizagem por meio de tecnologias; e (iii) potencializar a
aprendizagem sobre tecnologias (Todos pela educacio, 2022, p.12).

Desse modo, entende-se que as tecnologias introduzidas na educagdo devem ser
compreendidas como aliadas do processo de ensino e utilizadas em beneficio do aprendizado,
buscando metodologias ativas inovadoras que promovam a interagdo digital entre os alunos,
os conteudos e os professores. Para além de ferramentas, as tecnologias tornam-se caminhos
para reinvengdo das praticas pedagogicas, fortalecendo o protagonismo dos sujeitos no
processo educativo e ampliando as possibilidades de construgdo coletiva do saber. Entretanto,
para que esse potencial se concretize, ¢ preciso que a inser¢do tecnoldgica ocorra de forma
planejada, critica e alinhada aos objetivos pedagdgicos, garantindo que o digital ndo substitua

0 humano, mas o fortaleca.

2.2 RECURSOS DIGITAIS NA EDUCACAO: FORMACAO DE PROFESSORES

Os recursos digitais utilizados no contexto educacional abrangem uma ampla gama de
ferramentas, como plataformas de ensino, softwares de apresentacdo, simuladores, jogos
educativos e videos interativos. De acordo com Kenski (2012), esses recursos potencializam a
aprendizagem ao permitir a visualizagdo de conceitos complexos, além de promoverem um
ambiente mais dindmico e atrativo para os estudantes. Apesar disso, o sucesso do uso desses
recursos depende de diversos fatores, como a capacitacdo dos professores, a infraestrutura
disponivel e o acesso equitativo dos alunos as tecnologias. No caso do ensino superior,
ferramentas como o Google Classroom, Kahoot e simuladores virtuais t€ém sido amplamente
adotadas devido a sua praticidade e eficiéncia.

Ainda sobre o uso de recursos digitais, Salomdo (2020) aponta que plataformas
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interativas, como o Wordwall e o Padlet, ajudam a promover a colaboragdo e o protagonismo
dos estudantes. Ferramentas como simuladores, por sua vez, sdo essenciais em areas que
demandam praticas experimentais, como ciéncias bioldgicas e fisica.

Outro aspecto relevante ¢ o papel dos videos educacionais no ensino. Conforme Santos
e Lima (2018), videos podem ser utilizados para introduzir contetidos, revisar conceitos e
propor reflexdes criticas, enriquecendo o aprendizado. Além disso, as redes sociais e
aplicativos moveis também s3ao cada vez mais explorados para fins educacionais,
aproximando a linguagem das aulas ao cotidiano dos estudantes. Entretanto, o uso eficaz
desses recursos requer estratégias pedagdgicas bem delineadas. Como destacam Almeida e
Prado (2017), a simples adogdo de ferramentas digitais ndo garante melhorias no aprendizado.
E necessario que o professor compreenda as potencialidades e limitagdes de cada recurso,
alinhando seu uso aos objetivos da aula.

Dessa forma, ¢ possivel notar que ainda existem docentes que nao estdo totalmente
preparados para lidar com a quantidade crescente de recursos digitais, uma vez que, na
academia, ndo tiveram a oportunidade de se familiarizar com essa realidade atual tdo presente
na educagdo. A preparagao adequada deve partir deles quando oportunizada pelos sistemas de
ensino, buscando novos cursos sobre o tema, a fim de aperfeigoar a sua formagao profissional.
A dindmica evolutiva da tecnologia requer uma constante atualizagdo e aprimoramento das
competéncias dos educadores para que estes estejam sintonizados com as demandas em
mutacao do ambiente educacional digital (Duque et al., 2023).

Além disso, alguns professores estdo presos ao método tradicional e ndo conseguem
se adequar a nova realidade tecnologica, o que gera grandes dificuldades para o trabalho em
sala de aula. E perceptivel que os alunos da atualidade necessitam de novas dinimicas
diversificadas para obter uma aprendizagem mais eficiente, o que requer a preparagdo dos

professores.

O professor precisa compreender as novas possibilidades educacionais que se
descortinam com as TICs para que ndo caia na tentagdo de usar recursos digitais
sem, contudo, dominar uma metodologia especifica para essas midias ou mesmo
sem ter a certeza de que esses recursos sdo os mais indicados em detrimento da

metodologia tradicional (Silva; Nicodem, 2021, p. 08).

Todavia, os professores que buscam novos conhecimentos sobre as novidades tecnologicas e
procuram se aperfeicoar precisam estar sempre atualizados, pois a tecnologia estd se

desenvolvendo com uma velocidade que requer interesse e dedicagdo para acompanhar. Isso
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ocorre porque os jovens que estdo inseridos nesse mundo tecnologico tendem a acompanhar

com mais facilidade as mudangas, o que torna o desafio para os docentes ainda maior.

A formagdo docente continua, portanto, ndo apenas se configura como uma pratica
de atualizacdo, mas como um componente essencial para cultivar uma mentalidade
adaptativa frente as evolugdes tecnoldgicas em constante ascensdo (Duque et al.,
2023, p.19).

A incorporacdo da tecnologia no ensino nao implica somente em fornecer
equipamentos atualizados para as salas de aula, mas também em formar professores que
consigam transformar o potencial desses recursos em oportunidades concretas de aprendizado.
Assim, a capacitagdo dos professores deve abranger ndo apenas a habilidade técnica, mas
igualmente uma andlise critica sobre como, quando e para que fim empregar a tecnologia,
com o intuito de aprimorar a experiéncia educacional.

Nao obstante, vale salientar que, apesar do progresso da tecnologia dentro da
educagio, ainda ha escolas que carecem de equipamentos tecnolégicos. E lamentével
constatar que muitas institui¢des de ensino fazem parte dessa realidade, devido a escassez de
investimentos na area. Muitos desses estabelecimentos atuam em condigOes insatisfatorias.
Com isso, ndo depende apenas que haja professores capacitados para trabalhar utilizando

novas ferramentas, ¢ preciso também pensar no que Silva, Prates e Ribeiro relatam:

Nao somente a capacitacdo dos professores, o apoio da escola, o conhecimento dos
recursos, ¢ necessaria uma seguridade de treinamento, valorizagdo do professor,
regularidade dos cursos de formagdo, mudancas no sistema, a favor desta
continuidade de capacitacdo dos professores pelos 6rgaos gestores; enfim, ¢ preciso
a participacdo de todos os envolvidos no processo (Silva; Prates; Ribeiro, 2016,
p-120).

Sendo assim, a capacitagdo dos docentes ndo pode ser encarada como um evento
1solado, mas como um processo permanente e conectado com a realidade das institui¢des
escolares. Para que isso ocorra de maneira eficaz, ¢ fundamental contar com uma base segura
de suporte, tanto da instituicdo de ensino quanto das entidades responsaveis. Isso abrange
desde a disponibilizagdo frequente de cursos de formacdo, com contetdos pertinentes e
atualizados, até a promog¢ao de condi¢des de trabalho justas, valorizacao profissional e tempo

suficiente para estudo e planejamento.

2.3 CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL:
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DESAFIOS E O IMPACTO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO

Ao longo dos anos, a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) foi ofertada no
Brasil com diferentes denominagdes, iniciando como Escolas de Aprendizes e Artifices no
ano de 1909, a partir do Decreto n° 7.566, assinado pelo presidente Nilo Pe¢anha e evoluindo

até os tempos atuais como Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

[...] no ano de 2008 ocorre a criagdo dos IFs, por meio da Lei 11.892. Esta Lei foi
um grande marco para a educacdo tecnoldgica no Brasil, pois institui os IFs como
instituigdes de educacdo superior, basica e profissional, especializadas na oferta de
educagdo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino,
fortalecendo a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Com a criag@o dos IFs
¢ possivel promover a formacdo de profissionais altamente qualificados, capazes de
atender as demandas do mercado de trabalho em constante evolugdo (Muniz; Silva,
2024, p. 67).

No entanto, segundo Muniz e Silva (2024) apesar das mudangas e evolugdes ao
decorrer dos anos, a EPT brasileira ainda enfrenta diversos obstaculos, pois continua a ser
afetada por incertezas e dificuldades, devido as mudancas frequentes nas politicas
governamentais e aos seus compromissos que vao além da educagdo necessaria.

Desse modo, a educacdo profissional e tecnologica no Brasil enfrenta desafios
significativos no que tange a integracdo de tecnologias. Segundo o Plano Nacional de
Educagao (PNE), um dos objetivos estratégicos ¢ a promogao do uso das TICs (Tecnologias
de Informagdao e Comunicacao) em instituigdes de ensino. Entretanto, problemas relacionados
a infraestrutura, como internet lenta e falta de equipamentos modernos, ainda sdo barreiras
recorrentes.

No contexto do IFAL - campus Maceio, por exemplo, € possivel perceber um esforco
significativo para incorporar as Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo (TICs) nas
praticas pedagogicas. Contudo, questdes como auséncia de uma infraestrutura mais
apropriada, com acesso limitado a internet de qualidade e a falta de equipamentos modernos,
ainda persistem como obstaculos importantes. Esses desafios ndo sdo exclusivos do IFAL,
mas refletem uma realidade comum a muitas instituigdes de ensino no Brasil, onde a inovacao
tecnoldgica muitas vezes esbarra na falta de recursos e no descompasso entre as necessidades
pedagdbgicas e as condigdes fisicas das institui¢des federais, municipais e estaduais.

Além disso, o contexto histérico da educacdo profissional no Brasil evidencia a

importancia da formagdo tecnoldgica. Conforme Oliveira (2015), desde a criagdo dos
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primeiros institutos federais, o objetivo sempre foi alinhar a educagdo as demandas do
mercado de trabalho. No entanto, o avanco tecnoldgico atual impoe desafios adicionais, como
a necessidade de capacitar tanto estudantes quanto professores para lidar com ferramentas
digitais. Nesse sentido, o cenario contemporaneo exige que as institui¢des de ensino nao
apenas formem profissionais com habilidades técnicas, mas que também preparem os
estudantes para um mercado de trabalho cada vez mais dindmico, marcado pela constante
inovagdo tecnologica. No entanto, essa transicdo enfrenta desafios consideraveis,
principalmente no que diz respeito a integracao das tecnologias no cotidiano escolar.

Outro ponto relevante ¢ a desigualdade no acesso as tecnologias. Dados do IBGE
(2021) mostram que muitas escolas técnicas e institutos federais enfrentam limitagdes em
termos de conectividade e equipamentos. Essa realidade afeta diretamente o trabalho
pedagdgico do docente, uma vez que limita as possibilidades de diversificagdo das
metodologias de ensino, dificulta a insercdo de praticas inovadoras e restringe o acesso
equitativo dos estudantes aos recursos digitais. Quando ndo ha infraestrutura adequada, o uso
pedagoégico da tecnologia torna-se um desafio, contribuindo para a reproducdo de
desigualdades j& existentes no sistema educacional. Assim, ¢ imprescindivel que politicas
publicas priorizem investimentos estruturais nas escolas, garantindo conectividade,
equipamentos atualizados e suporte técnico, para que a tecnologia, de fato, cumpra seu papel
de democratizar o acesso ao conhecimento e potencializar os processos de ensino e
aprendizagem.

Nesse caminhar, destaca-se a importancia de politicas publicas que incentivem o uso
de recursos digitais de forma equitativa e sustentavel. Conforme Silva e Gomes (2020), a
educagdo profissional deve estar na vanguarda da inovagdo tecnoldgica, oferecendo
infraestrutura de qualidade e formacdes continuadas para os docentes. Apenas assim sera
possivel preparar profissionais aptos a enfrentar os desafios do século XXI. Por fim, ¢
importante destacar que a transformacgao digital na educagdo profissional e tecnoldgica nao
depende apenas da disponibilizacdo de recursos. Ela exige um comprometimento coletivo,
que envolva toda a comunidade escolar — gestores, docentes e discentes — e, sobretudo, o
apoio efetivo das instincias responsaveis por formular e implementar politicas publicas.
Portanto, reconhecer a importancia das tecnologias como ferramentas para ampliar horizontes
e promover uma educagdo mais inclusiva, inovadora e de qualidade ¢ essencial para

consolidar esse processo.
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3. PROCESSO METODOLOGICO: ENTRE DESAFIOS E DESCOBERTAS NA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

A presente secdo tem como objetivo descrever o percurso metodolégico adotado na
realizacdo deste estudo, desde a defini¢ao do tipo de pesquisa até os procedimentos de coleta
e analise dos dados. Considerando os desafios enfrentados e as descobertas feitas ao longo do
caminho, sdo descritas as estratégias utilizadas para compreender, de forma aprofundada, a
realidade investigada. A intengdo € trazer a tona as escolhas metodologicas que orientaram a
investigagdo, evidenciando o comprometimento com a produ¢do de conhecimento rigoroso e
relevante. Assim, s3o abordados o tipo de pesquisa, o perfil dos participantes, os instrumentos
e procedimentos de coleta, bem como a forma de analise dos dados, que integraram elementos

quantitativos e qualitativos, respeitando a complexidade do contexto educacional analisado.

3.1 TIPO DE PESQUISA: A ESCOLHA DO CAMINHO METODOLOGICO

Este estudo caracteriza-se como um estudo exploratério, com abordagem
quali-quantitativa, pois, assim como menciona Machado (2023) "[...] os métodos quantitativo
e qualitativo se unem na premissa de resolverem as questdes problematicas, complexas e
existenciais tanto na investigagdo social como na educacional”. Sendo assim, a escolha desse
tipo de pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender, de forma aprofundada, os
aspectos especificos relacionados a formagao de professores e ao uso de recursos digitais no
contexto do IFAL - Campus Maceid. Para tanto, integra-se a analise de dados numéricos, que
possibilitam uma visdo objetiva do fendmeno, a interpretagdo das percepcdes dos docentes,
contribuindo para uma compreensdo mais ampla e contextualizada. A coleta de dados foi
realizada por meio de um questiondrio semiestruturado, aplicado na plataforma Google
Formulérios.

A escolha do estudo exploratério justifica-se pela necessidade de investigar o uso de
recursos digitais na formacao de professores nos cursos de licenciatura do Instituto Federal de
Alagoas — Campus Maceid, um tema que ainda carece de um olhar mais atento, nesse
contexto especifico. Segundo Gil (2010), estudos exploratérios tém como objetivo
proporcionar uma visdo mais ampla sobre um fendomeno ainda pouco investigado,
possibilitando a identificacdo de variaveis relevantes e questdes que podem ser melhor

abordadas em estudos subsequentes. Assim, os dados foram apresentados nesse trabalho de
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forma estaticamente, uma vez que possibilitou investigar o uso das tecnologias digitais dos
docentes do IFAL-campus Macei6 em suas praticas pedagodgicas, identificando desafios,
beneficios e necessidades que podem orientar futuras pesquisas e agdes institucionais.

O publico-alvo da pesquisa foi composto pelos professores que atuam nos cursos de
licenciatura oferecidos no Campus Maceid, localizado no Estado de Alagoas. Além disso, a
analise documental constituiu um recurso fundamental para a construgdo deste trabalho, sendo
utilizados o Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) e os Projetos Pedagdgicos dos

cursos (PPC) de licenciatura como fontes de leituras e didlogos.

3.2 O PERFIL DOS PARTICIPANTES: DESVENDANDO A POPULACAO E A
AMOSTRA DA PESQUISA

Os professores do IFAL que atuam nos cursos de licenciatura no campus Maceid
formam o grupo central desta pesquisa. Apesar das dificuldades iniciais, de um quantitativo
de 95 docentes, o estudo contou com a participagdo de 16 professores, que voluntariamente
aceitaram colaborar, apos repetidas tentativas de engajamento por e-mails, mensagens em
grupos institucionais e contatos diretos.

A andlise da composi¢ao de género da amostra indica uma predominancia masculina,
com 62,5% dos participantes sendo homens, e 37,5% sendo mulheres como demonstrado no

grafico abaixo:

Grafico 1: Prevaléncia de Género entre os Professores Participantes da Pesquisa sobre

o Uso de Recursos Digitais

Feminino
37.5%

Masculino
62.5%

Fonte: Autoras, 2025.
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Nesse caminhar, realizamos também uma mostra sobre a idade dos participantes da
pesquisa. A analise da distribuicdo etdria dos participantes revela que a amostra ¢ composta
por sujeitos com idades variando entre 38 e 54 anos, o que caracteriza um perfil
predominantemente adulto-maduro®. Essa faixa etaria sugere que os participantes estio em
uma fase da vida associada a consolidacdo profissional e a experiéncia acumulada, aspectos
que podem influenciar diretamente sua percep¢do e engajamento em atividades relacionadas a
formagdo continuada ou ao uso de recursos tecnoldgicos no ambiente de trabalho.

A distribuicao etéria foi representada por meio de um grafico de barras, no qual cada
faixa de idade indica a quantidade de docentes pertencentes ao respectivo grupo etario. Além
disso, uma categoria "Nao Declarado" foi incluida para representar os casos em que a
informagao ndo foi fornecida. O grafico abaixo revela uma distribuicdo etaria variada entre os
docentes. As principais observacdes incluem: A maior concentracao de docentes encontra-se
nas faixas etarias de 39, 40 e 49 anos, cada uma representada por dois docentes. Isso sugere
uma predominancia de professores em estidgio intermediario ou avangado na carreira
académica. Outras idades também estdo representadas, variando entre 35 e 54 anos, indicando
uma composi¢ao docente relativamente diversificada em termos de idade, conforme aponta o

grafico:

Grafico 2: Distribuicdo Etdria entre os Professores Participantes da Pesquisa sobre o

Uso de Recursos Digitais
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Fonte: Autoras, 2025.

2 A expressdo “adulto-maduro” pode ser justificada com base em estudos da psicologia do desenvolvimento e da
sociologia, que apontam que essa faixa etaria (aproximadamente entre 35 e 60 anos) ¢ caracterizada por
individuos que geralmente ja passaram por etapas de formagdo inicial, estio em plena atividade profissional e
possuem um acimulo significativo de experiéncias de vida e trabalho. Segundo Erikson (1972), essa fase
corresponde ao estagio da “generatividade versus estagna¢do”, no qual os individuos tendem a se preocupar em
contribuir para as geragdes futuras e consolidar sua atuagdo na sociedade. Referéncia: ERIKSON, Erik H.
Identidade: juventude e crise. Rio de Janeiro: Zahar, 1972.
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Nesse sentido, segundo Erikson (1972), essa fase do desenvolvimento humano
corresponde ao periodo de consolidacdo da identidade profissional e da busca por
generatividade, ou seja, o desejo de contribuir ativamente para a sociedade, caracteristica
essencial no papel docente. Complementarmente, Bock et al. (2018) afirmam que adultos
nessa faixa etdria costumam apresentar maior estabilidade emocional, engajamento com o
trabalho e maturidade para lidar com desafios cotidianos. A presenca de outras idades,
variando entre 35 e 54 anos, reforca a diversidade geracional no corpo docente, o que pode
enriquecer as trocas de experiéncias e percepcdes sobre o uso das tecnologias educacionais.

Em relagdo ao tempo de docéncia dos participantes no IFAL — Campus Maceid mostra
uma ampla variacdo, que vai de 1 até 29 anos de servico. Essa distribuicdo evidencia a
heterogeneidade da amostra em termos de experiéncia profissional na instituicdo. Por um
lado, os professores com menor tempo de atuagdo podem representar uma geragdo mais
recente de profissionais, possivelmente mais familiarizados com tecnologias e metodologias
inovadoras. Por outro lado, aqueles com maior tempo de servi¢o trazem uma perspectiva
consolidada e profunda sobre a cultura institucional e as praticas pedagogicas adotadas ao

longo dos anos.

Grafico 3: Tempo de docéncia no IFAL (em anos) dos Professores participantes da

Pesquisa sobre o Uso de Recursos Digitais
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Fonte: Autoras, 2025.
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Ao observar o grafico 3, percebe-se que o maior percentual estd entre 11 a 15 anos de
docéncia, que equivale a 58,3% dos professores investigados, ja 8,3% (menor percentual) tém
mais de 15 anos de atuagdo profissional. Essa diversidade de tempos de servigo contribui para
a riqueza dos dados coletados, permitindo um olhar entre diferentes geragdes de docentes e
suas percepgoes sobre uso de recursos digitais no ensino, os desafios e suas importancias na

pratica docente.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS: ESTRATEGIAS UTILIZADAS

Para a coleta de dados, utilizou-se um questionario semiestruturado, elaborado e
disponibilizado na ferramenta Google Forms. O questionario incluiu questdes fechadas e
abertas, abrangendo informacgdes sobre o perfil dos professores (ja mencionados na se¢do 3.2),
os recursos digitais utilizados, a frequéncia de uso, os beneficios percebidos ¢ os desafios
enfrentados no uso dessas tecnologias. E para realizar a pesquisa documental, uma vez que foi
realizada a leitura do documento que contém o projeto politico pedagogico da instituicao
(PPPI), assim como os Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura oferecidos, que
incluem Letras (Portugués), Matematica, Ciéncias Biologicas, Quimica e Fisica, com o
objetivo de entender seus objetivos, principios e fundamentos, considerando que ¢ uma
institui¢do voltada para a tecnologia. Todos os documentos foram obtidos através do site
oficial do Instituto Federal de Alagoas. Mas, vale dizer que o foco da pesquisa ndo ¢ este.
Porém, foi necessario realizar a leitura de tais documentos para fortalecer as analises dos

dados coletados.

3.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS: DESAFIOS PERANTE A
REALIDADE

A coleta de dados foi um processo desafiador, iniciado em agosto de 2024 e finalizado
em fevereiro de 2025, marcado por perseveranca, enfrentando diversas dificuldades. Foram
idas e vindas constantes. Isso porque a resisténcia por parte dos docentes em responder ao
questionario foi notdria, apesar das reiteradas abordagens dos pesquisadores. Alguns
professores foram contatados mais de uma vez, tanto por meio de e-mails quanto
pessoalmente no campus, com o objetivo de sensibilizd-los sobre a importancia da

participacao na pesquisa.
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Esse comportamento nos fez refletir sobre um elemento importante: a contradi¢do no
campo de uma instituicdo tecnologica, uma vez que muitos docentes frequentemente
enfatizam a relevancia da pesquisa no contexto das universidades publicas, mas,
paradoxalmente, demonstram resisténcia em colaborar com investigacdes conduzidas por seus
proprios alunos. Essa falta de sensibilidade a necessidade de contribuir com a produgao
cientifica interna da instituicdo revela uma lacuna na percepcdo do papel do docente em
fomentar a pesquisa académica. Como afirma Freire (1996, p. 19), "ndo ha ensino sem busca,
sem inquietacao" — e essa inquietacao guiou todo o processo até que os dados necessarios
fossem obtidos.

Apesar dos obstaculos, a persisténcia dos pesquisadores permitiu que as informagdes
coletadas fossem suficientemente significativas para sustentar as andlises propostas neste
estudo. A superagdo desses desafios também evidenciou a importancia de desenvolver
estratégias de aproximacdo mais sensiveis e eficazes no campo da pesquisa educacional,
especialmente quando se trata de investigacdes realizadas dentro do proprio ambiente
institucional. Com isso, os dados obtidos ndo apenas revelam percepgdes e praticas docentes
em relacdo ao uso de recursos digitais, como também expdem, de forma critica, aspectos

culturais e atitudinais que permeiam o cotidiano académico.

3.5 ANALISE DE DADOS: INTERPRETACOES E PERCEPCOES DOS ACHADOS

Os dados coletados foram analisados por meio de técnicas quantitativas e qualitativas.
As respostas as perguntas fechadas foram organizadas em graficos, facilitando a visualizagao
das tendéncias e padrdes. Ja as respostas as perguntas abertas foram organizadas em tabelas,
para destacar os principais comentarios realizados pelos participantes desse trabalho. Todas as
respostas foram interpretadas com base no didlogo com os autores estudados, sendo eles,
Freire (1996), Duque et al (2023), Andrade (2011), Kenski (1997), Moran (2007-2015),
Valente (2019), Caetano (2015), Porto et al (2017-2019), Silva; Texeira, (2020), entre outros,
buscando identificar categorias emergentes e insights relevantes. Este processo permitiu
correlacionar os dados quantitativos com as percepgdes qualitativas dos participantes,

enriquecendo a compreensao do uso de recursos digitais no contexto estudado.
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4. ENTRE DADOS E PRATICAS: O QUE OS RESULTADOS NOS CONTAM SOBRE
O USO DE RECURSOS DIGITAIS NO IFAL?

No que se refere a esta secdo, busca-se destacar os resultados obtidos através do
estudo, apresentando as percepcdes dos docentes da licenciatura da rede IFAL - campus
Maceid, em respostas as perguntas sobre a utilizagdo de recursos digitais e suas impressoes
sobre o tema. O objetivo do estudo foi realizar uma investigagdo sobre o uso de recursos
digitais na pratica docente para compreender suas percepgdes quanto a eficacia dessas
ferramentas, além dos principais desafios enfrentados para sua implementagao no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, trazendo a tona dialogos com autores que fundamentam este

trabalho.

4.1 PREVALENCIA DO USO DE RECURSOS DIGITAIS: DOS DOCUMENTOS A
PRATICA DOCENTE

A pesquisa documental realizada permitiu identificar, a partir da analise dos Projetos
Pedagogicos dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de Alagoas — campus Maceid, que
todos eles incluem, como disciplina obrigatoria, Educacdo, Comunicacao e Tecnologia. A
ementa dessa disciplina revela uma proposta formativa que busca promover a compreensao da
cultura visual e de suas repercussdes no campo educacional, além de discutir teoricamente a
relacdo entre educagdo e comunicacao.

Também sdo abordados temas como a interatividade e o papel das tecnologias digitais
no cenario pedagogico atual, o uso de ferramentas digitais no ensino da Educacdo Basica, a
educagdo a distancia e os espagos virtuais de aprendizagem.

Além disso, observou-se que a presenca da tecnologia estd inserida de forma
transversal em diversas disciplinas dos cursos analisados. Com isso, ¢ possivel afirmar que
todos os licenciandos do IFAL — campus Macei6 tém, ao longo de sua formacdo, a
oportunidade de entrar em contato com reflexdes teodricas sobre o uso das tecnologias digitais
na educacdo, o que demonstra uma preocupacdo institucional em articular saberes
pedagogicos com as demandas do contexto contemporaneo.

A analise dos dados coletados a partir do questionario semiestruturado revelou
informagdes importantes sobre o uso de recursos digitais pelos professores dos cursos de

licenciatura do IFAL - Campus Maceid. Os resultados evidenciaram uma variedade de
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ferramentas tecnologicas adotadas no ambiente educacional, bem como as diferentes
percepcdes dos docentes sobre sua eficacia e os desafios enfrentados para a integracao desses
recursos no cotidiano pedagdgico.

Entre os recursos digitais mais citados, destacaram-se plataformas de ensino como
Google Classroom, ferramentas para videoconferéncias (Zoom, Google Meet), aplicativos
interativos como o Kahoot, e plataformas de criacdo de contetido como Power Point, Prezi e
Canva. A frequéncia de uso dessas ferramentas variou consideravelmente, com uma tendéncia
maior para o uso de plataformas de ensino e Software de apresentacdo, como podemos

observar no grafico abaixo:

Grafico 4: Recursos digitais mais citados pelos professores participantes da pesquisa

Flatafonmas  Software de  Ferramentas Wideos Simuladores & Cutros
de ensing  aphesentacio de educacionais jogos
online colaboragho educalives

Fonte: Autoras, 2025.

O grafico 4 apresenta a frequéncia de uso de diferentes tipos de recursos digitais
educacionais por docentes. A analise revela os seguintes destaques: Plataformas de ensino
online e softwares de apresentacdo sdo os recursos mais utilizados, com 11 mengdes cada,
indicando preferéncia por ferramentas que auxiliam tanto na organizacao do conteudo quanto
na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem. Em seguida, ferramentas de colaboracao
(como Foruns ou Google Docs) e videos educacionais aparecem com 7 mengdes, 0 que aponta
um reconhecimento moderado do potencial interativo e audiovisual no ensino. Simuladores e
jogos educativos foram citados por 4 docentes, assim como a categoria. Outros, o que mostra
uma menor adesdo a recursos mais lidicos ou alternativos.

Nesse sentido, o grafico revela que a maior parte dos docentes, mesmo usando
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algumas ferramentas digitais, ndo procuram diversificar e explorar novas opg¢des, limitando-se
as mais conhecidas disponibilizadas pelo Google, como Classroom e Google Meet, e alguns
mencionaram também plataformas comuns de video como o Youtube. Além disso, softwares
de apresentacdo tradicionais como o Powerpoint sdo utilizados. Somente um pequeno grupo
revelou empregar recursos distintos, como jogos educativos, e citaram recursos diferentes,
como Excel e o GeoGebra, um software de matematica dindmico gratuito, e isoladamente,
apenas um professor indicou utilizar recursos digitais de criagdo pessoal para auxilio em suas
aulas de Biologia, sendo eles, Biodingo e CCG. Outras meng¢des individuais foram referentes
a plataforma SIGAA (Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas), sendo o uso
obrigatério por todos da instituicdo, ou seja, o uso de simuladores e ferramentas mais
avancadas de ensino ainda ndo ¢ tdo recorrente, 0 que sugere um espago para maior
exploragdo desses recursos

No que se refere a frequéncia dos recursos digitais nas aulas dos docentes, foi possivel
perceber que, ao comparar o grafico anterior com o grafico abaixo que exibe a frequéncia de
uso desses recursos digitais nas aulas, a maioria que equivale a 62,5%, afirmam usar as
ferramentas semanalmente, e esses usos, refere-se os recursos digitais PowerPoint e/ou
Classroom, uma vez que, como mencionado anteriormente, esses foram os recursos

prevalentes.

Grafico 5: Frequéncia de Utilizagdo de Recursos Digitais nas Aulas dos Professores

Participantes da Pesquisa
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Fonte: Autoras, 2025.
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A leitura do grafico 5 revela que a maioria dos professores utiliza recursos digitais
semanalmente em suas aulas — essa categoria representa 62,5% dos respondentes. Esse dado
indica que, embora o uso ndo seja didrio, ha uma integracdo consistente das tecnologias no
planejamento pedagodgico semanal dos docentes. A segunda maior parcela, 25% dos
participantes, afirma utilizar esses recursos diariamente, o que demonstra um grupo mais
habituado com a inser¢do continua das tecnologias no cotidiano escolar. Esse comportamento
pode estar associado a maior familiaridade ou formacao especifica no uso de recursos digitais,
além de infraestrutura mais favoravel. Em contrapartida, 6,3% dos professores relataram uso
apenas mensal, e outros 6,3% raramente utilizam tais ferramentas. Esses dados evidenciam
uma baixa adesdo de parte do corpo docente, que pode estar relacionada a fatores como falta
de formacao continuada, resisténcia ao uso de novas tecnologias ou deficiéncias estruturais,
como acesso limitado a internet e equipamentos — aspectos ja apontados em estudos como os
de Kenski (2012) e Moran (2015).

No que diz respeito as atividades desenvolvidas pelos professores com o uso de
ferramentas digitais, o grafico apresentado abaixo demonstra que, em sua maioria, eles
mencionaram que essas ferramentas sdo utilizadas para apresentar o contetido. Dessa forma, a
inferéncia apresentada anteriormente se torna clara, uma vez que a principal aplicacdo ¢ a
exibicdo do material, o que indica que programas como o PowerPoint sdo amplamente

utilizados.

Grafico 6: Atividades que Prevalecem o Uso de Recursos Digitais pelos Professores

Participantes da Pesquisa

Apresentagdo Discussges e Trabalhos Atividades
de contetdo féruns online Avaliagges finais colaborativos  praticas/simuladores outros

20

Fonte: Autoras, 2025.
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A andlise do grafico 6 revela que a apresentacdo de conteudo € a principal atividade
em que os professores utilizam recursos digitais, com mais de 15 mengdes, destacando-se
significativamente em relagdo as demais categorias. Esse dado indica que as tecnologias
digitais tém sido aplicadas, majoritariamente, de forma expositiva, possivelmente por meio de
slides, videos ou plataformas de ensino online. Em seguida, aparecem as atividades praticas e
simuladores com 10 mengdes, e os trabalhos colaborativos, com 9 mengdes, evidenciando que
ha uma tentativa de tornar o ensino mais interativo e participativo por meio das tecnologias.
Essa utilizagcdo estd em consonancia com as tendéncias de metodologias ativas, que buscam
promover maior engajamento dos alunos (Moran, 2015; Bacich; Moran, 2018). J& as
avaliagOes finais aparecem com apenas 5 meng¢des, enquanto discussoes ¢ foruns online tém
ainda menos destaque, com 3 mengdes. Isso pode indicar que os docentes ainda enfrentam
desafios na aplicagdo das tecnologias em estratégias avaliativas e dialdgicas, ou mesmo uma
possivel limitacdo técnica ou pedagogica na mediagdo dessas praticas. Por fim, a categoria
“outros” também aparece com 3 mencgdes, sugerindo que ainda existem outras formas
pontuais de uso dos recursos digitais que ndo foram classificadas entre as categorias
principais.

De maneira geral, o grafico demonstra que, embora haja esforgos para diversificar o
uso das tecnologias, o foco ainda recai sobre praticas mais tradicionais, o que reforca a
importancia da formagdo continuada e de politicas institucionais que incentivem abordagens
mais inovadoras e centradas no aluno de forma mais critica, como preconizam autores como
Kenski (2012) e Valente (2014).

Em relacdo a percepcao dos docentes sobre a contribui¢do dos recursos, a maioria
indicou que esses recursos digitais facilitam o acesso a informacdo, além disso, outros
disseram que as ferramentas digitais tém um impacto positivo no engajamento dos alunos, na
diversificacdo das metodologias e melhorias do ensino, como podemos observar no grafico a

seguir:
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Grafico 7: Contribui¢do dos Recursos Digitais na Educacdo Apontados pelos

Professores Participantes da Pesquisa

Aumento do engajamento dos alunos

Melhoria na compreenséo dos contetdos

Facilitacdo do acesso a informacgdes

Flexibilidade no ensino e aprendizado

Fonte: Autoras, 2025.

O gréfico 7 apresenta dados sobre os beneficios do uso de tecnologias no processo
educacional, conforme a percepcao dos participantes. Dessa forma, a leitura dos dados
representados indica que a facilitacio do acesso a informagdes foi a contribuicdo mais
apontado, com 14 respostas. J& o aumento do engajamento dos alunos aparece em segundo
lugar, com 12 respostas. Melhoria na compreensdo dos contetdos e flexibilidade no ensino e
aprendizagem aparecem empatadas, com 11 respostas cada.

Ainda sobre o grafico acima, demonstra certa concordancia entre as opinides dos
professores, sendo assim, a maioria expds que os recursos digitais podem contribuir em varios

aspectos para a educacao.

O aluno nem precisa ir a escola para buscar as informagdes. Mas, para interpreta-las,
relaciond-las, hierarquiza-las, contextualiza-las, s6 as tecnologias ndo serdo
suficientes. O professor ajudard a questionar, a procurar novos angulos, a relativizar
dados, a tirar conclusdes (Moran, 2007, p. 52).

Portanto, conforme referido por Moran (2007), o estudante ter simplesmente
tecnologias disponiveis ndo ¢ suficiente; a presenca do educador ¢ essencial para auxiliar em
questdes de organizagdo, entendimento e estimular o aluno a questionar e refletir. Embora seja

reconhecido que atualmente grande parte da sociedade tenha acesso a uma vasta gama de



38

recursos digitais, ¢ fundamental saber usa-los de forma construtiva.
Quando perguntado sobre os desafios enfrentados no uso de recursos digitais, 0s

professores responderam:

Grafico 8: Os Maiores desafios enfrentados no uso de recursos digitais pelos

Professores Participantes da Pesquisa

Falta de treinamento adequado.

Falta de infraestrutura

Resisténcia por parte dos alunos

Desigualdade de acesso

Outros

Fonte: Autoras, 2025.

O grafico 8 apresenta os principais desafios enfrentados na implementacdo de
tecnologias, segundo a percep¢ao dos participantes. Desse modo, ele revela que: Falta de
infraestrutura ¢ o desafio mais citado, com 14 mengdes - evidenciando que a caréncia de
recursos fisicos e tecnologicos ainda € a maior barreira. Desigualdade de acesso aparece em
segundo lugar, com 7 respostas, apontando que nem todos os estudantes tém as mesmas
oportunidades para usufruir das inovacdes. Resisténcia por parte dos alunos teve 3 respostas,
indicando que ainda ha certa dificuldade na aceitagdo por parte de alguns estudantes. Falta de
treinamento adequado e outros aparecem com 2 respostas cada, o que sugere que, apesar de
relevantes, esses fatores sdo considerados menos impactantes pelos respondentes.

Contudo, muitos docentes apontaram, que as limitagdes de infraestrutura, a
desigualdade de acesso, como também a falta de formagdo continuada em tecnologias
educacionais ainda sdo obstaculos significativos para uma utilizagdo mais efetiva dos recursos
digitais. Outro fator que surgiu durante as respostas foi em relacdo a resisténcia por parte de

alguns alunos as mudancas de praticas pedagdgicas tradicionais.
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As tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e
atraente. O papel do professor - o papel principal - ¢ ajudar o aluno a interpretar
esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. O papel do educador ¢ mobilizar o
desejo de aprender, para que o aluno se sinta sempre com vontade de conhecer mais
(Moran, 2007, p. 33).

Diante dos desafios apontados - como a falta de infraestrutura, a desigualdade de
acesso ¢ a auséncia de formacao continuada -, torna-se ainda mais urgente repensar o papel do
educador frente as transformacgdes digitais. A citacdo de Moran (2007) acima, refor¢a que,
mesmo em um cenario permeado por tecnologias, o professor permanece como figura central
no processo educativo. Nao basta apenas disponibilizar ferramentas digitais; € preciso que o
docente assuma a responsabilidade de orientar os estudantes na construcdo de sentidos,
promovendo aprendizagens significativas e criticas. Assim, superar os obstaculos
mencionados passa ndao s6 por investimentos em estrutura e formagdo, mas também pela
valorizacdo do papel mediador e inspirador do educador, capaz de despertar nos alunos o

desejo continuo de aprender.

4.2 VOZES DOCENTES: PERCEPCOES SOBRE O USO DE RECURSOS DIGITAIS

Antes de qualquer andlise, ¢ importante trazer a tona a utilizagdo da ideia de “vozes
docentes”. O uso do termo “vozes docentes” nesta se¢do, ainda que os dados tenham sido
coletados por meio de questionarios escritos, esta ancorado em uma concepgao que valoriza a
escuta sensivel e a centralidade da experiéncia dos sujeitos na producao de conhecimento.
Como destacam Novoa (1992) e Josso (2004), ¢ fundamental reconhecer os docentes como
sujeitos de saberes, cujas trajetérias e percepgdes constituem elementos essenciais para a
compreensdo dos processos educativos. Assim, ao utilizar o termo “vozes”, buscamos
evidenciar ndo apenas os dados objetivos extraidos dos questiondrios, mas sobretudo os
sentidos, inquietacdes e posicionamentos expressos nas “falas” (ainda que por escrita) dos
professores participantes.

A ideia de “voz” aqui esta relacionada a subjetividade do discurso e ao
reconhecimento do professor como produtor de conhecimento e ndo apenas como fonte de
informagado. Conforme propde Evaristo (2005), “dar voz” é também um ato de resisténcia, de
afirmagdo identitaria e de construgdo coletiva de saberes. Portanto, mesmo em uma

abordagem escrita, a escolha do termo refor¢a o compromisso com uma escuta ativa, critica e

respeitosa dos olhares docentes sobre o uso de recursos digitais em sua pratica pedagdgica.


https://docs.google.com/document/d/15uccSI0LCaoJZ5PxcohQvPqQwBzG-obF/edit#heading%3Dh.yzbejtpebo1u
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Nesse sentido, trazemos na Tabela 1 com “as vozes” dos sujeitos participantes no que
diz respeitos as dificuldades e desafios que enfrentam com o uso de recursos digitais na sala

de aula:

Tabela 1: Dificuldades e desafios docentes enfrentados com o uso de recursos digitais

Os principais desafios ou barreiras enfrentados ao utilizar recursos digitais

“A dificuldade de infraestrutura.”

“A infraestrutura, a formagao continuada e as condi¢des de acesso dos estudantes aos

recursos € equipamentos necessarios para uso dos recursos digitais.”

“Falta de infraestrutura, internet instavel e equipamentos de hardware adequados.”

“Muitos alunos querem utilizar apenas as ferramentas digitais de revisao sem ter lido livro
nem feito exercicios, ou seja, o estudo tradicional necessario passa a.ser.deixado de lado, e

as questoes de revisdo propostas passam a ser feitas de.forma.aleatdria.”

“Falta de equipamentos, desestimulo das/dos estudantes em relagdo a escola, falta de

envolvimento entre docentes de diferentes componentes curriculares.”

“O engajamento do estudante em participar.”

“INFRAESTRUTURA.”

“Além da internet lenta que ndo pega bem em todas as salas do campus, a falta de
equipamentos mais modernos para serem disponibilizados aos docentes. Os docentes

precisam utilizar seus proprios equipamentos em varias ocasides.”

“Problemas com a rede de Internet do campus.”

“Tivesse mais formagao continuada com foco na utilizagao dessas ferramentas e outras.”

“A maior ¢ a dificuldade de acesso por parte dos alunos.”

“MEU NOTEBOOK NAO ESTA FUNCIONANDO MUITO BEM, E UM NOVO E
CARO.
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ALEM DISTO, A INTERNET DO CAMPUS PRATICAMENTE NAO FUNCIONA, E A
MINHA RESIDENCIAL E LENTA E O SINAL E FRACO E INTERMITENTE.”

“Tempo curto de aula, rede de Internet lenta.”

“Falta de infraestrutura.”

“Internet lenta.”

“A dificuldade de elaborar bons materiais e conciliar com as outras atividades.”

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A partir dos dizeres apresentados na Tabela 1, foi possivel observar que os principais
obstaculos e dificuldades encontrados ao adotar ferramentas digitais, estdo relacionados a
infraestrutura e a falta de equipamentos apropriados, além de uma conexao de internet critica,
que se destaca como um dos principais desafios. Muitos docentes recorrem a dispositivos
pessoais devido a limitagao de recursos na instituicdo, € mesmo assim, precisam contar com a
disponibilidade de internet para utilizarem essas ferramentas, o que dificulta ainda mais a
introducdo de recursos digitais em suas aulas. Além disso, com base nas declaracdes
coletadas, a formagdo continuada dos professores em relagdo ao uso de recursos digitais se
destaca, pois segundo os relatos dos proprios professores, ha uma precariedade.

Segundo os proprios relatos, hd uma precariedade nesse aspecto, o que estd em
consonancia com as discussdes de Almeida e Valente (2011), que ressaltam que a simples
disponibilidade de tecnologias ndo garante sua integracdo pedagodgica, sendo necessario
investir na formacdo dos docentes para que desenvolvam competéncias digitais criticas e
criativas. Do mesmo modo, Moran (2015) destaca que a formacdo continua ¢ essencial para
que os professores acompanhem as mudancas tecnologicas e incorporem, de forma
significativa, as tecnologias ao curriculo escolar.

Na proxima Tabela 2, revela os dados quanto aos novos recursos digitais sugeridos

pelos professores investigados.

Tabela 2: Sugestao de recursos digitais que poderiam ser incorporados a pratica docente

Sugestoes de novos recursos digitais que poderiam ser incorporados
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GGNéO.,’

GGNéO.,’

“Melhorias na conexao da internet e projetores.”

“Inteligéncia artificial como suporte educativo.”

“Aplicativos e equipamentos de realidade virtual.”

“Biodingo e CCG sao ferramentas uteis e pouco utilizadas por outros docentes.”

“Nao conheco novos recursos.”

“Televisao nas salas.”

“Equipamentos (notebooks, computadores, tabletes etc) atualizados para docentes e
discentes. Com capacidade para rodar os programas necessarios. Acesso institucional a

plataformas digitais boas (que normalmente sdo pagas).”

“Além do Kahoot, wordwall utilizo também mentimeter e o Padlet. Imagens, jogos,
recursos concretos, videos...tudo isso ajuda assimilar melhor o contetdo e engajar os

estudantes.”

“Programacao e robotica.”

“LOUSA DIGITAL NAS SALAS DE AULA DO IFAL £ UMA SITUACAO IDEAL
PARA O ENSINO DE MATEMATICA, MAS DE ALTO CUSTO. DO MESMO MODO,
IMPRESSORA 3D FARTAMENTE DISPON{VEL. SAO (SERIAM) MUITO UTEIS,
MAS PRATICAMENTE UTOPICAS NA AQUISICAO. NESTE SENTIDO, HA AINDA
MUITOS RECURSOS DE ALTA TECNOLOGIA QUE FICAM SOMENTE NO CAMPO
DO DESEJO DOCENTE, VISTO SEU ALTO CUSTO DE ”

E MANUTENCAO.”

“Acesso e uso a leitura digital.”

“N3do sel.”
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“Ndo.”

‘CNaO.’,

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A maior parte dos dizeres expostos na Tabela 2, mostra que os professores nao
possuem recomendacdes ou ndo estdo cientes de novas ferramentas digitais, o que indica uma
falta de conhecimento sobre as tecnologias disponiveis ou uma auséncia de reflexdo sobre
inovagdes. No entanto, ¢ evidente o interesse por novos dispositivos, o que revela que os
educadores percebem que a infraestrutura tecnologica atual pode estar inadequada ou
ultrapassada.

Existe, ainda, um desejo por tecnologias mais imersivas, que tém o potencial de
melhorar a experiéncia de aprendizagem e tornar o processo mais dindmico e envolvente, o
que dialoga com as abordagens de Moran (2015), que defende que a imersdo digital — por
meio de recursos como videos, realidade aumentada e jogos educativos — pode tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais dindmico, personalizado e envolvente.

Ademais, hd um interesse por plataformas de maior qualidade, embora a maioria delas
tenha custo. Foi sugerido o uso de aparelhos comuns, como a televisdo, o que pode refletir um
anseio por uma utilizacdo mais eficaz desses dispositivos, possivelmente para a exibi¢do de
conteudos audiovisuais durante as aulas. A sugestdo do uso da televisdo, por sua vez, ainda
que aparentemente simples, indica uma tentativa de ressignificagdo de midias tradicionais no
contexto educativo, algo que ¢ defendido por autores como Belloni (2009), para quem ¢
possivel explorar pedagogicamente recursos considerados convencionais, como a TV, desde
que inseridos de forma critica e planejada nas praticas docentes.

Nessa perspectiva, os docentes foram indagados, por meio dos questiondrios, quais

suportes ou treinamento adicional seriam uteis a sua formacao, vejamos a tabela a seguir:

Tabela 3: Perspectivas dos participantes do estudo sobre quais tipos de suporte ou capacitagao
eles precisam

Os tipos de suporte ou treinamento adicional que seriam uteis

“Programacgao “

“Nao, nao necessito de treinamento.”

“Instalagdo de algum equipamento que nao estou familiarizada”
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“Formagao Continuada”

“Uso de laboratorios”

“NA REALIDADE ATUAL, CURSOS PARA USO DE ALGUNS SOFTWARES
ESPECIFICOS. SE FOSSEM ADQUIRIDOS NOVOS EQUIPAMENTOS DE ALTA
TECNOLOGIA, SERIAM NECESSARIOS CURSOS PARA SEU USO.”

“Uso de tecnologias digitais direcionadas ao Ensino de Biologia.”

“Formagao continuada sobre metodologias ativas e inteligéncia artificial”

“criacao de aplicativos”

“Nao tenho uma opinido formada”

“Mais cursos de formacao em servico sobre ferramentas sociais”

“Internet e computadores melhores”

“Nao sei responder”

“Melhoria da internet, Formag¢ao continuada”

“Programacgao”

“Especializagdo sobre tecnologias na aprendizagem”

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Acerca dos tipos de auxilio ou treinamento que os professores consideram que
contribuem para a utilizagdo de recursos digitais em sala de aula, os seus dizeres apontaram
que hd uma grande necessidade de formagdes extras. Essa necessidade ¢ evidenciada na
Tabela 3, onde a formacao continuada ¢ frequentemente mencionada, destacando dificuldades
na incorporacdo dessas tecnologias no ambiente escolar. Além disso, ressaltam problemas
para desenvolver novos materiais ao usar essas ferramentas, o que representa mais um
obstaculo que impacta diretamente a qualidade da educagao.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que as instituicdes oferecam apoio técnico e
pedagdgico para o desenvolvimento de competéncias digitais docentes, como enfatiza Moran
(2015), ao defender que a formagdo deve ser pratica, colaborativa e contextualizada,
permitindo que o professor experimente, reflita e adapte as tecnologias ao seu cotidiano de
ensino.

No que diz respeito aos beneficios que os recursos digitais podem trazer para a pratica

de ensino e aprendizagem dos estudantes, os professores revelaram o seguinte:
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Tabela 4: A contribuicao dos recursos digitais para a sua pratica de ensino

Os beneficios dos recursos digitais na pratica de ensino

“Facilitam a troca de ideias e o trabalho colaborativo.”

“Mais opcdes de pratica pedagogica e didatica”

“MAIOR INTEGRACAO COM A REALIDADE DIGITAL DISCENTE E
CONCRETIZACAO VISUAL DE CONTEUDOS INICIALMENTE APENAS
TEORICOS.”

“Melhor visualizagdo de estruturas bioldgicas microscopicas, agilidade em apresentar
noticias atualizadas diariamente, maior interagdo entre estudantes”

“Melhor organizagdo para exposi¢dao do contetido, maior interagcdo com estudantes.”

“visualizagdo de conceitos matematicos”

“Participagao ativa dos alunos”

“Envolver mais os estudantes”

“Incentivar os alunos a terem participacao mais ativa nas aulas”

“Facilidade por conta da minha condi¢ao fisica”

“Engajamento do estudante, melhoria da aprendizagem”

“Visualizacdo, variedade de conteudo, interdisciplinaridade, entre outras”

“Capacidade dos alunos de contextualizar e correlacionar conhecimentos tedricos e
praticos, alimentando a sua facilidade de compreensdo.”

“Aluno protagonista de seu aprendizado.”

“Aceleragado da apresentacao do contetido.”

“Trazem ludicidade, atraem a aten¢do dos alunos, facilitam o entendimento.”

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os depoimentos em relacdo aos beneficios dos recursos digitais para a pratica
docente, demonstram que os recursos digitais oferecem maior facilidade no processo de
ensino, especialmente para aqueles que enfrentam desafios fisicos, como foi mencionado por
um professor na declaragdo sobre a condicao fisica. Logo, esses recursos podem ser uteis para
adaptar a aprendizagem de maneira mais acessivel e inclusiva. Além do mais, o uso dessas

ferramentas, como aponta as respostas dos professores, possibilita uma melhor organizagao na
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apresentacdo do contetido, como também, facilita a transmissdo de informacgdes, o que pode
melhorar o tempo da aula e tornar o aprendizado mais dindmico e eficaz. Outras respostas
ressaltam também que podem incentivar a participagdo ativa dos alunos, transformando-os em
protagonistas de seu processo de aprendizado.

Em suas “vozes”, os docentes enfatizam a facilidade dos recursos digitais de gerar
interagdo entre os alunos, ajudando na troca de ideias, o trabalho em grupo e a construgio
conjunta de conhecimento, o que colabora para um ambiente de aprendizagem mais social e
participativo. Também foi mencionado que essas ferramentas facilitam a compreensdao de
conteudos que, de outra forma, seriam complexos, como estruturas bioldgicas microscopicas
ou conceitos matematicos abstratos, ou seja, “as tecnologias, se bem utilizadas, podem
oferecer um ambiente de aprendizagem mais rico, indo ao encontro das necessidades dos
alunos” (Caetano, 2015, p. 306). O que significa que a introdu¢@o dessas ferramentas torna as
informagdes mais acessiveis e faceis de entender, além de tornar o aprendizado mais tangivel
e visual.

A tabela apresentada abaixo retine sugestoes de participantes sobre o que poderia ser
feito para melhorar o uso dos recursos digitais no Instituto Federal de Alagoas — Campus

Maceid, a saber:

Tabela 5: Estudo sobre o que poderia ser feito para melhorar o uso dos recursos digitais no
Instituto Federal de Alagoas - Campus Maceio.

O que poderia ser feito para melhorar o uso de recursos digitais no IFAL?

“melhoria da qualidade dos ambientes digitais, e sua melhor acessibilidade para uso.”

“A internet ndo ser cabeada.”

“Aquisicdo de acesso a plataformas pagas(bibliotecas, laboratorios virtuais etc) atualizagao
e/ou aquisi¢ao de equipamentos para o campus (0s que temos estdo lentos e defasados) para
docentes e discentes ... ajudaria bastante!”

“Formagao continuada voltada especificamente para o uso de recursos digitais na pratica
docente.”

“Reestruturagao da rede de Internet do IFAL”

“TALVEZ VERBA PARA INVESTIR, TALVEZ VONTADE GESTORA PARA
INVESTIR NESSES RECURSOS DIGITAIS, DESDE O MAIS BASICO, COMO
INTERNET FUNCIONANDO BEM, QUANTO AS TECNOLOGIAS DE PONTA, DE
QUE PRECISAM AS BOAS GRADUACOES AO REDOR DO MUNDO.”
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“Equipamentos novos, politicas de aquisicdo de equipamentos a baixo custo por docentes

“Melhorar a infraestrutura das salas de aula e laboratorios, bem como o acesso a Internet.
Além disso, investimento em formacao continuada para os professores.”

“treinamento para docentes”

“Melhoria dos servigos de Internet e treinamentos continuados.”

“Melhorar infraestrutura (internet, computadores), eventos formativos mais frequentes”

“A aquisicao de computadores e software e equipamentos mobiliarios apropriados para o
trabalho em grupo”

“Renovacio e/ou melhorias do equipamento”

“Melhorar a internet”

“Melhorar o sinal da internet, investir em mais recursos tecnologicos, entre outras coisas”

“Maior valorizagdao no melhoramento dos recursos dos laboratérios pedagogicos e de aulas
praticas. Suprimento da demanda por equipamentos tecnologicos em detrimento de
materiais ultrapassados como impressoes e apostilas, por exemplo. Maior fiscalizagdo por
parte dos encarregados de sala para o combate ao acesso pelos alunos do celular para fins
ndo pedagodgicos.”

Fonte: Elaborada pelas autoras.

No que concerne a visdao dos educadores sobre as melhorias que o Instituto onde atuam
poderia aprimorar, as opinides destacadas na Tabela 5 demonstram a concepcao de que, para
melhorar a utilizacdo de recursos digitais, o principal seria uma estratégia que possa
aperfeicoar tanto a infraestrutura quanto a conexdo de internet, além do desenvolvimento
continuo dos professores. A infraestrutura ¢ considerada crucial, porém, ¢ evidente que o
€xito no uso desses recursos esté ligado ao treinamento apropriado e a existéncia de ambientes
digitais que sejam acessiveis e eficientes.

Houve também uma indagacdo fundamental para o estudo, onde os professores que
participaram foram questionados sobre se ja tinham realizado algum curso ou formagao
continuada relacionada ao uso de recursos digitais em ambientes de ensino, com uma
significativa fracdo afirmando que sim, no entanto, mais de 30% indicaram que ndo, como se

pode observar no grafico 9.

Assim, o pensamento de que o professor estara sempre apto a ensinar ¢ uma falacia,
pois a formacdo docente ¢ uma constancia, ou seja, € permanente. Por isso, quando o
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professor tem contato, manuseio com as tecnologias, a0 mesmo tempo ele estd em
um processo autoformativo que o ajudard em sua pratica docente (Silva; Texeira,
2020, p. 70076).

Entretanto, mesmo com essa maioria afirmando que j& realizaram algum curso ou
formagdo continuada para uso dos recursos digitais, ¢ percebido, pelas respostas a outras

perguntas, que ainda existe uma necessidade de desenvolvimento adicional.

Grafico 9: Porcentagem de Professores Participantes da Pesquisa que ja Realizaram de Curso
ou Formacgao Continuada Para a Utilizacdo De Recursos Digitais

SIM
68.8%

Fonte: Autoras, 2025.

Para encerrar o questionario, foi feito um levantamento sobre as percepgdes dos
professores, ou seja, a maneira como eles interpretam e entendem o uso de recursos digitais
em relacdo ao envolvimento dos alunos, a melhoria na aprendizagem e a facilidade da
utilizacdo dessas ferramentas em sala de aula, baseado em suas proprias experiéncias,
permitindo que fosse selecionado entre uma escala de 0 a 5. No que diz respeito ao
envolvimento dos alunos e & melhoria da aprendizagem, observou-se que a maioria dos
professores apontou uma escala de 4 a 5. Contudo, quando se tratou da facilidade de
utilizacdo dos recursos digitais, houve uma variacdo significativa na escala, obtendo
resultados até inferiores a 3, o que corrobora com o que foi discutido sobre os resultados das
questdes anteriores. Ou seja, os docentes reconhecem as vantagens dos recursos digitais
incorporados ao ensino, mas ainda € necessario uma maior afinidade e capacitacdo na

utilizacdo dessas ferramentas para um aproveitamento mais eficaz.



49

4.3 O LUGAR DA TECNOLOGIA NA FORMACAO DOCENTE NO IFAL — CAMPUS
MACEIO

A partir da anélise documental, percebe-se que a instituicao busca preparar os alunos
— futuros educadores — para que estejam aptos a incorporar recursos digitais de forma
significativa em suas praticas pedagogicas. E além da disciplina voltada prioritariamente para
as tecnologias na educagdo, os projetos pedagdgicos dos cursos enfatizam o conhecimento e a
aplicacdo da tecnologia em muitas outras. E conforme ¢ abordado no Plano Politico
Pedagogico Institucional (PPPI), a inclusdo das tecnologias na educagdo é um ponto
fundamental. Ou seja, ha uma preocupagao e interesse da instituicdo em formar profissionais

com aptiddo nesse contexto tecnologico.

Sua precipua finalidade ¢ a de se uma instituicdo de educag@o superior, basica e
profissional, pluricurricular e multicampi, especializado na oferta de educagdo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas
pedagodgicas (PPPI IFAL, 2013, p. 22).

A partir da andlise quantitativa, foi possivel identificar que cerca de 70% dos
professores utilizam tecnologias digitais em suas aulas com frequéncia, principalmente nas
disciplinas tedricas. No entanto, esse uso ainda se restringe em grande parte a praticas mais
simples, como a distribuicdo dos conteudos e a aplicagdo de testes online. Apenas 30% dos
docentes mencionaram utilizar ferramentas digitais de maneira mais profunda, como a
realizagdo de atividades colaborativas online ou a criacdo de ambientes virtuais de
aprendizagem integrados. Com isso, percebe-se que hd uma demanda ainda maior do ser

docente no mundo atual esta em constante busca, assim como expressa Freire (1996):

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade.
Em termos de percep¢do, a maioria dos docentes (aproximadamente 80%) acredita que
os recursos digitais tém um grande potencial para melhorar a qualidade do ensino, mas que
ainda ha uma grande lacuna na formagdo digital dos professores, o que dificulta a

implementagdo plena dessas ferramentas. Além disso, a infraestrutura tecnologica do campus

foi apontada como um desafio, com muitos professores mencionando problemas de conexao e


https://docs.google.com/document/d/15uccSI0LCaoJZ5PxcohQvPqQwBzG-obF/edit#heading%3Dh.lz31m1h519xu
https://docs.google.com/document/d/15uccSI0LCaoJZ5PxcohQvPqQwBzG-obF/edit#heading%3Dh.lz31m1h519xu
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falta de equipamentos adequados, o que impacta diretamente na eficacia do uso dos recursos
digitais.
Sabemos que ndo basta a escola adquirir ou receber recursos tecnoldgicos e outros
materiais pedagodgicos sofisticados e modernos. E preciso ter professores cuja

formacdo lhe propicie condigdes de atuar e de recriar ambientes de aprendizagens
com a utilizagdo das tecnologias (Porto; Oliveira; Chagas, 2019, p. 194).

A andlise quantitativa revelou que 100% dos professores utilizam regularmente
softwares de apresentacdo, como o PowerPoint e plataformas de ensino online, como o
Classroom, e cerca de 63% afirmam utilizar ferramentas de colaboracdo, como o Google docs
e plataformas de video, como o YouTube, enquanto apenas 36% fazem uso frequente de
recursos mais interativos, como jogos e simuladores. Essa discrepancia pode estar associada a
uma percepgdo de que as ferramentas mais tradicionais, como as plataformas de gestdo de
conteudo e videoconferéncias, sdo mais adequadas para as necessidades urgentes do ensino
remoto e hibrido, especialmente considerando o periodo de pandemia. Dessa forma, a partir
dessa andlise, os resultados indicam que ainda ha um grande espago para avanco nesse
aspecto. Assim como aborda Duque et al (2023, p.72) “O contexto digital em constante
evolucdo, inegavelmente, desafia os paradigmas tradicionais, exigindo uma adaptagdo e
inovagao constantes por parte dos educadores”.

Isso sugere que os recursos digitais sdo predominantemente utilizados para aulas
expositivas. Uma parte significativa dos professores também aponta que os recursos sao
aplicados em trabalhos em grupo e avaliagdes finais; no entanto, ao se considerar atividades
dindmicas, observa-se uma falta de resultados. Desse modo, embora haja a aplicacdo de
ferramentas digitais nas salas de aula, nota-se que elas estdo sendo majoritariamente utilizadas
para complementar aulas mais convencionais.

Em relacdo aos desafios enfrentados, a infraestrutura foi apontada como a principal
limita¢do, com 81% dos docentes mencionando dificuldades relacionadas a conexdo com a
internet e a falta de equipamentos adequados, o que compromete a fluidez das aulas. Além
disso, a falta de capacitacdo adequada em tecnologias educacionais apareceu como um fator
crucial para os docentes, uma vez que, apesar do desejo de integrar mais recursos digitais,
muitos relataram inseguranca ou falta de tempo para se aprofundar nas ferramentas
disponiveis.

Desse modo, ao analisar as declaragdes dos professores sobre as dificuldades
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relacionadas ao uso de recursos digitais nas aulas, notamos que a precariedade das condigdes
de conectividade da instituicdo ¢ um aspecto predominante. Além disso, existe uma
necessidade evidente de capacitagdo continua, pois muitos educadores nao foram capazes de
mencionar outros recursos que conhecem, além dos que estavam presentes ao decorrer das
perguntas do questiondrio. Isso indica uma falta de familiaridade com o assunto, visto que,
“naturalmente os professores precisam estar progressivamente preparados para o desafio de
integrar as tecnologias no ensino” (Caetano, 2015, p.306). No entanto, todos concordam em
afirmar que esses recursos digitais sdo essenciais para a aprendizagem dos estudantes, o que
revela que, apesar das véarias limitagdes, os educadores da instituigdo reconhecem a
importancia de utilizar essas ferramentas na educagao.

Sendo assim, os dizeres indicaram que, apesar dessas limitagdes, os professores
reconhecem o potencial das ferramentas digitais para enriquecer a experiéncia de
aprendizagem. A maioria destacou que o uso de videos, por exemplo, tem ajudado a tornar os

conceitos mais acessiveis e dindmicos.

As vantagens de se utilizar a tecnologias como ferramenta pedagdgica ¢ estimular os
alunos, dinamizar o conteido, e fomenta a autonomia e a criatividade. As
desvantagens talvez aparecam, quando ndo houver organizagdo e capacitagdo dos
profissionais envolvidos, assim formando alunos desestimulados, sem senso critico
(Andrade, 2011, p. 15).

No entanto, algumas dificuldades de adaptagcdo foram mencionadas, especialmente no
que se refere a necessidade de criar materiais mais personalizados e interativos que favoregam
a constru¢do de conhecimento de forma colaborativa, algo que a maioria dos docentes ainda

considera desafiador.

E fato que vérios professores tém dificuldade em trabalhar, manusear, aderir com
facilidade o meio digital com a era informatizada, portanto a escola necessita
ampliar o acesso ao aperfeicoamento do professor, valendo-se da formagdo
continuada; o professor precisa atualizar-se constantemente (Silva; Nicodem, 2021,

p.17).

Assim, observa-se, ao longo dos resultados, que os educadores demonstram um anseio
por integrar recursos digitais diversificados e modernos e compreendem que isso pode ser um
suporte valioso para o processo de ensino e aprendizagem. Contudo, existem muitas lacunas,
tanto na infraestrutura da instituicdo em que atuam, quanto na formacao continuada, ou na

maneira como todos os envolvidos no sistema educacional lidam e se adaptam as novas



52

tecnologias, sinalizando que ainda ha um extenso percurso a ser trilhado nessa area.

Dessa forma, € possivel afirmar que o lugar da tecnologia na formagao docente no
IFAL-Macei6 encontra-se em um processo de consolidagao, marcado por avangos, mas
também por desafios significativos. A presenca de componentes curriculares voltados a
tematica digital e o reconhecimento, por parte dos docentes, do potencial pedagogico dos
recursos digitais demonstram que ha um movimento institucional e individual no sentido de
integrar as tecnologias ao fazer docente. No entanto, limitacdes estruturais, como a
precariedade da internet e a escassez de equipamentos, somadas a necessidade de formagao
continuada mais efetiva, ainda comprometem a apropriagdo critica e criativa dessas
ferramentas no cotidiano pedagdgico.

Ao mesmo tempo em que os professores reconhecem os beneficios das tecnologias
para a aprendizagem, suas praticas revelam um uso ainda timido e concentrado em
ferramentas mais tradicionais. Essa realidade evidencia que o lugar da tecnologia na formagao
docente exige ndo apenas sua inser¢do formal nos curriculos, mas sobretudo um investimento
continuo em infraestrutura e capacitagdo, para que o uso de recursos digitais va além do

suporte expositivo e se torne, de fato, um elemento transformador do processo educativo.

4.4 REFLEXOES FINAIS: DESAFIOS E CAMINHOS PARA A INTEGRACAO DAS
TECNOLOGIAS NO ENSINO DO IFAL — MACEIO

Os resultados encontrados corroboram com estudos anteriores que destacam o
potencial das tecnologias digitais para transformar o ensino, mas também ressaltam as
barreiras enfrentadas pelos docentes, principalmente em relagdo a infraestrutura e a formacgao
docente. Como apontado por Moran (2015), a tecnologia pode ser uma poderosa aliada na
educacdo, mas sua integracao deve ser pensada de forma estratégica, alinhada as necessidades
pedagdgicas e com o devido suporte aos educadores.

No caso do IFAL - Campus Maceio, os dados indicam que os professores estdo se
esfor¢ando para incorporar as tecnologias em suas praticas pedagogicas, mas ainda enfrentam
dificuldades técnicas e pedagogicas. A falta de formagao continuada em ferramentas digitais e
a infraestrutura ndo adequada podem ser vistas como obstaculos significativos para a efetiva
implementa¢do do uso das tecnologias, apesar da institui¢ao retratar a tecnologia como um

dos pontos principais.


https://docs.google.com/document/d/15uccSI0LCaoJZ5PxcohQvPqQwBzG-obF/edit#heading%3Dh.b3pkc43i8uta
https://docs.google.com/document/d/15uccSI0LCaoJZ5PxcohQvPqQwBzG-obF/edit#heading%3Dh.b3pkc43i8uta
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[...] uma palavra parece definir muito das perspectivas e¢ esperangas do futuro da
sociedade: TECNOLOGIA. Mesmo tendo a convicgdo de que a tecnologia ndo
resolve todos os problemas da sociedade, ndo podemos desconsiderar o impacto dela
nas ciéncias e nas relagdes sociais (PPPI IFAL, 2013, p. 11).

Esses resultados também refletem o que foi observado por Valente (2019), que destaca
a importancia da formacao digital continua dos docentes para que o uso das tecnologias no
ensino seja mais do que uma simples introdu¢do de novos recursos, mas uma verdadeira
transformagdo na pratica pedagogica. Portanto, a pesquisa sugere que seja investido mais em
programas de capacitacdo ¢ em melhorias na infraestrutura tecnologica da institui¢ao, para
garantir que as potencialidades dos recursos digitais sejam plenamente aproveitadas.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que um dos principais obstaculos da educag¢dao na
época digital ndo se resume a disponibilizar recursos tecnoldgicos nas instituicdes de ensino,
mas também a capacitar os educadores para utilizd-los de maneira significativa e
transformadora, haja vista que “o impacto das novas tecnologias reflete de maneira ampliada
sobre a propria natureza do que ¢ ciéncia, do que é conhecimento. Exige uma reflexao
profunda sobre as concepgdes do que é o saber, e sobre as novas formas de ensinar e
aprender” (Kenski, 1997, p. 67).

Por conseguinte, ¢ fundamental ter uma formacao para os docentes que ultrapasse a
mera aplicagdo de recursos digitais, ressaltando a urgéncia de uma perspectiva critica e
pedagdgica na incorporacao da tecnologia no processo educacional.

Ademais, foi possivel perceber ao analisar as respostas as perguntas fechadas em
comparagdo com as abertas que, apesar de a maioria dos professores relatar ter participado de
algum curso ou formagdo continuada relacionada ao uso recursos digitais na educagdo e de os
utilizarem frequentemente em suas aulas, eles evidenciam em seus relatos a caréncia de um
apoio maior para a utilizacdo eficaz dessas ferramentas na sua pratica docente. Assim, nota-se
que a formacdo deve ser um processo continuo que se faz necessdrio, especialmente
considerando que os recursos digitais estdo em constante evolucdo, ou seja, os educadores

precisam manter-se atualizados sobre essas mudangas.

A escola necessita ampliar o acesso ao aperfeicoamento do professor, valendo-se da
formacao continuada; o professor precisa atualizar-se constantemente. O desafio é a
construgdo de caminhos que levem os professores a apreenderem e se aperfeigoarem
para o uso das novas tecnologias para suprir as demandas dos processos de ensino e
de aprendizagem (Silva; Nicodem, 2021, p. 04).

Além disso, os desafios apontados pelos professores em relagdo a conectividade e ao
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acesso aos recursos digitais sdo temas recorrentes em diversas instituicdes de ensino no
Brasil. Como destaca Freire (1996), ¢ fundamental que as politicas educacionais considerem
as condicoes reais das escolas e instituigdes, para que a tecnologia nao seja apenas uma
promessa, mas uma realidade acessivel e eficiente para todos.

Portanto, a integragcdo das tecnologias no ensino do IFAL-Maceié ndo deve ser vista
como uma tarefa pontual, mas como um processo continuo e multifacetado, que envolve nao
apenas o uso de ferramentas digitais, mas também a transformac¢ao das praticas pedagogicas,
o fortalecimento da formacao docente ¢ a melhoria das condi¢des infraestruturais. O futuro da
educacdo digital passa, assim, pela constante adaptacdo e renovagdo, com o compromisso de
garantir que todos os educadores e alunos possam se beneficiar plenamente das novas
possibilidades que a tecnologia oferece.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel a atuagdo das instancias superiores por meio
de politicas publicas estruturantes, que oferecam suporte continuo as instituicdes
educacionais. A criagdo e implementagdo de programas nacionais de inclusdo digital,
formacao docente continuada e investimentos em infraestrutura tecnologica sdo fundamentais
para garantir equidade e eficdcia no uso dos recursos digitais. Além disso, politicas publicas
bem orientadas podem promover a democratizagdo do acesso as tecnologias, especialmente
em regides com maior vulnerabilidade social, assegurando que todos tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem.

Portanto, a responsabilidade pela transformacgdo digital na educagdo ndo recai apenas
sobre as institui¢des locais, mas exige o envolvimento do Estado em suas diversas esferas,
com politicas que articulem planejamento, financiamento e acompanhamento das agdes,

promovendo uma educag¢do publica de qualidade e alinhada as demandas do século XXI.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou investigar o uso de recursos digitais no processo de
ensino-aprendizagem no IFAL - Campus Maceid, com o objetivo de compreender como os
docentes estao incorporando essas ferramentas em suas praticas pedagogicas e identificar as
percepcdes e desafios enfrentados. Através de uma analise dos dados coletados, foi possivel
identificar tanto as potencialidades quanto as limitagcdes do uso de tecnologias digitais,
apontando para a necessidade de avancos em diversas areas para otimizar sua implementacao.
Os resultados mostraram que, embora os professores reconhecam a poténcia das
tecnologias digitais no ensino, como o aumento do engajamento dos alunos e a diversificagao
das metodologias, ainda existem desafios considerdveis relacionados a infraestrutura da
instituicdo e a formagao continuada dos docentes. Esses obstaculos dificultam uma utiliza¢ao
mais profunda e estratégica das ferramentas digitais, limitando seu impacto no processo de
ensino-aprendizagem.

E evidente que a integragdo das tecnologias no ensino requer um compromisso
continuo por parte das instituicdes, nado apenas com a disponibilizacdo de recursos, mas
também com a capacitacdo dos professores para o uso efetivo dessas ferramentas. A formagao
digital dos docentes ¢ um fator chave para que as tecnologias possam ser utilizadas de forma
pedagbgica e ndo apenas como um recurso adicional, considerando que, como descreve
Kenski (1997, p. 70) “a diferenga didatica ndo esta no uso ou ndo-uso das novas tecnologias,
mas na compreensao das suas possibilidades”.

Além disso, o estudo aponta para a necessidade de investimentos em infraestrutura
tecnologica, como a melhoria da conectividade e a disponibilizagdo de equipamentos
adequados, para que os docentes possam realizar suas atividades de maneira mais eficiente.
Nesse sentido, as politicas educacionais precisam ser mais assertivas em atender as
necessidades praticas das escolas e institui¢des, garantindo que a tecnologia seja uma aliada
no processo de ensino e aprendizagem, e ndo uma barreira. Com efeito, a transformacao
digital requer o comprometimento das diferentes esferas do Estado, por meio de politicas
publicas que integrem planejamento, investimento e monitoramento, garantindo uma
educagdo publica de qualidade, conectada as exigéncias da sociedade atual.

A partir dos resultados obtidos, recomenda-se que o IFAL - Campus Maceid invista
em programas de formac¢ao continuada para seus docentes, com foco em ferramentas digitais

e metodologias ativas, além de buscar parcerias para a melhoria da infraestrutura tecnoldgica.
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Tais iniciativas contribuirdo para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem mais
dindmico e acessivel, alinhado as demandas do século XXI.

Por fim, ¢ importante ressaltar que o estudo tem limitagdes, principalmente no que se
refere a amostra restrita de docentes e ao contexto especifico do IFAL - Campus Maceio. E
considerando a escassez de trabalhos que discutem acerca do tema, pois “infelizmente, muito
da discussdo recente em torno da Educacdo e Tecnologia tem sido lamentavelmente fragil. A
pesquisa académica na area ¢ frustrantemente pobre [...]” (Ferreira; Rosado; Carvalho, 2017,
p. 87-88).

Estudos futuros poderdo ampliar a amostra, incluindo outros campus do IFAL ou
outras instituicdes de ensino, para uma analise comparativa mais abrangente sobre o uso de

recursos digitais no ensino superior.
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APENDICES
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Secao 1

Titulo da pesquisa: PERCEPCOES DOCENTES SOBRE O USO DE RECURSOS
DIGITAIS: UM ESTUDO COM PROFESSORES DOS CURSOS DE LICENCIATURA
DO IFAL — CAMPUS MACEIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Neste momento o(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar, em carater voluntario, do
Projeto de Pesquisa PERCEPCOES DOCENTES SOBRE O USO DE RECURSOS
DIGITAIS: UM ESTUDO COM PROFESSORES DOS CURSOS DE LICENCIATURA DO
IFAL — CAMPUS MACEIO, sob a responsabilidade dos(as) pesquisadores(as) Amanda da
Silva Santos e Bruna Suélle Teles Cipriano.

Caso vocé ndo queira participar, ndo ha problema algum. Vocé ndo precisa explicar porque, e
ndo haverd nenhum tipo de punicao por isso. Vocé€ tem todo o direito de ndo querer participar
do estudo, basta selecionar a op¢ao correspondente no final desta pagina.

Para confirmar sua participa¢do vocé precisara ler todo este documento e depois selecionar a
op¢do correspondente no final dele. Este documento se chama TCLE (Termo de
Consentimento livre e esclarecido). Nele estdo contidas as principais informagdes sobre o
estudo, objetivos, metodologias, riscos e beneficios, dentre outras informacdes.

Para ter uma copia deste TCLE vocé deverd imprimi-lo, ou devera gerar uma copia em
formato PDF para guarda-lo em seu computador/dispositivo eletronico. Vocé também podera
solicitar aos pesquisadores do estudo uma versdao deste documento a qualquer momento por
um dos e-mails registrados no final deste Termo.

A pesquisa tem por objetivo realizar um estudo investigativo acerca dos recursos digitais
utilizados por professores no IFAL - Campus Macei6 e suas implicagdes no processo de
ensino e aprendizagem, levando-se em consideragdo o aumento da inclusdo de recursos
digitais atualmente na educagdo, ¢ fundamental compreender como os docentes estdo
empregando-os, pois o IFAL visa ser uma institui¢do nacional de referéncia em educacao
tecnoldgica, dessa forma, em um cendrio onde a tecnologia se tornou essencial para a
educagdo, um mapeamento das ferramentas digitais pode revelar tanto as inovagdes que estao
sendo implementadas quanto as lacunas que ainda precisam ser aperfeicoadas

Assim, os resultados esperados sdo obter uma compreensdo clara dos tipos de recursos
digitais mais utilizados, suas caracteristicas e as percepcdes dos docentes acerca da
efetividade desses instrumentos. Também se busca identificar possiveis desafios enfrentados
na utilizagdo dos recursos digitais.

O papel do participante nessa pesquisa compreende responder a um questionario on-line que
explora questdes sobre os recursos digitais que utilizam em suas aulas, assim como suas
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experiéncias e perspectivas sobre o impacto desses recursos na educacdo. A abordagem
metodoldgica consistird na aplicacdo desse questiondrio semi-estruturado, garantindo que
todas as informagdes coletadas sejam analisadas de forma quantitativa e qualitativa.

Na duragdo da pesquisa, em especial, durante a coleta de dados, poderdo ocorrer
minimamente riscos ligados a privacidade e a confidencialidade dos dados fornecidos pelos
participantes. Para minimizar esses riscos, asseguramos que todas as respostas sejam
andnimas e que as informagdes recolhidas sejam tratadas com total confidencialidade, sendo
usadas somente para propositos académicos.

Ao participar deste trabalho o participante contribui para estimular um didlogo construtivo a
respeito da utilizagdo de tecnologias na educagdo, auxiliando na continua melhoria do
processo de ensino-aprendizagem no IFAL. Ademais, as descobertas podem ser aplicadas
como fundamento para pesquisas futuras e projetos com o objetivo de aprimorar o ensino
através da tecnologia.

O prazo da participag@o nesta pesquisa devera ter a duragdo de 10 a 15 minutos. A coleta de
informacodes sera feita exclusivamente através deste formulério, facilitando a participagao e
minimizando o consumo de tempo dos professores.

Nao havera despesa alguma decorrente de sua participacdo nesta Pesquisa, podendo deixar de
participar ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, € nao
sofrera nenhuma punigao.

Nao havera nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela sua participagdo na pesquisa;
no entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, serad
ressarcido.

Em caso de algum dano decorrente da sua participagdo nesta pesquisa, conforme determina a
Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, sera providenciada a assisténcia
necessaria e tera direito a buscar indenizagao.

O seu nome sera mantido em sigilo, garantindo a privacidade, e se desejar tera livre acesso a
todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre os estudos dessa pesquisa, como
também serd informado das suas consequéncias, enfim, tudo o que anseie saber antes, durante
e depois da sua participagao.

As informagdes coletadas serdo usadas, unica e exclusivamente, para a finalidade desta
pesquisa e os resultados serdo publicados para fins académicos.

Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Amanda da Silva Santos,
telefone: 82 98203-6298, E-mail: ass38@aluno.ifal.edu.br; ou Bruna Suélle Teles Cipriano,
telefone: 82 898881-0639, E-mail: bstcl@aluno.ifal.edu.br.

Apos ter sido informado sobre a minha participagdo na pesquisa intitulada PERCEPCOES
DOCENTES SOBRE O USO DE RECURSOS DIGITAIS: UM ESTUDO COM
PROFESSORES DOS CURSOS DE LICENCIATURA DO IFAL — CAMPUS MACEIO e
estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a participagdo implicam:


mailto:ass38@aluno.ifal.edu.br
mailto:bstc1@aluno.ifal.edu.br
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[J Concordo em participar, em carater voluntario, no mencionado estudo, sem que para
isso eu tenha sido forgado(a) ou obrigado(a).
[J Nao desejo Participar da Pesquisa.
No caso de ter clicado na opgao "Concordo em participar [...]", digite seu endereco de e-mail
no campo abaixo e clique no botao "Préxima".

Qual o seu enderego de e-mail?

(Seu endereco de e-mail ¢ importante para validarmos o seu consentimento e para enviar os
resultados da pesquisa ap6s o término do estudo).

Secao 2

Ao acessar o questionario, responder e enviar as respostas, o(a) senhor(a) manifesta que todas
davidas referentes a pesquisa (que foram encaminhadas aos pesquisadores) foram
devidamente esclarecidas e manifesta que concorda em participar da pesquisa nos termos

apresentados.

Se vocé concordou em participar, por favor, continue com o questionario. Agradecemos pelo
seu tempo e contribuigao.

Atenciosamente, Graduandas, Amanda da Silva Santos e Bruna Suélle Teles Cipriano, do
Curso de Licenciatura Ciéncias Biologicas, IFAL - Campus MACEIO.

APENDICE B - ROTEIRO DO QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO APLICADO
VIA GOOGLE FORMS

Secao 3
INFORMACOES GERAIS

Nome:

Idade:

Género:
[] Feminino
[C] Masculino
[J Prefiro ndo opinar

Curso(s) em que leciona:
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Disciplina(s) que leciona:

Tempo de docéncia no IFAL (em anos):

Secao 4
USO DE RECURSOS DIGITAIS

Vocé jé realizou algum curso ou formagdo continuada para a utilizagdo de recursos digitais em
sala de aula?

[J Sim
[J Nao

Quais recursos digitais vocé utiliza regularmente em suas aulas? (Marque todos que se
aplicam)

[J Plataformas de ensino online ( Moodle, Google Classroom)
[J Software de apresenta¢do ( PowerPoint, Prezi, Canva)

[] Ferramentas de colaboragdo ( Google Docs, Microsoft Teams)
[J Videos educacionais ( YouTube, Khan Academy)

[J Simuladores e jogos educativos (Wordwall, Kahoot,)

[J Outros (especifique):

Com que frequéncia vocé utiliza esses recursos digitais em suas aulas?

(] Diariamente.
[J] Semanalmente.
[J] Mensalmente.

[J Raramente.
[J Nao utilizo.

Em quais atividades vocé utiliza recursos digitais? (Marque todos que se aplicam).

[J Apresentacdo de contetdo.
[] Discussdes e foruns online.
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[J Avaliagdes finais.

[J Trabalhos colaborativos.

[J Atividades praticas/simuladores.
[J Outros (especifique):

[J N3o utilizado.
Secao 5
PERCEPCAO E DESAFIO SOBRE RECURSOS DIGITAIS

Na sua opinido, quais sdo os principais beneficios dos recursos digitais na educa¢ao? (Marque
todos que se aplicam).

[] Aumento do engajamento dos alunos

[J Melhoria na compreensio dos contetdos
[] Facilitagdo do acesso a informagdes

[J Flexibilidade no ensino e aprendizado
[] Outros (especifique):

Quais sao os maiores desafios que vocé enfrenta ao utilizar recursos digitais? (Marque todos
que se aplicam).

[J Falta de treinamento adequado.

[ Falta de infraestrutura (internet lenta, equipamentos inadequados).

[[] Resisténcia por parte dos alunos.

[J Dificuldade em integrar tecnologia ao contetdo.

[J Desigualdade de acesso (em relagdo ao acesso dos alunos a dispositivos)
[J Outros (especifique):

Secao 6
SUGESTOES E RECOMENDACOES

Vocé tem sugestoes de novos recursos digitais que poderiam ser incorporados?

Quais tipos de suporte ou treinamento adicional seriam Uteis para voce?
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Quais sao os maiores beneficios dos recursos digitais na sua pratica de ensino?

Quais sdo os principais desafios ou barreiras que vocé enfrenta ao utilizar recursos digitais?

O que poderia ser feito para melhorar o uso de recursos digitais no IFAL?

Secao 7
Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia a eficacia dos recursos digitais em termos de:

Engajamento dos alunos:

[J 1(Muito Ineficaz)
[J 2 (Ineficaz)

[J 3 (Neutro)

[J 4 (Eficaz)

[J 5 (Muito Eficaz)

Melhoria da aprendizagem:

[J 1 (Muito Ineficaz)
[J 2 (Ineficaz)

[J 3 (Neutro)

[J 4 (Eficaz)

[J 5 (Muito Eficaz)

Facilidade de uso:

O 1 (Muito Dificil)
O 2 (Dificil)

] 3 (Neutro)

O] 4 (Facil)

[J 5 (Muito Facil)



