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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa em nivel de mestrado no
ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), na Linha de Praticas Educativas em EPT, com objetivo de estabelecer,
por meio da produ¢cdo de um documentario, relagdes entre o curriculo, 0 mundo do
trabalho e os projetos de vida dos/as estudantes do Ensino Médio Integrado da
Rede Federal de Educagéo Profissional e Tecnoldgica, de modo a contribuir para a
formacgao integral, resultando em cidadaos/as criticos/as e reflexivos/as diante da
realidade vivenciada, capazes de “realizar linguisticamente objetivos especificos em
situagdes sociais particulares” (Marcuschi, 2010, p. 31). Para isso, desenvolvemos
uma sequéncia didatica (Zabala, 2010; Schneuwly e Dolz, 2004) cujo objetivo foi a
producao de Autobiografias Educativas (Josso, 2014), uma vez que as narrativas
biograficas contribuem para a compreensdo dos processos de formagéo,
conhecimento e aprendizado. A metodologia adotada € de carater qualitativo,
seguindo-se o método da pesquisa-agdo, embasada em Thiollent (2011), Ibiapina
(2008), Pimenta (2005). O locus da pesquisa foi o Instituto Federal de Alagoas —
Campus Maceid. Os participantes foram os discentes de uma turma de terceira série
do Curso Técnico em Eletrénica Integrado ao Ensino Médio e a respectiva
professora regente da turma, além de docentes que ministram o componente Lingua
Portuguesa no ensino meédio integrado, os quais participaram como avaliadores do
Produto Educacional desenvolvido por meio da pesquisa. Os instrumentos de coleta
e producao de dados utilizados foram: questionarios de caracterizagcao e avaliagao,
notas e diarios de campo; produgdes de texto realizadas pelos/as estudantes
durante a pesquisa, além de registros em audio e video. Esses dados foram
analisados por meio do método autobiografico, além de categorias que foram
acessadas com base nos estudos da Linguistica Aplicada. As Autobiografias
Educativas dos estudantes participantes apresentam, de modo geral, seu percurso
formativo desde seu ingresso no Ifal - Campus Maceié até o momento em que
produziram suas narrativas e revelaram questdes relacionadas as seguintes
categorias: 1) Diversidade de experiéncias vivenciadas ao longo da formacédo em
curso; 2) Desafios da transigdo escolar entre ensino fundamental e ensino médio
integrado a formacéao profissional e tecnoldgica; 3) A influéncia da familia como um
fator determinante para o sucesso escolar e profissional; 4) Amadurecimento
pessoal; 5) A escola como o caminho para um futuro melhor. Alguns participantes
apresentaram ainda, em suas Autobiografias Educativas, indicios de transformacao,
denominados como momentos-charneira (Josso, 2014), que se destacam por
marcarem rupturas e transformagdes significativas na trajetéria pessoal, académica
elou profissional dos participantes. O resultado foi a elaboragdo do Documentario
“Vida e Formacao”, um Produto Educacional na perspectiva da linha de Praticas
Educativas, com o intuito de contribuir com a integracdo do ensino de Lingua
Portuguesa e a formagdo para o mundo do trabalho, de modo a contribuir para a
formagao humana integral dos/as estudantes do ensino médio.

Palavras-Chave: Autobiografia Educativa, Juventudes, Curriculo Integrado, Produto
Educacional Documentario, Educac&o Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of a master's degree research project within the
scope of the Postgraduate Program in Professional and Technological Education
(ProfEPT), in the Educational Practices in EPT Line, with the objective of
establishing, through the production of a documentary, relationships between the
curriculum, the world of work and the life projects of students of Integrated High
School of the Federal Network of Professional and Technological Education, in order
to contribute to the integral formation, resulting in critical and reflective citizens in the
face of the reality experienced, capable of “linguistically achieving specific objectives
in particular social situations” (Marcuschi, 2010, p. 31). To this end, we developed a
didactic sequence (Zabala, 2010; Schneuwly and Dolz, 2004) whose objective was
the production of Educational Autobiographies (Josso, 2014), since biographical
narratives contribute to the understanding of the processes of formation, knowledge
and learning. The methodology adopted is qualitative, following the action research
method, based on Thiollent (2011), Ibiapina (2008), Pimenta (2005). The research
site was the Instituto Federal de Alagoas — Campus Macei6. The participants were
students from a third-year class of the Electronics Technical Course Integrated into
High School and the respective teacher in charge of the class, in addition to teachers
who teach the Portuguese Language component in the integrated high school, who
participated as evaluators of the Educational Product developed through the
research. The data collection and production instruments used were: characterization
and evaluation questionnaires, notes and field diaries; text productions made by the
students during the research, in addition to audio and video recordings. These data
were analyzed through the autobiographical method, in addition to categories that
were accessed based on studies of Applied Linguistics. The Educational
Autobiographies of the participating students generally present their educational path
from their entry into Ifal - Macei6 Campus until the moment they produced their
narratives and revealed issues related to the following categories: 1) Diversity of
experiences lived throughout the ongoing education; 2) Challenges of the school
transition between elementary and high school integrated with professional and
technological training; 3) The influence of the family as a determining factor for
academic and professional success; 4) Personal maturity; 5) School as the path to a
better future. Some participants also presented, in their Educational Autobiographies,
signs of transformation, called pivotal moments (Josso, 2014), which stand out for
marking significant ruptures and transformations in the personal, academic and/or
professional trajectories of the participants. The result was the creation of the
Documentary “Life and Training”, an Educational Product from the perspective of the
Educational Practices line, with the aim of contributing to the integration of
Portuguese language teaching and training for the world of work, in order to
contribute to the integral human development of high school students.

Keywords: Educational Autobiography, Youth, Integrated Curriculum, Documentary
Educational Product, Professional and Technological Education.
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1. INTRODUGAO

1.1. Quem eu sou e por onde andei

Sou Lidia Maria da Silva Santos, um fio entrelacado na tapecaria da vida,
tecida por Lucia e Benedito, meus pais. O manto que me envolve é resultado de
uma tessitura, cujos moldes foram sabiamente desenhados por meus antepassados,
e primorosamente costurados por Lourdes, Cicero, Lourdes e Querino, meus avos.
E preciso menciona-los e honra-los antes de iniciar este texto, pois é pelas batalhas,
vitérias e renuncias delas e deles que estou aqui para contar mais um capitulo da
nossa histéria. O capitulo escrito por uma filha, neta e bisneta, cujos objetivos
refletem o desejo de manter viva a sua historia, a de seus antepassados e a de
todos os alunos que por ela passaram, na esperanca da construcdo de uma
educacado de qualidade e de uma vida digna para as filhas e os filhos da classe
trabalhadora.

Concomitante a conclusdao do Mestrado, completo 15 anos de docéncia e nao
posso me furtar em dizer que foi uma década e meia em defesa e oferta da
educacao publica da melhor qualidade que minha formacdo me permitiu oferecer.
Ingressei na Universidade Federal de Alagoas em 2009, poucos meses apos atingir
a maioridade e sem muito interesse em aceitar que o curso de Letras me formaria
professora. Nao tardou, e em 2010 veio a assuncdo dessa nova identidade por

aquela (ainda) menina. De acordo com Paulo Freire (1996, p. 24)

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em relagao uns com os outros e todos com
o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se
como objeto. A assuncdo de nés mesmos nao significa a exclusdo dos
outros. E a "outredade" do "ndo eu", ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade de meu eu. A questdo da identidade cultural, de que fazem
parte a dimenséo individual e a de classe dos educandos, cujo respeito &
absolutamente fundamental na pratica educativa progressista, é problema
que nao pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com a assungéo de
nés por nés mesmos. E isso que o puro treinamento do professor ndo faz,
perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmatica visdo do processo.

Essa assuncéo ocorreu em fungdo da minha aprovagao no primeiro processo
seletivo para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do

curso de Letras da Universidade Federal de Alagoas (Pibid-Letras/Ufal). O Programa
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foi criado diante da necessidade de politicas publicas para a melhoria da Educacgao
Basica, de modo a estreitar o distanciamento entre Universidade e Escola, bem
como a relacao e o dialogo entre teoria e pratica, além de propiciar a professores em
formacao inicial vivéncias na realidade das escolas publicas de educacéo basica'. O
subprojeto do qual fiz parte, intitulado “A formacgéo inicial dos professores de Lingua
Portuguesa em contextos de Leitura e Produgao de textos”, foi desenvolvido sob a
coordenacao da Professora Doutora Lucia de Fatima Santos, professora do curso de
Letras na Faculdade de Letras/Ufal.

No grupo, vivenciei uma série de atividades orientadas por procedimentos
etnograficos e da pesquisa-agao, o que resultou nas minhas primeiras experiéncias
de iniciagdo docente e cientifica. Uma das a¢des do subprojeto foi a construgao do
“Projeto Minha Historia”, constituido por um conjunto de oficinas de Leitura e
Producao de Textos, nas quais os/as estudantes das escolas participantes, sob
orientacdo dos/as professores/as em formacgao inicial (bolsistas do Programa)
contavam suas histérias, resultando em praticas e eventos de letramentos, os quais
“caracterizaram-se como objeto de pesquisa tanto da formacdo de professores
quanto dos alunos” (Santos, L.F., 2014, p. 20). Enfatizo que fazer parte do
Pibid-Letras/Ufal possibilitou a minha formagdo como professora-reflexiva (Schon,
1992) e pesquisadora da proépria pratica (Zeichner 1998), visto que, conforme meus
diarios e respostas aos questionarios anuais (Santos, L.M.S, 2023, p. 90 e 91), por
meio do Programa, a Lidia licencianda péde construir e reconhecer a Lidia
professora-pesquisadora, ainda que em formacgao inicial.

Em fungdo dessa trajetéria, em todos os espacos que ocupei/ocupo, e em
todas as etapas da minha formacao, acentuo que apenas pude me assumir na
condicdo de professora-pesquisadora por meio das vivéncias proporcionadas pelo
Pibid. Por esse motivo, considero a minha participagcdo no Programa como um
momento-charneira?, nas palavras de Josso (2014, p.67), uma vez que eu vivenciei
uma reorientacdo da minha forma de pensar o meu percurso formativo e a minha

trajetéria profissional. Evidencio, inclusive, que essa percepgdao sO foi possivel

' No contexto de sua criagdo, a CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — passou a ter como uma de suas atribuicdes o fortalecimento da formagao docente no pais,
por meio da Lei 11.502/2007.

2 Josso (2014, p.67) usa a metafora da charneira - ajustamento de duas pecas de madeira ou de
metal, encravadas uma na outra reunidas por um eixo, de modo que uma delas pelo menos possa
girar - , também conhecida como dobradiga, para denominar momentos que reorientam o percurso
formativo de sujeitos em formacgao.
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devido a transformagédo das experiéncias docentes em objeto de pesquisa e da
construgado de um olhar reflexivo sobre o fazer docente (Santos, L.M.S., 2014, p. 29).

O ano de 2014 marcou o fim da minha jornada como professora em formagao
inicial no Pibid, em fungcdo da aprovagao no meu primeiro concurso para professora
da Rede Estadual de Educagéo. No dia 26 de maio de 2014, tomei posse no cargo e
assumi trés turmas do ensino fundamental, um oitavo e dois nonos anos. N&o fui
informada no ato da posse, nem tampouco no momento da minha alocagao ao corpo
docente da instituicdo, que a escola era considerada um polo de educacado de
pessoas surdas na Rede Estadual de Educacdo Basica. Em meu primeiro dia,
deparei-me com uma média de 10 estudantes surdos/as por sala e nenhum
conhecimento acerca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), muito menos das
metodologias adequadas para o ensino de Lingua Portuguesa como lingua
adicional.

Diante da necessidade de formacdo continuada, cursei o nivel Basico de
Libras e participei de formagdes em Educacdo e Surdez ofertadas pelo CAS
Alagoas, o Centro de Capacitagao dos Profissionais da Educacéao e de Atendimento
As Pessoas Com Surdez Joelina Cerqueira, instituicdo que, coincidentemente (ou
ndo) € meu local de trabalho no momento de conclusao desta pesquisa. Além disso,
iniciei a Especializagdo em Educagao Especial e Inclusiva, a qual propiciou o contato
com profissionais de outras areas, como psicologas, fonoaudidlogas e terapeutas
ocupacionais, que contribuiram bastante com esse processo de aprendizagem.
Junto as colegas da especializagdo, participei, em Campina Grande-PB, do I
Congresso Internacional de Educacado Inclusiva, ocasido na qual apresentamos
diversos trabalhos, cujos resultados foram publicados no formato de e-book e nos
anais do evento.

Em 2016, dois anos apdés minha chegada a Rede Estadual, fui selecionada
para a supervisdao de um grupo de bolsistas de Iniciagdo a Docéncia do curso de
Letras do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (Ifal) - Campus
Maceid. Atualmente, percebo que o Pibid ndo s6 me formou professora, como me
proporcionou, entre outras oportunidades, experiéncias como formadora de
professores. A minha vivéncia no Programa durante a graduagao fundamentou a
conducéao das atividades do grupo que supervisionei. Organizamos a carga horaria

dedicada ao Programa em momentos de estudo, observagao, atuacao e reflexao
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em grupo sobre a pratica de cada semana.

A participagao no Pibid, na condi¢cao de professora em formagao continuada,
foi uma oportunidade de estabelecer o didlogo entre a educacao basica e as
Instituicbes de Ensino Superior, especificamente o Ifal-Campus Maceio, em mesas-
redondas, aulas e rodas de conversa em eventos organizados pela coordenagao do
Programa no Instituto. Além disso, pude vivenciar processos de formagao de
professores, tema pelo qual eu tenho grande interesse. Essas experiéncias
puseram-me em contato com as discussfes de Pimenta (1997, p.12),
especificamente quando a autora defende que a formacdo de professores deve
resultar de um processo duplo de formagdo e autoformagdo. Em meu percurso
formativo, a formagao ocorreu durante o curso de Licenciaturas em Letras e nas
escolas em que atuei; ja a autoformagado, foi constituida por meio de saberes
produzidos em minha pratica docente, no confronto de minhas experiéncias com as
experiéncias vivenciadas por meus pares no contexto escolar, associadas as
contribuigdes dos bolsistas do Programa (na época, professores em formacéo inicial,
hoje, colegas de profissao).

Anos mais tarde, atuei também em instituicdes de ensino privadas, de
pequeno e médio porte em Maceid/AL. Trabalhar nessas instituicdes me trouxe uma
série de inquietagdes, visto que possuiam objetivos educacionais que em muito se
diferenciavam do ensino nas escolas publicas, cuja finalidade, de acordo com a Lei
n.9394/1996 é “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1996). Diante disso,
dediquei mais tempo ao estudo para concursos publicos e, em meados de 2018,
obtive aprovagdao. Em 2019, fui nomeada para mais 30 horas na Rede Estadual,
totalizando 50 horas semanais. Uma jornada de trabalho desgastante e exaustiva,
porém, em um contexto no qual eu poderia, na medida do possivel, lecionar
conforme os principios politicos, sociais e pedagdgicos em que acreditava.

Ao longo dos ultimos onze anos como professora efetiva da Rede Estadual de
Educacao Basica, atuei em diferentes espacos e fun¢gdes. Nas escolas, além de
lecionar Lingua Portuguesa, também orientei a fundagéo e estruturagcdo do grémio
estudantil, atuei no Conselho Escolar, participei do programa de mentoria em turmas

do ensino médio e atuei na formagcao continuada de professores na fungao de
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Articuladora de Ensino®. Nos espacos administrativos, como a 12 Geréncia Especial
de Educacao e a Secretaria de Estado da Educacgéo de Alagoas, atuei nos setores
responsaveis pela formagao de professores da Rede, na defesa diaria da construgao
de uma relacao entre teoria e pratica na formagao continuada.

No entanto, destaco a fungdo de Articuladora de Ensino, vivéncia que me
permitiu e me permite mediar a relacdo entre os documentos institucionais, as
pesquisas académicas e as praticas vivenciadas em sala de aula pelas/os
professoras/es, além da possibilidade de me dedicar um pouco mais ao estudo e
debate sobre as teorias que fundamentam o fazer docente. No contato diario com
minhas/meus colegas professoras/es nesse contexto de trabalho, posso ouvir suas
angustias (que sao as minhas também), refletir coletivamente e construir
colaborativamente possiveis encaminhamentos. Como resultado, vivenciamos
algumas alegrias, como a participagdo em alguns eventos com a finalidade de
socializagdo das praticas vivenciadas, além dos relatos de colegas acerca dos
resultados obtidos em sala de aula, a partir dos planejamentos realizados em nossos
encontros formativos.

Em 2023, com o ingresso no ProfEPT, tive a oportunidade de conhecer
melhor a Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnolégica (RFEPT) e as Bases
Conceituais que fundamentam seu funcionamento. Por meio do ProfEPT, tive a
oportunidade de participar do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagao
Profissional e Tecnologica (GEPEPT/Ifal/lCNPQ) e do Grupo Interdisciplinar de
Formagdo de Professores e Pesquisa (Gifop/Ufal/CNPQ). Ademais, pude dar
continuidade a minha trajetéria como professora-pesquisadora, “reconhecendo a
importancia de conduzir e avaliar o trabalho pedagdgico sob uma perspectiva de

incompletude e ressignificagdes continuas” (Santos, L.M.S., 2014, p. 30).

1.2. Sobre a pesquisa no ProfEPT/Ifal

Esta pesquisa se insere na Linha de Pesquisa 1: Praticas Educativas em

EPT, Macroprojeto 3: Praticas Educativas no Curriculo Integrado, do Programa de

% De acordo com a Portaria SEDUC no 2.374/2022, “o(a) servidor(a) designado(a) para exercer a
Funcdo Especial de Articulador/a de Ensino nas Unidades de Ensino atuara como Formador(a) Local
desenvolvendo a Formagéo Continuada dos(as) professores(as), organizando os espagos formativos
e desenvolvendo tematicas demandadas pela SEDUC, pelas necessidades dos estudantes e
professores”.
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Po6s-Graduacdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica, o ProfEPT/Ifal, Campus
Benedito Bentes, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Alagoas. Em funcdo da minha experiéncia em escolas do ensino regular, com foco
propedéutico, identifiquei a necessidade de aprofundar os estudos sobre o ensino de
Lingua Portuguesa na Educacdo Profissional e Tecnolégica, na busca de
compreender a integragao curricular na terceira série do Ensino Médio.

Além disso, houve o intuito de apresentar uma proposta de ensino que
contemplasse os conhecimentos e as historias vivenciadas pelos/as estudantes
dessa série, para que, no processo de ensino-aprendizagem, os/as estudantes se
percebessem na constru¢ao de si mesmos/as, tema que sempre me foi caro nas
aulas ministradas no ensino fundamental, ensino médio e até no acompanhamento
de licenciandos no Pibid e no PRP, por meio da valorizagao das histérias, vivéncias e
narrativas dos/as estudantes desde o primeiro dia de aula até o fim do ano letivo, a
fim de proporcionar-lhes melhor compreenséo acerca de seu percurso formativo.

Para Josso (2014, p. 58), a palavra formagdo tem carater polissémico, visto
que o termo pode designar uma atividade em seu processo de desenvolvimento ou
pode nomear o resultado desse processo (grifo da autora). A autora acrescenta
ainda que é fundamental que se explicite o0 modo como as atividades educativas
mobilizam diferentes dimensdes dos sujeitos, visto que esse processo contempla a
copresenga entre passado, presente e futuro, com vistas a ampliagdo das
capacidades de autonomizacdo, de iniciativa e de criatividade. Nessa perspectiva, a
educacgao pode contribuir para o desenvolvimento de sujeitos com maior autonomia,
capazes de agir sobre o mundo e de transformar a realidade.

Diante do exposto, propomos a seguinte questdo de pesquisa: como um
documentario pode contribuir para o dialogo entre o ensino de Lingua Portuguesa, a
formacdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira
série do Curso de Eletrénica integrado ao ensino médio do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas? O objetivo geral desta pesquisa é
estabelecer, por meio da produgao de um documentario, relagdes entre o curriculo, o
mundo do trabalho e os projetos de vida dos/as estudantes do Ensino Médio
Integrado da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnolégica, de modo a
contribuir para a formagao integral, resultando em cidadaos/as criticos/as e

reflexivos/as diante da realidade vivenciada, capazes de “realizar linguisticamente



25

objetivos especificos em situagdes sociais particulares” (Marcuschi, 2010, p. 31).
Esse objetivo foi conduzido pelos seguintes objetivos especificos:

a) Observar o modo como ocorre o curriculo integrado nas aulas de Lingua

Portuguesa de uma turma de terceira série do Ensino Médio;

b) desenvolver uma proposta didatica com base nas narrativas de formagao,

relacionando o ensino de Lingua Portuguesa a perspectiva da formagao

humana integral;

c) analisar as percepg¢des dos/das estudantes concluintes do Ensino Médio

Integrado a respeito de seu processo formativo a partir da integracao

curricular entre os componentes de formacédo geral e os de formagao

profissional,

d) produzir um documentario sobre as narrativas de formagéao de estudantes

de 32 série como recurso didatico.

O presente trabalho se organiza em sete se¢des. A Segao 1 esta reservada a
apresentacao da pesquisadora e a introdugao da pesquisa. Nas Secgdes 2 e 3 esta
contida a nossa discussao teorica. A Secao 2 tem como finalidade a discussao sobre
a relacdo entre o Curriculo Integrado e Formagdo Docente, cujos debates se
debrugaram em torno do histérico da Educacgao Profissional e Tecnolégica no Brasil
(Brasil, 2007, 2010; Frigotto, 2007); do Curriculo Integrado na Educacéao Profissional
e Tecnoldgica (Silva, 2023; Apple, 2002; Ciavatta, 2014; Freire, 2022 entre outros);
das Narrativas de Formacdo no Ensino de Lingua Portuguesa na Educacgao
Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio (Josso, 2004, 2007, 2014; Bakhtin, 2003;
Schneuwly e Dolz, 2004; Zabala, 2010; Geraldi, 1997, 2012; Rojo, 2009 entre
outros); e da constituicdo do ProfEPT como um Terceiro Lugar da formacgao docente
(N6voa, 2019; Zeichner, 1998; Tardif, 2010; Ibiapina, 2008; Pimenta, 1997).

Na Secgao 3, apresentamos Juventudes como categoria de analise (Peralva,
1997; Prates e Garbin, 2014; Enne, 2010; Dayrell, 2003; Ledo, 2011, Peregrino,
2011). Esta Secao 3 contribuiu para a discussao sobre as juventudes que acessam
o Ensino Médio Integrado no Ifal-Campus Maceid, desenvolvida nas Sec¢des 5.1 e
5.2.

Na Secdo 4, abordamos os pressupostos metodolégicos que orientaram a
condugdo da nossa pesquisa, caracterizada por sua natureza qualitativa e

abordagem aplicada, consoante os procedimentos da pesquisa-agcédo (Thiollent,
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2011; Ibiapina, 2008; Pimenta, 2005; Zeichner, 1998), associados ao arcabougo
tedrico da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006). A coleta e produ¢do de dados
ocorreu por meio de instrumentos como questionarios de caracterizagao, producdes
textuais escritas resultantes da sequéncia didatica proposta pela pesquisa, registros
em video e audio, além das notas e diarios produzidos pela pesquisadora a partir da
observacao participante. A diversidade de instrumentos viabilizou a triangulagdo dos
dados (Flick, 2013; Flick, 2013; Yin, 2016) necessaria a uma pesquisa de cunho
interpretativo. Esses dados foram analisados por meio dos procedimentos propostos
por Josso (2014, p. 61) para a analise das Autobiografias Educativas.

A Secao 5 é dedicada a analise e interpretagcao dos dados, subdividida em
trés partes. Na primeira, apresentamos os resultados da Revisdo Sistematica da
Literatura, realizada com o intuito de conhecer melhor as juventudes que cursam o
Ensino Médio Integrado no Ifal-Campus Maceié. Na segunda, apresentamos a
analise dos questionarios de caracterizacdo, com o intuito de tracar o perfil dos
jovens do Curso Técnico em Eletrénica Integrado ao Ensino Médio do Ifal-Maceio.
Na terceira, discorremos sobre os processos formativos revelados pelas
Autobiografias Educativas dos/as estudantes ao longo da sequéncia didatica.

Ja a Secao 6 tem como objetivo a apresentagédo do Produto Educacional (PE)
desenvolvido a partir desta pesquisa, o documentario “Vida e Formagao”, fruto dos
registros audiovisuais, associados aos resultados obtidos por meio dos outros
instrumentos de pesquisa. Nesta secao detalhamos o processo de elaboragao e
aplicacao do PE e de seus artefatos (A Sequéncia Didatica e o Guia Educativo).
Apresentamos ainda o modo como relacionamos as discussbes de Zabala
(2010[1998]), Schneuwly e Dolz (2010) e Josso (2014) a concepgao do Produto
Educacional proposto, o Documentario Vida e Formacéo, e de seus artefatos.

Por fim, na Secdo 7, na qual apresentamos as conclusdes, avaliamos os
resultados do estudo realizado, a partir do retorno ao objeto de pesquisa com o
intuito de responder a questdo de pesquisa. Analisamos ainda de que modo os
objetivos foram alcangados, a relevancia e as possibilidades de replicagdo do
Produto Educacional em outras turmas e contextos.

Salientamos que a presente pesquisa obteve aprovacdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) em 23 de maio de 2024, conforme parecer n°® 6.843.115. Essa

aprovacao atesta o cumprimento dos requisitos éticos para a realizacdo do estudo,
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garantindo a protegéo dos participantes e a condugéo da pesquisa de forma rigorosa

e responsavel.
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2. CURRICULO INTEGRADO E FORMAGAO DOCENTE: UM DIALOGO
NECESSARIO

2.1. Histérico da Educacgao Profissional e Tecnolégica no Brasil (EPT)

A histéria da EPT no Brasil tem profunda relagdo com o desenvolvimento
econdmico no pais. De acordo com o Documento Base (Brasil, 2010), a partir de
1942, as escolas de Aprendizes e Artifices sao transformadas em Escolas Industriais
e Técnicas, momento em que passaram a ofertar uma formacdo profissional em
nivel equivalente ao secundario. Essa mudancga, segundo o documento, formaliza a
vinculagdo do ensino industrial a estrutura educacional brasileira, garantindo o
acesso dos/as estudantes egressos a cursos superiores equivalentes aos de sua
formacao profissional.

Décadas mais tarde, os processos de modernizagado produtiva materializados
no | e no Il Plano Nacional de Desenvolvimento Econdmico, respectivamente em
1971 e 1975, provocaram profundas mudancas na politica de educacao profissional
no pais. Uma das mais marcantes foi a tentativa de profissionalizagdo compulséria e
aligeirada das classes populares, com a promulgacdo da Lei n.5.692/71, cujo
objetivo era formar técnicos em carater de urgéncia, resultando no aumento do
numero de matriculas e na oferta de novos cursos. Essa proposta de
profissionalizagdo compulsoria esbarrou na disparada da inflacdo, a retragcdo do
crescimento e o descontrole da economia.

Em meados da década de 1990 um movimento nas instituicdes federais de
educacéo profissional e tecnoldgica se inicia, com o intuito de promover mudangas
curriculares com vistas a uma nova pedagogia institucional. Neste periodo, a
instituicdo do Sistema Nacional de Educacédo Tecnoldgica, em 1994, resultou na
criacdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets), os quais
abarcavam as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais, com
implantagédo de novas unidades apenas a partir de 1999.

Em 1996, no entanto, foi aprovada a Lei n.9394/1996 e, no ano seguinte, o
Decreto n.2.208/1997, que regulamentou a educacgao profissional. Esse Decreto
implementou uma espécie de “Reforma da Educagao Profissional”, pautada no

ideario do Estado Minimo e “cortando pela raiz o movimento de redirecionamento
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desenhado pelas instituicdes federais” (Brasil, 2010, p. 13). Segundo Frigotto (2007,
p.1139), o Decreto n.2.208/97 “reestabeleceu o dualismo entre educacao geral e
especifica, humanista e técnica, destrocando, de forma autoritaria, o pouco ensino
médio integrado existente, mormente da rede CEFET".

Apenas em 2004, o Decreto n.2.208/97 é substituido pelo Decreto n.5.154/04,
resultando na superagdao dos limites impostos pelo Decreto de 1997, que se
traduziam numa série de restricdes na organizagao curricular e pedagdgica e na
oferta dos cursos técnicos. A partir de entdo, o foco no fator econémico passa a ser
substituido pela qualidade social do ensino, de modo que a educacio passa a ser
pautada na integragao de todas as dimensdes da vida no processo educativo — o
trabalho, a ciéncia e a cultura:

O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido
ontolégico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado ao modo
de produgao); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos
pela humanidade que possibilita o contraditério avango das forgas

produtivas; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade. (Brasil, 2007, p. 40 e 41)

Os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (IF) foram criados
pela Lei n.11.892/2008, sancionada em 29 de dezembro de 2008, pelo entao
presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Essa lei instituiu a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educagao, que
englobou os IF e transformou os antigos Centros Federais de Educacao Tecnoldgica

(Cefets) em Institutos Federais. Nos termos da Lei,

os Institutos Federais sdo instituicbes de educacgido superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacgao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugac¢ao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as

suas praticas pedagoégicas” Lei n. 11.892/2008
Desse modo, cabe aos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
uma proposta de educacgao na qual o dominio intelectual da tecnologia seja firmado
a partir da cultura, ou seja, uma educacdo pautada nos fundamentos, principios
cientificos e linguagens das diversas tecnologias que caracterizam o processo de
trabalho contemporaneo, considerados em sua historicidade. De acordo com o
Documento Base (Brasil, 2010, p.34), espera-se, como resultado dessa educacéo,

uma formac&do na qual o sujeito possa compreender as estruturas de poder e as
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relacbes de desigualdade, de modo a ultrapassar os obstaculos que essa realidade
apresenta, possa romper com o0 processo de alienagdo no trabalho, buscando
alternativas para os problemas sociais, politicos, econdmicos e culturais, visando a
transformacgao e a constru¢do de um mundo mais justo e igualitario

A partir desses pressupostos, discorreremos, no préximo topico, sobre o
curriculo integrado na educacgao profissional e tecnoldgica. Essa discussdo nos é
cara por buscar relacionar as teorias do curriculo, a partir de Silva (2023) e Apple
(2002, 2006), ao curriculo integrado proposto por autores/as como Frigotto (2007),
Ciavatta (2014), Ramos (2014), os quais defendem uma educagdo que contemple
todas as dimensbes do sujeito, uma educagdo omnilateral, com vistas a

humanizacao de estudantes e professores/as.

2.2. O Curriculo Integrado na Educacgao Profissional e Tecnolégica

De acordo com Silva (2023, p. 15), “o curriculo € sempre o resultado de uma
selegao”, por este motivo as teorias do curriculo buscam justificar as escolhas de
certos conhecimentos em detrimento de outros. O autor destaca que as escolhas
curriculares, para além de se questionarem sobre o que ensinar (grifo do autor),
pautam-se, principalmente, no tipo de ser humano que se pretende formar. Nessa
perspectiva, Silva (2023, p. 16) enfatiza que “as teorias do curriculo estdo no centro
de um territério contestado” e as classifica como: teorias tradicionais, teorias criticas
e teorias pos-criticas.

As primeiras teorias sobre o curriculo apresentavam uma perspectiva mais
conservadora, desde o modelo tecnocratico de Bobbit (1918), cujo objetivo era
transpor para o sistema educacional a eficiéncia de sistemas empresariais; até
perspectivas mais progressistas, com a preocupagao da construgdo da democracia
presente em Dewey (1902). De acordo com Silva (2023, p. 26), tanto o modo
tecnocratico quanto o progressista surgem como uma reacgéo ao curriculo classico,
que tinha o objetivo de introduzir no processo de aprendizagem dos/as estudantes o
repertorio das herangas classicas grega e latina. Esse conhecimento era
considerado inutil, para os adeptos do modo tecnocratico, e ultrapassado, pelos
progressistas, uma vez que estava distante dos interesses das criangas e dos

jovens.
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Enquanto as teorias tradicionais se preocupavam com as formas de
organizagao e elaboragao do curriculo, as teorias criticas passam a questionar sobre
as consequéncias do curriculo, quando “deslocam a énfase dos conceitos
simplesmente pedagogicos de ensino e aprendizagem para os conceitos de
ideologia e poder” (Silva, 2023, p. 17). Nesse ponto, Silva (2023, p. 30) enfatiza a
distingdo entre as teorizagdes criticas mais gerais sobre educacédo e aquelas mais
centradas nas questbes de curriculo, como também destaca autores que
construiram a base da teorizagao curricular critica, a exemplo de como Paulo Freire
(1970), Althusser (1970), Bourdieu e Passeron (1970) e Bowles e Gintis (1981).

Ja as teorias pos-criticas do curriculo direcionam os holofotes para questdes
negligenciadas historicamente, a exemplo das discussbes sobre identidade,
multiculturalismo, relacbes de género e étnico-raciais. Para essas teorias, “o
conhecimento é parte inerente do poder” (Silva, 2023, p. 149). O autor evidencia que
0 “pds” ndo indica apenas superagao, mas sim uma necessaria combinagao com as
teorias criticas, ao defender que “o curriculo € uma questao de saber, identidade e
poder” (Silva, 2023, p. 147).

Nesse sentido, Apple (2002, p. 59) reforga que educacéo e curriculo traduzem
os interesses dominantes na sociedade, ou seja, assim como os homens e as
mulheres, as culturas, os interesses e os valores, os curriculos também sao

construgdes sociais e historicas. Segundo o autor,

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...] Ele é
sempre parte de uma tradi¢do seletiva, resultado da selecéo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
de tensobes, conflitos e concessbes culturais, politicas e econbémicas que
organizam e desorganizam um povo (grifos do autor).

Apple (2006, p. 82) afirma também que, do mesmo modo que as escolas
podem maximizar a produgdo do conhecimento tecnoldgico, elas também podem
“proporcionar [...] disposi¢cbes e propensodes funcionais para a vida futura em uma
ordem social e econdmica complexa e estratificada”. Em outras palavras, o autor
defende que o conhecimento escolar ndo é neutro, mas sim um instrumento de
poder, ou seja, um modo de distribuicdo privilegiada, onde o conhecimento se torna
um bem a ser disputado e controlado. Logo, Apple considera que as “as instituicdes
de ensino representam um dos maiores mecanismos pelos quais o poder se mantém

ou, entao, é enfrentado na sociedade” (Apple, 2006, p.7).
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Assim, conforme discutido na Subsecdo 2.1, compreendemos a disputa
histérica em torno de EPT, na qual, de um lado, ha a imposicdo de uma
profissionalizacado aligeirada e alienante, enquanto, do outro, ha a defesa de uma
educacédo tecnologica/politécnica, de modo que materializasse a unido entre estudo
e trabalho, na busca pela a superagédo da divisdo social do trabalho (Ciavatta, 2014,
p. 189). No Brasil, segundo Ciavatta (2014, p. 189), o termo politecnia caracterizou,
em diversos momentos, uma formagdao humana em todos os aspectos - humanista,
omnilateral e cientifica —, remontando a luta pela democratizacdo do saber proposta
pela redacéo pelo primeiro projeto da Lei de Diretrizes e Bases, iniciado em meados
dos anos de 1980%. Além disso, o termo simboliza ainda a oposicdo a educacgéo
tecnicista, vigente na década de 1970, caracterizada pela profissionalizagao
compulséria e alienante, retomada nos anos de 1990, a denominada “educacéo
profissional” (Frigotto, 2007, p. 1131).

Nesse sentido, Ciavatta (2014, p. 202) propde uma luta pela superagao das
desigualdades e, consequentemente, a construcado de um futuro em que se possa
promover uma educacdo de qualidade para todos, de modo a superar as
desigualdades sociais e construir uma sociedade mais justa. Contudo, de acordo
com Ramos (2014), a EPT enfrenta dois grandes problemas nos dias atuais: a
caréncia de profissionais com formagdao adequada e a negligéncia das politicas
educacionais para a formacao de docentes que atuam na educacéo profissional. Na
perspectiva da autora, a formacdo humana integral visa a superagao do individuo
separado historicamente, para isso, compreende-se o trabalho como principio
educativo.

Essa concepcgao de trabalho remonta as ideias defendidas por Hegel e Marx
ha mais de dois séculos. Esses autores revolucionaram a filosofia do trabalho ao
reconhecerem sua natureza paradoxal: simultaneamente expressao de dependéncia
e de autonomia. Para Hegel, o trabalho € o meio pelo qual o homem se
autoconstitui, superando sua dependéncia da natureza e alcangando a liberdade.

Logo, através do trabalho, o homem transforma o mundo e a si mesmo. Marx (2004

4 Segundo Freitas e Figueira (2020, 11-12), esse projeto de LDB foi concebido por professores, por
meio do o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica, sob os moldes de uma educagao laica, de
qualidade, universal e gratuita. No entanto, a versdo aprovada em 1996 é avaliada pelos autores
como um ftriunfo dos pressupostos neoliberais, por reforcar a dicotomia entre escolas publicas e
privadas, impondo aquelas uma série de exigéncias que ndo se aplicam a estas, além de focar
excessivamente em resultados e rankings, em detrimento de outros aspectos importantes da
educagdo, como a formagéo integral dos alunos e a valorizagao dos professores.
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[1844], p. 84), por sua vez, concebe o trabalho como fundamento da espécie
humana, de tal forma que “a atividade vital consciente distingue o homem
imediatamente da atividade vital animal”’. Desta maneira, o homem humaniza a
natureza, ou seja, ele modifica a natureza e a prépria existéncia por meio de uma
acao criadora e criativa. No entanto, nas formas de producdo social assumidas
pelo Capitalismo, o trabalhador é expropriado do produto de seu trabalho e do
préprio processo de produgdao ao vender sua forca de trabalho, tornando-se
dependente do capital.

Embora n&o tenha elaborado uma teoria pedagodgica, Marx defende uma
educacdo que extrapola a mera formagao profissional, ou seja, que promova o
desenvolvimento integral dos individuos e sua emancipagao da exploragédo. De
acordo com Della Fonte (2018, p. 15), “Marx insiste em uma educagao ampla e
alinha, assim, a educacdo escolar a Iuta politica relativa ao controle da
producdo e dos conhecimentos que lhe servem de alicerce”, dessa maneira, a
educagdo do futuro, ao conjugar o trabalho produtivo, com o ensino e a ginastica
formaria seres humanos plenamente desenvolvidos (Marx, 1985, p. 554, apud Della
Fonte, 2018 p. 15).

Fundamentada nessa perspectiva, Ramos (2014, p. 101) ratifica a
necessidade de que a educagao nao seja reduzida as exigéncias do mercado de
trabalho, sendo indispensavel a discussdao e elaboragdo coletiva de estratégias

académico-cientificas de integracdo. Para essa autora (2014, p. 101):

A escola deve levar em conta a visdo que os alunos tém de si mesmos, as
possibilidades de insercao social e profissional que o mundo externo lhes
oferece; as modalidades formativas oferecidas pela escola. Isto exige um
processo de didlogo e de conscientizagdo dos alunos e de suas familias
sobre as préprias expectativas e sua possivel realizagao.

Ramos (2014, p. 102) argumenta que é fundamental a construcdo de um
projeto de formacgdo integrada a partir de uma experiéncia de democracia
participativa e de permanente recriagcdo. De acordo com a autora, a educacao, vista
sob essa otica, demanda mudangas, tais como: a) a necessidade de os docentes
estarem abertos a inovagao, a temas e experiéncias mais adequadas a integracao;
b) a necessidade de resgatar a escola como um lugar de memoria, que sustente a
perspectiva de uma educacgéao integrada e cada vez mais significativa para os mais

jovens. Em suma, o objetivo dessa proposta é possibilitar a escola condigdes de
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ampliar os horizontes para além das rotinas escolares, oportunizando aos/as
estudantes a apropriacédo da teoria e da pratica em um movimento dialético,
resultando na vivéncia do trabalho como atividade criadora fundamental ao ser
humano.

Essa perspectiva vai ao encontro da concepcao de educacao libertadora de
Freire (2022 [1974]). De acordo com o autor, essa perspectiva se opbe as
abordagens que visam a efetivagdo de um curriculo tradicional ou, como
denominado pelo autor, uma educacio bancaria e comportamentalista. Além disso,
Freire se posiciona contra a educacgao da elite e pela elite, para o povo, mas contra o
povo. O autor desenvolve, portanto, uma concepc¢ao libertadora de educagao
popular, ao enfatizar aspectos sociopoliticos e culturais.

Alvo da critica do autor (Freire, 2022[1974], p.80), a educagéo bancaria
consiste em um modelo de educacao no qual o professor é o detentor do saber e 0
transmite aos alunos. Nesse contexto, os alunos sdo considerados vasilhas vazias a
serem enchidas pelo professor, resultando no processo de ensino-aprendizagem
como transferéncia ou doagao do saber, com o objetivo de controlar o pensamento e
a agao, resultando na adequagao do ser humano ao mundo (grifos do autor). A
concepcao libertadora da educacdo, por sua vez, apresenta uma tendéncia
interacionista, ao conceber a relagdao dos homens e mulheres com o mundo e entre
si, de tal maneira que seu processo de acgao e reflexdo (praxis) tenha potencial
transformador. Nesse contexto, a educacdo parte do homem concreto, de sua
cultura, ndo de abstragdes, visto que “é na realidade mediatizadora, na consciéncia
que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar o conteudo programatico
da educacgao” (Freire, 2022[1974], p.121).

Devido ao seu carater problematizador, essa concepg¢éo tem como principio a
superacao da oposi¢ao entre educador e educandos, ja que, para o autor, “ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2022[1974], p. 96). A
perspectiva de educagao como pratica da liberdade teorizada por Freire compreende
os seres humanos como seres historicamente situados, os quais, a partir da
problematizacédo, podem desvelar a realidade e transformar o mundo.

E nessa perspectiva que Saviani (2007) esboca a organizagdo de um sistema

de ensino baseado no trabalho com o principio educativo. Para isso, esse autor
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(2007, p. 159), ao retomar as reflexdes sobre a escola unitaria, estabelece um
didlogo entre esta escola proposta por Gramsci e a educacédo basica brasileira.
Nesse ponto, Saviani propde que o trabalho deve determinar o curriculo do ensino
fundamental, mas de modo implicito e indireto; ja o ensino médio deve explicitar
como o conhecimento e atividade pratica se integram ao processo criativo.

Nesse sentido, a relacdo entre teoria e pratica deve ser reflexiva, em
oposicao a profissionalizagcdo que visa adestrar os/as estudantes para posi¢des
subalternas. Saviani (2007, p. 164) defende a educagdo historico-critica, que
valoriza uma visédo global e humanista da educacéo, em contraposi¢gdo aquela que
supervaloriza o trabalho técnico. Para o autor, o ensino médio deve formar cidadaos
cidadaos criticos e capazes de compreender a complexidade do mundo, com uma
base sdélida em diversas areas do conhecimento, em vez de apenas preparar
profissionais para uma unica funcéo (2007, p. 161).

Dessa maneira, o curriculo integrado, deve viabilizar a aprendizagem de
conceitos como um “sistema de relagdes de uma totalidade concreta que se
pretende explicar/compreender” (Brasil, 2007, p. 42). Por isso, 0s eixos
direcionadores do curriculo da Educac&o Profissional e Tecnoldgica de nivel médio
integrada ao ensino médio visam a corroborar para a constru¢gdo de uma educagao
integral e emancipatéria. Sao eles: a) homens e mulheres como seres
histérico-sociais, portanto, capazes de transformar a realidade; b) trabalho como
principio educativo; c) a pesquisa como principio educativo; d) a realidade concreta
como uma totalidade, sintese das multiplas relagbes; e) a interdisciplinaridade,
contextualizacao e flexibilidade (Moura, 2007, p. 21).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), o ensino médio integrado
representa um passo fundamental na travessia, de modo a possibilitar um caminho
para a transformacao social mais ampla, em direcdo a emancipacao, centrado na
relacdo entre trabalho, ciéncia e cultura. Essa modalidade educativa, busca
promover a formagao integral dos/as estudantes, numa relacdo mediata com a
formagao profissional especifica que se consolida em outros niveis e modalidades
de ensino, em busca da efetiva transformacdo da estrutura social, garantindo o
acesso ao ensino médio ao mesmo tempo que situa os jovens no sistema produtivo.

Desse modo,
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a educacao basica de nivel médio, como direito social universal, é condi¢ao
para uma formacgao profissional que atenda aos requisitos das mudancgas de
base técnica da produgdo e de um trabalhador capaz de lutar por sua
emancipagao. Trata-se, pois, de superar a formacao profissional como
adestramento e adaptacao as demandas do mercado e do capital. (Frigotto,
Ciavatta e Ramos, 2012, p. 15)

Essa concepcdo de educacdo sO € possivel, no entanto, quando a agao
pedagogica orienta a humanizagédo de professores/as e educandos/as por meio da
problematizacdo do contexto em que estao inseridos (Freire, 2022 [1974], p. 86).
Para isso, é necessaria a consciéncia do inacabamento do ser humano (Freire,
1996, p.50), ao mesmo tempo que € necessaria a compreensao de que o destino
ndo € um dado, visto que os sujeitos sdo social, cultural e historicamente
condicionados.

Nesta investigacdo, propomos uma discussao sobre as Narrativas de
Formacgéao, especificamente sobre o método da Biografia Educativa (Josso, 2004),
como recurso didatico para o ensino de Lingua Portuguesa para estudantes
concluintes do Ensino Médio Integrado a Formacéao Profissional e Tecnoldgica, com
o intuito de compreender, junto com esses/as estudantes, o que foi formativo ao final
do processo educativo. Para isso, desenvolvemos na Subsegado 2.3 um preambulo
sobre como as praticas sociais sdo mediadas pelos géneros discursivos, na
perspectiva de Bakhtin (2003). Discutimos sobre como esse conceito se desdobra
em praticas de letramento nas aulas do componente curricular Lingua Portuguesa,
organizadas metodologicamente, neste estudo, no formato de sequéncia didatica
(Zabala, 2010 [1998]; Schneuwly e Dolz, 2010). Por fim, refletimos sobre como as
Biografias Educativas (Josso, 2004) dos/as estudantes podem contribuir para os
processos de tomada de consciéncia, reflexdo sobre identidade e autonomizacao

dos sujeitos ao final do ensino médio, prestes a ingressar no mundo do trabalho.

2.3. As Narrativas de Formagao no Ensino de Lingua Portuguesa na Educagao

Profissional e Tecnolégica de Nivel Médio

Segundo Bakhtin (2003, p. 261), a lingua é efetivada por meio de enunciados,
e cada esfera de uso da lingua produz tipos relativamente estaveis de enunciados,
denominados pelo autor como géneros do discurso (Bakhtin, 2003, p. 262, grifos do

autor). Esses géneros sdo elaborados a partir das condigdes socioculturais e
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histéricas nas quais eles surgem, pela finalidade que objetivam e pelas
especificidades do campo comunicativo do qual fazem parte. Sendo, desse modo,
elaborados para estabilizar os enunciados e promover interagdes entre os
interlocutores, resultando na materializagc&o das praticas sociais.

Nesse sentido, Marcuschi (2010, p. 19) retoma Bakhtin (2003) ao ressaltar
que os géneros do discurso nao sao instrumentos estanques e enrijecedores da
acao criativa, devido ao seu carater histérico e por estarem vinculados
profundamente aos contextos sociais e culturais. Além disso, os géneros se
caracterizam por serem altamente maleaveis, dinamicos e plasticos, ou seja, sado
passiveis de alteracbes, reformulagcdes e, até mesmo, incorporagdes a outros
géneros, resultando em novos tipos de enunciados. Marcuschi (2010, p. 23) salienta
ainda que a comunicagdo verbal s6 & possivel por meio de algum género textual,
aproximando-se da perspectiva dialégica da linguagem, na qual a lingua é
concebida como atividade social, historica e cognitiva, e ndo exclusivamente em
seus aspectos formais e estruturais.

Desse modo, os géneros textuais surgem e modificam-se em virtude das
praticas discursivas realizadas pelos/as usuarios/as de uma lingua, de acordo com o
contexto sociocultural e histérico no qual eles se inserem. Didaticamente, Marcuschi
(2010, p. 23) estabelece uma distingdo fundamental entre géneros e tipos de texto,
na qual o autor destaca que a expressao tipo de texto faz referéncia a construcao
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composigéo (o autor trata aqui dos
tipos textuais narragdo, argumentagao, exposig¢ao, descricdo, injungdo); enquanto o
termo género textual (grifos do autor) faz referéncia as agdes sociais dos sujeitos
para agirem sobre e no mundo por meio da linguagem.

Considerando que os géneros do discurso sdo usados ndo somente para
comunicar e promover interagdo entre falantes de uma lingua, mas também para
efetivar praticas sociais, eles passaram a integrar os curriculos escolares como parte
fundamental do ensino de Lingua Portuguesa. Nesse ambito, Schneuwly e Dolz
(2004, p. 61) trazem contribuicbes para essa discussdo quando propdéem o ensino
dos géneros textuais como meio de articulagao entre as praticas sociais e os objetos
escolares, visto que é a aprendizagem acontece por meio da articulagdo entre as
praticas sociais e as atividades de linguagem. Os autores (2004, p. 69) ressaltam a

importancia de dois aspectos essenciais no trabalho com os géneros discursivos na
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escola: a definigdo dos objetivos de aprendizagem a serem alcangados por meio do
trabalho com o género escolhido; e a criagdo de situagbes comunicativas que se
aproximem ao maximo das situagdes da vida real.

Nesse sentido, Zabala (2010 [1998], p. 29) enfatiza que “por tras de qualquer
intervencdo pedagogica consciente se escondem uma analise sociolégica e uma
tomada de posigao que é sempre ideolégica”. Dessa forma, se a intengao da escola
€ a formacao integral dos sujeitos, o ensino deve transcender o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, de modo a contemplar também o desenvolvimento das
capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercdo social.
Segundo o autor (2010 [1998], p. 38), a aprendizagem significativa ocorre quando o
ensino estabelece os vinculos necessarios e significativos entre os novos conteudos
e os conhecimentos prévios dos/as estudantes. Nesse contexto, o autor estabelece
a atividade como unidade basica do processo de ensino-aprendizagem, organizadas
por meio das sequéncias didaticas para a realizacado das trés fases de intervencgao:
planejamento, aplicacao e avaliacao (2010[1998], p. 18).

Zabala (2010 [1998]) enfoca os elementos constitutivos dessas fases ao
refletir sobre os tipos de conteudo, o papel dos/as professores/as e dos/as
estudantes em sala de aula, além da organizagado social da classe e dos tipos de
conteudo, a explanagéo sobre os tipos de materiais curriculares e suas finalidades, e
por fim, a discussdo sobre avaliagdo, incluindo seus sujeitos e suas finalidades.
Além disso, o autor (2010[1998], p. 20) considera que ensinar envolve diferentes
dimensbes pedagodgicas, a saber: as tarefas a serem realizadas, a forma de
agrupa-las, as situagdes comunicativas e o0s papéis desempenhados por
professores/as e estudantes, a organizagdo da sala de aula, o sistema de
organizagado de conteudos, os materiais a serem utilizados e os procedimentos de
avaliacdo. Essas dimensdes, de acordo com o autor, sdo pressupostos para um
planejamento com intencionalidade pedagogica, ou seja, com o intuito de realizar
objetivos educacionais previamente determinados. Nesse contexto, as sequéncias
didaticas sdo elaboradas como “‘uma maneira de encadear e articular as diferentes
atividades ao longo de uma unidade didatica”.

A compreensao de Zabala sobre sequéncias didaticas converge com a
perspectiva de Schneuwly e Dolz (2010, p. 82), tendo em vista que os autores

compreendem as sequéncias didaticas como um procedimento que orienta uma
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maneira sistematica de organizar atividades. Ao tratar do trabalho com os géneros
orais e escritos na escola, os autores (Schneuwly e Dolz, 2010, p.83) propéem uma
estrutura de base para as sequéncias didaticas, composta pelas etapas:
apresentacao da situacéo, producao inicial, moédulos de aprofundamento e producao

final, conforme o esquema a seguir:

Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica

Aprosentagio
Fi PRODUGAD FRODUGAD
sauacio IMICIAL FlMaL

Fonte: Schneuwly e Dolz (2010, p.83)

De acordo com Schneuwly e Dolz 2010, p. 84), na primeira etapa o professor
deve apresentar aos alunos um projeto de comunicagao que sera verdadeiramente
realizado. E importante contextualizar a producdo, explicitando a finalidade, o
publico-alvo, o suporte e outros elementos relevantes relacionados ao género em
pauta. O objetivo é despertar o interesse dos alunos e motiva-los a se engajarem na
atividade. Em seguida, os alunos sado convidados a produzir um texto (oral ou
escrito) relacionado ao género em questdao, sem receberem nenhuma instrugao
especifica. Essa producéo inicial serve como diagndstico para o professor identificar
os conhecimentos prévios dos alunos, suas dificuldades e necessidades de
aprendizagem (Schneuwly e Dolz, 2010, p. 84).

A partir dessa primeira produgéo, € iniciada a etapa central da sequéncia
didatica. O professor, com base no diagnodstico da produgdo inicial, planeja e
implementa atividades de aprendizagem que visam a desenvolver as habilidades
dos alunos em relagao ao género textual: os médulos de aprendizagem (Schneuwly
e Dolz, 2010, p. 87). Esses moédulos compdéem o texto em aspectos menores e
podem abordar diferentes aspectos, como a estrutura do género, suas
caracteristicas linguisticas, os recursos discursivos utilizados. Apos os mddulos de
aprendizagem, os alunos sao convidados a produzir um novo texto, aplicando os
conhecimentos e habilidades que desenvolveram ao longo da sequéncia didatica.
Essa producéo final € avaliada pelo professor, que pode comparar o desempenho
dos alunos com a producdo inicial e verificar o progresso na aprendizagem
(Schneuwly e Dolz, 2010, p. 90).
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Marcuschi (2010, p. 37) considera o trabalho com os géneros uma
“extraordinaria oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia a dia”, visto que todas as atividades humanas realizadas
linguisticamente sdo organizadas por algum género. De acordo com Kleiman (2005,
p. 21), em meados da década de 1980, pesquisadores/as que investigavam as
praticas de uso da lingua escrita buscaram um termo para se referir aos aspectos
socio-historicos de uso da lingua escrita que n&o necessariamente estivessem
vinculados as praticas escolares. Assim, surge o termo letframento, que passa a ser
utilizado para se referir ao conjunto de praticas sociais da escrita.

Nesse panorama, o papel do/a professor/a é fundamental para os processos
de ensino-aprendizagem e, sobretudo, para propiciar aos/as estudantes vivéncias e
praticas sociais mediadas pela leitura e escrita de diferentes géneros textuais, ou
seja, eventos de letramento. Para Street e Castanheira (2016), os conceitos de
evento de letramento e de pratica de letramento estao estreitamente relacionados,
visto que o primeiro se refere aos elementos das atividades que se organizam ao
redor de textos escritos, enquanto as praticas de letramento tém um carater situado,
ou seja, exige que os usuarios de uma lingua mobilizem recursos de leitura e escrita
adequados para situar-se e interpretar adequadamente os contextos institucionais e

sociais. Segundo esses autores (2016),

[...] o uso do plural em ambos os conceitos (eventos e praticas) indica que a
atribuicdo de valor social aos usos da escrita varia de um grupo social para
outro, & objeto de disputa e depende do jogo de forcas econdmicas,
religiosas e politicas num determinado contexto, ou entre um contexto local
e contextos mais distantes.

Ou seja, a atribuicdo de valor social aos usos da escrita, longe de ser um
fendmeno homogéneo, revela-se plural e dindmico, variando significativamente entre
grupos sociais e estando sujeita a disputas de poder. Essa variagao, expressa na
utilizagdo do plural em "eventos" e "praticas" de letramento, reflete a diversidade de
contextos sociais, culturais e histéricos em que a escrita € empregada. Em face da
crescente complexidade cultural e da convergéncia de multiplos sistemas
semidticos, a escola confronta o imperativo de expandir e reconfigurar suas praticas
de letramento. Diante desse cenario, torna-se inevitavel a adogdo de uma
abordagem critica e reflexiva nos processos de ensino-aprendizagem de leitura e

escrita, independentemente do componente curricular, em fungao da necessidade de
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evidenciar a multiplicidade de praticas, as relagbes de poder subjacentes e os
contextos sociais a elas associados.

A Pedagogia dos Multiletramentos, proposta pelo Grupo de Nova Londres em
1996, surge como resposta a essa necessidade, defendendo a incorporagédo de
novas formas de letramentos que reflitam a diversidade e a complexidade das
sociedades contemporaneas. O manifesto "A Pedagogy of Multiliteracies - Designing
Social Futures" destacou a urgéncia de a escola reconhecer e valorizar a
multiplicidade cultural e semidtica presente nos textos que circulam na sociedade,
promovendo uma educagado mais inclusiva e relevante para os alunos (Rojo, 2012,
p. 11-12).

No Brasil, Rojo (2009) contribuiu para a difusdo e o aprofundamento do
conceito, discutindo suas implicagdes para o ensino e para as praticas pedagogicas.
Essa perspectiva ampliou a visao tradicional do conceito de letramento para incluir a
diversidade de linguagens e culturas presentes nos textos contemporaneos. Ao
reconhecer que os textos ndo se limitam a escrita, mas incorporam imagens, audios
e outras semioses, a Pedagogia dos Multiletramentos demanda uma pratica
pedagogica que explore essa multiplicidade, ao mesmo tempo em que se distingue
do conceito de Letramentos Multiplos (variadas de praticas letradas, valorizadas ou
nao, nas sociedades em geral), tendo em vista a abrangéncia de duas dimensdes
cruciais das sociedades contemporaneas (com énfase nas urbanas): a
multiculturalidade e a multimodalidade (Rojo, 2012, p. 13).

De acordo com Rojo (2012, p. 13), a multiculturalidade reconhece a
diversidade cultural das populag¢des, manifestada em textos hibridos que combinam
diferentes letramentos, como os vernaculos e os dominantes, e diversos campos,
como o popular, o erudito e o de massa. Ja a multimodalidade destaca a
multiplicidade de linguagens e semioses presentes nos textos, exigindo dos sujeitos
a capacidade de compreender e produzir significados por meio de diferentes modos
de comunicagcdo. Essa combinagdo de multiculturalidade e multimodalidade é
essencial para a interpretacdo e producdo de textos complexos e hibridos,
caracteristicos da sociedade contemporanea. Nesse contexto, o Grupo de Nova
Londres propde principios pedagodgicos que visam transformar o consumidor acritico
em um analista critico, através de movimentos como pratica situada, instrugédo

aberta, enquadramento critico e pratica transformada. Esses principios incentivam a
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vivéncia de praticas culturais diversas, a analise critica dos modos de significagao e
a producdo de uma pratica transformadora, preparando os alunos para interagir
criticamente em um mundo cada vez mais multimodal e multicultural.

Nesse contexto, a pesquisa de campo proposta por este estudo, alicercada
nas concepgdes de letramento (Kleiman, 2005; Soares, 2009) e multiletramentos
(Rojo, 2012), e em didlogo com os estudos da linguagem, do ensino de linguas e de
Lingua Portuguesa como Lingua Materna (Bakhtin, 2003; Marcuschi, 2010; Geraldi,
1997, 2012; Schneuwly e Dolz, 2010), adota uma abordagem de praticas situadas
de (multi)letramentos. Essa escolha tedrica sustentou a construgdo e a aplicagéo de
uma sequéncia didatica, com centralidade leitura, produgao e circulacdo de textos

como ponto de partida e chegada do processo de ensino-aprendizagem,

E isto ndo é apenas por inspiragdo ideoldgica de devolugdo do direito a
palavra as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a histéria, contida
e nao contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos escolares.
Sobretudo é porque no texto que a lingua-objeto de estudos- se revela em
sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento,
quer enquanto discurso que remete a uma relagao intersubjetiva constituida
no préprio processo de enunciagdo marcada pela temporalidade e suas
dimensoes (Geraldi, 1997, p. 135).

Em funcéo dessas escolhas, esse estudo se alinha a concepg¢ao dialégica da
linguagem, na qual “a palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu
interlocutor. A palavra é o territorio comum do locutor e do interlocutor”
(Bakhtin/Volochinov, 2006, p. 115). Dessa maneira, para além da transmissdo de
informagdes e da transmissdo de pensamento, a linguagem é o lugar de interagao
humana, por meio da qual “o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos
e vinculos que nao preexistem a fala” (Geraldi, 2012, p. 41). A referida perspectiva
pressupde a ressignificacdo do papel docente, que transcende a figura do unico
enunciador e detentor do saber, reconhecendo o estudante como agente ativo,
detentor de conhecimentos prévios e participe de um processo em que, "ao ser
educado, também educa" (Freire, 2022 [1974], p. 96).

Nesse sentido, a sequéncia didatica desenvolvida por meio desta pesquisa
tem por objetivo a construgédo de espacgos dialégicos em sala de aula, materializados
pela produgcdo de textos do género autobiografia, mais especificamente,

Autobiografias Educativas, na perspectiva das Biografias Educativas discutida por
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Josso (2014). Esse género pode viabilizar aos/as participantes conhecer a trajetoria
do/a outro/a, refletir sobre sua prépria trajetéria de forma critica, além de vislumbrar
possibilidades de futuro. De acordo com Josso (2007), as narrativas biograficas
contribuem para a compreensdo dos processos de formagdo, conhecimento e

aprendizado. Segundo a autora,

as situacdes educativas séo, desse ponto de vista, um lugar e um tempo em
que o sentido das situagdes e acontecimentos pessoais, sociais e
profissionais pode ser tratado em diferentes registros, a fim de facilitar uma
visdo de conjunto, de aumento da capacidade de intervengdo pertinente na
propria existéncia e de otimizar as transacgdes entre os atores mobilizados
pela situagdo do momento (Josso, 2007, p.416).

Freitas e Ghedin (2015) realizaram um levantamento com as origens,
significados e usos da pesquisa narrativa, resultando em diferengas e convergéncias
de significados nas narrativas de formagao a partir de diferentes autores. De acordo
com os autores (Freitas e Ghedin, 2015, p. 116), a denominacgao investigagao
narrativa pode abarcar outros elementos, tais como autobiografia e biografia,
histérias de vida, narrativas pessoais, entrevistas narrativas, etnobiografias,
etnografias e memoarias populares, envolvendo, inclusive acontecimentos singulares.
Alguns termos pertencentes ao movimento de pesquisa-formagao sao muitas vezes
utiizados na educagdo, a saber: histéria de vida, método autobiografico e as
narrativas de formacdo. Na perspectiva de Névoa, Pineau e Ferrarotti (2014) séo
utilizados os termos método (auto)biografico ou histérias de vida como sinbnimos.

Para além da nomenclatura escolhida por cada autor, Pineau (2006) aponta
algumas diferenciagdes terminoldgicas entre os termos biografia, autobiografia e
relatos de vida. Consoante o autor (Pineau, p. 339), a biografia se refere a narrativa
da vida de outrem enquanto a autobiografia é a escrita de sua proépria vida. Ja o
termo relatos de vida evidenciam a importancia da expressao do vivido pelo
“desdobrar narrativo”, por meio da enunciagao oral ou escrita, enquanto historias de
vida tém como objetivo a construgcéo de sentido temporal.

Em relacdo aos tipos de materiais biograficos, Ferrarotti (1988) divide os
materiais utilizados pelo método biografico em dois grandes grupos: materiais
biograficos primarios, os quais se referem as narrativas autobiograficas recolhidas

diretamente por um investigador na interagdo com o narrador; e materiais biograficos
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secundarios, constituidos por correspondéncia, fotografias, narrativas e testemunhos
escritos, documentos oficiais, processos verbais, recortes de jornal, entre outros.

Em algumas abordagens as narrativas sao trabalhadas com determinada
intencionalidade, a exemplo das “recordacdes-referéncias”, teorizadas por Josso
(2004, p. 40), com a finalidade de desvelar elementos da formacdo dos
participantes, a fim de ampliar e desvendar os sentidos para o narrador. A autora
acrescenta a essa discussao a perspectiva da Biografia Educativa, que é “fruto de
um processo de reflexdo que sé parcialmente aparece numa narrativa escrita a meio
caminho do percurso seguido” (Josso, 2014, p. 60). Por esse motivo, essa produgéo
€ centrada na formacdo e nas aprendizagens de seu autor, mais centrada na
reflexdo e menos na narrativa propriamente dita.

Segundo a autora, a Biografia Educativa (Josso, 2014, p. 61) se organiza em
trés etapas. A primeira consiste em uma producao escrita, direcionada a partir do
questionamento “Onde me encontro hoje?”, com o intuito de identificar como se situa
0 sujeito da aprendizagem em curso. A segunda etapa se da por meio da narrativa
oral, com o objetivo de mobilizagdo das recordacdes, selecao e ordenacao. Por fim,
a terceira etapa tem a finalidade de viabilizar a reflexdo sobre o processo de
formacéo e conhecimento, possibilitando a compreensdo a partir do que foi narrado,
do que foi estruturante e mobilizador para o sujeito.

Justificamos o trabalho com Biografias Educativas, método associado a
pesquisas com professores ou adultos que retornam aos estudos nos mais
diferentes niveis, no ensino médio integrado com o intuito de investigar as
percepcdes desses jovens e futuros profissionais (técnicos) sobre suas expectativas
e desafios. Nessa contexto, a educagao pode se tornar um espaco de reflexdo sobre
o projeto de vida dos jovens e pode ser o ponto de partida para a construgado de um
futuro profissional que faca sentido para cada um.

Com base na discussao proposta por Josso (2014), observa-se que a autora
emprega a denominagcdo Biografia Educativa para referir-se a narrativas de
formagao de cunho autobiografico cuja produgdo € conduzida por pesquisadores. O
presente estudo, contudo, adotara, a partir de entdo, a terminologia Autobiografia
Educativa ao se referir as produgdes fruto da pesquisa realizada, devido ao carater
intrinsecamente autobiografico dos textos produzidos pelos estudantes no contexto

desta pesquisa. Ademais, essa escolha visa mitigar potenciais ambiguidades e
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discussdes em sala de aula concernentes a classificacdo do género discursivo em
questao, alinhando a denominagao do género a autoria da narrativa.

Dessa forma, as Autobiografias Educativas sao abordadas na pesquisa como
método de pesquisa (de producdo e analise de dados) e como género discursivo
trabalhado em sala de aula, uma vez que, por meio desse, género 0s processos
autobiograficos sdo acessados a partir do lugar ocupado pelo produtor do texto em
vista de sua incursdes e reminiscéncias em seu percurso formativo, neste caso, no
EMI, modalidade integrante do nivel médio de ensino, para a qual direcionam-se
uma formagao ominlateral e politécnica, em conformidade com os preceitos da EPT
na Rede Federal de Ensino.

Essa dupla abordagem em torno das Autobiografias Educativas possibilita que
essa pesquisa contribua para que as aulas de Lingua Portuguesa possam se tornar
também espacos de reflexdo sobre o projeto de vida dos/as jovens estudantes, visto
que seus percursos formativos, quando contados e compartilhados em sala de aula,
podem revelar a pluralidade de experiéncias e permitir que cada um/a se reconheca
como parte de um grupo, mas também como sujeitos unicos. Além disso, essa
investigacéo se integra aos referenciais para a revisdo das politicas institucionais e
para a formacdo continuada de professores, tendo em vista que, ao conhecer as
experiéncias dos jovens, a escola pode identificar as necessidades e os desafios do
seu entorno, os quais contribuem para encaminhamentos em conjunto,
materializando os principios da educacdo integral, que vai além da formagéo de
profissionais e contribui para o desenvolvimento da sociedade, por meio do trabalho
como principio educativo e da formacgéao do sujeito em todas as suas dimensdes.

Assim, o trabalho com as Autobiografias Educativas possibilita reflexdes sobre
as questdes da identidade dos/as estudantes, mediadas por atividades de leitura e
producdo de textos, de modo a relacionar os processos de formacido dos/as
estudantes, na condicao de cidadaos/cidadas e futuros/as trabalhadores/as. Partindo
do principio de que “nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho e na agao-reflexdo” (Freire, 2022 [1974], p. 108), o trabalho pedagdgico
com as Autobiografias Educativas propicia a reflexdo sobre as mudangas sociais e
culturais em vidas singulares, de modo a relaciona-las com as transi¢des inerentes
aos contextos de vida social e pessoal (Josso, 2007, p. 404). Além disso, os

momentos de produgédo dessas autobiografias podem ser concebidos como eventos
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de letramento, por se constituirem como situagdes organizadas em torno de textos
escritos e orais, as quais envolvem sujeitos com diferentes saberes, porém com
interesses em comum (Kleiman, 2005, p. 23).

Neste estudo, a pesquisadora, na condicdo de professora-pesquisadora,
propds aos/as estudantes um processo de reflexdo que também é seu: refletir sobre
o que foi formativo ao longo de um percurso, visando alcangar a capacidade de
explicitar as transformagdes operadas por meio das aprendizagens e conhecimentos
produzidos ao longo da jornada vivenciada (Josso, 2014, p. 69). Em funcgéo disso, na
préxima subsecao, discutiremos sobre a importancia de os/as docentes assumirem a
postura de profissionais reflexivos e pesquisadores de sua pratica, a partir de Névoa
(2019) e Tardif (2010). Para esse propoésito, dialogamos com Zeichner (1998) e
Ibiapina (2008) sobre a pesquisa colaborativa como um dos processos para a
superacao da separacao entre a educacio basica e a academia. Por fim, refletimos
sobre a necessaria construgao de terceiros lugares de formacéo inicial e continua
(N6évoa, 2019, p. 11) e a possivel constituicio do Mestrado Profissional em
Educagéao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) como um desses lugares, visto que

possibilita a articulacao entre instituicdo formativa, escola e sociedade.

2.4. Formagao docente: O ProfEPT como um Terceiro Lugar da Formacgao

Docente

Autores como Novoa (2019), Zeichner (1998), Tardif (2010), Ibiapina (2008) e
Pimenta (1997) investigam e defendem o potencial formativo da autorreflexdao sobre
a pratica docente, de modo que o processo de acao-reflexdo-agao tem sido uma das
formas mais efetivas de se pensar a formagao continuada de professores/as. Essas
discussbes permearam meu percurso formativo, desde as vivéncias da formacéao
inicial no Pibid/Letras-Ufal, por meio dos diarios reflexivos e grupos de estudos com
pares; depois na formagao continuada, nos anos em que acompanhei grupos de
licenciandos no PRP e no Pibid; e nos dias atuais, na fungdo de articuladora de
ensino da Rede em que trabalho, conforme pode ser visto em trabalhos publicados
anteriormente (Santos, L.M.S., 2023; 2024).

Diante desse contexto, discutimos acerca dos conceitos que fundamentam a

nossa compreensdo acerca da atuagao docente. Schon (1983) apresentou uma
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nova epistemologia da pratica no livro O professor reflexivo. Considerado um dos
precursores desta perspectiva, o autor destacou o papel da autonomia do professor,
que, a partir da reflexao critica sobre a prépria pratica, € capaz de identificar novas
possibilidades e implementar inovagdes no ensino de conhecimento cientifico
escolar na escola basica. De acordo com Schon (1992, p.3), “o professor reflexivo
permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz”, em seguida, ele procura
compreender o motivo pelo qual foi surpreendido e, em um terceiro momento,
reformula o problema suscitado e efetua uma experiéncia para comprovar a hipotese
levantada. O autor defende o estimulo a uma pratica reflexiva desde a formagao
inicial, atravessando os momentos de supervisao até a formagao continuada.

De acordo com Zeichner (2008), o tema discutido na obra de Schon (1983)
ganhou o mundo com publicagcdes de diferentes autores, resultando, muitas vezes,
no esvaziamento de sentido. Vinte e cinco anos apds a publicagdo da obra de Schon
(1983), o autor (Zeichner, 2008) levantou relevantes ponderagcées em relagdo a
discussdo e concluiu que ainda ha muita confusdo conceitual sobre o termo
“reflexdo”, especialmente por este ter sido adotado por diferentes perspectivas de
ensino. Ainda assim, Zeichner (2008, p.539) ndo descarta que a proposta aponta

para o reconhecimento do protagonismo docente, ja que

o movimento internacional que se desenvolveu no ensino e na formacgao
docente, sob o slogan da reflexao, pode ser interpretado como uma reagao
contra a visdo dos professores como técnicos que meramente fazem o que
outras pessoas, fora da sala de aula, querem que eles fagcam, e contra
modelos de reforma educacional do tipo “de cima para baixo”, que envolvem
os professores apenas como participantes passivos.

No entanto, de acordo com Névoa (2019, p. 3), a escola atual n&o parece ter
conseguido entrar no século XXI, e isso tem resultado em duas tendéncias, a saber:
a privatizagaol/individualizagdo da educacgao ou a necessidade de repensa-la. Esse
autor constata que a primeira tendéncia resulta na abertura da educacao publica
para grandes grupos econdmicos, além da “desvalorizacdo do sentido coletivo da
escola”. Ja a segunda tendéncia aponta para a possibilidade de refundar a escola,
na perspectiva de manté-la como um espacgo publico de educagao que se articula
com outras instituicbes, demandando, conforme dito pelo autor, “o esforco para
reconstruir o comum, nunca deixando de valorizar a diversidade”.

Percebemos, todavia, que os espacgos destinados a formacdo inicial e
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continuada de professores/as, ou seja, as universidades e as escolas, ndo atendem
as demandas formativas dos/as professores/as no século XXI. O autor tece uma
critica acerca do modo como essas instituicbes conduzem (ou nido) a formacao de
professores, destacando que as universidades pouco tém se dedicado a reflexdo
sobre a relacdo entre teoria e pratica docente, enquanto as escolas muitas vezes
acabam por reproduzir praticas rotineiras, furtando-se da responsabilidade da
inovacao e da promocado da formagao docente. Novoa (2019, p.7) enfatiza a
necessidade de reconstrucido desses espacos, partindo do pressuposto de que “o
lugar da formagédo é o lugar da profissdo”, conforme pode ser visto no diagrama
representado pela Figura 2 a seguir:
Figura 2 - Espagos da Formagao Docente

Professores
Profiiidn

i

Universidades Fscolas

unsimn supeior Mede
Fonte: Novoa (2019, p.7)

Essa perspectiva de Novoa (2019) dialoga com a discussdo de Zeichner
(2010). De acordo com autor (2010, p.486), os terceiros espagos da formag&o visam
a reuniao de professores da Educagao Basica e do Ensino Superior nos programas
de formacao de professores, de modo que seja possivel relacionar o conhecimento
pratico profissional ao académico, em novas formas para aprimorar a aprendizagem
dos/as professores/as. Essa abordagem, segundo Zeichner (2010), possibilita uma
relagdo mais equilibrada e dialética entre o conhecimento académico e o da pratica
profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem dos professores em formacao.

Esses diferentes espacos elencados por Névoa (2019) e Zeichner (2010)
produzem diferentes tipos de saberes, ou melhor, dedicam-se a investigagédo e a
sistematizagao de diferentes saberes, teorias e praticas. Diversos autores (Shulman,
2004; Gauthier, 1998; Tardif, 2010) investigaram o modo como se constroem os
saberes docentes e a mobilizacdo destes nas praticas dos/as professores/as. Para

Tardif (2010, p. 33), “todo saber implica um processo de aprendizagem e formagao”,
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de modo que os saberes docentes extrapolam os limites da transmissao de
conhecimentos, devido a sua pluralidade.

O saber docente, consoante Tardif (2010, p. 33), constitui-se de varios
saberes provenientes de diferentes fontes: saberes profissionais, disciplinares,
curriculares e experienciais. Os saberes profissionais sdo os transmitidos pelas
instituicdes de formacéo, tais como universidades e escolas normais, cujo objetivo é
a formacao cientifica ou erudita dos/as professores/as, enquanto os saberes
disciplinares correspondem aos campos do conhecimento, a exemplo das disciplinas
como historia, matematica, literatura entre outras. Os saberes curriculares, por sua
vez, sdo conhecidos na forma dos programas escolares, de instituigdes ou redes de
ensino, ao passo que Os experienciais sao aqueles que “brotam da experiéncia e
sao por elas validados” (Tardif, 2010, p. 39).

Tardif (2010) salienta, contudo, que, embora mobilizem diferentes saberes,
os/as professores/as sao desvalorizados/as em seu fazer docente. De acordo com o
autor, essa desvalorizagao é fruto, entre outros fatores, da transformagcado moderna
da relacao entre saber e formacgao, conhecimento e educacgao, cujo resultado foi o
distanciamento entre pesquisadores e professores, além da consequente redugao
da atuacdo destes na transmissdo dos saberes produzidos por aqueles. As
pesquisas de Tardif revelam que, diante da exterioridade dos saberes profissionais,
disciplinares e curriculares, os/as professores/as produzem saberes compreendidos
e dominados em sua prépria pratica, ou seja, para esses/as docentes, os saberes
experienciais constituem os fundamentos de sua competéncia e os modelos de
exceléncia dentro de sua profissao (Tardif, 2010, p. 48).

Para Tardif (2010), a publicizacdo dos saberes experienciais docentes é
condigdo basica para uma nova profissionalidade entre os/as professores/as.
Segundo o autor, esses saberes surgem no nucleo vital do saber docente, a partir da
submissao dos saberes advindos de relagdes exteriores a pratica e a experiéncia.
Dessa maneira, professores/as poderiam reivindicar a condi¢ao de produtores de
saberes, impondo-se “enquanto grupo produtor de um saber oriundo de sua pratica
e sobre o qual poderia reivindicar um controle socialmente legitimo” (Tardif, 2010, p.
54) resultando na ligagcéo entre formagao e profissao, considerada por Névoa (2019,
p.7) como central para a construcdo de programas coerentes de formagao de

professores/as.
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Nesse sentido, Pimenta (1997) defende que a identidade profissional docente
se constitui a partir da significagdo social da profissdo, da revisdo constante dos
significados sociais da profissao e da revisdo das tradigbes. Para a autora, (1997, p.
6), essa identidade é “um processo de construgcéo do sujeito historicamente situado”,
nao é imutavel, nem pode ser adquirida e é constituida de trés tipos de saberes:
saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos. Pimenta
(1997, p. 11) propbe a pesquisa como principio cognitivo na compreensado da
realidade e como principio formativo na docéncia, de modo que a formacao de
professores/as embasada em uma perspectiva reflexiva materializa uma “politica de
valorizacao pessoal-profissional dos/as professores/as e das instituicdes escolares”.

Um outro aspecto relevante nessa discussao € a dicotomia estabelecida entre
saber docente e saber académico, contexto no qual Zeichner (1998) critica a
separacao entre professor pesquisador e professor académico. Segundo o autor,
os/as professores/as consideram as producdes académicas irrelevantes para a
realidade na qual estdo inseridos, ao passo que os/as professores/as universitarios
rejeitam as pesquisas de professores/as das escolas por considera-las triviais.
Diante do impasse, Zeichner aponta a pesquisa colaborativa como um caminho para
a superagao desse distanciamento. Zeichner (1998, p. 229) destaca que, para isso,
€ necessario o comprometimento da academia em em propor ampla reflexao sobre o
significado e a relevancia da pesquisa que se propde; desenvolva uma pesquisa
genuinamente colaborativa com os/as professores/as; fomente as investigagbes
realizadas por professores/as e seus projetos de pesquisa-agao, reconhecendo os
resultados desses trabalhos como conhecimentos produzidos.

De acordo com lbiapina (2008, p. 21), “a pesquisa colaborativa reconcilia duas
dimensdes da pesquisa em educacdo, a construcdo de saberes e a formagao
continua de professores”. Desse modo, apropriamo-nos do conceito de Noévoa,
(2019, p. 11), ao compreendermos o ProfEPT como um Terceiro Lugar de formacao,
tendo em vista a atuagdo do Programa como uma casa comum entre formagao
académica e pratica docente, além de possibilitar loci de articulacdo entre a
universidade e a sociedade, neste caso, entre a mestrado, os campi e os/as
professores/as, internos ou externos aos Institutos Federais. Nesse contexto, ao
mesmo tempo em que realiza a formagao continuada de professores/as, o Programa

se produz e valoriza a profissdo docente, instituindo, ndo apenas uma relagao
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dialética entre profissdo e formagdo, mas também um espaco de deciséo
institucional, que implica mudancgas profundas na formagéo ofertada na educacéao
profissional e tecnoldgica ofertada em diferentes niveis e modalidades.

A Secao 3, a seguir, sera dedicada a categoria "Juventudes". Nessa secéo,
realizaremos uma analise critica das diferentes abordagens sobre juventude(s), com
o objetivo de compreender a categoria e as especificidades das vivéncias dos jovens
estudantes da terceira série do Curso de Eletronica Integrado ao Ensino Médio do
Ifal-Campus Maceid, contribuindo para uma compreensao mais aprofundada e

contextualizada desse grupo social.
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3. JUVENTUDES PLURAIS: REFLEXOES PARA ALEM DOS ESTEREOTIPOS

A Lei N° 12.852/2013, também conhecida como Estatuto da Juventude,
considera jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos.
Essa definicdo € baseada em uma perspectiva multidimensional, que compreende
as dimensdes bioldgica, psicoldgica, social e cultural dos sujeitos. Além disso, o
Estatuto da Juventude estabelece uma série de direitos e garantias para os/as
jovens, incluindo o direito a educagéao, a saude, ao trabalho, a cultura, a participagao
politca e a convivéncia familiar e comunitaria, visando a promocdo do
desenvolvimento integral dos/as jovens e a garantia de oportunizar seu pleno
potencial.

Contudo, essa fase da vida nem sempre foi delimitada e ndao apresenta
consenso nas sociedades e entre os estudiosos do tema. Para Peralva (1997, p.15),
0 processo de escolarizagao viabilizou a separacdo entre adultos e seres em
formagao, de modo que “a crianga se torna objeto de atencgao particular e alvo de um
projeto educativo individualizado, que de certo modo qualifica o lugar que ela vira
posteriormente a ocupar na sociedade adulta® (Peralva, 1997, p. 16). Nessa
perspectiva, as fases da vida tornam-se nao apenas uma construcao cultural, mas
uma categoria administrativa, para que o Estado possa balizar os limites entre uma
idade e outra. Segundo a autora (Peralva, 1997, p.17), “a cristalizacdo social das
idades da vida se especifica como um elemento da consciéncia moderna”, processo
que, supostamente, resultaria na exclusao da crianga do mundo do trabalho, mas
que acabou por inseri-las neste contexto de formas cada vez mais degradantes.

Em Juventudes: reabrindo questbes, Prates e Garbin (2014) remontam o
percurso historico que precedeu a compreensao da juventude como categoria de
analise. De acordo com as autoras, na Idade Média, criangas e jovens eram
indissociaveis. Neste periodo da histéria, a infancia abrangia o periodo de
dependéncia até a vida adulta (Ariés, 2011 apud Prates e Garbin, 2014). Nesse
sentido, Raguillo (2003 apud Prates e Garbin, 2014, p. 2) destaca que a invengao da
juventude somente foi possivel por conta de trés aspectos, a saber: i) a relagdo do
crescimento populacional versus a necessidade de estabelecer o equilibrio entre
emprego e producdo, sendo a Juventude o periodo de espera para 0 ingresso no

mundo do trabalho; ii) a universalizagdo dos direitos humanos e a legitimagéo dos
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direitos dos/as jovens; iii) 0 advento da industria cultural no periodo pds-guerra e a
concepgao dos/as jovens como sujeitos de consumo.

Segundo Prates e Garbin (2014, p. 6), € na década de 1950, a partir da triade
escola, midia e metrépole, que o jovem se constitui como categoria social: nos
Estados Unidos da América, o teenager obtém visibilidade por meio das musicas e
filmes da época. Na década de 1960, a Juventude se consolida como a idade da
moda, tornando-se metafora de mudanga social. Nesse periodo, 0 jovem assumiu
protagonismo nos movimentos sociais e politicos e conquistou autonomia a partir de
sua crescente capacidade aquisitiva, no auge do Estado de Bem-Estar Social,
emergindo o conceito de cultura juvenil.

Concomitantemente, na América Latina, no entanto, as juventudes
desempenharam um papel central nas lutas por democratizagdo. Ao contrario do
cenario estadunidense, a expressao juvenil era estigmatizada como subversiva e
alvo de repressdo estatal. No Brasil, os estudantes foram a vanguarda da
resisténcia, muitas vezes enfrentando a repressdo policial. A década de 1980
testemunhou uma reconfiguracdo profunda do papel social da juventude
latino-americana. Em meio a ondas de protestos e mobilizagbes populares, os
jovens se consolidaram como protagonistas das transformagdes politicas e sociais
em curso.

Contudo, anos mais tarde, os olhares do mundo voltaram-se para os/as
jovens com grande preocupacdo, diante da crescente desocupacgéo juvenil e do
retorno a dependéncia familiar. A escolha do ano de 1985 como o Ano Internacional
da Juventude, conforme apontado por Prates e Garbin (2014, p. 7), sinalizou um
esforgo para colocar as Juventudes no centro do debate publico e buscar solugdes
para os problemas que as afetavam.

Autoras como Enne (2010) e Peralva (1997) evidenciam, no entanto, uma
crescente descronologizagdo do ciclo de vida, no qual as referéncias cronoldgicas
sdo substituidas por caracteristicas funcionais para demarcar os limites entre uma
idade ou outra, resultando em um ordenamento impreciso, aleatério e nao
controlavel das fases da vida. Para Peralva (1997, p. 23), “0 envelhecimento
postergado transforma o jovem, de promessa de futuro que era, em modelo cultural
presente”, de modo que, impulsionada pela cultura de consumo e pela busca de

uma juventude permanente, essa categoria transcende sua definicdo etaria
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tradicional, transformando-se em um estilo de vida. Logo, a juventude torna-se um
produto fundamental para a constituicdo de mercados de consumo, difundidos pelos
meios de comunicagdo de massa como “meta e desejo por diversos atores sociais,
incluindo adultos e idosos, para quem o discurso midiatico tende a incentivar e
cobrar a eterna juventude” (Enne, 2010, p. 27).

Dayrell (2003) define as juventudes como um grupo social heterogéneo, com
diversas experiéncias e realidades, visto que os/as jovens se formam a partir das
condigbes sociais, culturais, de género, regionais e historicas de uma
determinada sociedade. Logo, ao compreender a juventude como uma categoria
social, € possivel analisar as desigualdades e as discriminagdes que atravessam
esse grupo, viabilizando o desenvolvimento de politicas publicas que promovam a
inclusao social e o bem-estar juvenil. Na perspectiva do autor (Dayrell, 2003, p. 24),
o termo deve ser utilizado no plural, juventudeS, para enfatizar a diversidade de
modos de ser jovem existentes. O autor concebe os/as jovens como sujeito social,
uma vez que possuem determinada origem familiar, cuja familia ocupa determinado
lugar social e se encontra inserida em relagdes sociais; € um ser singular, que tem
uma historia; € ativo em suas interagdes com os outros e com 0 meio em que vive.

Dayrell (2003, p. 40) propde um enfoque sobre os/as jovens para além das
imagens que o0 senso comum constroi em torno das juventudes. A visao negativa,
que compreende o jovem como um “vir a ser” (grifo do autor); a visdo romantica, na
qual a juventude é vista como tempo de liberdade; e a visdo da crise, que considera
a juventude como uma fase dificil. O autor observa que muitas vezes a analise
dos/as jovens de forma negativa resulta do fato de, muitas vezes, nao conseguirmos
apreender os modos pelos quais eles/as constroem as suas experiéncias.

O autor (Dayrell, 2003) realizou uma pesquisa mais ampla com jovens
vinculados a grupos musicais funk e rap em busca de uma compreensao desses/as
jovens como sujeitos sociais. Os resultados obtidos pelo autor pdem em xeque as
visdes anteriormente mencionadas. Os participantes revelaram que a familia foi um
espaco fundamental para a construgcdo da identidade e do desenvolvimento pessoal
desses/as jovens (Dayrell, 2003, p. 49). Eles/as ndo evidenciaram a existéncia de
uma crise na entrada da juventude, embora a trajetéria de vida apresentada por
estes jovens/as questionasse a visdo romantica da juventude. De acordo com o

autor, os dados mostraram que, para esses/as jovens, viver a juventude ndo € soO
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preparar-se para o futuro, visto que este € um momento de descobertas, de
experiéncias, de aprendizados vividos no presente.

Oslas jovens participantes da pesquisa revelaram ainda que, se existe uma
crise, ela esta na passagem para a vida adulta, ja que € neste momento em que
eles/as se deparam com a realidade do mercado de trabalho, da cobranga familiar,
da necessidade de se sustentarem, o que acaba por tornar intensa e curta a vivéncia
da juventude. Nesse sentido, os/as jovens evidenciaram ainda que o mundo do
trabalho pouco contribuiu em seus processos de humanizagcdo. De acordo com
Dayrell (2003, p. 51),

No contexto em que [0s jovens pobres] vivem, qualquer instituicdo, por si s6
— seja a escola, o trabalho ou aquelas ligadas a cultura —, pouco pode fazer
se nao estiver acompanhada de uma rede de sustentacdo mais ampla, com
politicas publicas que garantam espacos e tempos para que 0s jovens
possam se colocar de fato como sujeitos e cidaddos, com direito a viver
plenamente a juventude.

Em consonancia com esse debate, Ledo (2011) destaca a importancia de
escutar atentamente os jovens, considerando suas condigdes sociais, para
compreender o papel da educagao e da escola em suas vidas. Nesse contexto,
Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1069) evidenciam que professores e pesquisadores
veem o0s jovens exclusivamente na condigcdo de estudantes, valorizando seus
aspectos académicos em detrimento de suas dimensdes sociais e histéricas. Diante
dessa tendéncia, os autores questionam o modo como a escola tem respondido a
essa realidade e problematizam os projetos de vidas dos jovens participantes da
pesquisa e suas relagbes com a experiéncia escolar.

Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1080) constatam uma vasta diversidade de
projetos de vida apresentados pelos/as jovens do ensino médio, evidenciando que
eles/as podem tecer diversos modos de ser estudante, além de apresentar
diferentes motivagdes e sentidos atribuidos a escola. Os autores, em dialogo com
Schutz (1979) concebem projeto de vida como uma agéo individual na escolha de
um entre possiveis futuros e ressaltam que, diferentemente da concepcgao do senso
comum, esse projeto ndo € estatico e pode ser modificado em fungao do processo
de amadurecimento dos/as préprios/as jovens e das transformagdes nas condigdes

de vida.
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Segundo os autores (2011), a pesquisa revelou que esses projetos sao
construidos por meio de estratégias em meio ao contexto social, a faixa etaria e as
incertezas da juventude, muitas vezes apresentando seus projetos de vida em forma
de sonhos. “E neste sonho expressavam o desejo de ‘ser mais’: mais iguais, mais
humanos, com uma vida mais digna” (Le&o, Dayrell e Reis, 2011, p. 1081). Quanto
ao papel da escola, os jovens participantes da pesquisa revelaram que, apesar de a
escola ter relevante importancia para a constru¢do de seus projetos de vida e
expectativas, acaba por nao lhes ofertar muitas perspectivas, além de uma
qualidade do ensino, a qual, segundo os jovens participantes da pesquisa, ndo lhes
possibilitaria a continuidade dos estudos.

Ressaltamos que perspectiva de projeto de vida apresentada por Leéo,
Dayrell e Reis (2011) e de Schutz (1979) nao dialogam com a proposta de Projeto de
Vida como componente curricular, instituida por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio. As consequéncias dessas politicas, no
entanto, afetam, de forma especial, os jovens das camadas sociais menos
favorecidas. Esses documentos foram marcos no governo Michel Temer apés o
golpe juridico-parlamentar que afastou a entdo presidente Dilma Rousseff, e
transformaram, especificamente, no governo Jair Bolsonaro, a nogéo de Projeto de
Vida em empreendedorismo, em detrimento das multiplas formas possiveis de ser e

viver. De acordo Macedo e Silva (2022, p.17),

o empreendedorismo acaba por introduzir um conjunto de comportamentos
que precisariam ser fomentados pela escola, [...] remetendo solugdes para
problemas sociais histéricos e estruturais para o nivel individual. Sao
destacadas competéncias socioemocionais e habilidades interpessoais. Se
perseveranga, proatividade, foco e efetividade podem (e devem) ser
treinadas na escola — como é proposto no NEM, elas sdo também
entendidas como caracteristicas, em certa medida, pessoais. A auséncia de
uma discussdo pedagoégica mais aprofundada sobre como trabalhar essas
habilidades acaba por sustentar a visdo de que alguns alunos simplesmente
tém espirito empreendedor.

Nesse sentido, Peregrino (2011), ao refletir sobre a relagdo juventude e
escola, evidencia o quanto a escolarizagdao de jovens pobres é marcada pelas
desigualdades. A autora constata que a massificagdo da educacao no Brasil resultou
no aligeiramento dos conteudos escolares e da formagdo de educadores, na
diminuicdo de investimento per capita, visando a adequar uma estrutura ja

disponivel para fazer “mais com menos” (grifo da autora, 2011, p.83), alinhando a
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educacdo publica aos interesses de uma hegemonia neoliberal, processo que vem
culminando em um tipo de habitagcéo escolar sem escolarizagcdo. Nesse contexto, a
autora verificou (Peregrino, 2011, p. 85), a partir de uma pesquisa realizada em uma

escola da cidade do Rio de Janeiro (nas décadas de 1970, 1980 e 1990), que:

as desigualdades que marcam os processos de escolarizagao dos jovens, e
em especial, os pobres, se multiplicam: primeiramente, pelo aumento das
distancias entre os sistemas de ensino, estabelecendo circuitos especificos
para as classes sociais. Em segundo lugar, pela diversificacdo e
complexificagdo das desigualdades dentro dos sistemas publicos de ensino,
estabelecendo desigualdades entre regides, entre instituicbes, e, por fim,
dentro da mesma escola, desigualdades entre turnos e turmas, apontando
algumas vezes para a existéncia, num mesmo espago, de mais de um perfil
institucional.

Os resultados da investigagdo realizada pela autora revelam que as
desigualdades podem se manifestar nos diferentes modos de escolarizagdo no
contexto de um mesmo espaco institucional (Peregrino, 2011, p.87, grifos da autora).
Nesse contexto, estudantes agrupados/as no modo pleno encontram-se dentro da
faixa etaria adequada, fluxo continuo entre as séries, sem indicativos ou com baixa
participacdo em programas de alfabetizagcdo ou de aceleragdo da aprendizagem. Ja
os/as estudantes agrupados/as no modo precario de escolarizacdo apresentam
maior distor¢cado idade-série, fragmentacdo do percurso escolar, simbolizadas por
interrupgdes e rupturas, além de maior participagdo em programas de alfabetizagéo
e aceleragcao da aprendizagem.

O panorama apresentado nesta Secdo 3 acerca das juventudes e a
importancia da escola para a vivéncia da juventude por adolescentes e jovens
levam-nos a reiterar a imprescindivel escuta e envolvimento dos jovens nas agdes
publicas que Ihes dizem respeito (Dayrell, Moreira e Stengel, 2011); a importante
relagdo da escola com outras instituicoes igualmente importantes nos processos de
transicdo dos jovens para a vida adulta (Peregrino, 2011); a necessaria efetivacéo de
acdes que reconhegam o0s jovens nas suas especificidades, tais como a oferta de
bolsas de estudos, projetos de formagao técnico-profissionais, oportunidades de
cumprir estagios (Ledo. 2011). Dessa maneira, os jovens podem ser compreendidos
como seres sociais, que necessitam do desenvolvimento de politicas publicas que
promovam inclusdo social e bem-estar.

Na Secdo 4, abordamos os pressupostos metodoldgicos que orientaram a

condugdo da nossa pesquisa, caracterizada por sua natureza qualitativa e
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abordagem aplicada, consoante os procedimentos da pesquisa-agéo, associados ao
arcaboucgo tedrico da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006). Apresentaremos
ainda os instrumentos de coleta e produgado de dados, caracterizagdo do contexto
da pesquisa e dos/as participantes. Debrugcamo-nos ainda sobre o trabalho com as
Autobiografias Educativas como recurso didatico, por meio da discussao acerca dos
procedimentos propostos por Josso (2014, p. 61) para produgdo e analise das
autobiografias dos estudantes participantes da pesquisa, conforme veremos a

seqguir.
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4. A PESQUISA-AGAO CRITICO-COLABORATIVA: METODO E
CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Esta Segcdo tem como objetivo apresentar e justificar as escolhas
metodoldgicas que foram feitas nesta investigacdo. Serdo explicitados o tipo de
pesquisa adotado, os procedimentos metodolégicos que foram considerados mais
adequados, os instrumentos de coleta e producédo de dados que foram selecionados
e a forma como esses dados foram acessados. Além disso, serdo apresentados o
locus da pesquisa, os sujeitos participantes, os critérios de incluséo e excluséo, e as
técnicas que foram utilizadas como suporte para a elaboracdo desta dissertagao e
do Produto Educacional. Nossas escolhas metodologicas encontraram sustentagao
tedrica nas bases do Programa de Pds-Graduagdo a que estamos vinculados, o
ProfEPT, e na Linguistica Aplicada, em virtude de ambos oferecerem um arcabougo
tedrico-metodoldgico consistente e relevante para a problematica investigada.

Por muito tempo, as ciéncias humanas e sociais adotaram uma abordagem
quantitativa semelhante a das ciéncias exatas na investigacédo de fendmenos. No
inicio do século XX, o desenvolvimento da psicometria e dos testes padronizados
estabeleceu as bases para a medicao e avaliagdo em educacdo. Nas décadas
seguintes, a pesquisa experimental ganhou destaque, com o objetivo de encontrar
variaveis basicas que explicassem a totalidade dos fenbmenos educacionais.

No campo da Linguistica, a Linguistica Aplicada se constituiu, em meados das
décadas de 1940 e 1950, com o objetivo principal de otimizar o ensino de linguas
estrangeiras, especialmente o inglés, naquele momento. Influenciada pela linguistica
estrutural, a LA buscava compreender e descrever as estruturas das linguas para
desenvolver métodos de ensino mais eficazes. Com uma visdo positivista e
cientifica, a area priorizava a criagdo de modelos e teorias universais para a
aprendizagem de linguas, tratando a linguagem como um sistema formal com regras
a serem dominadas. Essa abordagem, embora importante para o desenvolvimento
inicial da LA, limitava-se a analise estrutural da lingua e n&o abarcava os aspectos
sociais e culturais da linguagem.

Com o avanco dos estudos na area da Educacédo, observou-se que poucos
fendbmenos dessa area podem ser estudados de forma isolada, devido a

complexidade das variaveis envolvidas, resultando no interesse dos pesquisadores
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pelas abordagens qualitativas (Ludke; André, 1986, p. 3). Dessa maneira, a
evolugdo das pesquisas em educagao levou pesquisadores/as a agao investigativa
qualitativa da realidade de professores/as e estudantes. Uma consequéncia desse
movimento foi o fato de pesquisadores/as da educacédo passarem a fazer uso das
técnicas da abordagem etnografica, inicialmente utilizadas por antropodlogos e
sociélogos para o estudo de culturas ou sociedades através da descricdo. Nesse
contexto, o papel do cientista era integrar seu conhecimento existente com as novas
evidéncias encontradas na pesquisa (Ludke e Andre, 1986, p. 5).

A LA também experimentou uma transformacéo significativa nas ultimas
décadas, evoluindo de uma abordagem centrada no processo de
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (LE), especialmente o inglés, para
uma perspectiva mais ampla e critica. Para denominar essa essa nova era da LA,
Moita Lopes (2006, p. 19) utiliza a terminologia como INdisciplinar, uma vez que “a
pesquisa em LA tem se espraiado para uma série de contextos diferentes da sala de
aula de LEJ[...], ainda que predominem aspectos referentes a educacgao linguistica”.
Ja Pennycook (2006, p. 67) caracteriza a LA como transgressiva, devido a busca
por novos paradigmas teoricos e pela valorizagdo de questbes sociais e politicas,
discutidas pelo autor a partir de trés enfoques: o primeiro, que surge diante “da
necessidade de construgdo de instrumentos para transgredir as fronteiras do
pensamento tradicional”; o segundo, em fungdo de uma LA que sempre engajada
em praticas problematizadoras; e o terceiro, que busca superar as limitacbes das
perspectivas tradicionais na academia ocidental, visando a uma compreensao mais
complexa e critica da realidade social e da valorizagdo do papel do discurso, do
corpo e da performance na construcao da identidade e do conhecimento.

Essa nova configuracédo da LA desafia a dicotomia entre a linguistica tedrica e
a aplicada, abrindo caminho também para a investigagdo dos “interesses a que
servem o conhecimento que produz" (Moita Lopes, 2006, p. 25). Nesse contexto, a
visdo de Moita Lopes (2006, p. 98), ao propor a LA como uma area de estudos e nao
como uma disciplina, representa um marco nesse processo de mudanga, propondo
uma Linguistica Aplicada mais critica, engajada socialmente e voltada para a analise
das praticas sociais de linguagem. Ao se afastar de uma perspectiva neutra e
objetiva, a LA se torna “um lugar de ensaio da esperanca” (Moita Lopes 2006, p.

104), de modo que a linguagem, vista ndo apenas como objeto de estudo, passa a
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ser também espaco de transformacgao social, contribuindo para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e equitativa.

Dessa maneira, recorremos a Moita Lopes (2006) diante da decisao de
analisar as Autobiografias Educativas de estudantes da RFEPT, tendo em vista que
contemplar outras historias e outras formas de sociabilidade em contextos escolares
€ também valorizar as vozes cotidianamente silenciadas desses/as jovens. De
acordo o autor, a importancia de dar voz a vidas marginalizadas reside no fato de
que essas experiéncias oferecem perspectivas Unicas e enriquecedoras sobre o
mundo contemporaneo, resultando em alternativas para entender os desafios e as
possibilidades do nosso tempo, além de questionar as estruturas de poder que
perpetuam a desigualdade.

Portanto, a LA contemporanea se distancia da visdo tradicional de uma
disciplina neutra e apolitica, assumindo um papel ativo na analise e transformacéao
das praticas sociais de linguagem, dialogando com outras areas como a sociologia,
a antropologia e os estudos culturais, constituindo-se como um olhar no mundo
contemporaneo através de “um novo par de Oculos”, visando a construgao de
caminhos para a transformacéo social (Moita Lopes, 2006, p. 22). Nesse contexto,
Cavalcanti e Santos (2023) destacam que essa abordagem demanda um esforgo
reflexivo constante por parte dos/as pesquisadores/as, devido a necessaria
colaboragdo entre diferentes areas do conhecimento, além da articulagdo de
diversos métodos, os quais, por sua vez, ndo podem ser contraditérios e

conflitantes. De acordo com os autores (Cavalcanti e Santos, 2020, 347),

0 que ha nesta perspectiva € uma comunhao tedrico-metodoldgica, isto €, o
enfoque escolhido pelo pesquisador deve manter uma afinidade entre
posi¢cdes de sociedade, sujeito, discurso, cultura etc, para que, no momento
da interagcdo entre as teorias, haja uma complementaridade em vez de
entraves ao fazer cientifico.

Partindo desses pressupostos, a abordagem adotada nesta pesquisa é de
natureza qualitativa e aplicada, consoante os procedimentos da pesquisa-acao, a
qual, segundo Thiollent (2011, p. 14), € uma pesquisa social que apresenta uma
estreita associacao com agao ao enfatizar a adogcdo de um papel ativo por parte do
pesquisador, com o intuito de propor encaminhamentos para uma situagao-problema
na qual os participantes estdo envolvidos, acrescida da colaboragéo ativa com os

participantes do estudo. Segundo Ibiapina (2008), a pesquisa-ag¢ao pode apresentar



62

diferentes enfoques: técnico, pratico e emancipatorio. Neste ultimo enfoque, a
pesquisa-acdo colaborativa é “um tipo de investigagdo que apresenta duas
dimensbes da pesquisa em educacado, a producdo de saberes e a formagao
continua de professores”, resultando, desse modo, em um movimento dialético entre
teoria e pratica (Ibiapina, 2008, p.7).

Aproximando essa discussao da investigagdo realizada, enfatizamos a
construgcao coletiva de sentidos junto aos participantes de uma pesquisa-agao
colaborativa, visto que ¢é importante que se realizem pesquisas com os/as
profissionais e estudantes da escola e ndo sobre eles/as (Pimenta, 2005, p. 521,
grifo da autora). Nesse sentido, Pimenta (2005) propde a adigdo do adjetivo “critica”
a pesquisa-agao colaborativa, ao considerar que “a realizagdo de pesquisa em
escola investe na formagao de qualidade de seus docentes, com vistas a possibilitar
a transformacgao de praticas institucionais” (Pimenta, 2005, p. 523). Desse modo,
esta pesquisa esta alinhada aos pressupostos teorizados por Ibiapina (2008) e
Pimenta (2005), pelo contexto em que foi realizada, pela natureza de seus
participantes, bem como pelo enfoque de seus objetivos.

Detalharemos, a seguir, as etapas e dos instrumentos que nos auxiliaram nos
processos de coleta e producdo de dados no decorrer desta pesquisa. Além disso,
discorreremos sobre o importante papel da triangulagdo de dados (Flick, 2013, p.
183), com o intuito de registrarmos diferentes percep¢cdes do mesmo objeto de
pesquisa. Reiteramos que a presente pesquisa obteve aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) em 23 de maio de 2024, conforme parecer n°® 6.843.115.
Essa aprovagao atesta o cumprimento dos requisitos éticos para a realizagdo do
estudo, garantindo a protecao dos participantes e a condugao da pesquisa de forma

rigorosa e responsavel.

4.1. Producgao de dados e os instrumentos de pesquisa

A organizagao das etapas desta pesquisa seguiu o percurso metodolégico da
pesquisa-agao, proposto por Thiollent (2011, p. 55), com as devidas adequagdes ao
contexto de pesquisa. Sao elas: i) fase exploratéria/ diagndstica; ii) coleta e

producao de dados (observacdo e sequéncia didatica); iii) analise e interpretagao
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dos dados; iv) elaboragdo do produto educacional; v) etapa de avaliagao e validagao
do documentario.

A fase exploratéria, conforme Thiollent (2011, p. 56), objetiva a descoberta do
campo de pesquisa, ou seja, realiza um diagndstico da situagéo, o levantamento de
expectativas e problematicas. Nesta etapa da investigagcédo, foi realizada uma
Revisdo Sistematica de Literatura a partir da Plataforma Nilo Peganha e por meio de
relatorios e documentos institucionais, além da realizacdo de um mapeamento
sistematico a partir de buscas no Observatério da EPT relativas ao tema e ao
Produto Educacional que se pretendia desenvolver.

Em nosso cronograma, apresentado na Banca de Qualificacdo desta
pesquisa, realizada no dia 26 de abril de 2024, a pesquisa de campo estava prevista
para acontecer nos meses de julho e agosto de 2024, ja contando com o atraso na
aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa, cuja liberagdo do parecer
consubstanciado foi disponibilizada apenas no dia 23 de maio de 2024. No entanto,
apos a tramitacdo do projeto por cinco meses para aprovagao pelo CEP, fomos
surpreendidos pela Greve do PCCTAE de 2024, resultando na ida a campo apenas
no final de setembro de 2024, no inicio do ano letivo 2024 no Ifal-Maceio.

Em funcdo das circunstancias supracitadas, a observacio participante das
aulas ministradas pela professora colaboradora da pesquisa a turma participante.
ocorreu nos dias 20, 25, 27 de setembro, 11, 18 e 25 de outubro e 1 de novembro de
2024 —, de modo que os dados revelados por esta etapa pudessem consolidar ou
reorientar a intervengao proposta por meio da Sequéncia Didatica a ser aplicada
pela pesquisadora, com a finalidade de construgdo do Produto Educacional desta
pesquisa, o documentario. A observacao participante consiste em uma estratégia de
pesquisa ha qual o pesquisador ocupa o papel de observador e os participantes da
pesquisa sdo observados. Nesse contexto, esses sujeitos encontram-se em uma
relagdo de interagdo que ocorre no ambiente vivenciado pelos sujeitos observados
(Flick, 2013, p. 122). Na ocasiao, os/as participantes da pesquisa foram informados
sobre a observacao e sobre os aspectos sobre os quais seriam observados.

Evidenciamos que a coleta e produgdo de dados, embora consista na
segunda etapa deste estudo, também ocorreu concomitantemente a primeira fase da
pesquisa, de modo que o levantamento desses dados proporcionaram “um acesso

mais imediato as praticas e rotinas” vivenciadas pelos sujeitos envolvidos (Flick,
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2013, p. 124). Nessa etapa, foram utilizados como instrumentos de pesquisa:
questionarios de caracterizagdo, produgdes textuais escritas resultantes da
sequéncia didatica proposta pela pesquisa, registros em video e audio, além das
notas e diarios produzidos pela pesquisadora a partir da observagao de campo.

Os questionarios de caracterizagao foram aplicados de forma digital durante a
realizagdo da sequéncia didatica, aplicada nos dias 2, 4, 9, 16, 23 e 30 de outubro
de 2025. Os dados produzidos por meio desse instrumento foram organizados por
meio de planilhas e, apos verificados eventuais erros e inconsisténcias, foram
transformados em dados estatisticos por meio de diferentes técnicas: mensuracgao,
escalonamento ou indices (Flick, 2013, p. 127), quando obtidos por meio de escala
Likert ou por questdes estruturadas; ou por categorizagdo, quando obtidos por meio
de questdes semiestruturadas. Adiante, as planilhas foram transformadas em
graficos e tabelas que revelam informagdes acerca de trés dimensdes da vida
dos/as estudantes participantes da pesquisa: |. Dados pessoais, Il. Formagao no Ifal
e lll. Projeto de vida e formagao.

As producdes textuais escritas resultantes da sequéncia didatica proposta
pela pesquisa, denominadas ao longo deste trabalho como Autobiografias
Educativas (na perspectiva do método da Biografia Educativa de Josso, 2014),
passaram, inicialmente, por uma leitura exploratéria seguida da organizagédo e da
construcao de categorias. Dessa maneira, foi possivel a interpretacao dos textos de
cada participante de forma mais eficiente, extraindo informacdes relevantes e
estabelecendo relagbes com os outros textos e com os dados coletados por meio de
outros instrumentos. Os registros em audio e video foram realizados com a
finalidade de ilustrar as etapas realizadas durante a sequéncia didatica, além de
garantir o resgate de todo o processo de elaboracdo das Autobiografias Educativas
dos/as estudantes. Da mesma maneira, recorremos aos diarios e notas de campo,
para que fosse garantido o registro detalhado do processo de ensino-aprendizagem,
por meio da circulacdo de textos produzidos em situagbes verdadeiras de
comunicagao.

Os dados coletados por meio desses instrumentos visam a realizagdo da
triangulagdo (Stake, 2011, p. 138) necessaria a uma pesquisa de cunho
interpretativo, como a que foi realizada, a fim de capturar a complexidade do

fendbmeno estudado a partir de diferentes enfoques. Para Flick (2013, p. 183) a
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triangulagdo de dados consiste na adocgéo de diferentes perspectivas em relagdo a
um tema ou as respostas de uma questao de pesquisa e pode resultar ndo somente
da combinagdo de diferentes instrumentos de coleta, mas também de diferentes
abordagens tedricas. Nesse contexto, Yin (2016, p.145) acrescenta que essa pratica
reforca a validade de um estudo, visto que verifica se os dados apresentam
convergéncias ou divergéncias. O autor demonstra, por meio de uma situagao
ficticia, o quanto uma pesquisa que engloba o olhar do observador, do professor e
do diretor de uma escola alcanga uma maior amplitude comparada a pesquisas que
contemplam o olhar de apenas um dos atores envolvidos.

Ja a etapa de analise e interpretacdo dos dados foi realizada em trés partes,
conforme pode ser visto na Secado 5. Na primeira, apresentamos os resultados da
Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) com o intuito de conhecer melhor as
juventudes que cursam o ensino médio integrado no Ifal-Campus Maceié. Na
segunda, apresentamos a analise dos questionarios de caracterizagdo, com o
intuito de tracar o perfil dos jovens do Curso Técnico em Eletrénica Integrado ao
Ensino Médio. Na terceira, discorremos sobre os processos formativos revelados
pelas Autobiografias Educativas dos/as estudantes ao longo da sequéncia didatica.

A etapa de elaboragdo do Produto Educacional (PE) foi realizada apds a
coleta e a analise dos dados, em virtude de sua execucgao estar condicionada aos
registros audiovisuais e as producdes textuais dos estudantes, coletados durante a
aplicacado da sequéncia didatica. Esta etapa foi constituida da selegao, organizagao
e edigcdo dos registros audiovisuais e a relagao destes com os dados obtidos por
meio dos outros instrumentos, de modo que pudessem atender aos objetivos
enunciados na introdug¢ao deste trabalho.

A Ultima etapa de avaliacdo do Produto Educacional (documentario) e de seu
artefato (sequéncia didatica) aconteceu apos as etapas anteriores, visto que sua
elaboragao ocorreu em fungdo dos resultados obtidos na investigagao. Para que a
avaliacao pudesse ser realizada, foi necessario o retorno ao campo de pesquisa, no
dia 26 de fevereiro de 2025, com o intuito de promover a exibigdo do protétipo do PE
desenvolvido, o Documentério Vida e Formagdo na Educagédo Profissional e
Tecnoldgica de Nivel Médio, aos participantes da pesquisa (discentes e docentes).
Em seguida, foram coletadas evidéncias que permitissem avaliar a adequagao do

Produto ao contexto e aos objetivos estabelecidos pela pesquisa. Para isso,
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utilizamos um questionario de avaliagcdo do PE (Documentério) e de seu artefato
Sequéncia Didatica a partir dos marcadores de distribuicdo da escala Likert.
Rizzatiet al (2020, p. 6) ressaltam, respaldados nas proposicdes de Cook e Hatala
(2016), que a validacdo do PE deve ser realizada pela banca de defesa da
dissertagdo, a partir de critérios como complexidade, registro, impacto,
aplicabilidade, aderéncia e inovagao.

A seguir, na Secado 4.2, apresentaremos uma breve caracterizagao do
contexto da pesquisa, incluindo os participantes e os critérios para sua inclusdo e
exclusdo. Além disso, detalharemos os procedimentos de coleta e armazenamento
dos dados, os critérios de inclusdo e de exclusdo, além das informacdes sobre o

periodo de armazenamento dos dados coletados.

4.2. Caracterizagao do contexto da pesquisa e dos participantes

Esta pesquisa teve como lécus o Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas, o Ifal-Maceid. Localizado no centro de Maceio, este Campus
teve o inicio da sua historia em 23 de setembro de 1909, fundado como Escola de
Aprendizes e Artifices. Em 2008, com a criacdo da Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, por meio da Lei n. 11.892/2008, foram criados
38 Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia (IF), entre eles o Instituto
Federal de Alagoas (Ifal), ocasido na qual o prédio da rua Barao de Atalaia passou a
ser denominado Campus Maceié. Em 2022, o Campus Maceié ofertou 46 cursos e
teve 7.391 estudantes matriculados/as, segundo a Plataforma Nilo Peganha®, o que
o configura como maior dos 16 campi.

A breve apresentagao do /ocus possibilita uma visdo panoréamica do recorte
realizado por esta investigagao, cujos participantes foram vinte e cinco discentes de
uma turma da terceira série do Curso de Eletrénica Integrado ao Ensino Médio do
Ifal-Campus Maceié; uma docente de Lingua Portuguesa (LP) do Ifal-Macei,
professora regente da turma, na condi¢do de docente-colaboradora; além de cinco
docentes de LP do Ifal-Maceid, que participaram da etapa de avaliacdo do Produto

Educacional resultante da pesquisa. As atividades desenvolvidas para as terceiras
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séries do ensino médio, a partir da pesquisa, foram planejadas em didlogo com os
conteudos que compdem o curriculo do referido ano de ensino e foram conduzidas
pela pesquisadora, com a participagao da docente colaboradora (regente da turma),
no horario destinado as aulas de LP. Posteriormente, foram convidados/as
professores/as que ministram aulas do componente para as terceiras séries do EMI
no Ifal-Macei6 para a avaliagao do Produto Educacional (PE) produzido, além dos/as
estudantes e do docente colaborador.

A apresentacdo e convite para a participacdo na pesquisa aconteceu na
modalidade presencial, durante a aula de LP, sob a supervisdo da docente
responsavel pela turma. Na ocasido, a pesquisadora apresentou a pesquisa e
entregou a ficha de apresentacéo (impressa com as principais informag¢des sobre a
investigacao a ser realizada). Nesse momento, os convidados também receberam o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) e o Termo de Autorizagdo de Uso de Imagem, Som de
Voz e Depoimentos para fins de pesquisa.

Todos os participantes, docentes e discentes, foram devidamente informados
sobre a pesquisa e seus direitos. Foi realizado o processo de obtencdo do TCLE
para todos os participantes da pesquisa. Os participantes maiores de idade
assinaram o TCLE em pessoa. Os menores de idade, por sua vez, levaram o
documento para seus pais ou responsaveis, acompanhado de explicagdes
detalhadas sobre a pesquisa, seus objetivos e os direitos dos participantes. Apos a
devida compreensao e concordancia, 0s pais ou responsaveis assinaram o TCLE
em nome de seus filhos, enquanto estes assinaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). Ademais, todos os participantes, independentemente da idade,
assinaram o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem, Som de Voz e Depoimentos
para fins de pesquisa.

O critério de inclusao para a participagao dos discentes como participantes na
pesquisa foi a matricula regular destes na terceira série do curso de Eletrdnica
Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceio,
desde que ndo estivessem em regime domiciliar ou afastados de suas atividades
escolares. No que diz respeito aos docentes participantes, temos duas situagdes: a
professora colaboradora desta pesquisa deveria lecionar LP na turma participante da

pesquisa; ja os/as docentes convidados para a avaliagdo do PE deveriam ministrar o
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componente LP em turmas do EMI, sendo excluidos da pesquisa professores de
outros componentes curriculares, modalidades ou professores afastados de suas
funcdes no momento em que foi realizada a pesquisa. E relevante destacar que a
professora colaboradora aderiu a pesquisa de forma voluntaria, apds a apresentagao
dos nossos objetivos na turma por ela sinalizada, tdo logo obtivemos aprovagéo do
Projeto de Pesquisa pelo CEP/Ifal. Ademais, docentes atuantes em outras séries
que nao as terceiras do Ensino Médio foram excluidos em face de atendimento dos
objetivos para a realizagdo do estudo.

O tempo de armazenamento dos dados e materiais coletados (notas e diarios
de campo, questionarios, gravag¢des em audio e video) durante a pesquisa sera de 5
anos apos o término da pesquisa, conforme as resolugbes brasileiras que
normatizam a pesquisa envolvendo seres humanos. Durante este periodo, os dados
serdo armazenados em dispositivo de armazenamento externo, sob a
responsabilidade exclusiva de confidencialidade da pesquisadora e de seu
orientador. Apds este periodo, os dados da pesquisa serao destruidos/descartados.

Considerando a importancia de compreender os processos de formacgao a
partir da perspectiva dos sujeitos, optamos por produzir e analisar os dados sob a
lente da Biografia Educativa, como proposta por Josso (2014). Essa abordagem, que
compreende a biografia como uma possibilidade de observagdo dos processos
formativos do ponto de vista dos educandos (Josso, 2014, p. 60), foi realizada em

trés etapas, detalhadas, a seguir, na Subsecéao 4.3.

4.3. As Autobiografias Educativas como recurso didatico

Segundo Josso (2014, p. 61), a metodologia da Biografia Educativa se
organiza em trés etapas. A primeira consiste em uma produgao escrita, direcionada
a partir do questionamento “‘onde me encontro hoje?”, com o intuito de identificar
como se situa o sujeito da aprendizagem em curso. De acordo com essa autora (p.
64), este € 0 momento em que os participantes normalmente abordam pela primeira
vez uma reflexdo sobre o seu percurso de vida, podendo também estreitar a
discussao para o que de fato foi formativo. Além disso, também é possivel que os
participantes questionem suas escolhas ou tenham dificuldade para imaginar sua

narrativa de vida centrada na formacéo.
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A segunda etapa se da por meio da narrativa oral, com o objetivo de
mobilizagcdo das recordagdes, selegcdo e ordenagdo. Nessa etapa, de acordo com
Josso (2014, p. 64), os participantes costumam proceder a rememoracgao, e junto a
ela, processos de identificagdo e distanciamento das narrativas dos outros
participantes. E o momento de ordenacdo por meio da linguagem, ou seja, a
passagem de uma atividade mental interior para sua transmissao para a linguagem,
de algo vivido para uma objetivagao verbal.

Embora pareca um processo individual, a rememoracdo € um processo
socialmente construido, em fungdo de as lembrangcas serem moldadas e
influenciadas pelas interagdes e referéncias coletivas (Schmidt e Mahfoud, 1993, p.
289). De acordo com Halbwachs (1990 apud Schmidt e Mahfoud, 1993, p. 289),
tanto o reconhecimento quanto a reconstrucdo dependem de um grupo de
referéncia, ou seja, um grupo do qual o sujeito ja fez parte, uma vez que as
lembrangas retomam as relagdes sociais. Portanto, a memoéria ndo é uma
reproducao fiel do passado, mas sim uma reconstrugao constante, influenciada pelo
presente e pelas necessidades do grupo social (Schmidt e Mahfoud, 1993, p. 289).
Assim, as lembrangas sdo selecionadas, interpretadas e reorganizadas de acordo
com os valores e as expectativas do grupo.

As reflexdes de Halbwachs (1990 apud Schmidt e Mahfoud, 1993) dialogam
com o método das Biografias Educativas e podem contribuir para uma compreensao
coletiva de processos que, a primeira vista, parecem individuais. Na segunda etapa
da Biografia Educativa (Josso, 2014, p. 65), por exemplo, alguns participantes
passam a compreender que a rememoragado € um processo associativo que se
refina e enriquece com as outras narrativas, somado as questdes suscitadas por
elas. Outros participantes, por sua vez, percebem que a objetividade da narrativa é
uma ilusdo, concluindo que o interesse da construcdo do percurso reside
precisamente no seu carater eminentemente subjetivo. Segundo a autora, a partir
dessa conclusédo é que cada participante pode conhecer e compreender o0s
significados que atribui/atribuiu em cada periodo de sua existéncia aos
acontecimentos e situacdes que viveu.

Por fim, a terceira etapa, a produgédo da Biografia Educativa tem a finalidade
de viabilizar a reflexdo sobre o processo de formacgao e conhecimento, possibilitando

a compreensao a partir do que foi narrado, do que foi estruturante e mobilizador para
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0 sujeito. De acordo com a autora (Josso, 2014, p. 70), o intuito dessa etapa
consiste em compreender as maneiras como os participantes fazem suas escolhas e
explicitam as operagbes que realizadas por meio das aprendizagens e
conhecimentos desenvolvidos ao longo de sua trajetéria; além de compreender os
motivos por meio dos quais tomou decisdes ao longo de seu percurso formativo.

Esta pesquisa, ao buscar sustentagcéo tedrica na Biografia Educativa, vai ao
encontro dos objetivos elencados por Josso (2014, p. 75), de ndo apenas buscar
uma melhor compreensdo sobre os/as estudantes que cursam o ultimo ano do
ensino medio integrado ao Curso de Eletronica, mas também intenciona realoca-los
no lugar de destaque que lhes pertence. Nessa perspectiva, a formagdo ndo se
resume a aquisicdo de conhecimentos, mas envolve a constru¢gao da subijetividade.
Para que isso ocorra, € preciso que o0 sujeito seja ativo em seu processo de
aprendizagem, capaz de estabelecer relagdes significativas com os conhecimentos
produzidos e com os outros (Josso, 2014, p. 76).

Ratificamos que, embora Josso (2014) empregue a denominagao Biografia
Educativa para referir-se a narrativas de formacado de cunho autobiografico cuja
producdo € conduzida por pesquisadores, optamos, no presente estudo, pela
terminologia  Autobiografia Educativa devido ao carater intrinsecamente
autobiografico dos textos produzidos pelos participantes no contexto desta pesquisa.
Além disso, a opg¢ao por "Autobiografia Educativa" visa a mitigar potenciais
ambiguidades em sala de aula concernentes a classificagdo do género discursivo
em questao, alinhando a denominagao do género a autoria da narrativa.

Logo, as Autobiografias Educativas, ao serem utilizadas como recurso
didatico, podem proporcionar aos/as estudantes a tomada de consciéncia sobre
diferentes registros de expressao e de representagao de si, assumindo uma atitude
responsivamente ativa (Bakhtin, 2003, p. 271), ou seja, tornando-se capazes de
colocar-se em relagdo ao mundo e ao outro, de compreender os discursos que os/as
rodeiam, de responder, contestar, completar, apropriar-se desses discursos, entre
outras operagdes, visto que, segundo Bakhtin (2003, p. 272) ,“toda compreenséao
plena real é ativamente responsiva” e “cada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”.

Os dados produzidos e coletados em campo, por meio de questionarios e das

producdes textuais provenientes da sequéncia didatica, serdo apresentados e
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discutidos na Secéo 5, a seguir. Primeiramente apresentaremos a analise do perfil
de estudantes matriculados no EMI do Ifal-Maceid, realizada apds a Revisao
Sistematica de Literatura a partir dos dados disponibilizados pela RFEPT na
Plataforma Nilo Peganha. Em seguida, apresentaremos os dados produzidos através
dos questionarios aplicados na turma participante da pesquisa, por meio dos quais
descreveremos o perfil dos/as estudantes dessa turma. Posteriormente,
analisaremos o0 que revelaram as Autobiografias Educativas (Josso, 2014), a partir
da discussao sobre as questbes levantadas pelos/as estudantes nas producdes
textuais em diadlogo com as respostas dadas aos questionarios de caracterizagao.
Dessa maneira, esses instrumentos viabilizardo a triangulagdo dos dados,
permitindo a leitura do mesmo objeto de estudo a partir de diferentes perspectivas
(Stake, 2011; Flick, 2013; Yin, 2016).
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — Ifal), no dia 23 de
maio de 2024, por meio do parecer no 6.843.115, CAAE no 76708423.9.0000.0195.
No entanto, em fungédo da suspensao das atividades devido a greve dos servidores
da Rede Federal de Ensino, a ida a campo foi possivel apenas no dia 11 de
setembro de 2024. A partir desta data, foi possivel o inicio das observagoes,
aplicagao dos questionarios de caracterizacio e a realizagdo da sequéncia didatica,

cujos resultados serao apresentados nesta segao.

5.1. Quem sao essas juventudes: o perfil dos/as estudantes matriculados no

EMI do Instituto Federal de Alagoas - Campus Macei6

A palavra "juventude" é comumente usada de forma singular, associando-a a
uma fase da vida homogénea e universal. No entanto, ao nos referirmos a esse
conceito, é importante reconhecer que as juventudes ndo sdo um grupo homogéneo,
mas sim compostas por diferentes sujeitos, com realidades, contextos e
experiéncias distintas. Nesse contexto, em consonancia com Dayrell (2003, p. 24),
utilizaremos o termo no plural para ressaltar a heterogeneidade dos modos de ser
jovem, reconhecendo as multiplas formas de vivenciar essa fase da vida.

Partindo desse pressuposto, realizamos uma Revisdo Sistematica de
Literatura a partir do levantamento de dados disponiveis na Plataforma Nilo
Pecanha®, um ambiente virtual que retne os dados relativos as unidades da Rede
Federal de Educagéao Profissional e Tecnoldgica. A coleta dos dados foi realizada no
dia 6 de junho de 2024, com o intuito de responder previamente a questdo: Quem
sdo essas juventudes que cursam o ensino médio integrado no Ifal-Campus Macei6?
O recorte desta pesquisa compreende um intervalo de 5 anos, periodo entre

2017/2018" e 2022, e contempla os critérios: i. faixa etaria, ii. classificagdo de renda,

& A Plataforma Nilo Peganha retine os dados das unidades da Rede Federal, para fins de calculo dos
indicadores de gestdao monitorados pela Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnologica do
Ministério da Educagéo (SETEC/MEC). Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp.

" Em virtude da inexisténcia de dados relativos ao ano de 2017 para determinados critérios, o recorte
temporal foi estabelecido a partir de 2017 ou 2018.
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iii. classificacdo de sexo, iv. classificagao racial (conforme a nomenclatura adotada
pelo repositorio de dados supracitado).

De acordo com a Plataforma Nilo Pecanha, o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (lfal) contava em 2022 com 23.877 matriculas em
suas 16 unidades, distribuidas em 259 cursos, que contemplam Graduacao -
licenciatura e bacharelado, Especializagdo Lato Sensu, Mestrado Profissional,
Qualificagado Profissional (FIC) e ensino Técnico e em Tecnologia, conforme o

Grafico 1 a seguir.

Grafico 1 - Vagas/ano
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Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da Plataforma Nilo Peganha

Naquele ano, foram ofertadas 8.014 vagas, das quais 1676 foram ofertadas
para Campus Maceid, ou seja, pouco mais de um quinto do total das vagas
ofertadas em todo o Estado, conforme o Grafico 2. Os cursos técnicos do Ifal
compdem a maior parte de sua comunidade académica, por meio de uma oferta de
cursos que podem ser Integrados, quando a formagao técnica ocorre concomitante
ao Ensino Médio®; ou Subsequentes, quando a formagdo técnica ocorre apds a
conclusao do Ensino Médio. No ano de 2022, foram ofertadas 585 novas vagas para
o Ensino Médio Integrado (EMI) no Campus Maceio, caracterizando a maior oferta

da unidade, totalizando 3.328 matriculas.

8 Inclusive na modalidade Proeja.
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Na RSL realizada, o primeiro critério analisado foi a faixa etaria dos/as

estudantes. Observamos que o corpo discente do EMI do Ifal-Maceié é composto

por estudantes com mais de 15 anos e que, entre os anos de 2018 e 2022,

apresentou em quantidades que variam entre 0,35 e 0,27 estudantes com idades

entre 25 e 60 anos, em fungao da oferta da modalidade Técnico Integrado — Proeja.

Constatamos, a partir dos dados analisados, que o publico majoritario do EMI no

Ifal-Macei6 s&o jovens com idade entre 15 e 19 anos, conforme sintetizado no

Grafico 3. Essa faixa etaria se justifica por compreender a idade prevista para o

ingresso e conclusdo do ensino médio, visto que, conforme os artigos 4° e 32 da Lei

9394/1996, aos 4 anos, a crianga deve ingressar na pré-escola; aos 6 anos, no

ensino fundamental, o que resultaria em sua chegada por volta dos 15 anos ao

ensino médio.

Grafico 3 - Classificagao Faixa Etaria EMI (2018 - 2022)
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Os dados apresentados no Grafico 3 revelam que o publico que frequenta o
Ensino Médio Integrado € majoritariamente jovem. Desse modo, estudar a trajetéria
desses/as estudantes é também investigar o modo como estes vivenciam suas
juventudes no Ifal-Macei6. Esse grafico revela ainda que, a partir de 2020, houve a
reducdo de estudantes com idade entre 15 e 19 anos e o0 aumento de estudantes
com idade entre 20 e 24 anos. Inferimos, a partir desses dados, que o
envelhecimento do corpo discente seja resultado do aumento dos indices de
retencdo, cuja consequéncia é a repeticdo da mesma turma no ano seguinte, e da
evasdo, que pode ocorrer também na forma de suspensao dos estudos por tempo
determinado, conforme a comparagao exposta a seguir, por meio dos Graficos 3 e 4
a seguir. Outro fator que pode ter contribuido para o aumento da retengdo e da
evasdo a partir do ano de 2020 foi o crescente contagio pelo virus Covid 19,
caracterizado como pandemia pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em 11 de
marco de 2020, marcada pelo distanciamento social. Na Educacdo, uma das
consequéncias foram a suspensao das aulas presenciais, a fim de reduzir os riscos
de contagio (e, consequentemente, de mortes). Essa situagdo emergencial trouxe a
tona as desigualdades sociais vivenciadas pelo povo brasileiro e, neste caso
especifico, pelos estudantes, evidenciando a dificuldade de acesso a internet e aos
equipamentos eletrénicos necessarios ao ensino remoto, além das demais
dificuldades socioeconémicas, como alimentagcdo, moradia, servicos de saude e

saneamento basico.

Grafico 4 - Taxa de retengao EMI (2017 - Grafico 5 - Taxa de evasao (2018 - 2022)
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dos dados da Plataforma Nilo Peganha

O segundo critério analisado foi a classificacdo de renda do alunado. A Lei n.
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13.409, de 28/12/2016 e Portaria Normativa n. 09/MEC?, de 05/05/2017, determinam
a reserva do percentual minimo de 50% (cinquenta por cento) do total de vagas para
que sejam destinadas a estudantes egressos/as da rede publica de ensino,
levando-se em conta também a renda familiar bruta per capita, autodeclaracao
étnica e a existéncia de deficiéncia. No entanto, desde 2012, em funcido da
publicacdo do Decreto n. 7.824/2012 e da Portaria Normativa MEC n. 18/2012,
publicados no DOU de 15/10/2012, que regulamentam a Lei n.12.711/2012, a cada
ano, o Instituto Federal de Alagoas oferta 70% de suas vagas a estudantes
oriundos/as da Rede Publica de Educacgao Basica.

Esse cenéario de reserva de vagas aponta para a discussao acerca da
classificagdo de renda, um fator importante que contribui para as condi¢gdes de
acesso e permanéncia no Instituto. Inicialmente, deparamo-nos com uma queda
brusca nos registros de renda n&o declarada (Grafico 6), ao passo que verificamos
um visivel aumento de declaracées de renda de modo geral. Esse crescimento é
particularmente evidente nas faixas de 0,5 a 1 salario minimo per capita, com um
aumento de 9,21%, e de 1 a 1,5 salario minimo per capita, com um aumento de
11,66%, no periodo de 2018 a 2022. Embora o aumento na faixa de 0 a 0,5 salario
minimo per capita seja mais modesto, o crescimento de 2,1% sinaliza um provavel
aumento do ingresso de estudantes com essa faixa de renda. Veja o Grafico 6 a

sequir:

Griafico 6 - Classificagdo Renda'® EMI (2018 - 2022)
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Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da Plataforma Nilo Peganha

® Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cotas/docs/portariaN9.pdf
'® No gréfico, a sigla RFP significa renda familiar per capita e corresponde ao valor médio da renda de
cada pessoa que vive em uma familia.
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Associamos a reducao de rendas nao declaradas e o aumento de declaragdes
de até 1,5 salario minimo a legislagdo mencionada no paragrafo anterior, a qual
prevé normas para a reserva de vagas associadas a renda familiar bruta igual ou
inferior a 1,5 (um e meio) salario-minimo per capita. Ainda que aproximadamente um
tergco do alunado nao tenha declarado faixa de renda (32,15%), verificamos que, ao
longo dos 5 anos analisados pelo recorte apresentado, o publico majoritario do EMI
do Ifal-Campus Macei6 (40,45% do alunado) apresenta renda de até 1,5 salario
minimo per capita, ao passo que estudantes que declararam renda maior que 1,5
salarios minimos per capita compdéem o menor grupo (19,35%) nesse mesmo
recorte de tempo.

A respeito da classificagcdo de sexo, os dados coletados indicam um
movimento a caminho de uma futura igualdade no que diz respeito a quatidade de
estudantes que se declararam do sexo feminino e masculino. No periodo entre 2018
e 2022, as matriculas correspondentes ao sexo masculino apresentaram uma
reducdo de 6,16% enquanto as matriculas correspondentes ao sexo feminino
apresentaram um aumento do mesmo percentual. Essa mudanga na distribuicdo de
género, ilustrada no Grafico 7 a seguir, pode ser interpretada como um reflexo de
uma maior equidade na distribuicdo de vagas entre os géneros masculino e
feminino, ja que o aumento da participagdo feminina pode indicar um avango na

busca por iguais condi¢gdes de ocupag¢ao na educagao e no mundo do trabalho.

Grafico 7 - Classificagdo Sexo EMI (2018 - 2022)
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Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da Plataforma Nilo Peganha

No entanto, esses dados podem também refletir mudangas de condigdes de
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trabalho para publico masculino, passando a vivenciar ocupacdes laborais
precarizadas, diante da necessidade de participar precocemente da composigao da
renda familiar, conforme discutido por Dayrell (2003). De acordo com o autor, tanto o
mundo do trabalho quanto a escola apresentam lacunas ao desempenharem seu
papel de promover o desenvolvimento e a humanizagao dos jovens, resultando em
“dificuldades concretas de sobrevivéncia, de tensées com as instituicdes” (Dayrell,
2003, p.50).

Quanto a classificagao racial, os dados do periodo analisado indicam que em
2018 os/as estudantes do Ensino Médio Integrado do Ifal-Campus Maceié era
majoritariamente branco, correspondendo a 65,37% do corpo discente, enquanto
estudantes negros/as, resultantes da soma dos que se declararam como pretos/as e
pardos/as, totalizavam 18,18% do alunado. Contudo, conforme os dados do IBGE,
em 2022, a maior parte da populacao brasileira se autodeclarou parda, pela primeira
vez, desde 1991. De acordo com o 6rgédo, 92,1 milhdes de pessoas se
autodeclararam pardas no censo de 2022, o que equivale a 45,1% da populagao,
ocupando a posicao de maior grupo na distribuicdo percentual da populagao
residente segundo a cor ou raga daquele ano, posicdo que foi historicamente
ocupada por pessoas autodeclaradas branca, atingindo marcas como 51,6% da

populagao em 1991 e 53,7%, em 2000, conforme pode ser visto no Grafico 8.

Grafico 8 - Distribuigao percentual da populagao residente, segundo a cor ou raga - Brasil
1991/2022
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As mudangas histéricas reveladas no censo de 2022 também aparecem nos

dados do EMI do Ifal-Campus Maceié. Entre 2019 e 2020 observamos que o
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movimento de transicdo que ocorre no panorama nacional reflete também no plano
local. O grupo de estudantes autodeclarados brancos, antes maijoritario, passa a
compor um total de 26,02%, ao passo que estudantes negros totalizam 66,37%,
resultado da soma de 58,17% de estudantes autodeclarados pardos e 8,2% de

estudantes autodeclarados pretos, conforme pode ser visto no Grafico 9 a seguir.

Grafico 9 - Classificagao Racial EMI (2018 - 2022)
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Fonte: Elaborado pela autora (2024) a partir dos dados da Plataforma Nilo Peganha.

A partir da analise dos dados coletados, inferimos que o grupo com o qual
desenvolveriamos a investigacdo proposta por esta pesquisa apresentaria
configuracdo bastante heterogénea em relacdo aos aspectos analisados. O fator
faixa etaria, por exemplo, pode apresentar grande variagdo, ja que 0O grupo
provavelmente seria composto por jovens com idade entre 18 e 24 anos,
considerando que estes estardo cursando a ultima série do Ensino Médio Integrado
e a possivel distorcdo idade/série daqueles que, por alguma razdo, vivenciaram a
reprovacgao ou a interrupcao dos estudos.

Embora o indicador sexo apresente uma composigao relativamente
equilibrada em relagdo ao género, seria possivel que os dados coletados na turma
participante apresentassem divergéncias em relagdo aos dados apresentados nesta
Secao, visto que é comum que a distribuicdo de estudantes por género varia entre
0s cursos, conforme constataremos mais adiante. Evidenciamos que na Subsecéao
5.2 analisaremos esses dados em uma perspectiva de género, a fim de garantir que
0s sujeitos apresentem, ou ndo, o modo como se identificam, em detrimento da

solicitacdo de informagdes acerca do sexo bioldgico. Ademais, em se tratando das
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questdes étnico-raciais, esperavamos que os dados produzidos junto a turma
participante refletissem os dados gerais, apresentando a constituicdo de um grupo
majoritariamente negro, com minoria branca e de outras classificagoes.

Na proxima Subsecéo, estabeleceremos o dialogo entre os dados resultantes
desta Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) sobre o EMI do Ifal-Campus Macei6
e os dados produzidos durante a pesquisa de campo com a turma participante deste
estudo. Justificamos a escolha de apresentar esses dados como parte da Secao
dedicada aos resultados e discussdes em fungao da necessidade de caracterizacao
do publico participante da pesquisa, especialmente por ter se apresentado um

quadro caracteristico desse publico no l6cus da investigagao.

5.2. Os jovens do Curso Técnico em Eletronica Integrado ao Ensino Médio

Para caracterizar a turma participante da pesquisa, utilizamos como
instrumento de pesquisa um questionario de caracterizagdo dos/as estudantes
(Apéndice D), elaborado a partir de itens da escala Likert. Esse questionario visa a
compreender, de forma qualitativa, atitudes, percepcdes e opinides dos/as
participantes, por meio de respostas que variam entre extremos. Diante disso, o
instrumento foi organizado em trés partes: |. Dados pessoais, II. Formagao no Curso
Técnico em Eletrénica Integrado ao Ensino Médio no Ifal-Campus Maceié e Il
Projeto de vida e formacgao.

A aplicagao do questionario foi realizada pela pesquisadora, autora deste
estudo, utilizando a plataforma digital Google Forms. Ao todo, foram coletadas 20
respostas, representando 80% dos 25 estudantes matriculados na turma.
Inicialmente, apresentaremos nas Subsegdes 5.2.1 a 5.2.4 os dados relacionados ao
perfil pessoal dos/as estudantes participantes da pesquisa, matriculados no Curso
de Eletrénica Integrado ao Ensino Médio, em comparagao com os dados discutidos
na Subsecado 5.1. Em seguida, na Subsecgao 5.3, ampliaremos a analise do percurso
formativo dos/as estudantes participantes da pesquisa por meio da analise de suas
Autobiografias Educativas (na perspectiva do método das Biografias Educativas de
Josso, 2014), produzidas durante a pesquisa, com foco nas questdes que abordam

o percurso educativo, o projeto de vida e a formagao desses/as estudantes.
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5.2.1. Dados Pessoais

A primeira parte do questionario buscou caracterizar os/as participantes,
coletando informag¢des como idade, género, cor/raga entre outros, a fim de tragcar um
perfil dos/as participantes e identificar possiveis padrées. O primeiro quesito que
apresentamos é a faixa etaria da turma de 3° ano do Curso de Eletrénica do Ensino
Médio. De acordo com os dados levantados sobre o perfil do aluno do EMI do
Ifal-Campus Maceio, apresentados na subseg¢ao anterior, esperavamos um grupo
composto por jovens com idade entre 18 e 24 anos. No entanto, os dados coletados
por meio dos questionarios divergiram levemente em relagdo ao que era esperado e
revelaram um grupo com idade maijoritaria entre 17 e 18 anos, faixa etaria comum
para esta série escolar.

Conforme o Quadro 1 a seguir, dos/as 20 estudantes participantes, 45% (9
estudantes) possuem 17 anos, grupo que apresenta a idade apropriada para
conclusdo do ensino médio regular. Além desses, 40% dos/as participantes (8
estudantes) tém 18 anos, o que também configura uma distribuicao etaria bastante
tipica para o 3° ano do Ensino Médio. Um grupo minoritario, que corresponde a 15%
da turma (3 estudantes), apresentou distor¢gdo idade-série, termo utilizado para
designar o atraso escolar de dois ou mais anos, visto que possuem 19, 20 e 22
anos. Esses/as estudantes destoam da maioria e demandam atengao especial, uma
vez que o atraso escolar pode acarretar desafios emocionais e sociais, em fungao
das possibilidades de deslocamento em relagdo aos colegas mais jovens e de

lacunas de aprendizagem, em funcgéo da interrupgéo dos estudos ou de reprovagao.

Quadro 1 - Faixa etaria estudantes 3° ano do Curso de Eletronica

IDADE N° DE ESTUDANTES PERCENTUAL DA AMOSTRA
PARTICIPANTES (%)

17 anos 9 45

18 anos 8 40

19 anos 1 5

20 anos 1 5

22 anos 1 5

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.
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Os dados ndo revelam os motivos do atraso escolar do/a estudante de 19
anos, no entanto, as respostas as questdes do questionario sobre reprovacao e
interrupcao dos estudos revelaram as justificativas para o atraso escolar dos/as
estudantes de 20 e 22 anos, respectivamente. O/a primeiro/a informou que ja foi
reprovado em funcdo do excesso de faltas, no entanto ndo ha especificagcbes em
relacédo a série e o motivo do grande numero de faltas. O/a segundo/a estudante, por
sua vez, respondeu a opcao “Nao desejo responder” a questao sobre reprovacao,
porém respondeu afirmativamente a questdo sobre interrupcdo dos estudos,
apontando um problema de saude como justificativa. Esses contextos refletem as
diferentes trajetérias que podem existir dentro de um mesmo grupo de estudantes.
Em termos gerais, a faixa etaria da turma revela um perfil de alunos/as jovens,
dentro da faixa etaria esperada para a série escolar e proximos do ingresso no
ensino superior ou no mundo do trabalho, com apenas trés exce¢des de alunos mais
velhos que ilustram a diversidade da turma e confirmam os dados gerais sobre faixa
etaria sobre o EMI no Ifal-Campus Macei6 apresentados na Subsecédo 5.1.

Quanto a classificagdo racial, elaboramos a questdo de acordo com as
orientagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a partir do uso
da classificagdo que reflete as categorias usadas no Censo Demogréfico e outros
levantamentos realizados pelo IBGE (branca, preta, parda, amarela e indigena). Os
dados obtidos por meio dos questionarios indicam que o grupo de participantes da
pesquisa € majoritariamente branco, correspondendo a 60% do grupo, enquanto
estudantes negros/as, resultantes da soma dos que se autodeclararam como
pretos/as e pardos/as, totalizaram 40% do grupo. Esse dado indica que, ainda que
estudantes pretos/as e pardos/as sejam maioria no momento do ingresso na
Instituicdo (conforme Grafico 8, do item 5.1, p. 78), as condi¢gbes sociais, de

permanéncia e éxito provavelmente ainda permanecem desiguais.

Quadro 2 - Classificacao Racial 3° ano do Curso de Eletronica

COR/RACA NOP%EREI%TI;J,EI\?TNETSES PERCENTUA(L%[))A AMOSTRA
Branca 12 60
Parda 7 35
Preta 1 5

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa
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Em se tratando dos dados referentes a classificacdo género, foram
apresentadas as categorias “Masculino”, “Feminino”, “Nao binario” e “Nao desejo
responder”, garantindo que os/as participantes pudessem expressar como se
identificam, em vez de simplesmente coletar informagdes sobre o sexo bioldgico.
Esperavamos, em funcdo dos dados analisados na Subseg&o anterior, um grupo
com uma composicao relativamente equilibrada neste quesito. No entanto, a
amostra apresentou uma assimetria moderada, indicando 60% de participantes que
assinalaram a identidade de género feminino, diante de 40% de participantes que
assinalaram a identidade de género masculina, o que representa uma diferenca de
20 pontos percentuais, mas de 10 pontos percentuais para a garantia de um

equilibrio entre os géneros.

Quadro 3 - Classificacdo Género 3° ano do Curso de Eletrdnica

GENERO N° DE ESTUDANTES PERCENTUAL DA AMOSTRA
PARTICIPANTES (%)

Feminino 11 55

Masculino 9 45

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

Quanto ao estado civil, a maioria dos/as participantes (90% - 18 de 20
estudantes) declarou ser solteira. Apenas 10% dos/as participantes (2 de 20
participantes) preferiram n&o informar seu estado civil, o que pode indicar a néo
compreensao dos itens apresentados, uma preferéncia por privacidade ou uma falta
de certeza quanto a categorizagao do estado civil por eles vivenciada. Além disso, a
questao do estado civil pode ser delicada para alguns, devido a diversos fatores,
como orientacdo sexual e situacdes familiares complexas. Esses dados refletem um
resultado esperado, considerando que a maioria dos/as estudantes se encontra em
uma fase da vida dedicada aos estudos e a profissionalizagdo, com menor
envolvimento em compromissos familiares e relacionamentos duradouros, dado que
nao descarta, também nessa fase da vida, a vivéncia precoce da maternidade e da
paternidade.

Em relacdo a presenca de filhos, 90% dos/as participantes (9 de 20
participantes) ndo possuem dependentes, enquanto 5% (1 de 20 participantes)

declararam ter filhos e 5% (1 de 20 participantes) assinalaram a opgéo “Nao desejo
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responder”. Esse perfil pode indicar uma experiéncia de vida diferente dos demais,
ja que o/a estudante com filhos provavelmente enfrenta desafios adicionais para
equilibrar as responsabilidades parentais com as demandas do ambiente escolar.
Embora o numero seja pequeno, este dado indica que, entre os/as participantes, ha,
ao menos, um estudante que tem responsabilidades familiares além da vida escolar.
Além disso, a presenga do/da estudante que optou por ndo responder a pergunta
sobre ter filhos pode indicar desconforto em compartilhar essa informacéo, visto que
esta pode envolver questdes pessoais, familiares ou culturais, além de refletir uma
tendéncia de nao querer fornecer detalhes sobre a vida pessoal de maneira mais
intima.

Quando questionados sobre a instituicdo de ensino na qual estudaram antes
de ingressar no Ifal-Campus Maceid, a maioria dos/as participantes, 80% do grupo,
afirmou ser egressa de instituicbes privadas de ensino. Isso representa 16 de 20
estudantes participantes. Os outros 20% do grupo, ou seja, 4 de 20 participantes,
indicaram que sua formacgao anterior ocorreu em escolas publicas, conforme o
exposto no Grafico 10 a seguir. Esse levantamento contrasta com os critérios de
ingresso na Instituigédo, ja que, conforme apresentado na Subsecédo 5.1, o Ifal oferta
70% de suas vagas a estudantes oriundos/as da Rede Publica de Educagao Basica,

diante do exigido pela legislacéo vigente.

Grafico 10 - Instituicdo de ensino anterior ao Ifal

Instituicao de ensino anterior ao Ifal
Pdblica

Privada

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa

Essa discrepancia levanta questdes cruciais sobre a efetividade das politicas
de cotas e os desafios enfrentados pelos/as estudantes da Rede Publica para se
adaptarem e permanecerem no Ifal. Embora as cotas garantam o acesso inicial, a
permanéncia e a adaptacado desses alunos ao ambiente académico do Ifal ainda se
mostram como obstaculos significativos, tendo em vista que estudantes
provenientes de escolas publicas muitas vezes enfrentam lacunas em sua formagao

basica, o que pode dificultar seu desempenho académico no Instituto. Além disso, as
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exigéncias do Instituto e a ampla grade curricular em fungédo da modalidade de
ensino ofertada podem resultar em dificuldades de adaptacgao e integracdo. Dessa
maneira, os dados indicam que, embora sejam garantidas as condi¢goes de acesso
por meio da politica de cotas, a permanéncia e a adaptacdo desses/as alunos ao
Instituto ainda sdo desafios a serem superados, em virtude de ndo estarem
plenamente garantidas.

Com o objetivo de compreender as dindmicas familiares que podem
influenciar as trajetérias escolares dos jovens, foram coletados dados sobre a
escolaridade dos pais dos/as participantes. A analise dos resultados revelou uma
discrepancia sutil entre a escolaridade de maes e pais, com as maes representando
maior numero nos niveis mais elementares (5 maes e 4 pais), e ambos
apresentando um equilibrio no que diz respeito a escolaridade de nivel superior (5
maes e 5 pais) — englobando graduacgao, especializacdo e mestrado). Esses dados
foram reunidos no Grafico 11, a seguir, cuja barra vertical indica o nivel de
escolaridade e a horizontal indica o numero de pais e mais correspondentes ao

respectivo nivel.

Grafico 11 - Escolaridade dos pais/responsaveis

Escolaridade dos pais/responsaveis

W FAI/RESFONSAVEL [l MAE/RESPONSAVEL

MNEo teve acesso & escola

Alfabetizada

Ensino fundamentsl

Ensing médio

Ensino superior

Especializagio

Mestrado

N2o desejo responder

[¥] 5 10 15 20

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

O ensino médio se destaca como o nivel de escolaridade mais comum entre
ambos os grupos parentais (50% das maes e 45% dos pais), conforme ilustrado pelo
Grafico 10 anteriormente exposto. A realidade escolar vivenciada pela familia e as
dificuldades de acesso sao evidenciadas em algumas narrativas dos/as estudantes,

as quais serdao apresentadas adiante, e explicita as especificidades do contexto
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familiar ao analisar as trajetérias escolares dos/as jovens.

Quando perguntados sobre a questdo do trabalho, a maioria dos/as
estudantes (85%) afirmou que néo exerce atividades laborais, o0 que corresponde a
17 dos 20 participantes. Em contrapartida, 15% dos participantes, ou seja, 3 dos 20
entrevistados, relataram que estdo empregados. Esses dados revelam que, para a
maioria dos/as estudantes, o foco principal esta na educagao, sem a necessidade de
conciliar o estudo com o trabalho remunerado. No entanto, a presenga de um grupo
de estudantes que trabalha (15%) indica a busca por uma fonte de renda como
realidade de parte dos/as estudantes, o que pode impactar a capacidade dos alunos
de se dedicarem integralmente aos estudos, implicar desafios adicionais no que diz
respeito a conciliacdo entre a vida académica e as responsabilidades profissionais.
Diante desse cenario, € necessario o investimento e a ampliacdo de medidas que
garantam o sucesso desses/as estudantes, como programas de apoio pedagogico,
bolsas de estudo, auxilio-transporte e acompanhamento psicossocial, com o intuito

de fomentar condi¢gdes equanimes de permanéncia e éxito.

5.2.2. Formagao no Curso Técnico em Eletrénica Integrado ao Ensino Médio no

Ifal-Campus Maceio

A segunda parte do questionario de caracterizacdo dos/as estudantes foi
dedicada a investigar a percepcado dos/as estudantes sobre o processo de
ensino-aprendizagem. Foram abordados aspectos como a qualidade do ensino, a
relagdo com a disciplina de Lingua Portuguesa e a integracdo dos componentes
curriculares com a formacado profissional. Ao serem questionados sobre a
modalidade de ensino que cursavam e sobre o curso em que estavam matriculados,
100% dos/as estudantes (20 de 20 participantes) responderam que cursavam a
modalidade Ensino Médio na modalidade técnico integrado em Eletrénica, dado que
corresponde a matricula da turma participante da pesquisa.

Ao serem questionados sobre os motivos pelos quais os/as estudantes
querem concluir o ensino meédio, solicitamos respostas por nivel de prioridade, em
uma escala de 1 a 6, na qual o nivel 1 (azul escuro) indica maior importancia e o
nivel 6 (azul claro) indica menor importéncia. As respostas dos/as participantes

foram reunidas no Gréafico 12 a seguir:
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Grafico 12 - Motivos para concluir o ensino médio por nivel de prioridade

d) Para que vocé quer concluir o ensino médio? Organize por nivel de prioridade, em que o 1 é o mais importante e 0 6 o menos
importante.

N 3 EN4 EES EES

JLLJL.L b . LJJ.L

Fara ingressar no ensino Para prestar concursos Ampliar meus conhecimentos Para ter um emprego Para fazer amigos
superior publicos.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

A pesquisa revelou uma hierarquia evidente nas prioridades dos/as
estudantes em relagdo aos seus estudos, indicadas pelas primeiras barras de cada
motivo apresentado, na cor azul escuro. Observamos que as opgodes "Para ingressar
no Ensino Superior" e "Para ter um emprego" se destacaram de forma significativa
em relacdo as demais. Essas duas razbées foram apontadas como a principal
motivacéo por 65% dos/as participantes (13 de 20), evidenciando a importancia que
os/as estudantes atribuem a educacdo como um meio de ascensao social e
profissional. Em seguida, as op¢des "Para ampliar meus conhecimentos" e "Para
prestar concursos publicos" também foram mencionadas com frequéncia, ocupando
posicao intermediaria, demonstrando o interesse dos/as estudantes em desenvolver
suas habilidades e buscar oportunidades no mundo do trabalho. Por fim, a
socializagao, representada pela opcao "Para fazer amigos", embora compreendida
como importante por 25% dos participantes (5 de 20), ocupou um lugar menos
proeminente na hierarquia das prioridades de forma geral, citada com maior
frequéncia nos niveis 3 e 4.

Ao serem questionados/as sobre os principais objetivos a serem alcangados
com a formacgao no Ifal, os/as estudantes apresentaram trés principais aspiracgoes,
conforme o Grafico 13 a seguir, demonstrando a importancia de considerar as
diferentes trajetorias e expectativas individuais. O primeiro grupo (6 de 20) destacou
a intencdo de "Formar-se como técnico(a) e ter uma profissdo", evidenciando a
valorizacdo da formagao profissional oferecida pela instituicdo. O segundo grupo (6

de 20) apontou a aprovagao no Enem como obijetivo principal, indicando a intengéo
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de dar continuidade aos estudos no ensino superior. Por fim, o terceiro grupo de
estudantes (7 de 20) mencionou a conclusédo do ensino médio como meta prioritaria,
0 que pode estar relacionado a busca por uma base solida para futuras
oportunidades de estudo e trabalho. Um/a estudante optou por ndo responder essa

pergunta, representando 5% dos/as participantes.

Grafico 13 - Objetivos a serem alcangados com a formagao no Ifal

O que vocé espera alcancar com a sua formacao no IFAL?

Prefiro ndc responder

Passar no ENEM.

Formar-me técnico(a) e ter uma profissao.

Concluir o Ensine Medio.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa

No que diz respeito a percepcao dos/as alunos/as sobre a capacidade do
Ifal-Campus Macei6 em proporcionar uma formacédo profissional que facilite a
insercdo no mundo do trabalho, os dados revelam uma visdo positiva do alunado,
uma vez que todos/as os/as estudantes participantes concordaram com a afirmagao
apresentada. Essa posicao é reforcada também pelas Autobiografias Educativas de
alguns estudantes participantes, conforme a discuss&o que realizamos na Subse¢ao
5.3

No entanto, a metade do grupo expressou uma concordancia parcial,
indicando a existéncia de nuances e expectativas ainda nao totalmente atendidas.
Esses resultados apontam para a necessidade de um dialogo continuo entre
Instituicdo e estudantes, visando a ajustar as relagbes que envolvem a formagao
profissional, as demandas do mundo do trabalho e as expectativas do corpo
discente. Esses dados podem ser visualizados no Grafico 14 a seguir, que exibe a
unanimidade nas respostas dos estudantes, embora metade concorde totalmente e

a outra metade parcialmente em relacao a afirmativa apresentada.
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Grafico 14 - Ensino Ofertado - Mundo do Trabalho

O ensino ofertado pelo Ifal — Campus Maceié possibilita uma formacéao
profissional que auxiliara a sua entrada no mundo do trabalho.

Concordo parcialmente.

Concordo totalmente.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa

Ao serem questionados sobre a capacidade do ensino oferecido pelo
Ifal-Campus Maceié em preparar os/as alunos para o Enem, a pesquisa revelou
diferentes pontos de vista. Diante da afirmativa “O ensino ofertado pelo Ifal-Campus
Macei6 possibilita uma formacgao escolar que auxiliara a sua aprovagao no Enem”,
70% dos/as estudantes concordaram com a afirmacéao, desses, 45% concordaram
parcialmente e 25% concordaram totalmente. Esse dado indica que a maioria dos/as
estudantes participantes da pesquisa expressou satisfagdo com a formacgao do Ifal
em relagcdo ao Enem, conforme o Grafico 15 a seguir. No entanto, um grupo de 20%
dos/as participantes discordou da afirmativa, desses, 5% discordaram totalmente
(equivalente a 1 estudante). Apenas 10% dos/as participantes optaram por um
posicionamento mais proximo da neutralidade, assinalando “ndo concordo nem

discordo”.

Grafico 15 - Ensino Ofertado - Enem

O ensino ofertado pelo Ifal — Campus Maceié possibilita uma formacao escolar que
auxiliara a sua aprovacao no Enem.

Discordo totalmente.
5. 0%

Nzo concordo, nem discordo,

Discordo parcialmente.

Concordo totalmente.

Concordo parcialmente,

45 U

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa

Os dados acerca do Projeto de Vida e Formagao dos estudantes, cuja analise

sera apresentada adiante, na Sec¢ao 5.2.3, indicam que quase 40% dos estudantes
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pretendem continuar os estudos em nivel superior. Dessa maneira, os resultados
sugerem que, embora o Ifal ofereca uma educacdo com foco na formacéao
profissional e tecnoldgica, alguns alunos consideram que poderiam ser oferecidos
recursos adicionais para otimizar a preparacéo para o Enem.

No ambito da formacdo integral, o trabalho e a pesquisa sdo pilares
fundamentais para a integracdo entre educacado profissional e basica. Essa
perspectiva, defendida por Ramos (2014, p. 94), busca superar a dicotomia historica
entre trabalho manual e intelectual, visando formar sujeitos completos, capazes de
pensar e agir de forma critica.

Ao serem questionados/as se “O ensino ofertado pelo Ifal-Campus Maceid
possibilita uma formacao escolar integral, critica”, 55% dos/as estudantes (10%
concordam totalmente e 45% concordam parcialmente) acreditam que a formacgao
oferecida contribui para esse desenvolvimento, conforme pode ser visto no Grafico
16 a seguir. Para esses/as estudantes, o Ifal, como instituicio de educagao
profissional e tecnoldgica, tem o potencial de oferecer oportunidades de vivenciar a
pratica profissional desde cedo, por meio de estagios, projetos de extensido e
iniciacdo cientifica. Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento de
habilidades profissionais e para a formacdo de uma visao critica sobre o0 mundo do

trabalho.

Grafico 16 - Ensino Ofertado - Formagao Integral

O ensino ofertado pelo Ifal — Campus Maceid possibilita uma formagao escolar integral,
critica

Discordo parcialmente.
Concordo totalmente, N&o concordo, nem discordo

Mao desejo responder.

Concordo parcialmente.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

Além disso, 5% do/ass participantes (1 estudante) optaram por ndo responder
a questao, indicando possivel desinteresse ou incompreensado da tematica. Outros
5% (1 estudante) discordaram parcialmente da afirmativa, evidenciando a

necessidade de melhorias quanto a oferta de uma formacgéo integral por parte do
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Instituto. No entanto, a parcela de estudantes que ndo concorda nem discorda (35%)
pode indicar a necessidade de um aprofundamento na discussédo sobre o que se
entende por formagao integral e como ela pode ser efetivamente implementada e
vivenciada no contexto da Instituigdo. Para isso, é preciso criar espagos de dialogo e
reflexdo sobre o conceito de formagao integral, promover a integragdo entre as
diferentes areas do conhecimento e oferecer aos alunos oportunidades de vivenciar
a relacao entre os componentes da Nucleo Basico, a formacéao tecnolégica e pratica

profissional, por meio de atividades e programas de pesquisa, ensino e extenso.

5.2.3. Projeto de vida e formacgao

Por fim, a terceira parte do questionario de caracterizacdo dos/as estudantes
participantes da pesquisa teve como foco seus projetos de vida, explorando suas
aspiracoes profissionais, os desafios que enfrentam para alcanga-los/as e o papel da
escola nesse processo. Essa secao permitiu identificar as expectativas dos/as
participantes em relagao ao futuro e as areas em que a instituicado pode oferecer um
suporte mais efetivo.

Questionamos, inicialmente, sobre a frequéncia de escrita dos/as estudantes
em atividades ndo escolares e as respostas revelaram uma baixa frequéncia por
95% dos/as participantes, dentre os quais 5% informaram nunca escrever em
atividades nao escolares e 90% informaram escrever raramente ou as vezes. Esse
dado pode estar relacionado a falta de incentivo, a falta de tempo livre, a preferéncia
por outras atividades ou a dificuldades com a escrita. Apenas um estudante indicou
escrever sempre em atividades ndo escolares, resultando em 5% do total de

participantes, conforme o Grafico 17 a seguir.

Grafico 17 - Escrita em atividades nao escolares

Com que freguéncia vocé escreve em atividades nao escolares?

Sempre.

Raramente.

As vezes.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.
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A baixa frequéncia de atividades de producdo de textos identificada na
pesquisa pode ter sérias implicacbes para o desenvolvimento da escrita dos/as
estudantes, visto que esta € uma habilidade fundamental para a vida académica e
profissional e a falta de pratica pode dificultar a identificacdo dos compromissos
discursivos e das condi¢gdes de producdo de enunciados em diferentes situacoes
comunicativas (Geraldi, 2012, p. 42). E necessario, portanto, que a escola
desenvolva estratégias para promover a escrita em diferentes contextos, utilizando
recursos adequados e incentivando a produgdo de textos em situacdes
comunicativas verdadeiras. No entanto, dados coletados por meio dos diarios de
campo da pesquisadora, transcritos a seguir, apresentam um cenario que demanda

um olhar mais atento em torno dessa discussao:

A professora mencionou a importancia do trabalho desenvolvido por meio
da sequéncia didatica com os/as estudantes, ja que atividades de escrita
ndo foram uma constante nas vivéncias escolares dos/as estudantes nos
anos anteriores. (Diario de Campo da pesquisadora, 27 de agosto de
2024).

Questionei os/as estudantes se ja haviam realizado algum tipo de reflexao
sobre o seu percurso formativo. Eles responderam “nao” em unissono.
Perguntei também se eles estavam gostando do processo provocado pela
investigagao e eles responderam que sim, que se nao fosse pela pesquisa
eles jamais o fariam. Os/as estudantes relataram que, nos anos anteriores,
a producéo de textos ndo era uma pratica corriqueira e que, por este motivo,
tinham muita dificuldade com a escrita. No entanto, demonstraram interesse
e desejo de tornar essa pratica cada vez mais constante e que aprovam a
atuacdo da professora regente, que periodicamente realiza produgbes
textuais no formato da redagdo do Enem, contribuindo com a preparagao
deles para o exame.” (Diario de Campo da pesquisadora, 09 de outubro de
2024).

Nesse sentido, a parceria estabelecida entre a professora colaboradora
(regente da turma) e a pesquisadora ao longo da investigagdo proporcionou um
ambiente de aprendizagem rico e desafiador para a turma, pois contribuiu para o
alargamento das possibilidades de leitura, produgéo e circulagdo de textos em sala
de aula, possibilitando ainda situagbes de analise linguistica e reescrita. A
professora colaboradora, com sua experiéncia em sala de aula e conhecimento da
turma, contribuiu com a selecado de temas gramaticais adequados as necessidades
dos alunos para serem discutidos em suas aulas. A pesquisadora, por sua vez,
ofereceu subsidios tedricos e metodoldgicos para a andlise linguistica dos textos
produzidos pelos/as alunos/as, além de propor atividades de reescrita em busca da

adequagao ao género textual proposto, em didlogo com o conteudo programatico
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seguido pela professora regente.

Grafico 18 - Reflexdo sobre o percurso formativo

Com que frequéncia vocé reflete sobre seu percurso
formativo?

Raramente.
5,0%

Sempre.

ol = of
29,U%0

As vezes.
60,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

Em resposta a pergunta sobre a frequéncia com que realizam uma analise
reflexiva de seu percurso formativo, os/as estudantes revelaram diferentes habitos
de autoavaliagdo. Um tergo dos/as participantes (35%) destacou que a reflexao
sobre sua trajetéria académica € uma pratica constante em suas vidas. No entanto,
a maioria (60%) informou que a reflexdo ocorre de forma esporadica, indicando que
a promogao de momentos de autoconhecimento pode ser um ponto a ser discutido
nas aulas ou por meio de atividades extracurriculares. Um percentual menor (5%)
relatou raramente refletir sobre essa tematica, o que pode indicar uma menor
conscientizagdo sobre a importancia da autoavaliagdo para o desenvolvimento

pessoal e profissional.

Grafico 19 - Definigao das aulas de Lingua Portuguesa

Com base em sua chegada ao Ifal, como vocé definiria as suas
aulas de Lingua Portuguesa?

Ruim.

Erﬁ branco.
5 0%
Rggularflndiferente_ y

Otimo/bom.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.



94

Foi perguntado aos/as estudantes, por meio de uma questado aberta, como
eles definiriam as aulas de Lingua Portuguesa e como resultado, a maior parte optou
por emitir juizos de valor sobre as aulas do componente. Agrupamos no marcador
otimo/bom, o qual representa a opinido de 70% dos/as participantes, as respostas
que variaram de “6timas”, “ldeal para a minha educagado”, “legais” até “muito
produtivas”, além de outras que apresentaram aspectos positivos. O marcador
regular/indiferente representa as respostas de 20% dos/as estudantes, aqueles que
optaram por ndo emitir juizo de valor explicitamente positivo, com respostas como
“focadas no Enem”, “aulas normais”, “estaveis” e “na média”. Observamos ainda
uma resposta em branco, representando 5% do grupo e uma resposta negativa,
também representando 5% do grupo, porém que foi fruto da ndo identificacéo do/a
estudante respondente com o componente (“ndo € uma matéria que me identifico

muito”).

Grafico 20 - Relagdo do componente de Lingua Portuguesa com a Formagao Profissional

O componente Lingua Portuguesa esia sendo ministrada de acordo com a formagao profissional do seu
curso, ou seja, os/as docentes fazem a relacao entre o ensino de Lingua Portuguesa & o mundo do trabaiho

Concordo fortemente

MNem concordo nem discordo

Discordo
Concordo

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

A pesquisa revelou que a maioria da turma, 65% dos/as participantes,
concorda que existe uma relagéo significativa entre o ensino do componente Lingua
Portuguesa e a formacgao profissional. Parte desses estudantes (5%) concorda
fortemente com a afirmagao apresentada no Grafico 20. Um grupo menor (30% da
turma) assume uma postura mais neutra (“ndo concordo nem discordo”), sugerindo
que a conexao entre ambas pode nao ser tdo evidente ou que a questdo nao foi
compreendida. A minoria da turma (5% dos participantes) discorda da afirmacgao,
indicando que na perspectiva de um dos/das participantes ndo ha relagao entre o
ensino do componente Lingua Portuguesa e o mundo do trabalho.

Nesse ponto, realizamos uma breve analise da estrutura curricular dos cursos
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técnicos integrados ao ensino médio, a partir dos Planos Pedagdgicos dos Cursos
(PPCs) disponibilizados na pagina do IFAL-Campus Maceid, e evidenciamos um
ponto que merece discussdo. O curso de Eletrénica, assim como os demais
ofertados na modalidade Integrada ao Ensino Médio de forma regular (Edificagdes,
Desenvolvimento de Sistemas, Eletrotécnica, Estradas, Mecanica e Quimica) possui
uma carga horaria de 320 horas anuais em Lingua Portuguesa, componente inserido
no Nucleo Basico desses cursos™.

Essa padronizagdo sugere a busca por uma formacdo basica soélida e
abrangente, comum a todos os alunos, independentemente da area escolhida.
Contudo, a repeticdo da ementa de Lingua Portuguesa ao longo dos trés anos em
todos os cursos técnicos integrados levanta questionamentos. Embora a Lingua
Portuguesa seja fundamental para a formagdo de cidadaos/as criticos/as e
reflexivos/as diante da realidade em que vivem, a repeticdo da mesma ementa pode
indicar uma falta de progressdao e aprofundamento dos conteudos diante das
especificidades de cada curso.

Mesmo diante desses entraves, os dados coletados por meio de notas de
campo evidenciam, no entanto, que a relacdo entre a disciplina de Lingua
Portuguesa e a formacéo profissional € vivenciada cotidianamente nas aulas
ministradas pela professora colaboradora da turma participante desta pesquisa. O
fragmento de nota de campo a seguir é fruto das observacdes das aulas ministradas
pela professora colaboradora da pesquisa antes da realizacdo da sequéncia didatica

e das producdes das Autobiografias Educativas:

Percebo que a professora sempre traz a relagédo da reflexdo metalinguistica
com fatos e temas relacionados a realidade deles/as [dos/as estudantes].
Em seguida, a professora trouxe um texto misto verbal e ndo verbal sobre
os EPIs e questionou a turma sobre qual seria a tese desse texto, a turma
reforgou que era a importancia do uso dos EPIs. A professora contou sobre
uma visita técnica com a turma de seguranga do trabalho e sobre uma
situacdo em que o trabalhador descumpriu as normas de atuagao e ao se
acidentar, o juiz ndo foi favoravel ao trabalhador. Observo que a professora
sempre busca meios de relacionar as discussdes das aulas de Lingua
Portuguesa ao mundo do trabalho e a futura atuacao profissional dos/as
estudantes. Ela sempre aborda o tema da profissionalizagdo e sobre a
importancia de os/as estudantes, na condigédo de futuros técnicos, buscarem

" Com excecéo do curso de Desenvolvimento de Sistemas, o qual, embora siga a mesma ementa
dos demais cursos nos trés anos do ensino médio, na terceira série, aloca o componente Lingua
Portuguesa no Nucleo Integrador escolha que indica, possivelmente, uma tentativa de ampliar a base
de conhecimentos dos alunos dessa area, integrando-os a um conjunto mais amplo de conteudos.
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sempre aperfeicoamento e continuidade dos estudos por meio da
universidade. (Nota de campo de 25 de setembro de 2024)

Dessa maneira, evidenciamos que a pratica docente observada proporciona
aos/as estudantes a necessaria relagdo entre o componente Lingua Portuguesa e a
formagao profissional e tecnoldgica proposta pelo Instituto. No entanto, destacamos
a necessidade do estudo permanente e da construcdo de -curriculos que
proporcionem uma formagdo humana integral aos/as estudantes e materializem um
ensino centrado na relagao entre trabalho, ciéncia e cultura. Ademais, ressalta-se a
importancia da escuta ativa e da avaliagao diagnostica dos discentes, bem como da
participacado efetiva dos docentes da area nos processos de elaboragao e revisao
curricular, considerando sua experiéncia cotidiana em sala de aula e o conhecimento

das necessidades educacionais dos alunos.

Grafico 21 - Projetos de vida

Projetos de vida

SER JOGADOR DE FUTEBOL

MELHORES CONDICOES PARA A FAMILIA ENEM/ ENSINO SUPERIOR

CASAR

EMPREGO/ CONCURSO

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

Ao serem questionados sobre seus projetos de vida, os/as estudantes
apresentaram respostas que oferecem um panorama heterogéneo, revelando
diferentes aspira¢des, com 36,8% buscando aprovagdo no Enem e ingresso no
ensino superior, enquanto outro grupo representando o mesmo percentual almeja
conseguir um emprego ou aprovagao em concurso publico, revelando as diferentes
necessidades do alunado e a dicotomia que se estabelece entre estudo e trabalho,
conforme apresentado no Grafico 21. Consideramos que a origem social, a renda
familiar e as oportunidades disponiveis no entorno socioeconémico influenciam
significativamente a escolha dos projetos de vida dos/as estudantes. Nesse sentido,
€ notavel que 10,5% dos/as participantes tenham como objetivo proporcionar

melhores condicbes de vida para suas familias, evidenciando a importancia do
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trabalho como meio de sustento e ascenséo social.

Além desses objetivos mais comuns, a pesquisa também identificou uma série
de aspiragdes individuais, como ser jogador/a de futebol (5%), casar (5%) e ser
técnico em eletrénica (5%). Essas respostas demonstram que os/as estudantes
possuem sonhos e projetos pessoais variados, que vao além das questdes
relacionadas a educagdo e ao trabalho. No entanto, o fato de apenas um/a
estudante ter manifestado o interesse em seguir a profissdo que esta aprendendo no
ensino médio pode indicar a necessidade de fortalecer as acbdes de orientagao
profissional no Campus, para que, por meio de informagdes sobre as diferentes
opcbes de carreira, possam desenvolver suas habilidades e interesses, e tomar

decisdes mais conscientes sobre seu futuro profissional.

Grafico 22 - Contribuicao do Ifal para a realizagao do Projeto de Vida

Estudar no Ifal contribui para a elaboracao e realizagéo do seu projeto de vida.

Discordo

Concordo fortemente

Concordo

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

Quando questionados sobre a contribuicdo do Ifal para a elaboragao e
realizacdo de seus projetos de vida, 90% dos/as estudantes manifestaram
concordancia, destacando a relevancia da formagao recebida. No entanto, 10% do
grupo discordou dessa afirmacao, indicando que a oferta educacional atual nao

atende as suas expectativas e necessidades para o futuro.

Grafico 23 - Narrativas de Formagao

\océ sabe o que sdo narrativas de formagao?

1

@ Nao @ A historia que acompanha o crescimento de alguém
Nao tenho certeza, mas acrediio gue sejam come planejames todo nosso caminho de aprendizado para o que gueremos nos formar
@ Os processos do ensino para a formagdo

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.



98

A pergunta sobre o conhecimento prévio em relagdo as narrativas de
formacdo revelou, como esperado, que o tema era novo para 85% dos/as
participantes. No entanto, 15% dos/as estudantes apresentaram respostas criativas,
associando o0 conceito a suas experiéncias de vida e aos processos de
aprendizagem. Por exemplo, um/a estudante relacionou as narrativas de formagao
ao planejamento do percurso de aprendizado, enquanto outro/a as associou a
historia do crescimento de alguém. Essa diversidade de interpretagées demonstrou
o potencial do tema para gerar discussoes ricas e significativas nas aulas de Lingua

Portuguesa.

Grafico 24 - Motivos para continuar os estudos

O que te motiva a continuar os estudos no Ifal - Campus Macei6

COTAS

NCLUIR © ENSING MEDI sl
CONCLUIR O ENSINO MEDIO ENEM

FORMAGAQ TECNICA

FAMILIA

PROJETOS DE PESSOAIS
QUALIDADE DO ENSING A

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

Ao justificarem sua permanéncia no IFAL - Campus Maceio, os/as estudantes
apresentaram um leque de justificativas, com destaque de dois grandes grupos de
motivos: a conclusao do ensino meédio (25%) e os projetos pessoais (20%). A busca
pela formacao técnica (15%), a qualidade do ensino (15%) e a participagdo no Enem
(5%) também foi uma motivacdo relevante, especialmente para os/as estudantes
que pretendem ingressar na universidade por meio da politica de cotas (10%). Esses
resultados indicam que a oferta de cursos técnicos, as oportunidades profissionais e
a possibilidade de dar continuidade aos estudos sao fatores determinantes para a
escolha dos/as estudantes pelo IFAL Além disso, o apoio familiar (10%) emergiu
como importante motivador para a continuidade dos estudos no Instituto.

Observamos algumas divergéncias sobre o modo como a formagao técnica
apareceu ao longo das respostas dos/as participantes, uma vez que, ao serem
questionados/as sobre seus projetos de vida, o desejo de ser técnico/a em

Eletrbnica foi mencionado por apenas um/a participante, porém, quando
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questionados em relagdo aos motivos para continuar os estudos, esse mesmo
objetivo foi escolhido por trés participantes. Esse movimento indica, provavelmente,
que para um grupo de estudantes, a formacgao vivenciada no Instituto € uma das
etapas de sua formacdo profissional e ndo o encerramento de seu percurso
formativo, como muitas vezes é compreendido o ensino médio. A intengdo em seguir
a profissdo para a qual estdo recebendo formagao e a identificagdo com o curso
também se faz presente nas narrativas dos/as estudantes, conforme veremos
adiante no tépico 5.3. Contudo, no préximo tépico discorreremos sobre os dados
acerca da frequéncia e participagao nas atividades propostas pela pesquisa, a fim de

compreendermos o perfil da turma no que diz respeito a essa tematica.

5.2.4. Analise de frequéncia e participacao dos/as estudantes no periodo da

pesquisa

A analise da frequéncia dos/as estudantes participantes no periodo da
pesquisa de campo foi realizada com o objetivo de compreender o padrédo de
presenga na turma ao longo do periodo da investigagédo realizada, incluindo os
encontros de observacao e aplicacdo da sequéncia didatica. A pesquisa de campo
foi realizada no periodo entre os dias 20 de setembro a 1 de novembro de 2024,
dividido em 7 horas de observacao e 9 horas de aplicacdo da sequéncia didatica. O
total de 25 participantes foi avaliado quanto a frequéncia, e os resultados evidenciam
tendéncias relevantes no comportamento de presencga da turma. Observamos que a
distribuicao das frequéncias dos/as participantes mostrou uma variagao consideravel
entre os/as estudantes e, por esta razdo, agrupamos os perfis de frequéncia em trés

grupos, A, B e C, conforme apresentado no Quadro 4 a seguir:

Quadro 4 - Frequéncia da turma

GRUPO FREQUENCIA N° DE ESTUDANTES PERCENTUAL DA TURMA
A >75% 10 40%
B 53,84 - 69,23 9 36%
C <50% 6 24%

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

O grupo A é formado por 10 participantes, os/as quais atingiram uma frequéncia
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superior a 75%. Esse grupo representa 40% da turma e pode ser visto como o0 mais
comprometido com as aulas, com uma presenga constante e significativa ao longo
do periodo analisado. Embora ndo haja registro de nenhum/a aluno/a com
frequéncia de 100%, esse grupo reflete uma boa participacdo nas aulas, mesmo
apresentando algumas faltas eventuais.

O grupo B, por sua vez, apresenta uma situagcédo intermediaria, sendo
composto por 9 participantes cuja frequéncia variou entre 53,84% e 69,23%. Esse
grupo, que corresponde a 36% da turma, reflete uma participagdo moderada, o que
sugere que esses/as estudantes possuem certo nivel de comprometimento com as
aulas, mas enfrentam obstaculos ou desafios que dificultam a regularidade de sua
presenga.

O grupo C, por fim, € composto por 6 participantes, ou seja, representa 24%
da turma e possui dificuldade em manter o ritmo das atividades. Estudantes desse
grupo apresentaram frequéncia abaixo de 50%, com um caso extremo de 0% de
presenca. Um fator apresentado pela docente colaboradora desta pesquisa e
regente da turma que pode justificar esse numero de auséncias € o fato de a
reprovagao por frequéncia nao ser uma realidade da Instituicdo, em funcdo da
necessidade de migrar os dados de frequéncia das aulas para outro sistema que
computa a porcentagem de auséncias para fins de aprovagao e reprovagao.

Juntos, os grupos B e C totalizam 60% da turma (15 estudantes), e ambos
apresentam um numero de faltas que, em maiores proporcdes, resultaria na
reprovagao desses/as estudantes, em observancia a regra de frequéncia estipulada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB - Lei 9394/96), cuja exigéncia de
frequéncia minima para aprovagao corresponde a 75% das horas letivas.

E importante destacar que nenhum/a dos/as 25 participantes alcangou 100%
de frequéncia no periodo da pesquisa. Um fator que contribuiu para esse indice foi a
noticia sobre uma paralisagdo do corpo docente no dia 16 de outubro de 2024.
Naquele dia, apesar do indicativo de paralisacdo, ndo houve suspensio das aulas. A
auséncia de toda a turma contribuiu para a redug¢ao da frequéncia individual de todo
0 grupo, ja que, embora a professora regente e a pesquisadora estivessem
presentes, ndo havia estudantes.

No que se refere a participacdo dos/as estudantes em relacéo a entrega das

producdes textuais, agrupamos os dados em grupos numerados de 1 a 4.
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Inicialmente, constatamos que a maior parte da turma, 20 alunos/as (80%), produziu
pelo menos uma das versdes da narrativa, demonstrando, um esforgo em participar
da atividade, mesmo que de forma incompleta. Esse dado indica que a maioria da
turma estava, ao menos, disposta a engajar-se em parte do processo de escrita,
apesar de nao terem cumprido integralmente todas as etapas. Esse engajamento foi
constatado também por meio da participagdo da turma nas discussdes levantadas
nas aulas, como também nas reflexdes linguistico-textuais propostas.

Como pode ser observado no Quadro 5 a seguir, esses/as 20 participantes
apresentaram diferentes formas de participacdo em relagdo a entrega das
atividades. O grupo 1, composto por 12 alunos/as (48%), entregou ambas as
versdes da narrativa, ou seja, completaram todas as etapas do processo de escrita.
Este grupo reflete uma participagdo mais comprometida e consistente, cumprindo as
atividades da sequéncia didatica de forma integral. O grupo 2, composto por 5
alunos/as (20%), entregou apenas a versao inicial da narrativa, indicando que esse
grupo pode ter se concentrado na primeira parte do processo, porém encontrou
dificuldades em avancar para a versao final, em fungao das faltas as aulas ou a falta
de interesse na conclusdo da tarefa. O grupo 3, por sua vez, composto por 3
alunos/as (12%), entregou apenas a versdo final, em funcdo da auséncia no

momento da produgéo inicial.

Quadro 5 - Entrega das producdes escritas

GRUPO | PRODUCOES ESCRITAS ESTB‘;RETES PER%%NRTI\;’:L DA
1 12 ¢ 22 12 48%
2 Apenas 12 5 20
3 Apenas a 2° 3 12
4 Sem produgao 5 20%

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

Ja o grupo 4 diz respeito a 5 estudantes (20%) que nao entregaram nenhum
texto, ou seja, a parte da turma que nido se envolveu nas atividades de producao
textual. Atribuimos essa auséncia das producgdes textuais principalmente a baixa
frequéncia deste grupo, tendo em vista que 3 desses/as estudantes obtiveram

frequéncia nas aulas inferior a 50% e, consequentemente, ndo receberam as
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orientagcdes minimas para a participacdo nesse processo. Um/as deles/as, foi o/a
estudante que apresentou 0% de presenga'?, conforme mencionado anteriormente
e, se considerarmos exclusivamente o periodo de aplicacdo da sequéncia didatica, o
numero de estudantes com 0% de presenga sobe para 2, conforme pode ser visto
no Apéndice .

A anadlise dos dados sugere que, apesar de uma participacdo geral
significativa nas aulas e na entrega das atividades propostas, ainda ha um grupo
que nao se comprometeu plenamente com a atividade. Dessa maneira, os dados
revelam uma variacdo consideravel na frequéncia dos/as alunos/as, o que pode
indicar diferentes niveis de engajamento e comprometimento com as aulas. A alta
taxa de faltas do grupo de menor frequéncia, especialmente do participante com 0%
de presenca, pode indicar a necessidade de criacdo ou ampliacdo de politicas
internas de permanéncia e éxito, a fim de dirimir os obstaculos vivenciados pelos/as
estudantes do ensino médio, especialmente os/as concluintes.

Por outro lado, a frequéncia acima de 75% das aulas por 40% (10
estudantes) da turma e a entrega das duas versodes por 48% (12 estudantes) dos/as
alunos/as revelam um grupo que se envolveu de forma mais profunda no processo
educativo. Esse grupo se mostrou mais comprometido com as etapas da sequéncia
didatica e com a evolugdo do texto, refletindo um maior engajamento com o
aprendizado.

Esse panorama sugere que, embora a maioria da turma tenha se engajado
em alguma medida com a atividade, a distribuigao das produgdes textuais evidencia
diferentes niveis de comprometimento. A alta taxa de participagdo parcial (com a
entrega de uma das versdes do texto) e a entrega de ambas as versdes por 44%
dos alunos indicam que, apesar das dificuldades, a maioria dos/as alunos/as tem
potencial para completar as etapas da atividade quando adequadamente orientada.
Estratégias de incentivo a continuidade da producéo e suporte ao longo do processo
de escrita podem ser uteis para aumentar a participagdo de toda a turma, em

especial aqueles/as que tiveram baixo percentual de frequéncia e participagao.

2 Na quinta etapa da pesquisa, referente ao retorno ao locus para a apresentagéo e avaliagdo do
Produto Educacional, a professora colaboradora informou que o referido estudante havia sido retido
na terceira série no ano letivo precedente, em decorréncia de reprovagao em outras disciplinas.
Contudo, o estudante obteve dispensa da disciplina de Lingua Portuguesa, por ter alcangado
aprovagao em sua primeira matricula.
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5.3. O que revelaram as Autobiografias Educativas

Nesta subsecgado, aprofundaremos a analise das Autobiografias Educativas
produzidas pelos/as estudantes participantes da pesquisa, buscando compreender
os significados que atribuem aos acontecimentos de suas vidas e os elementos que
moldaram suas trajetérias no curso Técnico em Eletrdonica integrado ao ensino
médio do Ifal Campus Maceid. A partir de uma leitura minuciosa dos textos,
identificamos os fatores que mais influenciaram e motivaram as escolhas e decisdes
desses jovens, buscando compreender os elementos estruturantes e mobilizadores
presentes em suas narrativas. Para esta analise, selecionamos as producgdes finais
de 12 estudantes (48% do total da turma) que completaram todas as etapas da
sequéncia didatica, entregando ambas as versdes de suas narrativas. Sao eles/as:
Jujubinha, Vic, Blair, Yago, Peter, Reynard, Paulo, Jotav, Paixdo, Helena, Diva e
Ma™.

Inicialmente, foi realizada uma leitura exploratéria de todo o material para a
necessaria familiarizagdo com o conteudo e identificagcdo dos temas emergentes.
Essa abordagem permitiu que as categorias de analise fossem construidas de forma
a capturar a riqueza e a complexidade das produg¢des dos/as estudantes. Buscamos
compreender como esses elementos se relacionam entre si e como contribuem para
a construcdo das identidades e projetos de vida dos/as estudantes. E importante
relembrar que a producdo das autobiografias ocorreu ao longo da sequéncia
didatica, composta por cinco etapas, apresentada de forma detalhada na Secéo 6.
Por essa razao, consideramos também a forma como as condigdes de producao
apareceram nos textos dos/as participantes, direcionando, em alguns momentos,
suas escolhas discursivas.

As Autobiografias Educativas dos/as estudantes participantes da pesquisa
apresentam, de modo geral, seu percurso formativo desde seu ingresso no Ifal -
Campus Maceidé (e muitas vezes, desde o processo de preparagdo, semanas ou
meses antes do exame de selegcdo) até o momento em que produziram suas
narrativas. Essa escolha discursiva ocorre, muito provavelmente, em funcédo da
questao motivadora da producao: “Onde eu me encontro hoje, no curso?”, levantada

com o intuito de colocar os/as estudantes diante das suas responsabilidades em seu

¥ Para garantir a confidencialidade e o anonimato de todos os envolvidos na pesquisa, os
participantes escolheram nomes ficticios utilizados em todas as etapas deste estudo.
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percurso formativo (Josso, 2014, p. 63).

A partir da questdo motivadora e do percurso didatico seguido, surgiram as
seguintes categorias de analise: 1. Diversidade de experiéncias vivenciadas ao
longo da formagdo em curso; 2. Desafios da transigdo escolar entre ensino
fundamental e ensino médio integrado a formacéao profissional e tecnoldgica; 3. A
influéncia da familia como um fator determinante para o sucesso escolar e
profissional; 4. Amadurecimento pessoal; 5. A escola como o caminho para um
futuro melhor ou o adiamento das recompensas; 6. Momentos-charneira: indicios de
transformacéao.

Nas Subseg¢des a seguir, discutiremos sobre essas categorias e
aprofundaremos a andlise das Autobiografias Educativas dos/as estudantes
participantes da pesquisa. Diante da necessidade de um olhar mais amplo acerca
das questdes emergentes apresentadas pelos/as participantes, recorremos também
aos dados coletados por meio dos outros instrumentos de coleta e produgcao de
dados apresentados anteriormente, de modo a viabilizar a triangulagdo desses
dados, possibilitando, dessa forma, a visualizagdo de possiveis convergéncias ou
divergéncias entre eles. Essa escolha metodologica auxiliou na captura da
complexidade do fendbmeno estudado a partir de diferentes enfoques e possibilitou a
leitura do mesmo objeto de estudo a partir de diferentes perspectivas (Stake, 2011;
Flick, 2013; Yin, 2016).

5.3.1. A diversidade de experiéncias vivenciadas ao longo da formagao em

curso

Uma categoria que aparece ja nas primeiras versdes das Biografias dos/as
estudantes foram os contrastes de experiéncias entre sonho/vontade de estudar no
Instituto de alguns, frente a obrigagdo/exigéncias/desejos dos familiares vivenciados
por outros. Compreendemos que a historia do Ifal-Maceié e o porte de sua estrutura
fisica, assim como as expectativas construidas por parte da sociedade acerca da
modalidade de ensino oferta resulta na busca da Instituicdo por diversas familias e
jovens, na esperanga de uma formagao de qualidade e de um futuro melhor.

Contudo, os estudantes do Curso de Eletronica, participantes da pesquisa,
relataram diferentes pontos de vista em torno do ingresso no Instituto desde as

primeiras aulas, nos dialogos com a turma durante as aulas ministradas a partir da
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sequéncia didatica aplicada, especificamente na roda de conversa realizada na
Etapa 2 (4/10/2024) e quando houve a socializagdo dos temas mais recorrentes nas
producdes da turma, na etapa 5 (30/10/2024). Vejamos, no Quadro 6 a seguir, 0s

fragmentos que ilustram a discussao:

Quadro 6: Diversidade de experiéncias

ESTUDANTE

PARTICIPANTE FRAGMENTO DA AUTOBIOGRAFIA EDUCATIVA

Jujubinha “sempre tive vontade de ser estudante do Instituto Federal de Alagoas”
Blair “ter tido a oportunidade de ter estudado aqui, que sempre foi o sonho dos
meus pais”
Jotav “Foi por uns desses motivos que eu escolhi entrar no Instituto, e também
por uma leve pressdo da minha mae”
Paixao “quando minha mae ficou sabendo e falou para eu fazer a minha inscrigao”
Diva “minha mae [...] me inscreveu no Ifal para eletrbnica sem me contar”
Yago “[...] senti que estava sendo praticamente "obrigado" a ingressar.”

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

A tematica em questido revela um interessante contraste entre a esfera dos
sonhos e desejos, e a esfera das obrigacbes e do dever. Jujubinha introduz sua
narrativa a partir da realizagdo de um sonho, o ingresso no Instituto. Ao escolher
omitir as origens desse desejo, a estudante intensifica o carater de conquista e
realizacdo pessoal, sublinhando a importancia desse momento em sua trajetéria.
Blair, por sua vez, realizou o sonho de seus pais por meio de sua conquista:
ingressar e permanecer na Instituicao.

Jotav, Paixao e Diva tiveram suas escolhas influenciadas pela figura materna,
impulsionando-os a cursar o ensino médio no Instituto. A figura materna aparece sob
trés oticas diferentes: aquela que estimula a vivéncia de novas experiéncias, no caso
de Paixao; a que pressiona tomadas de decisdes importantes para o futuro de seus
filhos, no caso de Jotav; e a que incentiva o enfrentamento de um desafio, como
aconteceu com Diva. No caso dessa ultima estudante, por exemplo, o incentivo da
mae contribuiu também para o fortalecimento da autoconfianga, em virtude de sua
experiéncia escolar anterior nao ter oferecido um processo educativo favoravel ao
desenvolvimento de sua autonomia. De acordo com a Autobiografia Educativa de

Diva,
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Desde que comecei a estudar na escola, tive minhas dificuldades para
aprender determinados assuntos que nao tinha visto antes. Como estudava
em uma escola particular, os professores davam muitas atividades, o que
fez com que eu ficasse com um acumulo de tarefas diversas vezes, algo
que eu nao conseguia acompanhar o ritmo. Devido a essas dificuldades que
eu tive, colegas de sala e certos professores ndo achavam que eu
realmente estava estudando. (Autobiografia Educativa de Diva, 2014)

O relato de Diva revela uma experiéncia pregressa ao ingresso no Instituto,
caracterizada por desafios inerentes a trajetéria escolar, os quais exerceram impacto
significativo em sua formagéo, dado que a estudante ndo se sentiu devidamente
acolhida e assistida frente as dificuldades de aprendizagem reportadas. Essas
dificuldades, somadas a pressao das atividades, dificultou o acompanhamento do
ritmo escolar e expondo a estudante de forma desnecessaria diante de sua turma, o
que resultou no sentimento de desmotivacdo e isolamento. A Autobiografia
Educativa de Diva traz a tona a necessidade da oferta de diferentes possibilidades
de ensino, que considerem as particularidades de cada estudante. No entanto,
ressaltamos que esse acompanhamento mais atento ndo é tarefa apenas do
professor, ja que demanda um acompanhamento multiprofissional, a fim de garantir
0 mapeamento das necessidades individuais dos estudantes e o suporte necessario
para a sua aprendizagem.

A estudante Diva, assim como os estudantes Yago e Jotav relatam que o
ingresso no Instituto aconteceu a contragosto, caracterizado por dois desses
estudantes como resultado de “obrigacdo” ou “pressao” familiar. Yago, inclusive,
esperava uma experiéncia negativa em funcdo dessa imposi¢cdo. Contudo, é
interessante observar que aqueles/as que explicitaram inicialmente o sentimento de
obrigacdo mudaram sua percepgao algum tempo apds o ingresso na Instituicdo, em

observancia as expectativas e realidades expostas no Quadro 7 a seguir:

Quadro 7 - Mudancas de percepgdo acerca da experiéncia de estudar no Ifal-Maceid

ESTUDANTE REALIDADE
PARTICIPANTE EXPECTATIVA

Diva “Inicialmente, assim que entrei no Ifal, ndo | “Mas durante esses anos no Ifal,
estava muito animada devido ao apego que | meu ponto de vista mudou, tive
tinha a minha antiga escola e aos meus | oportunidades de aprender
amigos. No primeiro ano, nao tive a | coisas novas.”

impressao do que achava de como realmente
O curso era, 0 que me ocasionou diversas
notas baixas durante os primeiros bimestres.”
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Yago “‘Quando entrei no Ifal, confesso que | “No entanto, com o tempo,
imaginava que a experiéncia seria péssima, | percebi que essa foi, de fato,
pois senti que estava sendo praticamente [ uma das melhores coisas que
"obrigado" a ingressar” poderiam ter me "forgcado" a

fazer. Mesmo com as inUmeras
responsabilidades que surgiram
devido a mudanga repentina, a
experiéncia foi transformadora e
reveladora para mim.”

Jotav “Foi por uns desses motivos que eu escolhi | “Esses 3 anos no IF me fizeram
entrar no Instituto, e também por uma leve | perceber como €& bom estar
pressdo da minha mae, porque ela iria me | sempre aprendendo algo novo.”
colocar em escola integral e era a Unica coisa
que eu nao queria naquele momento.”

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

Os recortes realizados em fungdo dessa primeira categoria de analise
emergente das Autobiografias Educativas dos/as estudantes participantes da
pesquisa nos levam a exercitar um olhar mais cuidadoso em torno das experiéncias
vivenciadas pelos estudantes no momento em que chegam a uma nova instituicao
de ensino. Especificamente a respeito do Ifal-Maceid, as Autobiografias Educativas
desses/as alunos evidenciam a necessidade da construcdo de rotinas de
acolhimento e ambientagdo de estudantes ingressantes, uma vez que as
experiéncias previas vivenciadas por cada um deles € bastante diversa daquela com

a qual eles se deparam, a comegar pela modalidade de ensino ofertada.

5.3.2. Desafios da transig¢ao escolar

As narrativas dos/as estudantes revelam um conjunto de desafios vivenciados
na transi¢ao do ensino fundamental para o ensino médio integrado na Rede Federal
de Educacéao Profissional e Tecnoldgica. Os mais evidenciados pelos/as estudantes
participantes deste estudo foram desafios relacionados ao curriculo escolar; a
mudanca na rotina, com énfase no deslocamento dos/as estudantes de casa até o
Instituto; e a adaptacéo ao curso e ao ensino publico. Discutiremos a seguir cada um
desses desafios, de acordo com os dados expostos no Quadro 8 a seguir, em
dialogo com outros recortes das Autobiografias Educativas, diarios e notas de
campo, além de outros documentos que apresentam confirmagdes e contraposi¢oes
aos posicionamentos enunciados pelos/as estudantes em suas Autobiografias

Educativas.
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Assim como na Subsecgdo 5.3.1, os dados que compdem esta categoria
apresentam uma pluralidade de perspectivas e demonstram a necessidade de
compreendermos os/as estudantes, como sujeitos historicamente situados,
considerando que, consoante Bakhtin (2006, p. 117), “a personalidade que se
exprime, apreendida, por assim dizer, do interior, revela-se um produto total da
inter-relacéo social”. Dessa maneira, os discursos enunciados pelos/as alunos/as
revelam as influéncias dos territérios sociais dos quais eles/as fazem parte e,
consequentemente, as problematicas subjacentes a esses territorios, resultando nos
desafios vivenciados cotidianamente. No Quadro 8 a seguir organizamos os desafios

expostos pelos/as estudantes em suas Autobiografias Educativas.

Quadro 8 - Desafios da Transicao Escolar

ESTUDANTE

PARTICIPANTE FRAGMENTO DA AUTOBIOGRAFIA EDUCATIVA

CURRICULO ESCOLAR

“Como o ensino € muito mais avangado que o do meu antigo colégio,
Jotav precisei me dedicar aos estudos de verdade e prestar atengao nas aulas
tedricas e praticas.”

DESLOCAMENTO/ MUDANCA NA ROTINA

“Mudar para uma escola distante e sair de um lugar em que eu ja estava
Reynard devidamente adaptado foi um desafio significativo na época. A adaptagao
nao foi imediata, e enfrentei momentos dificeis”.

“[...] a dificuldade imensa que foi me adaptar ao costume de ir e voltar de

Jujubinha a . "
6nibus, e passar cerca de 2h muitas vezes para poder chegar em casa.

“[...]foi muito dificil e ainda continua sendo, ter que acordar cedo, pegar
Blair onibus cheio, voltar para casa tarde e quase nao ter tempo de fazer coisas
pessoais é bem desgastante.”

“‘Meus familiares também tiveram uma participagdo significativa nessa
caminhada, sempre me motivando e me auxiliando no que era preciso para
me adaptar a nova rotina. Nao apenas a minha rotina mudou, mas a deles
também, porém, com o apoio uns dos outros, conseguimos nos adaptar.

Helena

ADAPTAGAO AO CURSO/ INSTITUICAO DE ENSINO

“O curso de Eletrénica ndo foi minha primeira opgédo. Demorei um pouco

Vic . »
para me adaptar, mas acabei me acostumando

Com certeza, uma delas [dificuldades] foi ter que me acostumar com o
ensino publico, entender que naquela nova etapa eu precisaria de muita
responsabilidade, principalmente por ndo ter mais um acompanhamento
exclusivo que havia no ensino privado.

Jujubinha

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.
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O estudante Jotav evidencia como um desses desafios a necessidade de
adaptagao ao novo ambiente de aprendizagem, tendo em vista que, segundo ele, a
passagem para essa modalidade de ensino exigiu uma adaptagao significativa a
nova forma de aprender, com maior autonomia e responsabilidade. De acordo com a
Autobiografia Educativa do estudante, foi necessaria uma maior dedicacéo ao seu
processo de aprendizagem, ao constatar que a grade curricular do Ifal era composta
nao apenas dos componentes propedéuticos, mas também de componentes
especificos de sua futura area de atuacéo profissional, exigindo maior atengao as
aulas.

Outro desafio presente nas narrativas dos/as estudantes foi a mudanca de
escola, situagdo que pode ser muito desafiadora, especialmente para aqueles/as
que ja estavam bem entrosados em suas escolas anteriores. Esse foi o caso de
Reynard. O estudante destaca as dificuldades de adaptagdo social, visto que a
transicdo para uma nova escola exigiu um esforgo para lidar com a necessidade de
fazer novos amigos e se ajustar as dinamicas de um novo grupo, além da nova
dinamica de organizacao diaria em funcao do deslocamento para o Instituto.

O relato de Reynard se soma aos de Blair e Jujubinha que também
apresentaram em suas Autobiografias Educativas o deslocamento para o Instituto
como um fator de desgaste, uma jornada longa e cansativa, conforme os dados
dispostos no Quadro 8 acima apresentado. Ja a Autobiografia Educativa da aluna
Helena amplia o debate sobre a mudanga na rotina também para outros atores. A
estudante evidencia que o inicio da vida educativa no Ifal-Macei6 resultou também
na mudancga da rotina familiar como um todo, evidenciando a necessidade do apoio
mutuo nesse processo, uma vez que os integrantes de sua familia também
contribuiram para a sua adaptacao a Instituicao, conforme discutiremos adiante na
Subsecao 5.3.3.

A autobiografia da estudante Vic revela uma outra face da adaptagao escolar,
em consequéncia de ter sido aprovada para a sua segunda opc¢ao de curso: “O
curso de Eletrénica ndo foi minha primeira opgdo. Demorei um pouco para me
adaptar, mas acabei me acostumando”, narrou a estudante em sua Autobiografia
Educativa. A falta de informacéo sobre os cursos e as exigéncias da profissao € um
fator que pode contribuir significativamente para a escolha inadequada da carreira

profissional, o que, como consequéncia, pode levar a dificuldades de adaptacao. De
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acordo com o Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito para os
Estudantes do IFAL - PEIPEE (2016, p. 32), essa € uma das principais causas da
evasdo apontadas por estudantes dos cursos presenciais de educagao basica e
superior.

A adaptacdo ao ensino publico também apareceu como um dos desafios
vivenciados pelos/as participantes da pesquisa, em especial para os/as estudantes
provenientes de escolas particulares. Dentre as Autobiografias Educativas
integrantes do corpus analisado, o texto da estudante Jujubinha apresenta maiores
detalhes sobre as dificuldades enfrentadas, tais como a necessidade de maior
responsabilidade e a auséncia de um acompanhamento exclusivo. Outros/as
estudantes da turma partilharam do mesmo ponto de vista durante a Etapa 2 da
sequéncia didatica, momento em que eles/as tiveram a oportunidade de relatar
oralmente as vivéncias ao longo do ensino médio no Instituto. No entanto, a posigao
do aluno Peter traz outra perspectiva para a experiéncia. O estudante parece ter
encontrado no ensino publico a oportunidade de desenvolver um aprendizado mais

autbnomo, conforme relata em sua Autobiografia Educativa:

Durante o periodo em que estudei em uma escola particular, meu
entendimento sobre educagao e conhecimento era limitado. Essa percepgao
comegou a mudar significativamente ao ingressar no ensino publico, onde
pude vivenciar uma transformagao profunda, tanto no conteudo aprendido
quanto na interagdo social e na troca de experiéncias com colegas e
professores. Esse processo de amadurecimento me fez enxergar o valor de
expandir o meu conhecimento e a importancia de aprender a partir de
multiplas perspectivas (Autobiografia Educativa de Peter, 2024).

O depoimento de Peter nos oferece uma perspectiva singular, destoante do
esteredtipo construido acerca em torno da transicdo entre a escola particular e o
ensino publico. Ao contrario do que muitas vezes se espera, ele nao relata
dificuldades na adaptacdo, mas sim um processo de enriquecimento e
amadurecimento pessoal e intelectual. Em seu texto, Peter revela que sua visao
sobre “educacdo e conhecimento era limitada” durante o periodo em que estudou
em uma escola particular e que a experiéncia no ensino publico proporcionou-lhe a
oportunidade de expandir seus horizontes e de confrontar novas ideias. Para o
estudante, a experiéncia no ensino publico parece ter sido um catalisador para o
desenvolvimento de sua autonomia e senso critico.

Peter revelou que o ingresso na RFEPT foi decisivo para o seu percurso
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formativo ja nas primeiras etapas da sequéncia didatica, quando chamou atengao
para a evolugdao de seu desenvolvimento intelectual em fungdo do ingresso no
Ifal-Campus Maceié, na roda de conversa realizada na Etapa 2 da sequéncia

didatica (4/10/2024), ocasidao em que o estudante relatou:

Peter: Vou apresentar a minha visao: eu era [aluno] de escola particular e
mudei para o publico. E eu ja percebi que desde que eu entrei do particular
para o publico mudou muito essa perspectiva de ensino... essas coisas...
tipo.. € bem diferente 0 método de aprendizagem. No particular eu era de
ensino fundamental.

Pesquisadora: O que é tao diferente?

Peter: Seria... Assim... Eu aprendi menos quando eu era da particular, e
passei a aprender muito melhor quando eu mudei para a publica.
(Transcricdo de registro audiovisual da Etapa 3 da sequéncia didatica, em 4
de outubro de 2024)

A experiéncia de Peter nos convida a refletir sobre a necessidade de nao
somente considerarmos as individualidades dos/as estudantes em todas as etapas
da adaptagao escolar, mas também possibilitarmos a troca dessas experiéncias,
evidenciando as multiplas possibilidades de vivenciar um mesmo processo. O
estudante reivindica, por meio de sua Autobiografia Educativa e de seus relatos, a
escola publica como espaco de grandes oportunidades para o desenvolvimento
pessoal e intelectual. Destacamos, no entanto, que é fundamental que as escolas
estejam preparadas para acolher e atender as necessidades de todos/as os/as
alunos/as, no que diz respeito a estrutura, ao curriculo, além das politicas de

permanéncia e éxito.

5.3.3. A influéncia da familia como um fator determinante para o sucesso

escolar e profissional

As autobiografias dos/as estudantes participantes da pesquisa convergem
para um ponto central: a influéncia significativa da familia na formagao, uma vez
que, do universo de 12 narrativas analisadas, 8 apresentam essa tematica. A
Autobiografia Educativa de Helena, por exemplo, mencionada anteriormente na
Subsecédo 5.3.2, ja apresenta essa tematica, destacando a importancia da familia em
sua adaptacdo ao Instituto, de modo que o apoio familiar aparece em sua
Autobiografia Educativa como um fator determinante para o sucesso escolar e
profissional. Partimos do pressuposto que o surgimento desse topico resultou da

questao “Como tenho as ideias que tenho?”, langada junto a questdo motivadora na
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primeira etapa da sequéncia didatica. Alguns fragmentos, inclusive, configuram-se

como respostas a essa questao:

2.

Como tenho as ideias que tenho?” As ideias que tenho sdo todas
gracas a familia, pessoas que vejo que tem boas ideias e pode
agregar futuramente. (Autobiografia Educativa de Paixao)

As ideias que tenho vém diretamente de influéncias familiares,
amizades e questbes sociais. Muitas delas se formam também com
base em livros e séries de que gosto. Minha principal referéncia é
minha mae, que sempre esteve ao meu lado e cuidou de mim.
(Autobiografia Educativa de Vic)

Observamos ainda que a maioria dos/as participantes destaca o papel

fundamental da familia em incentiva-los a estudar, a perseguir seus sonhos e a

superar desafios. Para esses/as estudantes, o apoio emocional e a crenga nas suas

capacidades foram elementos cruciais para o sucesso. Além disso, os valores

familiares, como a importancia da educac¢ao e da dedicacéo, foram internalizados

pelos/as participantes e moldaram suas atitudes e comportamentos, conforme o

Quadro 9 a seguir:

Quadro 9 - A influéncia da familia

ESTUDANTE
PARTICIPANTE

FRAGMENTO DA AUTOBIOGRAFIA EDUCATIVA

Yago

Essas vivéncias me levaram a perceber que me tornei a pessoa que
sou hoje gracas aos "empurrdes" de pessoas importantes na minha
vida, como minha mée, meus irmaos € meus amigos

Reynard

Inicialmente, a presenga familiar foi um fator determinante em meu
percurso pelo Ifal. [...] Minha familia, no entanto, esteve presente o
tempo todo, oferecendo apoio emocional e incentivo para que eu me
mantivesse firme no Ifal. Esse suporte foi essencial para que eu
superasse as dificuldades iniciais e me abrisse para as novas
experiéncias e oportunidades que a instituigdo poderia oferecer.

Diva

Mas sempre minha m&e me apoiou, me dizendo que eu iria conseguir
entrar um dia.

Paulo

Ao longo da minha jornada, pude perceber que o que foi
verdadeiramente estruturante para o meu crescimento foram os
valores e o apoio que recebi em casa, além do papel essencial dos
professores. Desde cedo, minha familia sempre valorizou a
importancia do estudo e da dedicagdo, e esse incentivo foi
fundamental para que eu pudesse alcangar meus objetivos.

Blair

Meus pais, desde pequena, me incentivaram a estudar e correr atras
dos meus sonhos, como eles falam, abragar as oportunidades, ja que
eles nao tiveram. Meu pai, por exemplo, nunca teve a oportunidade de
entrar em uma escola, porque antes os homens da familia do meu pai
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tinham que trabalhar desde crianga para ter sustento. Como eu disse,
meu pai & analfabeto por nunca ter ido a uma escola, peguei o
exemplo de vida dele para me manter sempre motivada nos estudos,
confesso que no comego foi bem dificil ser assim, mas no final vai
valer a pena.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

As Autobiografias Educativas de Yago, Reynard, Diva, Paulo e Blair
demonstram que, apesar da convergéncia em torno do papel da familia, os/as
estudantes apresentam leituras desse papel e dos atores envolvidos, provavelmente
em funcdo da configuragdo familiar e dos contextos socioecondémicos nos quais
estdo inseridos. Uma parte dos/as estudantes destaca o apoio incondicional da
familia, como verificamos nos fragmentos retirados das biografias de Yago, quando
menciona os “empurrdes” recebidos de pessoas queridas; de Reynard, ao
mencionar o apoio emocional e o incentivo recebido; e por Diva, ao reiterar o apoio e
a torcida materna para o ingresso no Ifal-Macei6.

Embora Paulo e Blair também mencionem o apoio da familia em suas
Autobiografias Educativas, ambos enfatizam os valores familiares recebidos e
consolidados como parte de suas personalidades. O estudante Yago destaca a
importancia fundamental da familia e da educagédo escolar em sua trajetéria de
crescimento pessoal. De acordo com o estudante, a valorizacdo do estudo e da
dedicacédo, cultivada no ambiente familiar, serve como alicerce para o alcance de
seus objetivos. Compreendemos que, para o estudante, a combinacédo desses dois
elementos - valores familiares e educagao de qualidade - configura-se como um
fator determinante para o sucesso e o crescimento individual (“ [...] esse incentivo foi
fundamental para que eu pudesse alcangar meus objetivos”, Autobiografia Educativa
de Yago, 2024).

Ja a estudante Blair, amplia o enfoque de sua Autobiografia Educativa ao
compartilhar uma histéria de superacao familiar. Seus pais, apesar das dificuldades
e da falta de oportunidades, sempre a incentivaram a perseguir seus sonhos através
da educacdo. Esse apoio se revela ainda mais significativo quando a estudante
revela que seu ingresso no Ifal-Maceié materializa um sonho dos pais. Para a aluna,
a experiéncia do pai, que nao teve acesso a escola, serve como exemplo,

motivando-a a perseverar nos estudos, mesmo diante dos desafios. Blair reconhece,
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por meio dos discursos de seus pais, 0 valor da educacdo como ferramenta de
transformacao social e pessoal de tal maneira que internaliza essa mensagem e

demonstra determinagao em construir um futuro diferente da realidade de seus pais.

5.3.4. Amadurecimento pessoal

Os fragmentos das Autobiografias Educativas revelam também um aspecto
fundamental da trajetéria académica: a superacdo de desafios. Os textos de
Jujubinha, Reynard e Vic. demonstram que o percurso educacional nao € linear e
livre de obstaculos, mas que, ao enfrenta-los e supera-los, os/as estudantes
experimentam um crescimento pessoal significativo. Por isso, a superacdo de
desafios traz a tona outro tema recorrente nas biografias dos/as estudantes: o
amadurecimento pessoal.

De acordo com a Biografias desses/as estudantes, os desafios enfrentados
ao longo do curso proporcionaram a eles/as a oportunidade de desenvolver
habilidades como resiliéncia, persisténcia, adaptabilidade e autoconhecimento. A
frase de Jujubinha, "mas tudo valeu a pena, porque cada momento até aqui me
trouxe amadurecimento pessoal”, sintetiza essa ideia. Ao superar os desafios, os/as
estudantes relatam que se tornaram mais resilientes, confiantes e preparados para
enfrentar os desafios futuros.

Outro aspecto importante € a mudanga de perspectiva que ocorre ao longo do
tempo de permanéncia no Instituto. Reynard, por exemplo, relata que, inicialmente,
as matérias nao propedéuticas pareciam dificeis, mas com o tempo e a dedicagao, o
estudante percebeu que os componentes eram apenas desafiadores e que exigiam
mais tempo e esforco. Identificamos, por meio de relatos como esse que, para os
estudantes, a continuidade dos estudos contribuiu para a mudanga de perspectiva
diante das adversidades, resultando no enfrentamento dos desafios com mais

confianga, conforme o fragmento da Autobiografia Educativa de Reynard, a seguir:

Com o tempo, percebi que aqueles primeiros obstaculos comegaram a se
transformar em aprendizado. Hoje noto que, na verdade, tudo aquilo deixou
de ser um problema, e que as matérias nao propedéuticas, embora
desafiadoras, ndo eram téo dificeis quanto eu imaginava. Elas exigiam
apenas mais tempo de amadurecimento, dedicagao e persisténcia. Essa
constatagao foi fundamental para que eu pudesse encarar 0 curso com mais
confianga. (Autobiografia Educativa de Reynard, 2024)
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Aprender que algumas mudangas levam tempo e resultam em
amadurecimento também foi necessario para Vic, a estudante que cursou Eletrénica
como a segunda opgao escolhida no exame de selecdo. De acordo com a
estudante, ao longo do ensino médio, o maior conhecimento a respeito do curso
ampliou seu interesse pela formacédo técnica. Em sua Autobiografia Educativa,

evidenciou o desejo de, no futuro, em ser professora da area:

Conhecendo aos poucos o curso, fui aprendendo coisas novas a cada dia,
me acostumando com essa nova rotina e criando mais interesse na area, o
que me faz ter planos de, futuramente, fazer um curso de ensino voltado
para esse ramo. [...] Hoje, gosto do curso que fago; acho uma area
interessante e que tem muito a contribuir com o mundo. (Autobiografia
Educativa de Vic)

A emergéncia dessa categoria possibilitou uma leitura longitudinal das
trajetérias dos/as jovens estudantes participantes da pesquisa, uma vez que
evidenciou o desenho de seus percursos formativos, do inicio ao fim. Depreende-se
da analise desta categoria que o amadurecimento pessoal foi consequéncia das
aprendizagens desenvolvidas durante suas vivéncias escolares coletivas, de modo
que a conclusdo dessa etapa escolar possibilita ndo somente a certificagdo no
ensino médio e como técnicos em Eletrbnica, mas também a ampliagdo das
capacidades de autonomizagdo, de iniciativa e de criatividade desses jovens,
contribuindo para o desenvolvimento de sujeitos com maior autonomia, capazes de

agir sobre o mundo e de transformar a realidade (Josso (2014, p. 58).

5.3.5. A escola como o caminho para um futuro melhor (ou o adiamento das

recompensas)

A andlise dos fragmentos das Autobiografias Educativas dos/as estudantes
revela ainda que os/as estudantes participantes da pesquisa apresentam um perfil
bastante motivado e engajado com seus estudos. Eles/as buscam no Instituto ndo
apenas uma qualificagdo profissional, mas também uma oportunidade de
transformar suas vidas e construir um futuro mais promissor. As expectativas em
relacdo ao Instituto sdo altas, e os/as alunos/as depositam grande confianga na
Instituicdo para que |Ihes ofereca as ferramentas e o suporte necessarios para

alcancgar seus objetivos, conforme percebemos na biografia de Jotav:



116

O que motivou suas decisbes até aqui?

R: Meu futuro, eu penso muito no que eu posso ser daqui a 10, 20, 30 anos, entdo
as minhas decisdes foram motivadas pela vontade de ter um futuro melhor, ndo s6
para mim, quanto para a minha familia. Esses 3 anos no IF me fizeram perceber
como é bom estar sempre aprendendo algo novo, entdo isso influenciou as minhas
decisbes até agora. (Autobiografia Educativa de Jotav, 2024)

O estudante revela como sua maior motivagdo o seu futuro e espera que o

Ifal o prepare para os desafios do mundo do trabalho, fornecendo-lhe as habilidades

técnicas e conhecimentos necessarios para a conquista de um futuro melhor para

ele e para a sua familia, elemento ja destacado nas Subse¢des anteriores como

peca fundamental no percurso formativo dos/as estudantes. Para o aluno Jotay, o

Instituto é visto como um espago que amplia as perspectivas profissionais e

pessoais dos/as alunos/as, incentivando-os a buscar novas oportunidades e

desafios. Os estudantes Paulo, Reynard e Peter também partilham desse ponto de

vista em suas Autobiografias Educativas, conforme pode ser visto no Quadro 10 a

sequir:

Quadro 10 - A escola como o caminho para um futuro melhor

ESTUDANTE
PARTICIPANTE

FRAGMENTO DA AUTOBIOGRAFIA EDUCATIVA

Paulo

Sempre acreditei que uma educagao bem estruturada e um curriculo técnico
de prestigio me ofereceriam uma base sélida para um futuro promissor, e foi
exatamente isso que encontrei ao ingressar no Ifal. [...] Minhas decisdes até
aqui foram motivadas por uma vontade profunda de conquistar uma vida
melhor e segura, com um bom emprego e um futuro estavel. Minhas decisdes
até aqui foram motivadas por uma vontade profunda de conquistar uma vida
melhor e segura, com um bom emprego e um futuro estavel. Tenho plena
consciéncia de que o esforgo e a dedicagdo investidos nessa formagéo sao
passos indispensaveis para alcangar essas metas. A cada dia, minha
motivagdo se renova ao perceber que o Ifal tem sido um pilar importante
nessa caminhada, me preparando para os desafios que virdo e ampliando
minhas perspectivas profissionais e pessoais.

Reynard

Ser um técnico em Eletronica certamente me dard uma vantagem competitiva
e uma bagagem valiosa em relagdo a outras pessoas, tornando-me mais
preparado para os desafios profissionais que estao por vir.

Peter

Com os olhos voltados para o futuro, planejo continuar meus estudos em
Eletrénica, buscando especializagdes que complementem o que aprendi e
me capacitem para atuar de maneira significativa no setor. O ensino técnico
do IFAL foi fundamental para essa jornada, fornecendo as ferramentas e a
base de conhecimento necessarios para alcancar meus objetivos
profissionais. Essa formagdo me transformou em uma pessoa mais
determinada, focada em um aprendizado continuo e pronta para contribuir de
forma proativa como futuro profissional.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.
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Para Paulo, a formacéao técnica oferecida pelo Ifal aparece como uma base
sélida para construir um futuro promissor, seja ingressando no mundo do trabalho
imediatamente apds a conclusdo do curso ou continuando os estudos em nivel
superior. Reynard e Peter, assim como Paulo, também expressam o desejo de
conquistar uma vida melhor e mais segura, com um bom emprego e estabilidade
financeira. Para os/as estudantes, educacédo € vista como o principal meio para
alcancar esse objetivo, desde que eles/as tenham determinagao e foco em alcancar
seus objetivos, sendo proativos na busca por conhecimento e desenvolvimento.

Os/as participantes expdem, em suas Autobiografias Educativas,
comportamentos de remetem a uma motivagao necessaria a uma conquista voltada
a um futuro profissional e reforgcando a necessidade dessa busca ser repleta de
competéncias socioemocionais como esforco, dedicagao e proatividade. Além disso,
identificamos ainda uma boa dose de competitividade, revelada pela “vantagem
competitiva e a bagagem valiosa em relagdo as outras pessoas” mencionada por
Reynard.

Cavalli (1980, apud Dayrell, 2016) compreende a escola como um espago
onde se exercita o “adiamento de recompensas”. O autor destaca que a escola
funciona como um investimento a longo prazo, onde os esforgos presentes visam a
um retorno futuro, ja que as atividades escolares (frequéncia escolar, as tarefas e os
estudos), em sua maioria, nao oferecem recompensas imediatas e tangiveis. A
recompensa esta projetada no futuro, como a obtencédo de um diploma, a construgéo
de uma carreira ou o desenvolvimento pessoal, conforme é dito por Jujubinha em
sua Autobiografia Educativa: “Sempre lembrando que conhecimento é poder, e
através de todo esforgco e persisténcia a conquista acontece”. No entanto, Cavali
(1980, apud Dayrell, 2016) adverte que

a escola é um investimento para o futuro e o seu sentido no presente é dado
pela possibilidade de projetar no futuro uma possivel recompensa aos
esforgos realizados. Mas para esse mecanismo funcionar, € necessario que
a familia e o jovem acreditem que a frequéncia escolar no presente
signifique de fato uma preparagéo para um futuro melhor. Seria essa crenca
que possibilitaria a internalizacdo de uma disciplina necessaria para
“suportar” a frequéncia escolar.

Neste ponto, identificamos nos enunciados por alguns sujeitos de pesquisa o
discurso de “empreendedor de si”, ou seja, aquele que compreende como

responsavel pelos seus fracassos e sucessos, refletindo na verdade, valores do
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neoliberalismo que estdo disseminados em toda a sociedade, inclusive no espaco
escolar e em suas praticas. De acordo com Brown (2018, p. 7-8, apud Macedo e

Silva, 2022, p. 6), nessa fase atual, o neoliberalismo:

busca manifestamente emancipar os individuos das redes de
regulamentacgao e intervencgao estatais, ele envolve e vincula esses mesmos
individuos em toda esfera e instituicdo neoliberalizada da qual participam.
Apontando a conduta empreendedora em todos os lugares, ele constrange
0 sujeito a vestir-se a moda do capital em todos os lugares. Ao mesmo
tempo, o sujeito, tomado como capital humano por empresas e
macroeconomias, acaba por ficar inteiramente preso as necessidades,
trajetérias e contingéncias dessas entidades e ordens.

No entanto, os dados apresentados no item 5.2.1 nos levam a questionar a
individualizagdo do sucesso e do fracasso, uma vez que revelam, por exemplo, que
embora sejam asseguradas 70% das vagas anuais para estudantes da escola
publica, na turma participante desse estudo, esses numeros aparecem invertidos,
tendo em vista que apenas 20% dos concluintes pertencem a esse grupo. Esses
dados sugerem a necessidade de futuras pesquisas que nos levem a conhecer os
caminhos enveredados pelos/as estudantes que ndo seguiram o percurso da turma,
0s quais podem incluir a possibilidade de transferéncias internas e externas, mas
também de evaséo escolar.

Sendo assim, intitulamos este topico tematico como “a escola como o
caminho para um futuro melhor ou o adiamento das recompensas” em fungao de
esta instituicido aparecer muitas vezes como uma fonte de esperanca para a
realizacdo do projeto de vida dos jovens estudantes. No entanto, para que seja de
fato um caminho para um futuro melhor, é necessario que a escola seja apenas um
dos elementos que compdéem um processo mais amplo de formagdo e
desenvolvimento humano. Conforme aponta Dayrell (2003, p.51), no contexto de
jovens pobres, a escola necessita estar inserida em uma rede de apoio que oferega
aos jovens oportunidades para se desenvolverem integralmente, superando as

barreiras sociais e econdmicas que limitam suas trajetérias.

5.3.6. Momentos-charneira: indicios de transformacgao

Esta Subsecédo tem como objetivo central a analise dos momentos-charneira
identificados nas narrativas dos/as estudantes participantes, seguindo a proposta de

Josso (2014). Segundo a autora, nesses momentos, o sujeito se confronta consigo
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mesmo e pode sofrer transformag¢des mais ou menos profundas. Ao analisar esses
momentos, buscamos compreender como os/as participantes construiram seus
conhecimentos, quais foram os fatores que influenciaram suas escolhas e como as
experiéncias moldaram suas identidades na formagdo em curso. Em outras
palavras, buscamos desvelar as dindmicas subjacentes ao processo de formagao, a
fim de compreender quais foram os momentos de maior impacto e transformagao
para os/as participantes.

Seguindo a perspectiva de Josso (2014), consideramos que a narrativa de
formacéo é uma tessitura complexa, composta por diversos momentos que moldam
a identidade do sujeito. Dentre esses momentos, os charneiras se destacam por
marcarem rupturas e transformacdes significativas na trajetdria individual. Ao
analisar esses momentos, buscamos compreender como os/as participantes
construiram seus conhecimentos e como suas experiéncias moldaram suas
escolhas ao longo da vida. Assim como Josso, entendemos que esses momentos
sdo janelas privilegiadas para acessar os processos de formagao mais profundos.

Neste estudo, analisamos as Autobiografias Educativas de 12 estudantes, os
quais, conforme ja mencionado, ocuparam-se de descrever o percurso formativo
vivenciado na educagao profissional e tecnolégica de nivel médio. Nesta Subsecao,
focalizaremos as produgdes de Yago, Reynard e Ma, em fungdo de estes/as
participantes terem evidenciado, por meio de suas narrativas, momentos que foram
verdadeiros divisores de aguas em sua formac&do. Para Yago, esse momento

aconteceu por meio de um convite:

Um momento especial em que percebi o quanto me identifiquei com o curso
foi quando fui convidado para participar de uma equipe de robética. Nessa
experiéncia, tive a chance de aplicar na pratica o que estava aprendendo,
ver o meu trabalho, meus estudos e meus esfor¢os ganharem um sentido
concreto. Contribuir para a equipe e ver resultados me mostrou que
realmente gosto do que estou estudando. (Autobiografia Educativa de
Yago, 2024)

O convite para participar de uma equipe de robdtica permitiu a Yago a
identificacdo com o curso, uma vez que o estudante vivenciou na pratica os
conteudos aprendidos em sala de aula. Observamos, a partir da Autobiografia
Educativa do participante que, além de enriquecer a formacdo académica, as
atividades = complementares  contribuiram  significativamente  para  seu

desenvolvimento intelectual, cultural e social, em virtude de essas experiéncias
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possibilitarem a ampliacdo das possibilidades de aplicacdo dos conhecimentos
produzidos em sala de aula, materializando a relagdo entre ensino, pesquisa e
extensao. Dessa maneira, o aluno que ingressou no Instituto sentindo-se obrigado,
conforme vimos no item 5.3.1, teve, por meio da produgdo de sua Autobiografia
Educativa, a oportunidade de perceber sua evolugcdo e as conquistas que vieram
com o passar do tempo.

Verificamos a énfase na evolugao pessoal, académica e profissional ao longo
da formagdo também na Autobiografia Educativa de Reynard. A superagdo de
desafios, como a primeira prova, e a conquista de novas habilidades, como a
montagem de circuitos, demonstram a percepg¢ao de um crescimento continuo por
parte do estudante. Além disso, a valorizagdo do trabalho em equipe, do
pertencimento a comunidade escolar e, mais uma vez, das atividades
complementares, indicam um desenvolvimento de competéncias socioemocionais

importantes para a formacgao integral.

Durante esse percurso, vivi muitos momentos marcantes. Embora nenhum
deles tenha sido exclusivamente determinante, acredito que cada
experiéncia contribuiu para a minha evolugao pessoal e académica. Por
exemplo, lembro da minha primeira prova em Eletrénica, uma matéria que
eu imaginava ser extremamente complexa. No entanto, com dedicagéo,
consegui tirar nota maxima, o que me deu confiangca e motivagdo para
enfrentar novos desafios. Além disso, os seminarios, as avaliagbes e os
desafios diarios serviram para me colocar a prova. O primeiro circuito feito,
a primeira montagem em um protoboard, o primeiro circuito em placa
impressa — cada uma dessas etapas foi importante. Os jogos internos, por
exemplo, trouxeram o senso de coletividade e fortaleceram ainda mais o
sentimento de que ndo estamos sozinhos nesse caminho e de que
pertencemos a uma comunidade que nos apoia e acolhe. S40 momentos
que reforcaram o meu vinculo com o Ifal. (Autobiografia Educativa de
Reynard, 2024)

E perceptivel que os momentos marcantes descritos contribuiram para a
formagdo de uma autoimagem positiva e para a consolidacdo de sua escolha
profissional. No entanto, foi a descoberta da programacgao, no 2° ano do ensino
médio, que se revelou como um verdadeiro divisor de aguas em sua trajetéria. O
interesse pela automagao e a possibilidade de utilizar a tecnologia para otimizar
processos e impactar a vida das pessoas impulsionaram Reynard a buscar uma
nova direcao para sua formacao, unindo a preparagao para o mercado de trabalho

com sua satisfagdo pessoal, conforme podemos ver a seguir:

Entretanto, a partir do 2° ano, uma nova paixao surgiu quando descobri 0
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universo da programacao, especialmente na area de automagéo. A ideia de
automatizar processos repetitivos, tornando-os mais eficientes e otimizando
o tempo para atividades mais criativas, me interessou profundamente.
Escolhi estudar programagdo com o objetivo de desenvolver habilidades
que possam me preparar para o mercado de trabalho e, mais ainda, me
proporcionar a satisfagao pessoal de estar atuando em uma area em que
realmente tenho entusiasmo. Em alguns anos, me vejo atuando no campo
da tecnologia, aplicando o conhecimento adquirido no Ifal e contribuindo
para projetos que fagam diferenga na vida das pessoas. Ser um técnico em
Eletrénica certamente me dard uma vantagem competitiva e uma bagagem
valiosa em relagédo a outras pessoas, tornando-me mais preparado para os
desafios profissionais que estdo por vir. (Autobiografia Educativa de
Reynard, 2024)

Contudo, o novo campo de interesse ndo anulou os conhecimentos e
habilidades adquiridos durante sua formagdo em Eletrébnica. Ao contrario, o
estudante compreende a formacao técnica em curso como um alicerce sélido para a
construgdo de um futuro promissor na area da tecnologia. Reynard vislumbra um
futuro atuando em projetos inovadores, aplicando os conhecimentos adquiridos no
Ifal e contribuindo para o desenvolvimento da sociedade. A descoberta da
programagao representou um momento-charneira na trajetéria de Reynard,
reorientando seu projeto de vida e abrindo novas perspectivas de futuro. Essa
experiéncia demonstra a importancia de acompanhar os/as estudantes em suas
trajetdrias, permitindo que eles/as explorem suas potencialidades e construam um
futuro profissional alinhado com seus interesses e valores.

Enquanto Yago e Reynard destacaram momentos decisivos em suas
trajetérias escolares, a estudante Ma relata em sua Autobiografia Educativa que o
curso de Eletrbnica como um todo foi estruturante em seu percurso formativo. A
estudante evidencia, no entanto, as atividades de estagio como um diferencial, por
ter oferecido a oportunidade de aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos em
sala de aula em situagdes reais de trabalho. Essa experiéncia pratica € fundamental
para o desenvolvimento de habilidades técnicas e para a compreensdao mais

profunda dos conceitos aprendidos.

Atualmente, meu estagio estda me proporcionando uma experiéncia pratica
incrivel e, claro, meu professor tem ajudado nessa minha trajetéria, me
ensinando e mostrando coisas sobre o curso. Para mim, o curso de
eletrbnica foi estruturante, pois me proporcionou uma compreensio
profunda em aparelhos eletrénicos que me permitiu desenvolver habilidades
em fazer projetos eletrbnicos e até consertar componentes eletrénicos.
(Autobiografia Educativa de Ma, 2024)

Além disso, a estudante destaca a presenga do professor orientador durante
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o estagio, acompanhamento crucial para o sucesso do processo de aprendizagem.
A estudante Ma ainda ressalta que o curso de Eletrbnica contribuiu para o
desenvolvimento de habilidades técnicas importantes para o mercado de trabalho.
Desse modo, a superacdo de desafios e a aquisicdo de novas habilidades foram
elementos fundamentais em seu processo formativo.

Observamos que as Autobiografias Educativas que mais evidenciaram os
momentos decisivos em seu percurso formativo, ou seja, os momentos-charneira
para Josso (2014), apresentam experiéncias estreitamente relacionadas a atividades
extracurriculares ou a programas de ensino, pesquisa e extensdo, nas quais
esses/as estudantes puderam vivenciar a relacdo entre os conhecimentos teoricos
produzidos durante as aulas e os conhecimentos profissionais, aqueles necessarios
para o exercicio no campo de trabalho que almejam atuar, materializando o
estreitamento entre teoria e pratica almejado pelas bases Educagao Profissional e
Tecnoldgica.

Constatamos, portanto, que o trabalho com a Autobiografia Educativa
possibilita ndo apenas a promocéao de situagdes verdadeiras de leitura, producéo e
circulagdo de textos, como também o0 acesso a uma melhor compreensdo aos/as
participantes sobre as transformacdes por eles/as vivenciadas, além de revelar
mecanismos cognitivos e emocionais envolvidos no processo de aprendizagem.
Esse processo pode permitir ndo somente aos participantes da pesquisa, mas
também ao Instituto, aos docentes e aos pesquisadores da area a abertura de
verdadeiras janelas de acesso (Josso, 2014), uma vez que permite a identificagcao
de alguns elementos estruturantes e mobilizadores na vida e na formagéao dos/as
estudantes da educacdo da Rede Federal de Educagao Basica, podendo subsidiar
futuras atualizagbes da matriz curricular, dos projetos de ensino, pesquisa e
extensao, das atividades complementares e das politicas de permanéncia e éxito.

A sequir, apresentaremos o Produto Educacional desenvolvido por meio desta
pesquisa, na Segao 6. Para isso, apresentamos, inicialmente, a definicao de Produto
Educacional a partir de Brasil (2019) e Rizzati et al (2020). Em seguida,
compartilhamos algumas pesquisas que antecederam a nossa que, embora tenham
investigado tematicas e publicos-alvo diversos do nosso, também optaram pelo
desenvolvimento de um PE no formato de documentario. Discutimos ainda sobre a

tipologia do Produto desenvolvido e sobre o género discursivo multimodal que o
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estrutura, o género documentario. Apresentamos também o Guia Educativo e a
Sequéncia Didatica, artefatos do PE desenvolvido, cuja finalidade sera a
publicizacdo e acesso, da pesquisa, da pratica educativa realizada e do

documentario produzido.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL: O DOCUMENTARIO VIDA E FORMAGAO

Esta Secdo é dedicada a apresentagcdo do Produto Educacional fruto da
pesquisa desenvolvida, com vistas a discussdo sobre a sua tipologia e as etapas
que constituiram a sua elaboragdo. E importante salientar que o ProfEPT, por
pertencer a Area de Ensino e constituir-se como um Mestrado Profissional, visa a
integracdo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico,
resultando em uma pesquisa translacional, “que busca construir pontes entre
conhecimentos académicos gerados em educagao e ensino para sua utilizagcdo em
produtos e processos educativos na sociedade” (Brasil, 2013, p. 01). Dessa maneira,
os mestrandos dessa area devem produzir, além da Dissertacdo, um Produto
Educacional (PE) como parte desse trabalho.

O PE é um objeto de aprendizagem, produto ou processo educativo, fruto de
uma pesquisa e aplicado em situagdes reais, em espacos formais ou nao-formais de
ensino (Brasil, 2019, p. 15). Embora o PE possa apresentar diferentes formatos e
suportes (uma sequéncia didatica, um aplicativo, um jogo, um video, um conjunto de
videoaulas entre outros), a sua producédo tem como principio a resolugdo ou o
encaminhamento de uma pergunta ou problema relativo ao campo educacional,
enquanto a dissertacao/tese deve refletir sobre o processo de sua elaboracao e
aplicacado, a partir do referencial tedrico metodolégico escolhido. Segundo Rizzatti et
al (2020, p.4), o PE deve

apresentar, em sua descricdo, as especificacbes técnicas, ser
compartilhavel, registrado em plataforma, apresentar aderéncia as linhas e
aos projetos de pesquisa do PPG, apresentar potencial de replicabilidade
por terceiros, além de ter sido desenvolvido e aplicado para fins de
avaliagao, prioritariamente, com o publico-alvo a que se destina. (Rizzatti et
al, 2020, p. 4)

O Documento da Area (Brasil, 2019) detalha diversas possibilidades de
construgcédo de Produtos Educacionais, s&o elas: Tecnologia Social, Material Didatico,
Software/Aplicativo. E possivel, de acordo com Mendonga et al (2022), que alguns
PE demandem a construg¢ao de artefatos educacionais, caracterizados pelas autoras
como objetos fisicos ou digitais que constituem os PE ou que estéo relacionados a
sua construgdo. De acordo com as autoras, o0 uso isolado desses artefatos nao

orientam adequadamente o publico-alvo para fins de atender as questdes de
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pesquisa.

Nesta pesquisa foi desenvolvido um PE do tipo Material Didatico, no formato
de Documentario, intitulado Vida e Formagéo na Educagédo Profissional e
Tecnologica de Nivel Médio, desenvolvido para ser utilizado como um recurso na
mediacao de processos de formacgao de professores e de ensino-aprendizagem em
diferentes contextos educacionais (reunides pedagodgicas, eventos institucionais,
aulas, projetos de ensino, de pesquisa e extensao, entre outros). Além do PE, foi
necessaria a elaboragcado de artefatos educacionais no formato de Guia Educativo e
Sequéncia Didatica, encartados em um unico material, cujos objetivos sdo publicizar
o PE para seu publico-alvo, viabilizar o acesso e orientar a replicagdo do
documentario da pratica educativa realizada.

Esta Secdo 6 tem a finalidade de apresentar o Produto Educacional
desenvolvido a partir da pesquisa de campo realizada e do referencial tedrico e
metodoldgico adotado. Nas Subsecao 6.1, apresentaremos o Estado da Arte no que
diz respeito a tipologia e a tematica do PE desenvolvido; na Subsegédo 6.2,
apresentaremos o PE e detalharemos suas caracteristicas técnicas; na Subsecao
6.3, trataremos dos artefatos produzidos; na Sec¢ao 6.4. analisaremos os resultados
da avaliagao realizada pelos participantes da pesquisa: estudantes do curso Técnico
em Eletrénica Integrado ao Ensino Médio e pelo publico-alvo do PE, docentes de

Lingua Portuguesa, com a inclusdo da docente colaboradora da pesquisa.

6.1. Estado da arte: tipologia e tematica do Produto Educacional

O objetivo desta pesquisa € desenvolver um documentario que proponha o
dialogo entre o ensino de Lingua Portuguesa, a formagcdo humana integral e as
narrativas de formagdo em uma turma de terceira série do Curso Técnico em
Eletrénica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas, buscando recuperar e valorizar as aprendizagens e as
experiéncias significativas vivenciadas ao longo dos trés anos de formagao
profissional e tecnoldgica.

Evidenciamos, desde ja, que, embora existam estudos relevantes sobre a
producao de Produtos Educacionais do tipo Documentario e outros que se apoiam

em abordagens (auto)biograficas, nao identificamos trabalhos centrados na
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producdo e analise de Autobiografias Educativas (Josso, 2014) de estudantes
concluintes do Ensino Médio Integrado. Além disso, também nao identificamos
Produtos Educacionais no formato de Documentario que tenha como enfoque o
olhar sobre os processos educativos a partir da perspectiva dos sujeitos da
formacgao, ou seja, os estudantes do EMI.

Tais conclusdes sao provenientes do Estado da Arte, realizado em margo de
2025, a partir da busca pelo Produto Educacional Documentario e das discussdes
acerca das Autobiografias Educativas no Ensino Médio Integrado nos repositorios:
pagina de Dissertagbes do ProfEPT-Ifal", no Observatério do ProfEPT e no
Catélogo de teses e dissertacbes da Capes. No Quadro 11, a seguir, constam os

dados obtidos por meio dos dois primeiros repositorios.

Quadro 11 - Levantamento de Dissertacoes com PE Documentario no ProfEPT
TITULO AUTOR DATA DE DEFESA

Linha 1 - Praticas Educativas em EPT

Histéria, memodria e imagem quilombola: o video
educativo como recurso didatico no curriculo do Diego Alves 26/02/2021
ensino médio integrado

Linha 2 — Organizagao e Memorias de Espagos Educativos em EPT

Campi centenarios do Ifal como lugares de memoria e Gerdnimo Vicente
identidade: um documentario como instrumento de 28/07/2023

T dos Santos
preservagao institucional

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

Por meio do levantamento realizado, encontrou-se como resultado duas
dissertagdes que exploram a tematica da memoria e identidade por meio de PE do
tipo Documentario. A primeira dissertagcao, de Diego Alves (IFAL), defendida em 26
de fevereiro de 2021, intitulada “Histéria, memoria e imagem quilombola: o video
educativo como recurso didatico no curriculo do ensino médio integrado”, investigou
o lugar da memoria quilombola na memdria coletiva da comunidade do Alto do
Tamandua/AL e nos curriculos oficiais do Ensino Médio Integrado do IFAL. O
produto educacional desta dissertagdo foi um video educativo que visa ampliar o

conhecimento sobre comunidades remanescentes quilombolas no Ensino Médio

' Disponivel em: https://www?2.ifal.edu.br/profept/dissertacoes
'® Disponivel em: https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/Eqressos



https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/Egressos
https://www2.ifal.edu.br/profept/dissertacoes
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Integrado. Este trabalho tem o PE denominado pelo autor como “video educativo”,
com duragao de 33 minutos e 11 segundos, mas com foco na memoaria e identidade
de uma comunidade especifica, os quilombolas do Alto do Tamandua.

Ja a segunda dissertacdo localizada, de Gerénimo Vicente dos Santos,
defendida em 28 de julho de 2023, intitulada “Campi centenarios do Ifal como
lugares de memoéria e identidade: um documentario como instrumento de
preservacao institucional”, teve como objetivo geral a produ¢do de um documentario
sobre os campi centenarios do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) como lugares de
memoria e identidade. O foco deste trabalho € a preservacdo da memoria
institucional do IFAL por meio de um Documentario com duracido de 35 minutos e 58
segundos.

Constatamos que as dissertagdes anteriormente apresentadas compartilham
0 uso de produtos audiovisuais como materiais didaticos e de preservacado da
memoria, seja institucional ou comunitaria. No entanto, ambos os trabalhos diferem
do objeto deste estudo e do enfoque do PE fruto desta pesquisa, tendo em vista que
nosso objetivo geral é desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o
ensino de Lingua Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de
formagcdo em uma turma de terceira série do Curso Técnico em Eletrénica Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas,
com o intuito de investigar as percepg¢des desses jovens e futuros profissionais
(técnicos) sobre suas expectativas e desafios vivenciados em seu percurso
formativo no Ifal-Maceié.

Ainda no ambito do ProfEPT, localizamos a dissertacdo de Mara Renata
Barros Barbosa, egressa do ProfEPT-RN, cujo objetivo geral foi “desenvolver uma
proposta didatica em forma de oficina, denominada ‘O lugar e eu’, que
estabelecesse conexdes entre a educagao geografica, a formagdo humana integral e
as narrativas de formacéao”. Verificamos que este trabalho dialoga como o nosso, por
apresentar o conceito de narrativas de formacao (Josso, 2010), porém apresenta
abordagem aproximada ao meétodo das Histérias de Vida, cujo objetivo é a
construgdo de sentido temporal, retomando a histéria dos sujeitos como um todo;
enquanto o0 nosso visa a elaboragdo e analise das Autobiografias Educativas,
“‘instrumento de compreensao dos processos de formagao do ponto de vista dos

educandos [...] a meio caminho do percurso seguido” (Josso, 2014, p. 60). Além
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disso, apresenta um PE diferente do nosso, em formato de oficina.

Por fim, realizamos ainda um levantamento a respeito do tema da nossa
pesquisa, no Catalogo de teses e dissertagbes da Capes’®, por meio do string de
busca “(auto)biografias educativas de estudantes do ensino médio integrado”, por
meio do qual localizamos um unico trabalho, a dissertacdo de Laura Cristina Cellet
Simonato, intitulada “Ensino Remoto na Pandemia: Narrativas de Alunos do Terceiro
Ano do Ensino Médio”, datada de 16 de outubro de 2022, a qual, embora apresente
abordagem qualitativa apoiada na Pesquisa Auto(biografica), ndo utiliza como
método a Biografia Educativa (Josso, 2014).

Portanto, o Produto Educacional que propomos se diferencia dos anteriores
por centrar sua abordagem no processo educativo dos estudantes, garantindo-lhes o
merecido protagonismo em seu processo educativo, configurando-o como o primeiro
documentario do ProfEPT Ifal cuja finalidade € o registro de uma pratica educativa,
planejada a partir das Bases Conceituais do Programa, executada no contexto do
Ensino Médio Integrada e registrada durante a realizagdo da pesquisa de campo.
Além disso, este PE é potente devido aos seus diversos édmbitos de aplicacéo,
desde seu uso como recurso para a formagao continuada de professores, para
acdes (de ensino, pesquisa e extensdo) que fomentem a permanéncia dos
estudantes do EMI, assim como a construgao de sentidos para uma futura vivéncia
na area tecnoldgica para a qual estdao sendo formados; até seu uso como recurso
didatico no ambito do ensino, viabilizando atividades de produgao textual, as quais
podem relacionar conhecimentos de Lingua Portuguesa a formagao humana integral
(Brasil, 2007, p. 41), omnilateral, pretendida pela Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio.

Na proxima Subsegdo 6.2 apresentaremos o PE Documentario, sua
caracterizacdo e seu processo de elaboragdo. Para isso, inicialmente,
apresentaremos esse género multimodal — assim denominado em funcado da
multiplicidade de linguagens e semioses presentes em sua composi¢cao, exigindo
dos sujeitos a capacidade de compreender e produzir significados por meio de
diferentes modos de comunicagéao (Rojo, 2012), conforme discutido na Subseg¢éo 2.3

(p. 38) — e suas possibilidades de uso no contexto educacional.

'® Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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6.2. O Documentario Vida e Formagao na Educacao Profissional e Tecnolégica
de Nivel Médio

O documentario € um género cinematografico que se caracteriza pela
apresentacao de acontecimentos ou fatos reais mostrando a realidade de maneira
mais ampla. Segundo Zandonade e Fagundes (2003, p.16), apesar dos diferentes
tipos, os documentaristas acreditam que estabelecer uma conexao entre o publico e
o realizador da obra é o objetivo do documentario, com o intuito de promover uma
empatia capaz de proporcionar uma reflexdo sobre os fatos cotidianos que Ihes
cercam. De acordo com Sampaio (1971, p. 100), embora o documentario seja um
estagio evolutivo do telejornalismo, € um género pouco utilizado na televisao
brasileira, resultando em sua presencga mais consistente no cinema.

Zandonade e Fagundes (2003, p.17) classificam os tipos de documentarios
em classicos e modernos. Os primeiros, com origem no inicio do século XX, sao
constituidos de ilustragdes e narragdes produzidas, na maioria das vezes, a partir de
objetivos institucionais. Os segundos, produzidos no Brasil, desde os anos 1960,
tém o intuito de interagir com o publico, com a intengao de despertar o senso critico,
possibilitando diferentes interpretagbes. Além dos tipos, os documentarios podem
apresentar diferentes abordagens, sendo elas: expositiva, observacional,
interativa/participativa e reflexiva. Os documentarios expositivos, muitas vezes
produzidos por instituicbes, reafirmam fatos a partir da perspectiva que a ela seja
favoravel; os observacionais captam a realidade tal como ela é, sem a interferéncia
do produtor; ja o modelo interativo/participativo possibilita a exposicao do ponto de
vista do autor, por meio de intervencdes problematizadoras; por fim, os reflexivos,
com origem nas produgdes cinematograficas, que além de retratar os fatos, realiza
movimentos de reflexdo acerca de todo o processo de produgao.

Optou-se, nesta pesquisa, por uma abordagem participativa para o
Documentario produzido, a fim de atender as necessidades relativas as discussodes
pretendidas, pois se caracteriza pela intervencdo do cineasta na realidade. Assim,
os/as participantes da histéria sdo os/as protagonistas/as e contribuem ativamente
com a narrativa, enquanto a diretora fica responsavel pela outra parte. Dessa
maneira, 0s personagens principais sao os/as estudantes da turma participante,

tendo como critérios a assinatura e entrega do Termo de Autorizagdo de Uso de
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Imagem, Som e Depoimentos, além dos niveis de participagéo efetiva nos encontros
promovidos pela pesquisa em tela.

Embora o uso desse género multissemidtico em aulas na educagao basica
nao seja novidade, raramente é produzido em contextos de sala de aula, por
docentes e discentes. De acordo com Fonseca (1998, p.37), o audiovisual € um
meio eficaz de mediar o processo de aprendizagem porque combina diferentes
elementos de linguagem, o que permite uma compreensdao do conteudo em
diferentes niveis, de tal maneira que essas associagdes podem levar a uma
compreensdo mais profunda dos significados. Essa auséncia de produgao
audiovisual em sala de aula representa uma lacuna significativa, visto o potencial do
género para engajar os alunos, estimular a criatividade e promover a construgao de
conhecimento de forma mais dinamica e significativa.

Visando a dialogar com o contexto vivenciado pelos/as participantes, o
processo de producao do Documentario Vida e Formacao na Educacao Profissional
e Tecnolégica de Nivel Médio teve inicio ja na fase exploratdria desta pesquisa,
conforme apresentado anteriormente na Secado 4. Na ocasido, foi necessaria a
observagdo do modo como ocorre nas aulas a integracdo de Lingua Portuguesa
(LP) na turma participante, para que, diante da realidade vivenciada, pudéssemos
apresentar uma proposta didatica embasada na perspectiva das Autobiografias
Educativas, tendo em vista que essas narrativas podem contribuir para a
compreensao dos processos de formacéo, conhecimento e aprendizado. A producao
do documentario foi embasada em um processo educativo, a Sequéncia Didatica,
por meio da qual a pesquisadora em parceria com os/as participantes da pesquisa —
professora regente da turma e os/as estudantes — mobilizaram conteudos factuais,
conceituais, procedimentais e, em especial e atitudinais, os quais serdo detalhados
adiante, no item 6.3.1, p. 161.

O Documentario Vida e Formagao na Educacgéo Profissional e Tecnolbgica de
Nivel Médio (Figura 3 a seguir) foi gravado durante a pesquisa de campo, realizada
no periodo entre os dias 20 de setembro a 1 de novembro de 2024, na turma
participante da pesquisa. Com o auxilio de um tripé e de um celular posicionados no
fundo da sala de aula, a pesquisadora realizou a captagdo de imagem e som, ao
longo da realizagcdo das etapas da Sequéncia Didatica sobre as Autobiografias

Educativas no EMI.
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Figura 3 - Cena de abertura do Documentario Vida e Formagao

VIDA

L\ fornacao

na Educacao Profissional e Tecnologiea de Nivel Médio

Fonte: Documentario “Vida e Formagéo na Educagéo Profissional de Nivel Médio” produzido pela
autora (2025), a partir dos dados da pesquisa

Finalizada a etapa de campo, a pesquisadora prosseguiu com a elaboragao
do roteiro (Apéndice B), a partir da analise das Autobiografias Educativas dos/as
estudantes, da selecdo das imagens, montagem das sequéncias e acréscimo de
imagens adicionais, por meio do site Canva'’. Para a garantia da preservacgiao da
identidade dos participantes, optou-se pela edicdo dos videos captados por meio de
um filtro de edicdo que simula ilustragbes, por meio do aplicativo iMovie'®. A
narragao foi gravada por meio de um celular, com otimizagédo da voz por meio do site
Adobe Podcast’® e a montagem final foi feita por meio do site Canva. Dessa
maneira, o Documentario foi flmado, roteirizado, narrado, editado e montado pela
pesquisadora, autora desta dissertacdo, conforme a Ficha Técnica exposta no
Quadro 12 a seguir.

Dado que o publico-alvo primario deste documentario sao professores e
professoras, a decisdo de centralizar a pesquisadora como diretora, produtora,
editora, roteirista e narradora do documentario foi estratégica, compreendida como
uma oportunidade de: 1) apresentar o percurso proposto pela pesquisa e vivenciado
pela turma participante, proporcionando ao publico-alvo, os professores, a
oportunidade de observar uma pratica educacional integrada a pesquisa realizada;
2) documentar uma pesquisa-agao de forma acessivel e contextualizada, de modo a
permitir aos professores 0 acompanhamento das etapas da pesquisa, desde a

formulacado das questdes até a analise dos dados e a elaboragao das conclusoes; 3)

" Disponivel em: https://www.canva.com/. Acesso em: 29 mar. 2025.
'8 Disponivel em: https://www.movavi.com/pt/download-videoeditorplus
'° Disponivel em: https://podcast.adobe.com/enhance. Acesso em: 29 mar. 2025.
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estimular os professores a desenvolverem suas proprias investigagbes em sala de
aula, buscando respostas para suas perguntas e aprimorando suas praticas
pedagdgicas; 4) mobilizar discussodes e reflexdes entre os professores, promovendo
a troca de ideias e a construgdo coletiva de conhecimento; 5) valorizar o saber

docente e reconhecer o professor como um produtor de conhecimento relevante

para a educacao.

Quadro 12 - Ficha Técnica do Produto Educacional

FICHA TECNICA

Titulo Vida e Formagao na Educagéao Profissional e Tecnoldgica de
Nivel Médio
Sinopse O documentario foi produzido a partir das narrativas de formagao

de estudantes do 3° ano do Ensino Médio Integrado do
Ifal-Campus Macei6, e visa a estabelecer um dialogo entre o
ensino de Lingua Portuguesa e a formagéo humana integral por
meio das Biografias Educativas em eventos de letramento.

Publico-alvo

Prioritariamente docentes de Lingua Portuguesa (da EPT),
docentes de outros componentes (da EPT ou da escola regular),
discentes, técnicos e gestores.

Duragao

27:44

Ano de Produgéao

2024/2025

Disponivel em:
Legenda como recurso adicional

https://youtu.be/wxtiNpb9yyl

Versao acessivel em Libras e
Audiodescrigao (AD)
Legenda como recurso adicional

https://youtu.be/p6dijdIGbbFs

Guia Educativo

https://abrir.link/ TyUQt

CREDITOS

Pesquisa e Realizacao

Lidia Maria da Silva Santos

Orientagao

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

Texto, Roteiro e Narragao

Lidia Maria da Silva Santos

Edicdo e Montagem

Lidia Maria da Silva Santos

Captacgao de Imagens e Audio

Lidia Maria da Silva Santos

Intérpretes de Libras

Vinicius Leonel e Camila Petri

Audiodescritor/
Consultor de audiodescrigao

Edipo Adriano Santos de Medeiros
Leonardo Xavier Lopes Daniel

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.



https://youtu.be/wxtiNpb9yyI
https://youtu.be/p6djdlGbbFs
https://abrir.link/TyUQt
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Com duragao de 27 minutos e 44 segundos, a compartimentagdo adequada
ao género e potente para um recurso didatico permite a apreciagao integral por
estudantes e professores, sem dispersdao ou fragmentacao, tornando-a ideal para
exibicdo em atividades institucionais, de formagéo continuada e em sala de aula. Por
esta razdo, o Documentario Vida e Formagédo constitui-se como uma como obra
audiovisual ou videofonografica de média-metragem, caracterizada pela Agéncia
Nacional de Cinema como “aquela cuja duragao € superior a quinze minutos e igual
ou inferior a setenta minutos” (Brasil, 2010).

Em funcdo de nosso compromisso com uma educacdo de qualidade e
inclusiva para todos/as, em atendimento a Lei da Inclusdo, Lei n. 13.146, de 6 de
julho de 2015, e visando a possibilidade e condi¢ao de alcance para utilizagado do PE
desenvolvido, produzimos também uma versdo acessivel em Libras e em
Audiodescrigao, a fim de dirimir as eventuais barreiras que viessem a impedir o
acesso e a compreensao do Documentario. Esses recursos acessiveis foram
viabilizados pelo NAPNE do Ifal-Maceid, por meio do trabalho dos intérpretes de
Libras, Vinicius Leonel e Camila Petri, e do audiodescritor Edipo Adriano de

Medeiros, com assessoria do consultor de audiodescricdo Leonardo Xavier.

Figura 4 - Versao acessivel do Documentario Vida e Formagao

Este documentsdrio @ um Produto Educacional
fruto de uma pesgquisa em nivel de Mestrado no &mbito do

INSTITUTOD FEDERAL

Fonte: Documentario “Vida e Formagao na Educacgao Profissional de Nivel Médio” produzido pela
autora (2025), a partir dos dados da pesquisa (0:05)

A introducdo do documentario tem como finalidade a apresentacdo da
pesquisa, além de apresentar a discusséo tedrica e metodologica proposta por esta
dissertagdo, de modo a propor um ensino de LP emancipatério e significativo, em
uma perspectiva dialégica de linguagem, resultando em processos de

ensino-aprendizagem critico-reflexivos, que possibilitem uma formagao omnilateral.
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Figura 5 - Cena Documentario Vida e Formacgao (1)

PESQUISA-ACAO

(Thiollent, 2011)

Fonte: Documentario “Vida e Formacao na Educacao Profissional de Nivel Médio” produzido pela
autora (2025), a partir dos dados da pesquisa (2:38)

A segunda parte do documentario apresenta a Sequéncia Didatica (SD)
desenvolvida por meio da pesquisa e aplicada a turma participante. O telespectador
conhecera melhor a proposta didatica — embasada no trabalho com os géneros
textuais na escola —, tera acesso aos registros da aplicagdo da SD na turma

participante e ao Guia Educativo que orienta a sua replicacio.

Figura 6 - Cena do Documentario Vida e Formacgao (2)

"tipos relativamente estdvels de enunciados”,

Fonte: Documentario “Vida e Formacao na Educacao Profissional de Nivel Médio” produzido pela
autora (2025), a partir dos dados da pesquisa (5:12)

A parte principal do documentario focaliza os resultados da analise das
Autobiografias Educativas (Josso, 2014), produzidas pelos/as estudantes, cuja
discussao foi realizada na Seg¢do 5 deste trabalho. Essa escolha se justifica pela
intencdo de ampliar as possibilidades de acesso a esta pesquisa e ao conhecimento
produzido por meio dela, com vistas ao estreitamento da distancia entre academia,

escola e sociedade, especialmente por esta pesquisa ter sido realizada em um



135

Programa de Pdés-Graduagédo vinculado a mesma Instituicdo — Ifal — na qual os

estudantes estio concluindo o EMI.

Figura 7 - Cena Documentario Vida e Formagéo (3)

0 QUE

REVELAM AS
BIOGRAFIAS
EDUCATIVAS

0 que revelam as Biografias Educativas:

Fonte: Documentario “Vida e Formagao na Educacgao Profissional de Nivel Médio” produzido pela
autora (2025), a partir dos dados da pesquisa (6:58)

Destacamos que a elaboragédo deste PE propiciou a construgéo de espacgos
dialogicos em sala de aula, materializados pela produgdo da Autobiografia
Educativa; viabilizou aos/as participantes conhecer a trajetoria do/ outro/a e refletir
sobre sua propria trajetéria de forma critica; além de vislumbrar possibilidades de
futuro. Ademais, contribuiu para a disseminagcao de uma proposta de ensino por
meio da reflexdo sobre a pratica pedagdgica; o conhecimento da realidade local para
desenvolvimento de ag¢des; bem como o desenvolvimento de estratégias didaticas e
evidéncias para apoiar a incorporagao de novas praticas pedagogicas

O PE Documentario Vida e Formagdo tem como suporte de divulgagao por
um segundo artefato, no formato de Guia Educativo, que aborda os processos de
elaboracdo do Documentario, seus objetivos, além das orientagbes para a replicagao

da Sequéncia Didatica que fundamentou todo o processo educativo.

6.2.1. Avaliagao do Produto Educacional

Uma vez aplicado no /6cus da pesquisa e finalizada a sua elaboragcédo, um PE
deve passar por uma avaliagdo a ser realizada pelos participantes e pelo seu

publico-alvo. De acordo com Mendonca et al (2022, p. 6)

E fundamental também destacar a importancia do didlogo para a
compreensao do objeto de estudo, recuperando os aspectos relacionados a
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missdo e inser¢do social do PPG. O dialogo impulsiona o pés-graduando
para a observagao e reflexdo sobre as caracteristicas essenciais que deve
constituir o seu PE enquanto resposta para a/o pergunta/problema de
pesquisa.

Assim, o pés-graduando deve ampliar o repertério do “com quem” dialoga,
ampliando seus dialogos para além da literatura, comumente presente em
pesquisas de cunho mais académico. Embora esse dialogo seja
indispensavel, ndo é suficiente em programas da modalidade profissional. E
necessario também dialogar com o publico-alvo, com o ambiente da pratica
profissional, com os produtos educacionais correlatos, com os resultados da
avaliacao e validagao de protétipos, com o grupo de pesquisa, etc.

Ratificamos a posi¢cao das autoras por meio do percurso avaliativo realizado
nesta pesquisa, o qual buscou contemplar leituras do PE a partir da perspectivas
dos estudantes participantes, da professora colaboradora (participante da pesquisa)
e de professores que ministram o componente Lingua Portuguesa no EMI do
Ifal-Macei6. Esse retorno ao campo de pesquisa foi embasado na perspectiva
freireana, que enfatiza o dialogo e a conscientizagdo, destacando a importancia de
devolver o conhecimento a comunidade e promover a transformacéo social. Para
Freire (2022[1974], p. 228), a pesquisa deve ser um processo colaborativo, e nédo
uma extragdo de dados ou a implementagdo de uma estratégia de dominagao: “o
dialogo n&o impde, ndo maneja, ndo domestica, n&o sloganiza”.

Além disso, estabelecemos, anteriormente, na Sec¢édo 6.1, o didlogo com
outros autores e produtos do mesmo tipo, porém com diferentes enfoques tematicos,
tedricos e/ou metodolégicos. A seguir, apresentaremos a analise dos dados de
avaliacdo do PE sob a dtica dos estudantes participantes da pesquisa. A importancia
do pesquisador retornar ao campo para apresentar os resultados aos participantes
transcende a mera formalidade académica, configurando-se como um ato de

respeito, ética e compromisso social.

6.2.1.1. Avaliagcao do Produto Educacional pelos/as estudantes participantes

da pesquisa

A avaliacdo do Documentario (PE) pelos/as estudantes consistiu na
apresentacao do protétipo desenvolvido aos/as participantes (discentes e professora
colaboradora, regente da turma) (Rizzatti et al, 2020, p. 6), e na coleta de evidéncias
que permitissem avaliar a adequagao do Produto ao contexto e aos objetivos

estabelecidos pela pesquisa. Para isso, retornamos ao campo de pesquisa, no dia
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26 de fevereiro de 2025, para a exibicdo do documentario Vida & Formacgéo,
produzido a partir da observagao de aulas e da aplicagado da sequéncia didatica na
turma participante. Prosseguimos, apds a exibicdo, para a aplicacdo de um
questionario eletrébnico para avaliagdo do Produto Educacional (documentario) a
partir dos marcadores de distribuicao da escala Likert, disponiveis nos Apéndices J.
Na ocasiao, entregamos aos estudantes uma copia da Coletédnea Vida e Formagao,

um livreto impresso de suas Autobiografias Educativas, produzidas ao longo da SD.

Figura 8 - Coletanea Vida e Formagéo

l.li.

Sinmpy 1)
a?__- PROEEPT SEW INSTITUTO FEDERAL | cima
et LRl s

e Ferca fanies

Biografias educativas de estudantes do
3% ano do Curso de Eletronica Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Alagoas - Campus Maceio

———

Organizagio:
Lidia Maria da Siva Santos
Ricardo Jorge de Sousa Cavalcant

Fonte: Dados da pesquisa

Para esse instrumento, obtivemos a adesdo de 19 dos 25 estudantes
participantes da pesquisa, equivalente a 76% da turma, em decorréncia de situagdes
inesperadas vivenciadas pelos/as estudantes na data em questdo. Com o obijetivo
de salvaguardar a identidade dos estudantes e assegurar a veracidade das
respostas, optamos por n&o solicitar nomes reais ou inventados no instrumento de
avaliacao, e a primeira afirmativa apresentada abordou a preservacao da identidade
e garantia do anonimato dos/as participantes da pesquisa nos documentario
produzido. De acordo com as respostas dos/as estudantes, 94,4% da turma (18
estudantes participantes da pesquisa) concordou totalmente, enquanto 5,3%
(equivalente a 1 estudante) discordou parcialmente, conforme demonstra o Grafico

25 a sequir.



138

Grafico 25 - Preservacio da identidade e garantia do anonimato

O documentario preserva a sua identidade e garante o seu anonimato.

Discordo parcialmente

Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

Adicionalmente a primeira afirmativa, apresentamos uma segunda, visando a
atender as necessidades dos participantes da pesquisa para o cumprimento dos
compromissos éticos assumidos por meio da submissdao do projeto desta
investigacdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP/Ifal). O Grafico 26, a seguir,
revela que 68,5% (13 estudantes participantes da pesquisa) dos/as estudantes
participantes discordaram total ou parcialmente da afirmativa, concluindo-se que
esse grupo nao vé necessidade de edigdes adicionais no documentario, dada a
garantia de anonimato. No entanto, 31,6% (6 estudantes participantes) assinalaram

a opgao “Nao desejo responder” e 5,3%, a opgéo “Discordo parcialmente”. Vejamos:

Gréfico 26 - Preservacao da identidade e garantia do anonimato

A versao final do documentario exige edi¢oes adicionais na sua imagem.

Discordo parcialmente

Nao desejo responder

Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

Esse dado nos trouxe uma informacgao relevante quanto ao aspecto avaliado:
parte do grupo de estudantes participantes optaram por ndo responder a uma
questao de grande importancia e que pde em cheque questdes éticas relacionadas a

este estudo. Por essa raz&o, optou-se por utilizar cenas do site Canva?, editadas

20 De acordo com a politica do site, disponivel em https://www.canva.com/pt_pt/politicas/free-medial,
“Todas as fotos, musicas e videos gratuitos no Canva podem ser usados gratuitamente para utilizagao
comercial e ndo comercial”.


https://www.canva.com/pt_pt/politicas/free-media/
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com o mesmo filtro das cenas gravadas durante as aulas, para que pudéssemos

evitar closes dos estudantes no Documentario. Conforme a figura a seguir:

Figura 9 - Exemplo de multimidias genéricas usadas para fins de garantia do anonimato dos
estudantes participantes da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

Ademais, todos os participantes foram consultados, na ocasiao da exibigao do
protétipo do Documentario, e concordaram que o filtro utilizado garantia a
preservacdo de suas identidades, em fungdo da remocgao de varios tracos faciais e
modificagao dos videos por meio do efeito que simula uma ilustragao.

A afirmativa "O roteiro do Produto Educacional documentario Vida e
Formacgéao esta adequado e alcanca, de modo compreensivel, o objetivo pretendido”
obteve aprovagao unanime entre os/as estudantes participantes, uma vez que a
totalidade dos/as estudantes (100%) manifestou concordancia total ou parcial,
demonstrando um alto grau de satisfacdo com o roteiro. A analise detalhada revela
que a maioria dos/as estudantes participantes da pesquisa, precisamente 94,7%,
concordou totalmente com a afirmagdo, enquanto uma pequena parcela,
correspondente a 5,3%, concordou parcialmente. A distribuicdo dessas respostas,
que evidencia a forte aceitacdo do roteiro, pode ser visualizada no Grafico 27 a
seqguir.

Grafico 27 - Roteiro do Produto Educacional

O roteiro do Produto Educacional documentario Vida e Formacgao esta adequado e
alcanca, de modo compreensivel, o objetivo pretendido.

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.
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Os/as estudantes participantes da pesquisa também demonstraram
unanimidade em relacdo a avaliagdo das caracteristicas visuais do Produto
Educacional. Esse item visou compreender se os/as estudantes consideravam as
caracteristicas do documentario atrativas do ponto de vista estético e da
organizagao textual, aspecto que também foi aprovado pelo grupo, conforme o
Grafico 28 a seguir. Essa posi¢ao dos estudantes indica que esses elementos foram
eficazes em capturar sua atencdo e promover o engajamento, de modo que o
resultado indica o potencial desse recurso educacional, de modo que pode contribuir

para uma aprendizagem mais acessivel e significativa para os estudantes do EMI.

Grafico 28 - Caracteristicas visuais

As caracteristicas visuais do Produto Educacional documentario Vida e Formag&o sao atrativas do
ponto de vista estético e da organizacao textual (audio/som/linguagem; imagens; construcao de
cena; roteiro; cores utilizadas; atratividade; compreensao; dinamicidade)

N&o concordo, nem discordo

Concordo totaimente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

A Ultima afirmativa apresentada para o grupo de estudantes na forma de
questao fechada dizia respeito ao atendimento do objetivo da pesquisa por meio do
Produto Educacional documentario Vida e Formacao. A concordancia total dos/as
estudantes (100%) indica um forte reconhecimento da eficacia do PE em alcangar o
objetivo da pesquisa e revela que o Produto foi bem-sucedido em sua finalidade,
atendendo as expectativas e necessidades dos/as estudantes participantes da

pesquisa, conforme o Grafico 29 a seguir.

Grafico 29 - Caracteristicas visuais

O Produto Educacional decumentario Vida e Formac&o atendeu ao objetivo proposto com a pesquisa.
Objetivo da pesquisa: Desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua
Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira série dos

@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.
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Ademais, essa concordancia total também pode fortalecer a validade e a
relevancia do Produto Educacional documentario Vida e Formagao, apontando para
diferentes  possibilidades de uso em contextos semelhantes. Adicionalmente,
investigou-se a percepgao dos estudantes participantes quanto a existéncia de
lacunas ou inadequacdes no Produto Educacional avaliado. Contudo, em todas as
respostas coletadas, os estudantes reportaram nao identificar tais problemas.
Portanto, a avaliagcdo do PE pelos estudantes revelou uma recepgao positiva, com

alto nivel de satisfagao dos participantes.

6.2.1.2. Avaliagao do Produto Educacional por docentes de Lingua Portuguesa
do Ifal

Apos a avaliacdo do PE Documentario pelos estudantes participantes da
pesquisa e da producdo da versdo acessivel em Libras e Audiodescrigao,
realizamos o convite via e-mail, a professores que ministram aulas do componente
Lingua Portuguesa para as terceiras series do EMI no Ifal-Macei6 para a avaliacdo
do Produto Educacional (PE) produzido (Apéndice G). O questionario foi aplicado
por meio de formulario eletrénico composto por 12 questdes semiestruturadas, a
partir dos marcadores de distribuicdo da escala Likert, e duas questdes abertas.

O corpo de avaliadores no segmento docentes foi composto por 5
participantes, majoritariamente mulheres, representando 60% do total do grupo,
incluindo a professora colaboradora da pesquisa, para que pudesse também
manifestar seu ponto de vista acerca do PE resultante da investigagcao, com vistas a
ampliar o dialogo com o publico-alvo da pesquisa, consoante Mendonga et al (2022).
Em termos de formagéo académica, 40% (2 participantes) assinalaram a titulagao de
doutorado, 40% (2 participantes) mestrado e 20%(1 participantes) pos-doutorado. O
tempo de experiéncia no Ifal apresentou uma pequena variagédo, com 80% dos
avaliadores atuando entre 9 e 14 anos, e 20% com mais de 14 anos de servico,
demonstrando que todos os participantes possuem vasta experiéncia na Instituicao.
Quanto a area de atuacao, 60% responderam que atuam exclusivamente no Ensino
Médio, enquanto 40% também ministram aulas na Licenciatura em Letras.

A analise do Produto Educacional revelou um consenso absoluto entre os

avaliadores em dois pontos cruciais. Primeiramente, a linguagem utilizada foi
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considerada de facil compreensao, e a organizagdo das ideias, bem estruturada,
tornando o material acessivel aos usuarios. Em segundo lugar, a duragao do produto
foi considerada pelos avaliadores como suficiente para o desenvolvimento do tema
proposto. Dessa forma, a avaliacdo desses dois itens indica que o produto
educacional é eficaz em termos de comunicagcdo e conteudo, atendendo aos
critérios de clareza, organizagao e adequacgao do tempo de exposi¢cao, conforme os

Graficos 30 e 31 a seguir.

Grafico 30 - Linguagem (docentes)

Grafico 31 - Duragao (docentes)

A linguagem utilizada no Produto Educacional
documentario Vida e Formacao é de facil

A duracdo do Produto Educacional
documentario Vida e Formacao é suficiente

compreensao, bem como a explicitude do

ponto de vista da organizacac das ideias para desenvolver o tema a que o produto se

propde.

@ Concordo totalmente @ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir
dos dados da pesquisa. P (2025), a p

dos dados da pesquisa.

Ja a avaliagao das caracteristicas visuais do Produto Educacional revelou um
panorama misto, com uma predominéncia de avaliagdes positivas, mas também com
divergéncias significativas. Ao analisar os resultados detalhadamente, podemos
observar que 80% dos avaliadores (3 docentes) concordaram total ou parcialmente
que as caracteristicas visuais do produto sao atrativas, tanto do ponto de vista
estético quanto da organizagao textual. Isso indica que, em geral, o design, as
imagens, as cores e a disposi¢do dos elementos visuais foram bem recebidos. Um
docente, correspondente a 20% dos avaliadores, expressou discordancia parcial,

indicando que existem elementos visuais que nao atenderam as expectativas.

Grafico 32 - Caracteristicas visuais (docentes)

As caracteristicas visuais do Produto Educacional documentario Vida e Formacgao sao
atrativas do ponto de vista estético e da organizagdo textual (audio/som/linguagem;
imagens; construcdo de cena; roteiro; cores utilizadas; atratividade; compreensao;

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

60,0%

Discordo parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.
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Em relagao a avaliacdo da possibilidade de reaplicacdo do PE Documentario
Vida e Formagé&o em salas de aula de Lingua Portuguesa, 80% dos avaliadores (4
docentes) concordaram total ou parcialmente, dado que indica que o documentario
apresenta caracteristicas que o tornam facilmente aplicavel para o ambiente da sala
de aula. Essa avaliacdo pode indicar ainda a flexibilidade de uso do PE em
diferentes contextos, sua relevancia para o curriculo de Lingua Portuguesa e para a
integracdo curricular, seu potencial para engajar os alunos e a facilidade de
adaptacao a diferentes niveis de ensino. No entanto, um docente, que corresponde
a 20% dos avaliadores, discordou parcialmente da afirmativa, conforme pode ser
visto no Grafico 33. Esse posicionamento pode indicar a necessidade de
complementagao com outros recursos, ou a dificuldade de aplicagdo em turmas com
caracteristicas especificas, além de restricbes de tempo ou infraestrutura das salas

de aula em que atuam.

Grafico 33 - Possibilidade de replicagcdo (docentes)

QO Produto Educacional documentario Vida e Formacao tem a
possibilidade de ser reaplicado, em alguma medida, no contexto de
sala de aula em que vocé atua na condicao de docente de Lingua
Portuguesa

Concordo parcialmente

Concordo totalmente 3 Discordo parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

Questionamos os/as docentes avaliadores também em relagéo a relevancia
do uso do documentario Vida e Formacdo em atividades de formacao continuada
dos docentes da RFEPT. A analise dos resultados revela um cenario
predominantemente positivo, com quatro avaliadores concordando total ou
parcialmente com a relevancia do material. A maioria dos avaliadores reconheceu o
potencial do produto educacional em contribuir para o desenvolvimento profissional
continuo dos docentes. Contudo, um dos avaliadores expressou discordancia
parcial, sinalizando a necessidade de aprimoramentos ou talvez do dialogo do PE
com outros recursos complementares, possibilitando maior amplitude nas
discussodes propostas pela Instituicdo nas atividades para o corpo docente. Esses

dados estao dispostos no Grafico 34 a seguir:
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Grafico 34 - Relevancia do PE como recurso para formagao continuada (docentes)

O Produto Educacional documentario Vida e Formacao é relevante
para ser utilizado como recurso para a formacao continuada dos/as
docentes da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnhologica.

Discordo parcialmente

20,0%

Concordo totalmente

80 0%

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

A afirmativa “O Produto Educacional documentario Vida e Formacéao atendeu
ao objetivo proposto com a pesquisa”, assim como a questdo anterior, apresentou
concordancia majoritaria, uma vez que quatro dos cinco avaliadores concordaram
integralmente que o PE atingiu o objetivo estabelecido. Essa alta taxa de
concordancia indica que o produto foi eficaz em alcancar o que se propds. Porém, a
discordancia parcial de um dos avaliadores significa que, embora o produto tenha
demonstrado sucesso em muitos aspectos, ha areas especificas que talvez

necessitem de atengao.

Grafico 35 - Atendimento ao objetivo (docentes)

O Produto Educacional documentario Vida e Formacao atendeu
ao objetivo proposto com a pesquisa.

Discordo parcialmente

20 0%

Concordo totalmente

80,0%

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

A seguir, nos Quadros 13 e 14, apresentaremos as duas questbes abertas,
cujo objetivo foi solicitar que esse grupo de participantes, professores do EMI do Ifal-
Maceié, na condicdo de avaliadores do PE, apontassem potencialidades,
fragilidades e sugestdes para futuras adequacgdes, em caso de necessidade,

considerando as diversas perspectivas, experiéncias e campos de atuacdo dos
desses professores.
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Quadro 13 - Potencialidades e/ou fragilidades (docentes)

Diga, com suas palavras, as potencialidades e/ou fragilidades que o Produto Educacional documentario Vida
e Formacdo pode promover em uma mediacdo pedagégica de sala de aula no contexto do Ensino Médio
Integrado, a partir de suas percep¢des na condigcdo de docente.

Acredito que o material tem muito potencial para contribuir com a formagao de estudantes, tanto no
ensino médio integrado quanto na formagdo docente. No caso da aplicagdo no contexto do EMI, no
entanto, acredito que a escolha por utilizar apenas uma voz narrativa na condugdo do documentario
pode provocar a dispersdo das/os estudantes, uma vez que ha um tom monocdrdico na apresentagéo
das reflexes tedricas, sem a constru¢do de uma linha narrativa que mantenha a atengao das/os
estudantes.

Mostrar aos discentes que as dificuldades que eles enfrentam sdo compartilhas; que eles podem
crescer humana, educacional e profissionalmente a partir do préprio empenho auxiliado pelos docentes;
B que eles sao capazes de escrever a propria historia a partir da educagéo.

Mostrar aos docentes que nosso trabalho, muitas vezes, pode ser (e €) um diferencial positivo na vida
de discentes, de suas familias e do futuro que os aguarda.

O Produto Educacional Documentario Vida e Formagao apresenta potencialidades que podem superar
as expectativas docentes diante de sua riqueza pedagdgica, principalmente porque faz o discente
relacionar o passado com o percurso ja realizado. Isso implica que o discente vai reconhecer sua
identidade, sua vida, sua dificuldades, superagdes... sua histéria. Vai avaliar o progresso e analisar o
que pode melhorar. Um dos grandes beneficios desse produto corresponde em tornar o discente autor
de sua prépria histéria, e nesse sentido, é urgente que o documentario seja socializado e posto em
c pratica pelos docentes, pois ha muitos jovens que passam pela escola e saem sem ter vivido a
experiéncia de entender, pensar, nortear e lutar por sua formacgao e profissionalizagéo.

Ainda mais, € um instrumento que faz o professor avaliar sua praxis e despertar para a sua
responsabilidade com os conteudos que seleciona para formar tantos alunos.

Quanto a fragilidade, € um requisito ndo perceptivel, pois considero que um trabalho pedagdgico
realizado conforme o Produto Educacional Documentario Vida e Formagao ndo tem como resultar em
alguma fragilidade, ao contrario, certamente resultard no minimo em "despertares" da realidade, em
corregoes, reflexdes, autoavaliagbes e melhorias nos processos de ensino.:

Considerando o propdsito do documentario “Vida e Formagao” e seu contexto de aplicagédo em Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, ele apresenta potenciais significativos para a mediagédo
pedagogica em sala de aula. Ao explorar narrativas de formacdo de estudantes, o documentario
promove reflexdes sobre identidades, trajetdrias pessoais e profissionais, além de permitir a conexao
entre os conhecimentos académicos e a vivéncia das(os) proprios estudantes. Isso contribui para o
desenvolvimento de uma aprendizagem mais significativa, critica e humana, aspectos essenciais na
Educacédo Profissional e Tecnoldgica. No entanto, uma possivel fragilidade é que o impacto do
D documentario pode variar bastante dependendo do engajamento da classe estudantil e da capacidade
da(o) docente em contextualizar e aprofundar as discussées geradas. Caso o conteudo n&o dialogue
suficientemente com as experiéncias subjetivas das(os) estudantes ou n&o seja articulado de maneira
integrada ao componente curricular, seu potencial pedagégico pode ser reduzido. Ainda assim, como
proposta educacional, o documentario € valioso por estimular o dialogo sobre formagdo humana
integral e possibilitar que as(os) estudantes reconhegcam suas préprias narrativas dentro de um
processo formativo mais amplo e complexo. Além disso, a escolha de um formato audiovisual acessivel
e dinamico facilita o interesse das(os ) jovens e amplia o alcance da discusséo.

O objetivo declarado do documentario parece muito interessante. Contudo, creio que o material
constitui apenas um recurso audiovisual de divulgacdo da pesquisa da autora, o que poderia ter sido
feito, textualmente, em material impresso regularmente, numa dissertagcao escrita. Eu esperava um
documentario de fato, sobre o tema, envolvendo um roteiro diverso da divulgagédo cientifica: contando
uma histéria, investigando uma tematica, denunciando um problema, criando um objeto de arte etc. As
possiblidades poderiam ser diversas: e todas elas poderiam, sim, indicar a importancia do trabalho com
as biografias na escola. Nossa expectativa era outra. O texto soou como transposigao do texto escrito
para o material audiovisual.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.
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Quadro 14 - Sugestdes (docentes)

Que sugestdes vocé poderia dar para que este Produto pudesse passar por algum tipo de alteragéo, caso
julgue necessario? (Caso nao disponha, colocar nao se aplica)

Acredito que provocar a mudanga de vozes narrativas para representar a fala das/os estudantes,

diferenciando-a da voz que narra poderia trazer mais dinamicidade para o documentario.

B Nao se aplica.

N&o se aplica.

O documentario “Vida e Formacg&o” apresenta um potencial pedagdgico relevante para a mediagdo em
sala de aula de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, especialmente por favorecer discussées
sobre identidade, trajetéria e formagdo humana integral. Contudo, para aprimorar o impacto desse
Produto Educacional, sugiro algumas alteragdes e complementos: 1) aproximagao com as narrativas
D das(os) estudantes (incluir um espago interativo que permita que as(os) estudantes possam
compartilhar suas préprias narrativas de formacgéo, seja em formato audiovisual, escrito ou artistico,
possibilitando um didlogo mais dindmico entre o documentario e o publico-alvo); 2) avaliagdo
participativa (coletar sugestdes e criticas das(os) proprias(os) estudantes apdés a exibicdo, para
aprimorar o material e ajusta-lo as suas expectativas e necessidades formativas).

Poderia dar mais espago para a cena falar, para os participantes falarem. A narragéo poderia seguir
um roteiro inventivo-criativo com mais cara de documentério, e ndo como mera transposigao do texto
cientifico escrito para o audiovisual. Poder-se-iam flagrar cenas da produgéo, cenas da socializagdo da
atividade, cenas capturando impressdes dos estudantes sobre a atividade, pequenas entrevistas com
os estudantes etc. O material poderia ser "partido" nessas "cenas", evidenciando a construgdo de um
roteiro menos colado ao relato da pesquisa escrita.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa.

A Docente A avaliou o Documentario Vida e Formacdo como uma ferramenta
valiosa para a formacado discente, tanto no ensino médio integrado quanto na
formacdo docente. Ela destacou o potencial do material para contribuir com o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos relevantes para os estudantes. A
analise dessa docente, a partir de sua experiéncia como formadora de professores
no Curso de Letras, apresenta um campo de aplicagao ainda nao vislumbrada por
esta pesquisa, ao mencionar a potencial aplicagdo do Documentario Vida e
Formacdo na formacgado inicial de professores, evidenciando a importancia da
avaliagdo do PE por pares para a obtengdo de uma visdo abrangente e
multifacetada. Ja no quesito fragilidade, a docente pontua que a escolha pelo uso de
uma unica voz narrativa pode resultar na dispersdo dos estudantes, e sugere,
conforme pode ser visto no Quadro 14, a “mudanca de vozes narrativas para
representar a fala das/os estudantes, diferenciando-a da voz que narra poderia
trazer mais dinamicidade para o documentario”.

O Docente B ressaltou o potencial do documentario em demonstrar aos
discentes a universalidade das dificuldades enfrentadas e a possibilidade de
crescimento pessoal, educacional e profissional por meio do empenho e do apoio
docente. O material audiovisual foi considerado inspirador, capaz de motivar os

discentes a construirem suas proprias narrativas por meio da educacédo, além de
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evidenciar a relevancia do papel docente na vida dos estudantes. Para o docente,
nao ha necessidade de ajustes ou alteragdes para este PE.

Ja a Docente C, colaboradora da pesquisa, identificou no documentario um
potencial que supera as expectativas iniciais, revelando uma abordagem pedagdgica
rica e proficua. O material foi considerado capaz de promover a conexao entre o
passado e o presente dos discentes, auxiliando no reconhecimento de sua
identidade, trajetoria e superagdes. Aléem disso, a docente salientou o potencial do
documentario como instrumento de avaliagdo do progresso discente e de reflexdo
sobre a pratica docente, enfatizando a urgéncia de sua socializagao para otimizar a
experiéncia formativa dos estudantes. Essa leitura do PE sé6 foi possivel porque a
docente vivenciou todo o percurso investigativo e colaborou verdadeiramente com o
processo de pesquisa-agao-colaborativa ( Zeichner,1998; Ibiapina, 2008), com vistas
a superacao do distanciamento entre a educacao basica e a academia, uma vez que
“a pesquisa colaborativa reconcilia duas dimensdes da pesquisa em educagao, a
construcao de saberes e a formagao continua de professores” (Ibiapina, 2008, p.21).
A docente nao sugeriu alteracbes para a versao final do PE.

A Docente D destacou o potencial significativo do documentario para a
mediacdo pedagodgica em sala de aula. O Documentario foi considerado pela
docente como capaz de promover reflexdes sobre identidades e trajetdrias,
conectando conhecimentos académicos com as vivéncias dos estudantes,
contribuindo para uma aprendizagem significativa, critica e humana. A docente
ressaltou a importancia do documentario para o reconhecimento das narrativas
individuais dos discentes em um processo formativo abrangente, além de evidenciar
o potencial do formato audiovisual para engajar os jovens e ampliar o alcance da
discussdo. Essa docente apresentou sugestdes valiosas para o aprimoramento do
PE:

1) aproximagdo com as narrativas das(os) estudantes (incluir um espago
interativo que permita que as(os) estudantes possam compartilhar suas
préprias narrativas de formagéo, seja em formato audiovisual, escrito ou
artistico, possibilitando um dialogo mais dindmico entre o documentario e o
publico-alvo); 2) avaliacdo participativa (coletar sugestdes e criticas das(os)
proprias(os) estudantes apds a exibicdo, para aprimorar o material e
ajusta-lo as suas expectativas e necessidades formativas). (Avaliagao da

Docente D)
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A primeira sugestao foi acatada e incorporada as nossas propostas por meio
da criagdo de um painel interativo no site Padlet*', disponivel no artefato Guia
Educativo (Subsecao 6.4), para ser replicado pelo/a docente que desejar aplicar a
SD sobre as Autobiografias Educativas e a produ¢do de um documentario sobre as
Autobiografias Educativas das suas turmas. Ja a agdo proposta pela segunda
sugestao da professora consistiu em uma das etapas da avaliagdo do PE, conforme
discutido na Subsecdo 6.2.1.1, anterior a esta. No ultimo dia da aplicacdo da
sequéncia didatica, na etapa de Encerramento, assumimos 0 compromisso com 0s
estudantes participantes e com a professora colaboradora da pesquisa, regente da
turma, de retornarmos ao campo de pesquisa para eles/as realizassem a avaliagao
do PE, antes de convidarmos os/as demais participantes, na condicdo de docentes
avaliadores/as, e antes de disponibilizarmos os Documentario para a banca de
defesa, tendo em vista o compromisso ético e o respeito pelos participantes.

A professora D expressou, ainda, preocupagcdo com a adequacdo do
documentario ao publico-alvo, argumentando que a eficacia da obra pode ser
bastante variavel dependendo do nivel de envolvimento dos estudantes. Segundo a
docente, caso o material ndo ressoe com as vivéncias dos alunos ou ndo seja
integrado de forma relevante ao curriculo, seu potencial educativo pode ser limitado.
Contudo, a docente enfatiza que a habilidade do professor em conectar o conteudo
com o contexto e aprofundar as discussbdes pode ser um diferencial para garantir o
sucesso da abordagem.

Por fim, o Docente E apresentou observagdes e sugestdes que visam ao
aprimoramento do PE desenvolvido. A critica sobre a necessidade de "dar mais
espaco para a cena falar" e a proposta de um roteiro inventivo-criativo, com uma
abordagem mais documental, sdo pertinentes e nos convidam a uma reflexdo sobre
o papel do documentario produzido na disseminacdo do conhecimento. Embora o
docente tenha considerado o objetivo do documentario interessante, ele nao
identificou outras potencialidades, indicando que o material ndo atendeu as suas
expectativas, tendo em vista o anseio de se deparar com um “objeto de arte” e ndo
com um “um recurso audiovisual de divulgacao da pesquisa”.

Compreendemos a importancia de transcender a transposi¢dao do texto

cientifico para o audiovisual, buscando uma linguagem mais dindmica, no entanto, a

2! Disponivel em: https://padlet.com/profalidiasantos/biografiaseducativas



https://padlet.com/profalidiasantos/biografiaseducativas
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narragdo mais proxima do texto escrito foi uma decisdo consciente, motivada pela
necessidade de garantirmos a precisdo das ideias apresentadas, afinal, este produto
é fruto de uma pesquisa em nivel de mestrado e tem como publico-alvo principal
docentes da RFEPT, em sua maioria doutores. Além disso, a producdo e a
divulgacao de conteudo cientifico, por sua natureza, exige uma linguagem precisa e
rigorosa, e a narragdo serviu como um guia para garantirmos que o0s conceitos
fossem apresentados de forma adequada e compreensivel.

Acrescentamos, na medida do possivel, cenas adicionais, como flagrantes da
producdo e a socializacdo das atividades realizadas em varios momentos do
documentario, geralmente sem audio, em fung¢ao das limitagdes de recursos para a
captagdo adequada e de tempo para viabilizar melhores registros, uma vez que a
pesquisadora realizou a captacdo das imagens e audios concomitantemente a
regéncia das aulas. Ja as entrevistas com os estudantes, foram evitadas, uma vez
que o foco da pesquisa foram as suas Autobiografias Educativas, um género que,
embora tenha como uma das suas etapas de produgao um relato oral, constitui-se,
na versao final, como um texto escrito. Ademais, a pesquisa de campo foi realizada
em um periodo curto de tempo, especialmente em funcéo do atraso para a liberacao
do Comité em Etica em Pesquisa, seguido de dois meses de greve e das férias
escolares, inviabilizando uma série de possibilidades?.

A proposta de "partir" o material em "cenas", evidenciando a constru¢ao de
um roteiro menos linear, também € extremamente valiosa e certamente servira para
futuras produgcées no ambito do ProfEPT e para outros Programas de
P6s-Graduagdo. Contudo, reiteramos que, além da discussdo metodoldgica e
conceitual, este PE documenta, prioritariamente, uma pratica educativa em EPT cujo
publico-alvo sdo os docentes de Lingua Portuguesa. Por este motivo, optou-se por
uma abordagem interativa/participativa para o Documentario Vida e Formagao, uma
vez que esse enfoque possibilita a exposigdo do ponto de vista do autor, por meio
de intervencgdes problematizadoras (Zandonade e Fagundes,2003, p.17). Ademais,
devido ao carater profissional do ProfEPT, esta pesquisa possibilitou também um
processo de formacdo continuada da pesquisadora, na condicdo de

professora-pesquisadora, cujo produto foi também um exercicio de produgcédo de um

2 0O exame de qualificagdo desta pesquisa foi realizado em abril de 2024, a aprovag&o do CEP foi
emitida em maio, porém a ida a campo so6 foi possivel em setembro daquele ano, em fungao da greve
PCCTAE de 2024.
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género multissemidtico, o documentario.

A analise das avaliagdes dos docentes revela o potencial do documentario
como ferramenta pedagodgica, capaz de promover a reflexdo, o engajamento e o
aprendizado significativo dos estudantes. Por meio do dialogo com nossos pares, o
PE desenvolvido ganho ainda mais relevancia, além da ampliacdo das
possibilidades de ampliagdo e replicagdo. Além disso, foi possivel a observagao
sobre aspectos ainda n&o visualizados, acerca do PE, o enriquecimento de seus
artefatos e da grande contribuigdo para a construgao da resposta para a questao de
pesquisa (Mendonga et al, 2022, p. 6).

Rizzatti et al (2020, p. 6) ressaltam, respaldados nas proposi¢des de Cook e
Hatala (2016), que a validacdo do PE deve ser realizada pela banca de defesa da
dissertacdo, a partir de critérios como complexidade, registro, impacto,
aplicabilidade, aderéncia e inovagdo. Em seguida, apds os ajustes necessarios, o
Produto Educacional deve ser depositado na Plataforma EDUCAPES, vinculado a
dissertacdo pesquisa em EPT e disponibilizado por meio de um link na ja
mencionada plataforma.

Na préxima Subsecdo 6.3.2, discutiremos sobre a Sequéncia Didatica na
forma que foi aplicada na pesquisa de campo e seu potencial na efetivacdo do
curriculo integrado, tendo em vista que esse procedimento didatico, desenvolvido
por meio desta pesquisa, tem o objetivo de construir de espagos dialégicos em sala
de aula, materializados pela produgéo de textos, no caso dessa pesquisa, do género
Autobiografia Educativa, na perspectiva das reflexées de Josso (2014) acerca do

método das Biografias Educativas.

6.3. Artefato 1: A sequéncia didatica e seu potencial na efetivagao do curriculo

integrado

A Sequéncia Didatica (SD) € o primeiro artefato do PE desenvolvido por meio
desta pesquisa, em virtude de ter sido escolhido como modo de organizagao para a
pratica pedagogica realizada, devido a seu carater sequencial e progressivo, além
de viabilizar a producdo de textos de diferentes géneros, conforme vimos na
Subsecdo 2.3. A SD que desenvolvemos, intitulada “A Autobiografia Educativa no

Ensino Médio Integrado”, tem o objetivo de construir espagos dialégicos em sala de
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aula, materializados pela producéo de textos do género Autobiografia Educativa, na
perspectiva de Josso (2014). Esse género pode viabilizar aos/as participantes
conhecer a trajetéria do/a outro/a, refletir sobre sua propria trajetéria de forma critica,
além de vislumbrar possibilidades de futuro.

Na pesquisa de campo, a SD foi aplicada no periodo de 2 a 30 de outubro de
2024, com duracao de 9 horas-aula. Essa SD foi embasada nas reflexdes de Zabala
(2010[1998]) acerca da pratica educativa e estruturada de acordo com os
procedimentos propostos por Schneuwly e Dolz (2010) — que enfatizam o papel das
sequéncias didaticas na aproximagao dos/as estudantes as praticas de linguagem
por meio do ensino dos géneros discursivos na escola —, com a finalidade de
elaborar, ao final do processo educativo, uma Autobiografia Educativa, conforme a
abordagem de Josso (2014), uma vez que esse género discursivo pode possibilitar
aos participantes uma via de acesso a compreensio de seu processo formativo. O
quadro sintese da sequéncia didatica desenvolvida e aplicada na pesquisa pode ser
visto no Quadro 15 a seguir.

O diadlogo estabelecido nesta pesquisa entre as discussbes propostas por
Zabala(2010[1998]) e por Schneuwly e Dolz (2010, p. 82) na fundamentacgao tedrica
deste trabalho justifica-se pelo interesse no trabalho com as narrativas de formagao
a partir do método das Autobiografias Educativas, consideradas por Josso (2004,
2014) como um fragmento dos resultados de um processo de reflexdo que sé pode
ser capturado em meio a percurso formativo.

Embora os documentos oficiais, a exemplo da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), frequentemente incluam os géneros biograficos e
autobiograficos nos planos de ensino dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, atuar no dominio da documentacdo e memorizagdo das acgdes
humanas, por desenvolver as capacidades de linguagem relacionadas a agao de
relatar, propicia aqueles/as que os produzem a possibilidade de representar, por

meio do discurso, experiéncias vividas, situadas no tempo.
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Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4 Etapa 5
A metamorfose A caixa laranja Género em Producao Final Encerramento
pauta
Conteutdos: Conteutdos: Conteudos: Conteutdos: Conteutdos:
Conceituais, Factuais, Conceituais e Procedimentais Procedimentais
procedimentais conceituais, procedimentais e atitudinais e atitudinais
e atitudinais procedimentais
e atitudinais Organizagéo Organizagéo Organizagéo
Organizagéo Organizagéo Social da Social da Social da
Zabala Social da Social da Classe: Grande | Classe: Grande | Classe: Grande
(1998) Classe: Grande | Classe: Grande | grupo e Equipes | grupo e Equipes | grupo
A prética grupo grupo e Equipes | moéveis moveis
educativa moveis Materiais
Materiais Materiais Materiais Curriculares:
Curriculares: Materiais Curriculares: Curriculares: Producéo final
Ficha de Curriculares: Producgéao inicial | Produgéo final e
atividade n.1 Ficha de corrigida e ficha | ficha de
atividade n.2 de atividade n.2. | atividade n.3.
Apresentagao Modulo 1: Modulo 2:
da situagéo:
expor aos A caixa laranja Reflex&do acerca
Schneuwly e | glunos um Mobilizando da estrutura do
Dolz (2004) | projeto que sera | recordagdes por | género o
Géneros verdadeirament | meio da Autobiografia Produgéo final Sarau de
escritos e e realizado. narrativa oral Educativa encerramento
orais na Aula expositiva ) _
escola Producao inicial dialogada Situag&o real de
circulagao dos
textos
produzidos.
Etapa 1 do Etapa 2 do Etapa 3 do Socializagao
método da método da método da das reflexdes
Biografia Biografia Biografia realizadas ao
Educativa: Educativa: Educativa: longo da
Josso (2014) Producéo na sequéncia
Biografia Onde eu me A narrativa oral - [ Compreenséo Biografia didatica.
Educativa encontro hoje, mobilizacdo de | do que foi Educativa
no curso? recordacgdes, estruturante e
(1 pagina) selecdo e mobilizador para
ordenacao o sujeito.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), a partir dos dados da pesquisa.

A primeira etapa da sequéncia didatica foi realizada em dois encontros,

totalizando duas horas-aula. Considerando a importancia do engajamento dos/as
estudantes, adaptamos a proposta de Schneuwly e Dolz (2010, p. 83) (Figura 1, p.
32), iniciando a sequéncia didatica com a explicitacdo dos objetivos e procedimentos
da pesquisa. Essa adaptacao, ilustrada na Figura 8, mostrou-se fundamental para

que os/as estudantes compreendessem e se sentissem envolvidos com a pesquisa,
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com o intuito de fortalecer o sentimento de pertencimento dos/das estudantes e,

consequentemente, a construcao de sentidos mais significativos.

Figura 10 - Esquema da Sequéncia Didatica Adaptado

Apresentacio - :
O PRODUGAO PRODUGAD
stuacan INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly e Dolz (2010, p.83), (adaptado pela autora, 2024)

Apresentagdo

dos objetivos e Madulo
2

procedimentos

da pesquisa

No encontro seguinte, iniciou-se a etapa intitulada A metamorfose, na qual
realizada a apresentagao da situacéo, por meio da descricdo detalhada da tarefa a
ser executada, ou seja, a produgéao inicial, a qual, para Josso (2014, p.63) tem a
finalidade de por o/a estudante diante de suas responsabilidades na aprendizagem
em curso. Ja para Schneuwly e Dolz (2010, p. 86), essa produgédo consiste na
tentativa de elaboracdo de um primeiro texto, no qual os/as estudantes “revelam
para si mesmos e para o professor as representacdes que tém dessa atividade”.

A partir das orientagcdes da pesquisadora, com o0 apoio da exibi¢cao de slides
(Apéndice C - Slides), os/as estudantes foram orientados a partir da reflexdo “Onde
eu me encontro hoje, no curso?’, com o intuito de se colocarem frente as
responsabilidades de seu percurso formativo (Josso, 2014, p. 63). Foram levantadas
também outras questdes, a saber: a) Como me tornei no que sou; b) Como tenho as
ideias que tenho; c) Como as aprendizagens ao longo da minha formacgao
contribuiram para a minha transformagao no que sou agora enquanto sujeito e
trabalhador/a; d) O que motivou as minhas escolhas até aqui. O texto foi produzido
na linguagem propria dos/as estudantes, individualmente e com a extensdo maxima
de uma pagina.

Embora constem diferentes possibilidades de organizagéo social da classe no
Quadro 13, em todas as etapas da sequéncia didatica, com exce¢ao da ultima, a
classe foi organizada em filas, como de costume, em func&o da breve duragéo das
aulas e do curto intervalo em relacdo a aula seguinte. Ainda assim, a atividade
inicial, de carater coletivo, permitiu a interacdo da pesquisadora com os/as
estudantes e a professora colaboradora, de modo que os/as estudantes puderam

tomar nota e fazer os questionamentos iniciais diante da exposigcdo-dialogada
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realizada (Zabala (2010[1998], p.120). Em seguida, os alunos realizaram a produgéo
textual de forma individual.

Assim, a primeira etapa da sequéncia didatica mobilizou conteudos
procedimentais e atitudinais. Procedimentais, a partir da mobilizacdo de acgdes
organizadas para a realizagdo de um objetivo, no caso, a primeira produc¢do de sua
Autobiografia Educativa. Além dos conteudos atitudinais, tais como engajamento,
autorreflexdo e autocritica Zabala (2010[1998], p.45 e 47). Quanto aos materiais
curriculares (Apéndice C), como esse primeiro encontro teve a especificidade de ser
também o momento de apresentacdo da pesquisa, os/as estudantes receberam a
Ficha de Apresentacdo da Pesquisa e a Ficha da Atividade n.1, sendo esta ultima
um material consumivel/descartavel, conforme Zabala (2010[1998], p.182). Além
disso, a pesquisadora utilizou uma apresentacao de slides como suporte ao longo da
realizagao da SD.

A primeira producao teve papel decisivo para o encaminhamento das etapas
seguintes, visto que as necessidades pedagogicas dos/as estudantes direcionaram
o planejamento que foi previamente realizado. Por isso, consideramos que essa
atividade também possuiu carater avaliativo, visto que o ponto de partida foi a
singularidade da turma e de cada aluno (Zabala, 2010[1998], p.199). Nessa
perspectiva, a primeira atividade foi um instrumento educativo que informou a
pesquisadora as dificuldades e potencialidades dos/as estudantes participantes da
pesquisa, de modo que as etapas seguintes l|hes possibilitassem novas
oportunidades de aprendizagem, por meio de propostas educacionais mais
adequadas as suas necessidades educativas (2010[1998], p.200).

A segunda etapa da sequéncia didatica, intitulada A caixa laranja,
correspondeu ao Médulo | (Schneuwly e Dolz, 2010, p.87), com o intuito de trabalhar
as dificuldades apresentadas pelos/as estudantes na producéo inicial. Para isso, foi
necessario que a pesquisadora finalizasse a correcdo das produgdes iniciais. De
acordo com Schneuwly e Dolz (2010, p.87), o objetivo dos mddulos é trabalhar com
as dificuldades que os/as estudantes apresentaram na primeira etapa. Essas
dificuldades estavam relacionadas a diferentes niveis de funcionamento da
linguagem, tais como: a representacédo da situagdo de comunicagao, a elaboragao
da discussao e o planejamento do texto.

Este segundo momento teve a duragéo de duas horas-aula e foi organizado
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em trés partes, com o objetivo de mobilizagdo, organizagdo e socializagdo das
memorias dos/as estudantes, direcionando a discussao para o aprofundamento das
questdes vinculadas aos niveis de funcionamento da linguagem, conforme
Schneuwly e Dolz (2010, p.87). A primeira parte, intitulada A Caixa laranja®,
consistiu na rememoracgado do que foi vivenciado pelos/as estudantes ao longo do
percurso formativo no Ifal-Campus Maceid; a segunda parte teve a finalidade de
organizar essas memorias por meio de palavras-chave, apresentadas por meio de
uma nuvem de palavras construida por meio do site Mentimetter (Figura 9); e a
terceira atividade consistiu na apresentagdo das palavras, reunidos e organizados,
por meio de uma roda de conversa. Os materiais curriculares que apoiaram a
segunda etapa foram os slides e a ficha de atividade “A caixa laranja” (Apéndice C),
com a linha do tempo dos/as estudantes na formagao em curso, para que em casa,

eles pudessem construir repertério para a produgao final.

Figura 11 - Nuvem de palavras
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Fonte: Slides da sequéncia didatica, elaborados pela autora (2024)

A versao inicial da atividade “A caixa laranja” consistiria, de fato, em uma
caixa laranja com a finalidade de reunir memorias da formacdo dos/as estudantes
participantes da pesquisa (fotos, registros, atividades, recortes entre outros), para
que, no momento seguinte, ocorresse a apresentacdo dos materiais reunidos e
organizados pelos/as participantes, por meio de uma apresentagao oral, video

narrado, reels ou outro suporte oral ou audiovisual. No entanto, as limitagcdes de

2 Em referéncia ao aparelho utilizado em avides com a finalidade de registrar mensagens enviadas e
recebidas a torre, condigbes do avido, conversas dentro da cabine, a variagdo da velocidade, a
variagdo da aceleragdo, a variagdo da altitude e a variagdo da poténcia. Metaforicamente,
utilizaremos o0 nome desse equipamento para nomear a atividade que desvelara as informagodes de
processos formativos ainda n&o elaborados pelos/as estudantes.



156

tempo e de recursos digitais necessarios (celulares, computadores e/ou notebooks)
inviabilizou a realizagao dessa proposta. No entanto, registrarmos essa variagao da
atividade no encarte Sequéncia Didatica, disponivel nos Apéndices e no
documentario produzido.

Esta etapa da sequéncia didatica promoveu a aprendizagem de conteudos
factuais em sua primeira parte, por meio da contextualizagdo da tematica da
atividade proposta; procedimentais, a partir da reflexdo dos/as estudantes sobre a
propria atividade (Zabala (2010[1998], p.45), ou seja, o préprio percurso formativo no
EMI, a partir de procedimentos como o uso do site Mentimeter, a selecdo de
palavras-chave, e a producdo do relato oral; e atitudinais, especificamente na
terceira atividade, visto que esta envolveu a atuacao dos/as estudantes frente a seus
colegas, com o intuito de desenvolver segurancga, desinibicdo, estima, autorreflexao,
além do senso de responsabilidade na aprendizagem em curso (Josso, 2014, p. 63),
e atitudes como engajamento, autorreflexdo e autocritica (Zabala, 2010[1998], p.
47).

A terceira etapa, intitulada O género em pauta, consistiu no Médulo 2
(Schneuwly e Dolz, 2010, p. 87) e proporcionou um espago para refletir sobre a
importancia da representagdo da situagdo de comunicacdo e do planejamento
textual na producgao escrita, abordando nogbes de linguagem, texto, tipos e géneros
textuais. A pesquisadora realizou um momento expositivo-dialogado, a fim de
promover reflexdes sobre o modo como os géneros discursivos organizam as
situagdes comunicativas (Figura 10 a seguir). Além disso, apresentou ainda os
pressupostos da Biografia Educativa (Josso, 2014, p. 60), método de pesquisa
(auto)biografica que se aproxima dos géneros biografia e autobiografia, ja
conhecidos pelos/as estudantes desde o ensino fundamental, evidenciando a
relacdo deste género com outros relacionados ao mundo do trabalho, a exemplo do
curriculo e da carta de intengdes. Essa etapa teve a duragcédo de duas horas aulas e
mobilizou, principalmente, conteudos conceituais, devido ao trabalho com as nogdes
de texto, géneros do discurso e tipos textuais, além dos préprios conceitos dos
géneros biografia e autobiografia e da relacdo desses géneros com outros em

circulacido no mundo do trabalho.
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Figura 12 - Géneros e tipos textuais

Etapa 3 - Modulo z
GENEROS E TIPOS TEXTUZIS

Fonte: Slides da sequéncia didatica, elaborados pela autora (2024).

Ja a quarta etapa, destinada a Producgéo final, correspondeu ao médulo 3 e
teve como foco as dificuldades linguistico-textuais apresentadas nas producgdes
iniciais dos/as estudantes. Essa etapa mobilizou conteudos conceituais, ao tratar de
conceitos linguisticos (gramaticais e textuais) e procedimentais, visto que envolveu a
analise e a reescrita coletiva de trechos da produgao inicial e na reescrita individual
do texto ja produzido, conforme os novos procedimentos aprendidos durante os
Modulos 1, 2 e 3. A organizagao social da turma foi na forma de grande grupo, para
a reescrita coletiva, e no formato individual para a reviséo e reescrita das produgoes.
Os materiais que apoiaram esta etapa foram as produgdes iniciais corrigidas, assim
como na etapa anterior; fichas de atividades para reescrita e trechos das produgoes
dos/as estudantes nos slides.

Ao final deste encontro, os/as estudantes realizaram a producao final da
Autobiografia Educativa (na perspectiva do método das Biografias Educativas a
partir de Josso, 2014, p. 69), com a preocupacao da explicitagao dos fios condutores
que permitam compreender o modo como os/as estudantes fazem as escolhas e
viabilizar que estes possam explicitar as transformagdes que ocorreram ao longo do
percurso formativo do EMI. O grande objetivo desta etapa € compreender, a partir
das produgdes finais, os motivos que mobilizam esses/as estudantes, ou seja, o que
foi estruturante em seu percurso formativo (ibid.).

Por fim, a quinta etapa, Encerramento, consistiu em uma tarde de autégrafos,
com a leitura em voz alta de trechos das Autobiografias Educativas produzidas
pelos/as estudantes. Antes da realizagdo desse momento, foi necessaria, no

entanto, a correg¢ao da ultima versao das producgdes e a organizagado destas em uma
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espécie de livreto, impresso e apresentado aos/as estudantes no ultimo encontro.
Para isso, foi solicitado que a ultima versdo fosse encaminhada para o e-mail da
pesquisadora, a fim de que os textos passassem também por uma revisdo antes da
exposi¢ao em sala. Essa etapa mobilizou principalmente conteudos atitudinais, pois
teve o objetivo de desenvolver a seguranga, desinibigdo, estima e a autorreflexado
dos/as estudantes acerca de seus processos formativos, além de envolver valores
como a responsabilidade e atitudes como o engajamento; a autorreflexdo e a
autocritica (Zabala, 2010[1998], p.47).

Como avaliacdo, os/as estudantes receberam a primeira e a ultima versao
dos textos por eles produzidos, com observacdes e um bilhete de avaliacdo, para
que pudessem visualizar seus avangos ao longo da sequéncia didatica. Esse tipo de
avaliacao tem o objetivo de auxiliar os/as estudantes e a pesquisadora a refletirem
sobre o modo como ocorreu o processo de ensino-aprendizagem, além de propiciar
a percepgao de novas necessidades que surgem ao final da etapa, em uma

perspectiva de avaliagao formativa/reguladora (Zabala, 2010[1998], p. 200).

6.3.1. Avaliagao da Sequéncia Didatica

O retorno ao campo de pesquisa ocorreu no dia 26 de fevereiro de 2025, para
exibicdo e avaliagdo do PE Documentario, mas também para a avaliagdo da
Sequéncia Didatica pelos/as participantes da pesquisa: estudantes e professora
colaboradora. Essa avaliagdo aconteceu por meio de dois questionarios aplicados
por meio do formulario eletrbnico Google Forms, cujas questbes majoritariamente
seguiram a escala Likert. No Quadro 16, a seguir, reunimos as questdes que
abordam o mesmo tema, tanto para os/as estudantes participantes, quanto para a
professora colaboradora, também participante desta pesquisa.

Constatamos, inicialmente, que os dois publicos que vivenciaram a aplicagao
da Sequéncia Didatica apresentam percepcdes parecidas acerca desse artefato
educacional, visto que a maioria das questdes apresenta um alto percentual de
concordancia total, indicando uma avaliagao positiva da sequéncia didatica sobre
Autobiografias Educativas. Observamos ainda que as questées (a) e (f), que
abordam a relevéncia da sequéncia e a discusséo sobre projetos de vida, obtiveram

0os maiores indices de concordancia total (95% e 90%, respectivamente) entre os
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estudantes, revelando, provavelmente, maior identificacdo desse grupo com as
tematicas abordadas por elas, tendo em vista que a SD aproximou as aulas de

Lingua Portuguesa aos projetos de vida desses estudantes, contribuindo para uma

aprendizagem significativa do componente curricular.

Quadro 16 - Avaliagao da Sequéncia Didatica (questoes semiestruturadas)

Questao estudantes/professora
colaboradora

Resposta dos/as
estudantes

Resposta da docente
colaboradora

a) O trabalho com a sequéncia didatica
sobre as Biografias Educativas foi
relevante nas aulas de Lingua Portuguesa.

a) 95% concorda

totalmente, 5% concorda

parcialmente

Concorda totalmente

b) A sequéncia didatica sobre as Biografias
Educativas mobilizou contetidos e
conhecimentos que vocé julga adequados
para vocé e sua turma.

b) 80% concorda
totalmente, 15%
concorda parcialmente,
5% néo concorda nem
discorda

3° ano Concorda
totalmente

2° ano Concorda
parcialmente

1° ano Concorda
totalmente

¢) A sequéncia didatica sobre as Biografias
Educativas estimulou a produg¢ao de
textos durante as aulas de Lingua
Portuguesa.

¢) 75% concorda
totalmente, 20%
concorda parcialmente

Concorda totalmente

d) A sequéncia didatica sobre as Biografias
Educativas possibilitou a sua reflexao
sobre o seu percurso formativo/percurso
formativo dos estudantes.

d) 85% concorda
totalmente, 15%
concorda parcialmente

Concorda totalmente

e) A sequéncia didatica sobre as Biografias
Educativas viabilizou a relagao entre o
ensino de Lingua Portuguesa e o mundo
do trabalho.

e) 85% concorda
totalmente, 10%
concorda parcialmente,
5% nao concorda nem
discorda

Concorda totalmente

f) A sequéncia didatica sobre as Biografias
Educativas mobilizou a discussao sobre o
seu projeto de vida/projeto de vida dos
estudantes nas aulas de Lingua
Portuguesa.

f) 90% concorda
totalmente, 10%
concorda parcialmente

Concorda totalmente

k) As etapas propostas pela sequéncia
didatica estao adequadas e seguem um
percurso coerente.

Nao se aplica.

Concorda totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa

Dessa forma, os dados contidos no Quadro 16 contribuem para a reafirmacao
da pertinéncia desse artefato, uma vez que a Sequéncia Didatica sobre
Autobiografias Educativas foi bem recebida pelos/as estudantes participantes e pela

docente colaboradora desta pesquisa, sendo considerada relevante para mobilizar
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conteudos, estimular a producado de textos, promover a reflexdo sobre o percurso
formativo dos estudantes e para relacionar o ensino de Lingua Portuguesa com o
mundo do trabalho e os projetos de vida dos estudantes. A avaliacdo da professora
colaboradora desta pesquisa, evidencia, no entanto, que embora a adequacéo dos
conteudos seja bem recebida pela docente, talvez seja necessario um olhar mais
atencioso em relacéo ao 2° ano.

Adicionalmente as questdes estruturadas com base na escala Likert,
incluiu-se também uma questdo aberta, com o intuito de solicitar aos/as
participantes, discentes e a docente colaboradora, a explicitagdo de eventuais
lacunas ou inadequacdes identificadas na sequéncia didatica. Para essa questao,

cuja resposta era facultativa, recebemos dois resultados:

Quadro 17 - Avaliacao da Sequéncia Didatica (questao aberta)

Questdo aberta: Caso identifique lacunas e inadequagdes na sequéncia didatica avaliada,
qualifique-as por meio de apontamentos que orientardo a reformulagédo desse artefato.

Estudante Docente

“Foi um trabalho excepcional, onde nos levou | “Analisei o material e ndo observei lacunas e/ou
a uma reflexdo da relagéo entre quem somos | inadequagbes. Farei uma segunda leitura para
e quem éramos, onde estamos e onde | verificar, porém, posso afirmar que a organizagao
queremos chegar. Ensinando e apontando os | desse material estd exemplar, € uma referéncia
fatos favoraveis e os que aparecem como | de trabalho didatico e formativo, muito coerente,
dificuldades com o intuito de ser visto e | interessante, participativo, profundo, muito
melhorado.” reflexivo ao mesmo tempo que faz o aluno
despertar para os aspectos linguisticos do género
textual, como também, despertar para sua
trajetéria de vida profissional, pessoal, social...
Acrescento que o IFAL precisa vivenciar esse
produto como forma também de despertar o
professor para abrir espagos quanto as narrativas
de formacgéao e mais planejamentos inovadores.”

Fonte:Elaborado pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa

Verificamos que ambos os comentarios destacam os pontos fortes do trabalho
realizado por meio da Sequéncia Didatica, enfatizando sua capacidade de promover
a reflexao, o autoconhecimento e o desenvolvimento pessoal e profissional dos
estudantes concluintes do Ensino Médio Integrado. O/a estudante destaca a
capacidade do trabalho de promover uma reflexao sobre a relacéo entre o passado,
o presente e o futuro ("quem somos e quem éramos, onde estamos e onde
queremos chegar"). Isso indica que o trabalho foi eficaz em estimular a reflexao

sobre identidade e o autonomizagdao dos jovens participantes da pesquisa,com
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vistas a ampliacdo das capacidades de autonomizacdo, de iniciativa e de
criatividade (2014, p. 58).

Ademais, o/a estudante menciona que o trabalho ensinou e apontou "os fatos
favoraveis e os que aparecem como dificuldades", posicionamento que sugere a
contribuicdo da SD para a identificagdo tanto os pontos fortes quanto os pontos a
serem melhorados, com o objetivo de promover o desenvolvimento pessoal,
intelectual e profissional, além da énfase no "intuito de ser visto e melhorado", o que
demonstra uma atitude positiva em relagdo ao processo de aprendizagem continuo.

Ja a professora colaboradora, em sua primeira analise, nao observou lacunas
e/ou inadequacdes na SD realizada pela pesquisadora na turma participante. A
docente elogia a "organizacdo desse material", classificando-o como "exemplar", o
que sugere que a SD desenvolvida é coerente e facil de acompanhar, destacando
sua qualidade e potencial. Percebemos que a SD atingiu o objetivo pretendido
quando a professora colaboradora destaca o perfil reflexivo do trabalho realizado,
com foco nos “aspectos linguisticos do género textual, como também, despertar para
sua trajetoria de vida profissional, pessoal, social...". Essa percepgdao demonstra que
a SD integra o ensino de Lingua Portuguesa com o desenvolvimento pessoal e
profissional dos alunos.

Por fim, a recomendacado da professora para que o Ifal possa vivenciar o
Produto desenvolvido, com foco na SD, materializa o atendimento ao nosso objetivo
pretendido com esse artefato, construir espagos dialdégicos em sala de aula,
materializados pela producdo de textos do género Autobiografia Educativa,
contribuindo, dessa forma, para o desenvolvimento de sujeitos com maior
autonomia, capazes de agir sobre o mundo e de transformar a realidade (Josso
(2014, p. 58).

Evidenciamos que o sucesso do trabalho realizado por meio da Sequéncia
Didatica (SD) é partiihado com a professora colaboradora desta pesquisa, regente
da turma, por sua atuacdo comprometida e alinhada aos principios da EPT. A
professora contribuiu imensamente para a construcdo e adequacgao dessa SD para a
turma participante, participou verdadeiramente de todo o processo educativo,
ampliando as discussoes realizadas em turma, relacionando a sua atuagéao junto a
turma e motivando a participagdo dos estudantes nas aulas e nas interagdes virtuais

via Classroom e via e-mail.
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Esta SD foi reeditada e integra o nosso Artefato 2: Guia Educativo, detalhado
na Subsecdo 6.4, a seguir. Nesse segundo artefato, apresentamos todas as etapas
descritas anteriormente, os materiais curriculares utilizados e recursos de apoio para

viabilizar a replicag&o por outros/as professores/as.

6.4. Artefato 2: O Guia Educativo

Para fins de apresentacédo do Produto Educacional (PE) e de seu processo de
producao foi elaborado também um Guia Educativo (Apéndice C), organizado na
forma de encarte. Este Guia é o artefato de divulgacéo do PE desenvolvido ao longo
da pesquisa, de modo a tornar publica sua relevancia e replicabilidade, cuja capa se

apresenta na Figura 13 a seguir:

Figura 13 - Capa do Guia Educativo - Artefato 2
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GUIA EDUCATIVO

Fonte: Guia Educativo do Documentario “Vida e Formagao”,
produzido pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa

Este artefato possui titulo homénimo ao documentario e € constituido de
quatro capitulos. O primeiro € dedicado a apresentacao da pesquisa realizada, com
o intuito de fundamentar tedrica e metodologicamente o PE desenvolvido. O
segundo consiste na apresentacdo do PE desenvolvido, além do endereco
eletrbnico e codigo de direcionamento (QRCode) para a pagina da internet para a

exibicdo do Documentario, bem como seu storyboard (Apéndice A) e a sugestado de
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procedimentos para a sua replicacdo. O terceiro capitulo do Guia se debruca
brevemente sobre a metodologia utilizada pela pesquisa, com foco na relagéao entre
a Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006), a Pesquisa-agao (Thiollent, 2011) e as
Autobiografias Educativas (Josso, 2011), conforme a Figura, a seguir:

Figura 14 - Pagina do Guia Educativo - Artefato 2

26

Autobiografias Educativas
no Ensino Médio Integrado
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A -segunda elapa 52 04 por meis da narrativa
aral com o obelive de mablizacio das
recordages, selecdn & ondenagan.

A tercein atapa tem a finalidade de viabilizar | =
& reflexfin sohre o grocesso de formagaa &
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o parie do gue Ioi nanade, oo gue 1o
estruturante & mobiizador para @ sujeitn

Fonte: Guia Educativo do Documentario “Vida e Formagéao”,
produzido pela autora (2025), a partir dos dados da pesquisa

Por fim, no quarto capitulo ha a sugestdo de Sequéncia Didatica, com o
intuito de apresentar as etapas, atividades e materiais curriculares que foram
utilizadas ao longo da pratica educativa que embasou esta pesquisa e a elaboragao
do PE desenvolvido, de modo que esta possa ser replicada por outros/as docentes
de Lingua Portuguesa, ou de outros componentes, com as devidas adequacgdes. O
Guia Educativo conta ainda com uma secao de apéndices, na qual constam todos os
materiais curriculares necessarios para a replicacdo da sequéncia didatica, prontos

para impressao.
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7. CONSIDERAGOES (QUE NAO SE ENTENDAM COMO FINAIS)

O ProfEPT - Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica -, ofertado em Rede para 40 Instituigdes Associadas, com capilaridade
consideravel em todas as regides e estados brasileiros, vem se consolidando como
um espaco de debate e defesa de uma educagao integral, que visa a compreensao
de mulheres e homens em sua totalidade, para além do mercado de trabalho, mas,
sobretudo, voltado ao mundo do trabalho, visando a uma educagédo omnilateral. De
acordo com essa perspectiva, a educagcdo deve ocorrer de forma integrada a
formagdo para o trabalho e assumir o papel de propiciar vias de acesso a
emancipacao humana (Ciavatta, 2014, p. 189).

As discussbes propostas por esta pesquisa visam a contribuir para a
expansao das reflexdes sobre a formacdo docente na Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnolégica (RFEPT), tanto para pesquisadores, docentes e
estudantes da Rede, quanto para os demais interessados na tematica. A partir da
identidade consolidada pelo Programa, tem-se percebido um direcionamento,
especialmente nos processos seletivos de 2021 em diante, para o alinhamento dos
objetos de estudo as linhas de pesquisa de cada mestrando, visando a um equilibrio
razoavel, conforme evidenciado na avaliagdo quadrienal da CAPES (2017-2020).
Nesse sentido, a Linha 1 tem se destacado por abranger estudos voltados para o
debate e a proposi¢ao de produtos e processos educativos direcionados a formagao
docente.

Desse modo, o ProfEPT, ao se prestar como um espago comum entre a
formagdo académica e a pratica docente, constitui-se como um Terceiro Lugar de
formacgdo aos/as docentes (Névoa, 2019, p. 11) “um lugar de articulagdo entre a
universidade e a sociedade”, neste caso, entre o mestrado, os campi e os/as
professores/as, internos/as ou externos/as & Instituicdo. A medida em que realiza a
formagao continuada desses professores/as, o Programa se propde a valorizar o seu
quadro de docentes, atuantes como professores permanentes, como
pos-graduandos ou na condigdo de professores-colaboradores das pesquisas
realizadas no ambito desse Programa de Pdés-Graduacgao, possibilitando uma
relacdo dialética entre os sujeitos, mas também elevando o espag¢o formativo

académico, que se consolida nas praticas de pesquisa para produgao da dissertacao
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ou por meio da elaboracdo de um Produto Educacional, em contextos de ensino
formais e néo formais na EPT (Santos e Cavalcanti, 2024).

As discussbes apresentadas neste trabalho evidenciam o papel crucial do
ProfEPT na promocédo de uma educagao integral e emancipadora, que visa ao
desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes. Ao se constituir como um
espaco de dialogo entre a teoria e a pratica, o Programa contribui para a superagao
de visbes fragmentadas da Educacdo, do processo de ensino-aprendizagem,
integrando a formagdo para o trabalho a formacdo cidada. A valorizagdo dos/as
professores/as na condicdo de pesquisadores/as e a producdo de Produtos
Educacionais inovadores demonstram o potencial do ProfEPT em transformar a
realidade educacional e contribuir para a formacdo de cidaddos mais criticos e
atuantes. Ao mesmo tempo, o Programa se consolida como um espaco de formagao
continuada de qualidade, que valoriza a experiéncia dos/as docentes e promove a
construgao coletiva do conhecimento.

Nesse sentido, a investigacdo realizada contempla nao apenas os/as
estudantes da terceira série do ensino médio, por meio da Sequéncia Didatica e do
Documentario, de modo a conduzi-los/as ao movimento reflexivo entre a condi¢cao
de estudantes e futuros/as trabalhadores/as; como também proporcionou a
pesquisadora reflexdes de carater autoformativo, por meio da formagao continuada
em nivel de mestrado, da elaboragédo da sequéncia didatica a partir de fundamentos
tedricos e metodoldgicos; e por meio da construgdo do PE Documentario, diante da
oportunidade de reelaborar seus saberes iniciais a partir de novas praticas (Pimenta,
1997, p. 11).

Ja o trabalho com as narrativas de formagao e com o método autobiografico,
muitas vezes associados a pesquisas com professores ou adultos que retornam aos
estudos nos mais diferentes niveis, possibilitou, no ensino médio integrado, a
investigacdo das percepgdes desses jovens e futuros profissionais sobre suas
expectativas e desafios. Nesse contexto, a educacao pode se tornar um espaco de
reflexdo sobre o projeto de vida dos jovens e pode ser o ponto de partida para a
construgdo de um futuro significativo para cada um deles, visto que seus percursos
formativos, quando contados e compartilhados em sala de aula, podem revelar uma
pluralidade de experiéncias. Essa abordagem permite que cada estudante se

reconhega como parte de um grupo, mas também na condigdo de sujeitos sociais
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historicamente situados: possuem determinada origem familiar, cuja familia ocupa
determinado lugar social e se encontra inserida em relagdes sociais. Ou seja, cada
estudante é um ser singular, que tem uma historia, é ativo em suas interagdes com
os outros e com o meio em que vive (Dayrell, 2003, p. 24).

Ademais, o ensino de Lingua Portuguesa por meio da produgdo das
Autobiografias Educativas dos jovens estudantes do ensino médio integrado
apresentou o potencial de pér esses estudantes face as suas responsabilidades na
aprendizagem em curso (Josso, 2004, p. 63), com condi¢des de identificar os
momentos decisivos em seu percurso formativo, conforme foi discutido no item 5.3
(p. 89). Logo, esta abordagem pode contribuir significativamente com a formagéao
dos/as estudantes do ensino médio integrado da RFEPT, visto que essa modalidade
objetiva a formacéo integral dos sujeitos, de modo a possibilitar um caminho para a
transformacao social mais ampla, em direcdo a emancipagao, centrado na relagao
entre trabalho, ciéncia e cultura, além de torna-los capazes de atuar no mundo do
trabalho por meio da apropriagcdo de conhecimentos relacionados a uma area
técnica, garantindo o acesso ao ensino médio ao mesmo tempo que situa os jovens
no sistema produtivo.

Deste modo, a produgao de Autobiografias Educativas e a discussao sobre a
formagao em curso possibilitou aos/as jovens participantes da pesquisa movimentos
de reflexdo sobre de que modo eles se apropriam e se formam no percurso
formativo, viabilizando, assim, processos de “alargamento das capacidades de
autonomizagao e, portanto, de iniciativa e de criatividade” (Josso, 2004, p. 59),
contribuindo, desse modo, para a formagao integral do sujeito. Dessa maneira, esta
pesquisa, associada ao Produto Educacional desenvolvido, pode contribuir para o
resgate da escola como um lugar de memoria por meio das biografias dos/as
estudantes concluintes, na perspectiva de uma educacgao integrada e cada vez mais

significativa para jovens que fazem parte dela (Ramos, 2014, p. 102).
Um retorno aos nossos objetivos
Esta pesquisa foi conduzida em um contexto desafiador, marcado por uma

greve de dois meses que impactou o cronograma e exigiu adaptagdes na coleta de

dados. No entanto, a participagdo da professora-colaboradora, regente da turma, foi
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fundamental para a insercdo da pesquisa nas aulas e para a conducido dos
processos investigativos, demonstrando o papel crucial da parceria entre
pesquisador e educador na producdo de conhecimento e para a construgao de
novas praticas pedagogicas. Infelizmente o necessario recorte de tempo e do objeto
do estudo ndo permitiram um maior desdobramento da relacdo entre professora e
pesquisadora nesta investigacéao.

Reiteramos a relevancia da pesquisa realizada, em vista de um viés
pedagogico comprometido socialmente, de modo que o documentario produzido
transcende a mera exigéncia do Mestrado Profissional, mas, principalmente, atende
a caréncia de materiais didaticos cujo enfoque se direcione as narrativas de
formacgao de estudantes pré-egressos do EMI, promovendo, assim, uma educagao
socialmente engajada e transformadora. Dessa maneira, o Projeto Educacional (PE)
desenvolvido pode ter um duplo papel formativo: 1) repensar a formagao docente, o
curriculo e as politicas internas sob o prisma daquilo que revelam os dados; 2)
possibilitar que outros/as estudantes acessem os dados, por meio do documentario
produzido, e também se autorreconhegcam e, mais que isso, produzam as suas
Autobiografias Educativas em aulas e se disponham a analisar percursos pelos
quais passaram/passam até a chegada a conclusdo dessa etapa de ensino,
enfocando preceitos de uma pedagogia histérico-critica, que busca compreender a
educacédo em sua relagdo com o contexto social e historico, em comunh&o com a
perspectiva de Educagéao Integral Ihes é oferecida. Assim, ao analisar as narrativas
dos estudantes, € possivel identificar os fatores que influenciam suas trajetérias e
propor intervengcdes pedagdgicas que promovam a superagao das desigualdades e
a construcdo de uma educagao mais justa e inclusiva.

Por meio do documentario Vida e Formagdo na Educag¢do Profissional e
Tecnolégica de Nivel Médio alcangamos o objetivo geral desta pesquisa:
desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua
Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma
do Curso Técnico em Eletrénica Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas.

Fomos a campo, analisamos os dados e apresentamos resultados da
observacdo aliados aos dados produzidos por meio de questionarios de

caracterizagdo, garantindo a triangulagcdo dos dados e dessa maneira alcangamos o
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nosso primeiro objetivo especifico: observar o modo como ocorre o curriculo
integrado na terceira série do Ensino Médio. Desenvolvemos uma sequéncia
didatica elaborada a partir do conhecimento produzido cientificamente, a partir de
conhecimentos da area da Linguistica Aplicada, da area do Ensino e do Método
Autobiografico, e assim alcangamos o nosso segundo objetivo especifico:
desenvolver uma proposta didatica com base nas narrativas de formacgéo,
relacionando o ensino de Lingua Portuguesa a perspectiva da formagdo humana
integral.

Em dialogo com os dois primeiros objetivos, alcangamos o terceiro, uma vez
que a partir da produgédo das Autobiografias Educativas dos estudantes, pudemos
analisar as percepg¢des dos/das estudantes concluintes do Ensino Médio Integrado a
respeito do seu processo formativo a partir da integragdo curricular entre os
componentes de formagdo geral e os de formagdo profissional, cujos resultados
apresentamos na Secao 5.. Por fim, produzir um documentario sobre as narrativas
de formacgdo de estudantes de 32 série como recurso didatico passivel de multiplas
aplicagdes, alcangando, portanto, nosso quarto objetivo.

Espera-se, por meio desta pesquisa, conciliar os estudos tedricos com as
demandas da sala de aula, de modo a contribuir para a atualizacdo de politicas
internas, desde a revisao curricular até as politicas de permanéncia e éxito, a fim de
dirimir os obstaculos vivenciados pelos/as estudantes do ensino médio da RFEPT,
especialmente para os/as estudantes pretos/as, pardos/as e provenientes de
escolas publicas, cujas condicbes de permanéncia e éxito ndo tém sido totalmente
asseguradas, conforme os dados apresentados no item 5.2 (p.67). Almejamos ainda
que, ao integrar as praticas escolares (em atividades de formacao inicial e
continuada, em atividades de ensino do componente de Lingua Portuguesa e/ou de
outros componentes, até compondo atividades extracurriculares de pesquisa e
extensdo), o documentario produzido, associado ao trabalho com a sequéncia
didatica desenvolvida por esta pesquisa, possa integrar os processos formativos
dos/as estudantes concluintes, cursistas do 3° ano, mas que também possa
incentivar os/as alunos/as ingressantes do 1° ano em seus processos de

ambientacao e construgcao do sentimento de pertencimento a Instituicéo.
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A respeito da nossa questao de pesquisa

Retornemos, entdo, a nossa questao de pesquisa — Como um documentario
pode contribuir para o dialogo entre o ensino de Lingua Portuguesa, a formagéo
humana integral e as Biografias Educativas em uma turma de terceira série do Curso
de Eletrbnica integrado ao ensino médio do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas? — e enfatizamos que por meio do dialogo com nossos
pares, o PE desenvolvido ganhou ainda mais relevancia, tendo em vista que a
colaboracdo com outros profissionais da area ampliando suas possibilidades de
aplicacao e replicagao em trés dimensdes: formativa, socioemocional e pedagdgica.

A andlise das avaliagbes docentes revela o potencial multifacetado do
documentario como ferramenta educacional, extrapolando a simples transmissao de
informagdes e promovendo uma aprendizagem significativa, critica e humana. Em
sua dimenséao formativa, O PE Documentario Vida e Formagéao se destaca como um
instrumento valioso para a formacgao de professores, tanto em sua fase inicial quanto
continuada, e no Ensino Médio Integrado. Ao estimular a reflexdo e o engajamento,
o material audiovisual pode auxiliar os/as educadores a desenvolverem praticas
pedagdgicas inovadoras e contextualizadas, alinhadas as necessidades e vivéncias
dos/as estudantes.

Ja dimensao socioemocional do documentario se manifesta na capacidade de
criar um espago de acolhimento e identificagcdo para os discentes. Ao demonstrar
que eles nao estao sozinhos diante dos desafios, o PE promove reflexdes de cunho
pessoal, educacional e profissional, fortalecendo os lagos entre professores e
alunos. As discussdes geradas pelo documentario podem motivar os estudantes a
construirem suas proprias narrativas por meio da educagdo, reconhecendo a
relevancia do papel docente em suas trajetdrias.

Ademais, no ambito pedagdgico, uma das professoras avaliadoras destaca
que o documentario revela como um instrumento que pode mobilizar a avaliagdo do
progresso discente e a reflexdo sobre a pratica docente. Para a docente, a urgéncia
de sua socializagao reside na otimizagao da experiéncia formativa dos estudantes,
permitindo a mediagcdao pedagdgica em sala de aula e o reconhecimento das
narrativas individuais em um processo formativo abrangente. A professora enfatiza

ainda a capacidade do formato audiovisual de engajar os jovens e ampliar o alcance
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da discusséao evidencia seu potencial como ferramenta transformadora na educacao.

Portanto, o documentario se configura como um recurso pedagogico inovador
e potente, capaz de promover a reflexdo, o engajamento e a aprendizagem
significativa dos estudantes. Ao articular as dimensdes formativa, socioemocional e
pedagogica, Documentario Vida e Formagdo contribui para a construcdo de uma

educacgao mais humana, critica e transformadora.
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NARRADORA
A escola é um palco para sonhos, duvidas e descobertas. E nesse ambiente que
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Cena 10 - Varanda e vista do térreo do Ifal Campus Maceid

NARRADORA:
Esta pesquisa seguiu o percurso metodoldgico da pesquisa-acdo, proposto por
Thiollent (2011, p. 55), com as devidas adequagdes ao campo de pesquisa e ao

mestrado profissional.
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do campo de pesquisa, ou seja, realiza um diagndéstico da situacgdo, o

levantamento de expectativas e problematicas.

Cena 12 - Pessoa escrevendo um manuscrito

NARRADORA:

A etapa de producdo de dados ocorreu durante o periodo de observacdo das
aulas e da aplicacdo da sequéncia didatica. Foram utilizados como
instrumentos de pesquisa: questionadrios de caracterizacdo, producgdes textuais
escritas resultantes da sequéncia didatica proposta pela pesquisa, registros
em video e 4dudio, além das notas e didrios produzidos pela pesquisadora a
partir da observacdo de campo.

Vocé pode acessar os resultados desta pesquisa na integra por meio do QR code

exposto no canto superior direito da tela.

Cena 13 - Mulher fazendo apresentacgdo de dados

NARRADORA:

Ja a etapa de andlise e interpretacdo dos dados foi realizada em trés partes:
na primeira, buscamos conhecer melhor as juventudes que cursam o ensino médio
integrado no Ifal - Campus Maceid a partir de uma Revisdo Sistemdtica de
Literatura (RSL). Na segunda, analisamos os questiondrios de caracterizacdo
dos estudantes participantes da pesquisa, com o intuito de tracar o perfil
dos jovens do Curso Técnico em Eletrdnica Integrado ao Ensino Médio. Na
terceira, discorremos sobre os processos formativos revelados pelas

autobiografias educativas dos/as estudantes ao longo da sequéncia didatica.

Cena 13 - Mulher editando &udio e video
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NARRADORA:
A etapa de elaboragdo do Produto Educacional (PE) foi constituida da selecgéo,
organizacdo e edicdo dos registros audiovisuais e a relacdo destes com oS
dados obtidos por meio dos outros instrumentos, de modo que pudessem atender

ao objetivo da pesquisa.

Cena 14 - Mulher falando ao microfone

NARRADORA:

A Ultima etapa de avaliacgdo e validacdo do documentdrio e de seu artefato
(sequéncia didatica) consistiu no retorno ao campo de pesquisa com a
finalidade de apresentar aos participantes o protdétipo do PE desenvolvido
(Rizzatiet al, 2020, p. 6), e coletar de evidéncias que permitissem avaliar a

adequacdo do Produto ao contexto e aos objetivos estabelecidos pela pesquisa.

SEQUENCIA 3: METODOLOGIA

Cena 15 - Pesquisadora ministrando aula

NARRADORA:
A sequéncia didatica e seu potencial na efetivacgdo do curriculo integrado na

Educacédo Profissional e Tecnoldégica de Nivel Médio.

Segundo Bakhtin (2003, p. 261), a lingua é efetivada por meio de enunciados,
e cada esfera de uso da lingua produz tipos relativamente estéveis de
enunciados, denominados pelo autor como géneros do discurso (Bakhtin, 2003,
p. 262, grifos do autor). Esses géneros sé&o elaborados a partir das condicdes
socioculturais e histéricas nas quais eles surgem, pela finalidade que eles
objetivam e pelas especificidades do campo comunicativo do qual eles fazem
parte. Sendo, desse modo, elaborados para estabilizar os enunciados e
promover interacdes entre os interlocutores, resultando na materializacdo das

praticas sociais.
Cena 16 - Diferentes praticas sociais mediadas pela linguagem
NARRADORA:

Por isso, eles passaram a integrar os curriculos escolares como parte

fundamental do ensino de Lingua Portuguesa.



187

Cena 17 - Pesquisadora ministrando aulas da sequéncia didatica

NARRADORA:
A sequéncia didatica foi o modo de organizacdo escolhido para essa acéo
pedagdgica, devido a seu carater sequencial e progressivo, além de viabilizar

a producédo de textos de diferentes géneros.

Cena 18 - Pesquisadora ministrando aulas da sequéncia didéatica: quadro

explicativo

NARRADORA:

Na pesquisa de campo, a sequéncia didatica que orientou a criacdo do produto
educacional fruto desta pesquisa foi embasada nas reflexdes de Zabala
(2010[1998]) acerca da pratica educativa e estruturada de acordo com os

principios tedbricos de Schneuwly e Dolz (2010), que enfatizam o papel das
sequéncias didaticas na aproximacdo dos estudantes as praticas de linguagem
por meio dos géneros discursivos na escola, com a finalidade de elaborar, ao
final do processo educativo, uma Autobiografia Educativa, conforme a
abordagem de Josso (2014), uma vez que pode possibilitar aos participantes

uma via de acesso a compreensdo de seu processo formativo.

Acesse a SD na integra por meio do QR code posicionado no canto superior

direito da tela.

SEQUENCIA 4: RESULTADOS

Cena 18 - Mdos retiram livros empilhados revelando um tablet.

NARRADORA:

O que revelam as autobiografias educativas?

Cena 19 - Estudantes reunidos, lendo e conversando

NARRADORA :
As autobiografias educativas dos estudantes s&do muito mais do que simples
histérias. Elas s&o um reflexo de suas experiéncias, seus sonhos e seus
desafios. Construir espac¢os para o exercicio do protagonismo desses jovens é

contribuir para a construcdo de um futuro mais justo e equitativo para todos.
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Cena 20 - Textos e livros em cima da mesa

NARRADORA:

A partir de uma leitura minuciosa dos textos, identificamos os fatores que
mais influenciaram e motivaram as escolhas e decisdes desses jovens, buscando
compreender os elementos estruturantes e mobilizadores presentes em suas
narrativas. Para esta andlise, selecionamos as producgdes finais de 12
estudantes, 48% do total da turma, que completaram todas as etapas da
sequéncia didatica, entregando ambas as versdes de suas narrativas. Para a
preservacdo da identidade dos participantes da pesquisa, os estudantes
escolheram nomes ficticios pelo qual seriam denominados ao longo da

investigacéo.

SEQUENCIA 5: Diversidade de Experiéncias

Cena 21 - Livros e tablet em cima da mesa

NARRADORA:

O que revelam as autobiografias educativas? 1. Diversidade de experiéncias

Cena 22 - Corredores do Ifal Maceid

NARRADORA:
As autobiografias educativas dos estudantes apresentam, de modo geral, seu
percurso formativo desde seu ingresso no Ifal - Campus Maceid (e muitas
vezes, desde o processo de preparac¢do, semanas ou meses antes do exame de

selecdo) .

Cena 23 - Mulher se apresentando diante de um auditoério

NARRADORA:
Essa escolha discursiva ocorre, muito provavelmente, em funcdo da questéo
motivadora da producgdo: “Onde eu me encontro hoje, no curso?”, levantada com
o intuito de colocar os estudantes na posicdo de responsadveis por seu

percurso formativo (Josso, 2014, p. 63).

Cena 23 - Mulher escrevendo um manuscrito
NARRADORA:
Uma temdtica que aparece ja& nas primeiras versdes das biografias dos

estudantes foram os contrastes de experiéncias entre sonho/vontade de estudar
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no Instituto de alguns, frente a obrigacdo/exigéncia/desejo dos familiares

vivenciados por outros.
SEQUENCIA 6: Os Desafios da Transicdo Escolar

Cena 24 - Livros e tablet em cima da mesa

NARRADORA:
O que revelam as autobiografias educativas? 2. Os desafios da transicéo

escolar
Cena 25 - Estudantes caminhando nos corredores da escola

NARRADORA:
As narrativas dos estudantes revelam um conjunto de desafios vivenciados na
transicdo do ensino fundamental para o ensino médio integrado na Rede Federal

de Educacédo Profissional e Tecnoldgica.
Cena 26 - Estudantes realizando atividades em sala de aula

NARRADORA:
Jotav evidencia como um desses desafios a necessidade de adaptacdo ao novo
ambiente de aprendizagem, uma vez que, segundo ele, a passagem para essa
modalidade de ensino exigiu uma adaptacdo significativa a nova forma de

aprender, com maior autonomia e responsabilidade.

Cena 27 - Close em mdo escrevendo

NARRADORA:
Relatou o estudante em sua Autobiografia Educativa: “Como o ensino é muito
mais avancado que o do meu antigo colégio, preciseil me dedicar aos estudos de
verdade e prestar atencgdo nas aulas tedbdricas e praticas.” (Autobiografia

educativa de Jotav, 2024)

Cena 28 - Sala de aula vazia

NARRADORA:
Outro desafio presente nas narrativas dos estudantes foi a mudanca de escola,
situacdo que pode ser muito desafiadora, especialmente para aqueles que jéa

estavam bem entrosados em suas escolas anteriores.
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Cena 29 - Close nas produgdes dos estudantes

NARRADORA:
Esse foi o caso de Reynard. O estudante destaca as dificuldades de adaptacéo
social, visto que a transicdo para uma nova escola exigiu um esforgo para
lidar com a necessidade de fazer novos amigos e se ajustar as dinédmicas de um

novo grupo.

Cena 30 - Grupo de estudantes estudando

NARRADORA:
De acordo com a Autobiografia educativa de Reynard: “Mudar para uma escola
distante e sair de um lugar em que eu ja estava devidamente adaptado foi um
desafio significativo na época. A adaptacdo ndo foi imediata, e enfrentei

momentos dificeis”.

Cena 31 - Pesquisadora ministrando aulas da sequéncia didatica

NARRADORA:
Esse relato de Reynard se soma a de outros estudantes que também apresentaram

em suas narrativas o desafio de conciliar estudos com outras atividades.

FRAGMENTO DE RELATO SOBRE CONCILIAR TRABALHO E ESTUDO

Para a estudante Vic, a adaptacdo ocorreu em funcdo de ter sido
aprovada em sua segunda opg¢do de curso: “O curso de Eletrdénica ndo foi minha

primeira opg¢do. Demorei um pouco para me adaptar, mas acabei me acostumando”.

Cena 31 - Video de circuito eletrdnico

NARRADORA:

A falta de informagdo sobre os cursos e as exigéncias da profissdo é um fator
que pode contribuir significativamente para a escolha inadequada da carreira
profissional, o que, como consequéncia, pode levar a dificuldades de
adaptacdo. De acordo com o Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e
Exito para os Estudantes do IFAL - PEIPEE (2016, p. 32), essa & uma das
principais causas da evasdo apontadas por estudantes dos cursos presenciais

de educacdo basica e superior.
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Cena 32 - Patio externo do Ifal

NARRADORA:

A adaptacdo ao ensino publico também apareceu como um dos desafios
vivenciados pelos participantes da pesquisa, em especial para os estudantes
provenientes de escolas particulares. Como é enunciado por Jujubinha: “Com

certeza, uma delas [dificuldades] foi ter que me acostumar com O ensino
publico, entender que naquela nova etapa eu precisaria de muita
responsabilidade, principalmente por ndo ter mais um acompanhamento exclusivo

que havia no ensino privado”.
Cena 33 - Pesquisadora ministrando aulas da sequéncia didética

NARRADORA:
No entanto, a posicdo do estudante Peter traz uma outra perspectiva para essa
experiéncia. O estudante parece ter encontrado no ensino publico a

oportunidade de desenvolver um aprendizado mais autdnomo.

Cena 34 - Close em mdo escrevendo

NARRADORA:

“Durante o periodo em que estudei em uma escola particular, meu entendimento
sobre educacgdo e conhecimento era limitado. Essa percepc¢do comeg¢ou a mudar
significativamente ao ingressar no ensino publico, onde pude vivenciar uma

transformacdo profunda, tanto no conteldo aprendido quanto na interacédo
social e na troca de experiéncias com colegas e professores. Esse processo de
amadurecimento me fez enxergar o valor de expandir o meu conhecimento e a

importancia de aprender a partir de multiplas perspectivas.
Cena 35 - Pesquisadora ministrando aulas da sequéncia didéatica

NARRADORA:
O depoimento de Peter nos oferece uma perspectiva singular, destoante
do senso comum, sobre a transicdo entre a escola particular e o ensino
publico. Ao contrario do que muitas vezes se espera, ele ndo relata
dificuldades na adaptacdo, mas sim um processo de enriquecimento e
amadurecimento pessoal e intelectual.
Para o estudante, a experiéncia no ensino publico parece ter sido um

catalisador para o desenvolvimento de sua autonomia e senso critico.
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A experiéncia de Peter nos convida a refletir sobre a necessidade de

considerarmos as individualidades dos estudantes.

Cena 36 - Estudantes caminhando nos corredores da escola

NARRADORA:
A escola publica pode ser um espacgo de grandes oportunidades para o
desenvolvimento pessoal e intelectual dos estudantes, mas é fundamental que
as escolas estejam preparadas para acolher e atender as necessidades de todos

os alunos.

SEQUENCIA 7: A influéncia da familia

Cena 37 - Livros e tablet em cima da mesa

NARRADORA:

O que revelam as autobiografias educativas? 3. A influéncia da familia

Cena 38 - Familia reunida no quintal de casa

NARRADORA:
As biografias dos estudantes participantes da pesquisa convergem para um
ponto central: a influéncia significativa da familia na formacdo, uma vez

que, do universo de 12 narrativas analisadas, 8 apresentam essa tematica.

Cena 39 - Estudantes reunidos em grupo na sala de aula

NARRADORA:
Alguns participantes destacam o apoio incondicional da familia, enquanto
outros mencionam os desafios e dificuldades enfrentadas durante a adaptacdo a

nova situacéo.

Cena 40 - Close em mdo escrevendo
NARRADORA:
Os estudantes relatam, inclusive, que as mudancas em funcdo da transicéo
escolar também impactou a rotina familiar, contudo o apoio matuo e a
colaboracédo foram essenciais para superar esse desafio, a exemplo da

narrativa de Helena:

Cena 41 - Pessoas folheando &lbum de fotos
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NARRADORA:
“Meus familiares também tiveram uma participacdo significativa nessa
caminhada, sempre me motivando e me auxiliando no que era preciso para me
adaptar a nova rotina. N&o apenas a minha rotina mudou, mas a deles também,

”

porém, com o apoio uns dos outros, conseguimos nos adaptar.” Diz a estudante

em sua Autobiografia educativa.

SEQUENCIA 8: Amadurecimento pessoal

Cena 42 - Livros e tablet em cima da mesa

NARRADORA:

O que revelam as autobiografias educativas? 4. Amadurecimento pessoal

Cena 43 - Pessoa digitando em um notebook

NARRADORA:

As autobiografias educativas revelam também um aspecto fundamental da
trajetdéria académica: a superacdo de desafios. As narrativa de Jujubinha,
Reynard e Vic demonstram que o percurso educacional n&o é linear e livre de
obstaculos, mas que, ao enfrentd-los e superd-los, os estudantes experimentam
um crescimento pessoal significativo. Essa mudanca de perspectiva é
fundamental para que os estudantes possam encarar os desafios com mais

confianca.

Cena 44 - Pesquisadora ministrando aulas da sequéncia didética

NARRADORA:

“Com o tempo, percebi que aqueles primeiros obstdculos comecaram a se
transformar em aprendizado. Hoje noto que, na verdade, tudo aquilo deixou de
ser um problema, e que as matérias ndo propedéuticas, embora desafiadoras,
ndo eram t&do dificeis quanto eu imaginava. Elas exigiam apenas mais tempo de
amadurecimento, dedicacdo e persisténcia. Essa constatacdo foi fundamental
para que eu pudesse encarar O curso com mais confianca”. (Autobiografia

educativa de Reynard, 2024)

Cena 44 - Close em mdo escrevendo um manuscrito

NARRADORA:
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Aprender que algumas mudang¢as levam tempo e resultam em amadurecimento também

foi necessdrio para Vic, a estudante que cursou Eletrdnica como a segunda
opcdo escolhida no exame de selecdo. A estudante, ao longo do ensino médio,

conheceu o0 curso e passou a se interessar pela &rea. Em sua Autobiografia

educativa, evidenciou o interesse em ser professora na area:

Cena 45 - Mulher se apresentando para um auditdrio

NARRADORA:

“Conhecendo aos poucos o curso, fui aprendendo coisas novas a cada dia, me

acostumando com essa nova rotina e criando mais interesse na Aarea,
fazer um curso de ensino voltado para esse

o que me

faz ter planos de, futuramente,

[...] Hoje, gosto do curso que fago; acho uma Area interessante e que

ramo.
(Autobiografia educativa de Vic)

tem muito a contribuir com o mundo”.

SEQUENCIA 9: A escola como o caminho para um futuro melhor

Cena 46 - Livros e tablet em cima da mesa
NARRADORA:
O que revelam as autobiografias educativas? A escola como o caminho para um

futuro melhor

Cena 47 - Varal de textos dos estudantes

NARRADORA:
A andlise dos fragmentos das autobiografias educativas dos estudantes revela

ainda que os participantes da pesquisa apresentam um perfil bastante motivado

e engajado com seus estudos. Eles buscam no Instituto ndo apenas uma

qualificacédo profissional, mas também uma oportunidade de transformar suas
vidas e construir um futuro mais promissor. As expectativas em relacdo ao

Instituto séo altas, e os estudantes depositam grande confianca na

Instituicdo para que lhes ofereca as ferramentas e o suporte necessarios para

alcancar seus objetivos, conforme percebemos na biografia de Jotav:

Cena 48 - Estudantes escrevendo em atividade de sala de aula

NARRADORA:

“O que motivou suas decisdes até aqui?
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R: Meu futuro, eu penso muito no que eu posso ser daqui a 10, 20, 30 anos,
entdo as minhas decisdes foram motivadas pela vontade de ter um futuro

melhor, ndo sb6 para mim, quanto para a minha familia.”

Cena 49 - Corredores do instituto

NARRADORA:
Nesse contexto, o Instituto é visto como um espaco que amplia as perspectivas

profissionais e ©pessoais dos alunos, incentivando-os a Dbuscar novas

oportunidades e desafios.
Cena 50 - Estudantes lendo os textos no wvaral

NARRADORA:
Para os estudantes, educacdo é vista como o principal meio para alcancar esse
objetivo, desde que eles tenham determinacdo e foco em alcancar seus

objetivos, sendo proativos na busca por conhecimento e desenvolvimento.

Cavalli (1980, apud Dayrell, 2016) compreende a escola como um espaco onde se
exercita o “adiamento de recompensas”. O autor destaca que a escola funciona
como um investimento a longo prazo, onde os esforcos presentes visam a um
retorno futuro, uma vez que as atividades escolares em sua maioria, néo
oferecem recompensas imediatas e tangiveis. A recompensa estd projetada no
futuro, como a obtencdo de um diploma, a construcdo de uma carreira ou o

desenvolvimento pessoal.

Cena 51- Sala de aula sem estudantes

NARRADORA:

No entanto, os dados obtidos por meio da pesquisa realizada, nos levam a
questionar a individualizacdo do sucesso e do fracasso, uma vez que revelam,
por exemplo, que embora sejam asseguradas 70% das vagas anuais para
estudantes da escola publica, na turma participante desse estudo, esses
numeros aparecem invertidos, uma vez que apenas 20% dos concluintes pertencem
a esse grupo. Esses dados sugerem a necessidade de futuras pesquisas que nos
levem a conhecer os caminhos enveredados pelos/as estudantes que né&o
seguiram o percurso da turma, os quais podem incluir a possibilidade de

transferéncias internas e externas, mas também de evasdo escolar.

Cena 52- Imagem panordmica do campo de futebol do Ifal-Maceib.



196

NARRADORA:

Sendo assim, intitulamos este tépico temdtico como “a escola como o caminho
para um futuro melhor ou o adiamento das recompensas” em funcdo de esta
instituicdo aparecer muitas vezes como uma fonte de esperanca para a
realizacdo do projeto de vida dos jovens estudantes. Para que de fato seja um
caminho para um futuro melhor, é necessdrio que a escola seja apenas um dos
elementos que compdem um processo mais amplo de formacdo e desenvolvimento
humano. Conforme aponta Dayrell (2003, p.51), no contexto de jovens pobres, a
escola necessita estar inserida em uma rede de apoio que ofereca aos jovens
oportunidades para se desenvolverem integralmente, superando as barreiras

sociais e econdmicas que limitam suas trajetdrias.

SEQUENCIA 10: Momentos Charneira

Cena 53 - Livros e tablet em cima da mesa

NARRADORA:

O que revelam as autobiografias educativas? 4. Momentos Charneira

Cena 54 - Pesquisadora ministrando aulas da sequéncia didética
NARRADORA:
Segundo a perspectiva de Josso (2014), a narrativa de formagdo é uma

tessitura complexa, composta por diversos momentos que moldam a identidade do

sujeito.

Cena 55 - Metamorfose de uma borboleta

NARRADORA:
Dentre esses momentos, os "charneiras" se destacam por marcarem rupturas e
transformagdes significativas na trajetdria individual.
Ao analisar esses momentos, buscamos compreender como os participantes
construiram seus conhecimentos e como suas experiéncias moldaram suas

escolhas ao longo da vida.

Cena 56 - Organizacdo de negativos de fotografias analdgicas

NARRADORA:

Assim como Josso, entendemos que esses momentos s&o janelas privilegiadas

para acessar o0s processos de formacdo mais profundos.
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Cena 57 - Robd realizando um calculo

NARRADORA:
Para Yago, esse momento aconteceu por meio de um convite:

“Um momento especial em que percebi o quanto me identifiquei com o curso foi
quando fui convidado para participar de uma equipe de robdtica. Nessa
experiéncia, tive a chance de aplicar na pratica o que estava aprendendo, ver
o meu trabalho, meus estudos e meus esforcos ganharem um sentido concreto.
Contribuir para a equipe e ver resultados me mostrou que realmente gosto do

que estou estudando”. (Autobiografia Educativa de Yago, 2024)

Cena 58 - Close de manuscrito

NARRADORA:

Observamos, a partir da Autobiografia educativa do participante que, além de
enriquecer a formacdo académica, as atividades complementares contribuiram
significativamente para seu desenvolvimento intelectual, cultural e social,

uma vez que essas experiéncias possibilitam a ampliacdo das possibilidades de

aplicacdo dos conhecimentos produzidos em sala de aula, materializando a

relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo.

Cena 59 - Corredores do Ifal-Maceid

NARRADORA:
Dessa maneira, o aluno que ingressou no Instituto sentindo-se obrigado, teve,
por meio da produgdo de sua Autobiografia educativa, a oportunidade de

perceber sua evolugdo e as conquistas que vieram com o passar do tempo.
Cena 60 - Estudantes percorrendo os corredores de uma escola

NARRADORA:
Verificamos a énfase na evolucgdo pessoal, académica e profissional ao longo

da formac&o também na Autobiografia educativa de Reynard.

Cena 61 - Professora ministrando aula

NARRADORA:
A superacdo de desafios, como a primeira prova, e a conquista de novas

habilidades, como a montagem de circuitos, demonstram a percepc¢do de um
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crescimento continuo por parte do estudante.

Cena 62 - Estudantes realizando atividade em grupo em sala de aula

NARRADORA :
Além disso, a valorizacdo do trabalho em equipe, do pertencimento a
comunidade escolar e, mais uma vez, das atividades complementares, indicam um
desenvolvimento de competéncias socioemocionais importantes para a formagdo

integral.

Cena 63 - Dados de programagéo

NARRADORA :
No entanto, foi a descoberta da programacdo, no 2° ano do ensino médio, que

se revelou como um verdadeiro divisor de &guas em sua trajetdria.

Cena 64 - Robd realizando montagem

NARRADORA:

“Entretanto, a partir do 2° ano, uma nova paix&o surgiu quando descobri o
universo da programac¢do, especialmente na area de automacdo. A ideia de
automatizar processos repetitivos, tornando-os mais eficientes e otimizando o
tempo para atividades mais criativas, me interessou profundamente. Escolhi
estudar programacdo com o objetivo de desenvolver habilidades que possam me
preparar para o mercado de trabalho e, mais ainda, me proporcionar a
satisfacdo pessocal de estar atuando em uma area em que realmente tenho
entusiasmo. Em alguns anos, me vejo atuando no campo da tecnologia, aplicando
o conhecimento adquirido no IFAL e contribuindo para projetos que facam
diferenca na vida das pessoas. Ser um técnico em Eletrdnica certamente me
dard uma vantagem competitiva e uma bagagem valiosa em relagdo a outras
pessoas, tornando-me mais preparado para os desafios profissionais que estéo
por vir.”

Cena 65 - Robd realizando montagem

NARRADORA:
A descoberta da programagdo representou um momento-charneira na trajetdria de
Reynard, reorientando seu projeto de vida e abrindo novas perspectivas de

futuro.

Cena 66 - Close de md&o escrevendo um manuscrito
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NARRADORA:
Enquanto Yago e Reynard destacaram momentos decisivos em suas trajetdrias
escolares, a estudante Ma relata em sua Autobiografia Educativa que o curso

de Eletrdnica como um todo foi estruturante em seu percurso formativo.

A estudante evidencia, no entanto, que o estdgio tem sido um diferencial, uma
vez que oferece a estudante a oportunidade de aplicar os conhecimentos

tebricos adquiridos em sala de aula em situacdes reais de trabalho.

Cena 67 - Mulher montando componente eletrdnico

NARRADORA:

“Atualmente, meu estdgio estd me proporcionando uma experiéncia pratica
incrivel e, claro, meu professor tem ajudado nessa minha trajetdria, me
ensinando e mostrando coisas sobre o curso. Para mim, o curso de eletrdnica
foi estruturante, pois me proporcionou uma compreensdo profunda em aparelhos
eletrdnicos que me permitiu desenvolver habilidades em fazer projetos
eletrbnicos e até consertar componentes eletrdnicos.” (Autobiografia

Educativa de Ma, 2024)

SEQUENCIA 11: Desfecho

Cena 68 - Estudantes autografando suas biografias e se movimentando em sala

de aula

NARRADORA:

Constatamos, portanto, que o trabalho com a Autobiografia educativa
possibilita ndo apenas a promocdo de situacdes de verdadeira producgdo e
circulacdo de textos, como também o acesso a uma melhor compreensdo aos

participantes sobre as transformagdes por eles vivenciadas, além de revelar
mecanismos cognitivos e emocionais envolvidos no processo de aprendizagem.
Esse processo pode permitir ao Instituto, aos docentes e aos pesquisadores da
adrea a abertura de verdadeiras janelas de acesso (Josso, 2014), uma vez que
permite a identificacdo de alguns elementos estruturantes e mobilizadores na
vida e na formacdo dos estudantes da educacdo béasica, podendo subsidiar
futuras atualizac¢des da matriz curricular, dos projetos de pesquisa e
extensdo, das atividades complementares e das politicas de permanéncia e

éxito.
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SEQUENCIA 12: CONCLUSAO

Cena 69 - Estudantes autografando suas biografias e se movimentando em sala

de aula

NARRADORA:

Para Josso (2014, p. 58), a palavra formacdo tem cardter polissémico, visto
que o termo pode designar uma atividade em seu processo de desenvolvimento ou
pode nomear o resultado desse processo. A autora acrescenta ainda que é
fundamental que se explicite o modo como as atividades educativas mobilizam
diferentes dimensdes dos sujeitos, visto que esse processo contempla a
copresencga entre passado, presente e futuro, com vistas a ampliac¢do das

capacidades de autonomizacgdo, de iniciativa e de criatividade.

Retornamos entdo a nossa questdo inicial: Como um documentédrio pode
contribuir para o didlogo entre o ensino de Lingua Portuguesa, a formacédo
humana integral e as narrativas de formacdo em uma turma de terceira série do
Curso de Eletrdnica integrado ao ensino médio do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas? E convidamos vocé, espectador,
professor, estudante, técnico a responder conosco a esta pergunta, para que
juntos possamos apresentar diferentes possibilidades para a construcdo de uma
EPT cada vez mais alinhada as suas bases tedricas, promovendo uma educacgédo
integral, a qual concebe o trabalho como principio educativo e objetiva a

formacdo do sujeito em todas as suas dimensdes.

Por meio deste recurso audiovisual, alcancamos o objetivo geral desta
pesquisa: desenvolver um documentdrio que proponha o didlogo entre o ensino
de Lingua Portuguesa, a formacdo humana integral e as narrativas de formacdo

na turma participante da pesquisa.

Finalizamos esse documentario com agradecimentos mais do que especiais:
a professora colaboradora - regente da turma-, que nos acolheu com tanto
entusiasmo, por acreditar neste projeto e por ter incentivado seus alunos

(agora, um pouco meus também) a expressarem suas vOzes;
Cena 69 - Video selfie com os participantes da pesquisa
NARRADORA:

Aos estudantes participantes, por sua colaboracgdo e por nos permitirem fazer

parte de suas histérias. Que esta vivéncia seja apenas o comeco do processo
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de autonomizacdo, de iniciativa e de

criatividade de todos e todas vocés.

Ao Prof. Dr. Ricardo, por sua orientacdo gentil e atenciosa;

Ao Napne-Ifal/Maceid, por viabilizar a acessibilidade deste Documentario;

A todas e todas que fazem o Campus Maceid

Ao ProfEPT/Ifal-Campus Benedito Bentes, por possibilitar este estudo.

Pesquisa e Realizacgéo

Lidia Maria da Silva Santos

Orientacédo

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

Narracdo/ Texto/ Roteiro

Lidia Maria da Silva Santos

Edicdo/Montagem

Lidia Maria da Silva Santos

Captacdo de Imagens e Audio

Lidia Maria da Silva Santos

Intérpretes de Libras

Camila Petri e Vinicius Leonel

Audiodescritor

Edipo Adriano Santos de Medeiros

Consultor de audiodescricédo

Leonardo Xavier Lopes Daniel
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17 etapa:
A metamorfose

A primcirs ectapa da sequéncin didstics estd
organizada em dods encomtros totalizando duss
horas=auln e tom como finelidade a produpho
indeint.
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ot il B AD chi ui ohjalivg, N CEEd, & BFrrseEe o ol i da
Wua biogralia ecuratva Al dis comMeddss ariudineds, Tak
I S AT, SLT Gl 0 & uUTsesiies 2abala (0071
EASEAT].

Pﬂrﬂi‘lﬂlp&ﬁl “Onde eu me encontro
Biografia Educativa haje, no cursa?”

s et sl dguido e | PSS prininda procicda, cian
Eee g oOuGES & qual pare | BEDLSANCE ekl ac..muda: &
hewsn (3004 po B tem @ | PTH dEliE  GudaeshoeTadlo,
Nnalidads o pm & enTuclanis | SO S INTLRE de B8 Coben e

hafie Sl | Peb ol dE Pl eie
muhﬂdﬁ faa | B el PO SemaEthe
aprendifager Brm Cures. [Pekten, MWL B2
Producio inicial da Duitras questied..

i e e Do O Ui e

Para Soiveunly @ Dol NG, | 5] Come teke as ideiss qus
piE] ke producls concEne maniba

Cosicluianms i OO
Frsdairaral paire Qadetily guss owlsi

alitesnln S SEFTINEIT] e
& rraenenin g producis  de
Lol -] [= )
COrrs G idarnid Cormy afilareal
BaiTd 6 conELHE B0 di barlidod

Corifira od
DT o i
[T Egiha

L R S e A
AT ErETing DeeTE a9 gual
RS Sl e "relA [l
i TP B B P il
T S R R T )
Evd e

£} Dot G apendilegent do
iorge da arie  Tormagdo
corClibeiFuif fa & ik
mrarafoimacd fo gle wSu
SN ehUErTE LGl =
Erail e

A

Lk, RASSEA, T, S Wk SRITITTE o AL

FECASICH IORCE O TOLEGA TR ALTANT]

&k segunds etapa, de acords com o método da
Blografia Educatiws losso, 2014, p. B4), tem o
papel de mobllizsgfn, selegho & ordenagdo de
recordepies, e@ movimentos de repeagragho)
atribuiche, identificscdo/ distapsisments

entre o individual = o eoletivo. /-":—'—-\I

B wlapa taim o Ciuks “& Caixa
Lamanji” s ieberdncia @

i winn Uil Zado s avides
oo a finahdoads de segisnan
FREShagR Enialal &
iCiela & TR, Cofvigis o
&G0 EAfVEMGas enInD ta
ST, e Salead Wi e

MG LT AT e, ULE e O

Frarte ik SgUI BT Heo e

MM & alivcios gus

cliriwilard as el s

o Beernanivoe srala rdo

ks anhoos P i el U F T
e

—
—

LI, R O Sl SARTIS
FCASOD JOGGE DF SOUSE Tay BLCRN T

Peodla] wip | ims

Al O g iPetha i ik
SREEIEE Sl G

LR, Bl ARRA: Do, G114 SRR R
FREARON HOHECE D6 TOLIGA CAMSLCART)

PrelEPT IFAL | 2024

2% etapa:
A caixa laranja

A segundn  ekape dn  sequéncia didaties
carresponde oo Madula 1 (Schneuwly e Daols, BI10,
Pu BT = tem a finmlidode de trebelhor o=
dificuldndes apresentados pelos/as estudanton na
Frodogio inicinl.
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27 etapa:

A caixa laranja

Eiia efapa Fniilon conlwidos prodedmenles d SUidinak
Pracedirentain, chartedas pol correcan da primae versic da
Biograta Edveathva. Alien don conTedios GTDMEMRH, s oo
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O género em pauta
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textunl ne produgplio escrite, ebordnndo nogtes de
lipgungen, toxto, tipos ¢ génerns textunis.
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47 etapa:

Producac final

Emna ctope contemplis coneceitos lingoisticos
{gram=ticeis & textumis), enyvolve & andlise e &
regsorita: ocoletiva de trechon da  producto
iniciel, além da resscritn individual do texto jd
procuzids, conforme ca Dovoa procsdisentos
aprendides nos Mddolos 1, 2 e 3.
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4% etapa:

Producao final
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5% etapa:

Encerramento
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5% etapa:
Encerramento

A gminta etapa consiste em ume terde de
nutografos, com a leitura em wvos alta de trechos
dn= biogrefiss sducskiwvas produsides pelosfes
pxtudanton.
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APENDICE D — MATERIAIS CURRICULARES

D1. Ficha de apresentagao da pesquisa

e

NARRATIVAS DE FORMAGAO: O PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO  prorest
NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE NIVEL MEDIO

MESTRANDA: LIDIA MARIA DA SILVA SANTOS

"R

ORIENTADOR: PROF. DR. RICARDO JORGE DE SOUSA CAVALCANTI B

Obijetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa € desenvolver um documentario que proponha o didlogo
entre o ensino de Lingua Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de
formagdo em uma turma de terceira série de um Curso Tecnico Integrado ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas.

Instrumentos de coleta

@ Notas e diarios de campo (observagio) E E Aponte a cimera do

Y " ; -
qu Produgdes textuais (atividades de sala) E

@Tt Registros em video e audio

) Questionarios

=3 seu celular para o QR
code e responda ao
questionario de

i caracterizagao.

Os beneficios da pesquisa sédo:

Possibilitar a construcao de espacos dialogicos em sala de aula, materializados pela
producao de textos do género biografia;

Viabilizar acs/as participantes conhecer a trajetoria dofa outro/a;

Refletir sobre sua propria trajetdria de forma critica;

Vislumbrar perspectivas de futuro.

Informacoes importantes:

As/os estudantes decidirdo sobre sua participacdo nesta pesquisa por meio da assinatura
do TALE e/ou do TCLE, bem como do TERMO DE AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGEM, SOM
DE VOZ E DEPOIMENTOS PARA FINS DE PESQUISA.

Responderéo a um guestionario de caracterizagao.

Participardo de aulas ministradas pela pesquisadora (8 horas-aula), as guais terao como
tema as narrativas de formagao (no horério das aulas de Lingua Portuguesa).

As/os estudantes participardo de atividades de leitura e producdo de texto e os materiais
escritos, assim como registros fotograficos e audiovisuais serdoc coletados para a
construgdo do corpus da pesquisa, ou seja, do material a ser analisado.

Ao longo da pesquisa e nos momentos de divulgagao dos resultados, preliminares efou
finais, a identidade da/o participante sera mantida com o uso de tarjas no rosto, omissao
de nome e/ou quaisquer caracteristicas que possibilitem sua identificacdo. Por fim,
informamos que todo material coletado sera destruido logo ap6s ser reanalisado ou em
até 5 anos apos o término do estudo.

Agradecemos a sua participagéo!
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D2. Ficha de atividade n.1

Narrativas de Formacao: O Produto Educacional Documentario
na Educagao Profissional e Tecnologica de Nivel Médio

Nome: Data:

ATIVIDADE 1 - PRODUGAO INICIAL
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D3. Ficha de atividade n.2

Narrativas de Formagéo: O Produto Educacional Documentario ﬁ"

na Educagéo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio PROFEPT

Nome: Data: f i
e

ATIVIDADE 2 - A CAIXA LARANJA

Elabore a sua apresentacdo utilizando esta ficha como roteiro ou explore
ferramentas como Canva, Capcut e Instagram para enriguecer seu trabalho.

9 O ano em que entreino IFAL...
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D4. Ficha de contetido n.1

218

Narrativas de Formacéo: O Produto Educacional Documentario ;;:u;,
na Educacéo Profissional e Tecnolégica de Nivel Médio EROCERT
Nome: Data: / / m,,,ﬁ,,,
BIOGRAFIA E AUTOBIOGRAFIA
BIOGRAFIA AUTOBIOGRAFIA
A escritura da vida de outrem. A escrita de sua propria vida.
Um bidgrafo pesquisa e escreve sobre a vida de O autor escreve sobre sua prépria  vida,

alguém, utilizando diversas fontes como entrevistas,
documentos, cartas e registros histéricos.

Visdo externa: O bidgrafo busca apresentar uma visdo
objetiva e completa da vida do biografado, analisando
seus feitos, relacionamentos e contexto histdrico.
Objetivo: Geralmente, a biografia busca apresentar
uma figura histérica relevante, um artista, um cientista ou

compartilhando suas experiéncias, pensamentos e
sentimentos.

Visdo interna: A autobiografia permite que o leitor
tenha acesso aos pensamentos e emogdes mais intimos
do auter.

Objetivo: Pode variar desde a simples vontade de
registrar a propria histdria até a intengdo de transmitir

qualquer outra pessoa que tenha feito contribuicdes uma mensagem ou inspirar outras pessoas.

significativas para a sociedade.

X

Representacdes, por meio do discurso, de experiéncias vividas, situadas no tempo.

| 7/
Qual anelagdo desses génenas textuais com o mundo do thababho? ﬂ

— O género curriculo tem como objetivo apresentar informacgdes sobre a trajetéria académica e
profissional de uma pessoa. E uma ferramenta essencial para quem estd em busca de uma
oportunidade de emprego ou de uma vaga em uma instituicao de ensino.

O género carta de intengdes é fundamental em diversos processos seletivos, seja para vagas de
emprego, programas de pés-graduacio, intercAmbios ou até para solicitar bolsas de estudo. E um
— gltipo de apresentacdo formal, na qual o candidato(a) expde suas qualificacbes, motivacoes e

K objetivos, demonstrando por que € o candidato ideal para a oportunidade em questao.

€ anelagio desses génenas com a nassa pesquisa?

A biografia educativa é “fruto de um processo de reflexdo que s6 parcialmente aparece numa
narrativa escrita a meio caminho do percurso seguido” (Josso, 2004, p. 60)

* Centrada naformagdo e nas aprendizagens de seu autor;
* Na&o € considerada “auto” por ter o investigador como iniciador da narrativa.

Etapa 1: Producdo escrita
Onde me encontro hoje?
(Como se situa o sujeito da
aprendizagem em curso?)

Etapa 3: Reflexdo sobre o processo
de formagao e conhecimento
Compreender, a partir do que foi
narrado, o que foi estruturante e
mobilizador para o sujeito.

Etapa 2: Narrativa oral
Mobilizacao das
recordacdes, selegdo e
ordenacgéo.



D5. Ficha de atividade n.3 - Producgao Final

Narrativas de Formacgéo: O Produto Educacional Documentério
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio

Nome: Data:

ATIVIDADE 3 - PRODUCAO FINAL
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D6. Slides275

NARRATIVAS DE FORMAGAO:

NIVEL MEDIO

WESTRANDE: LA WA DA SIVA SANTOS
CTENTADER: FHOY, D REARDO A0l B SOUEA GAYALCEART)

0 PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA
EDUCAGAC PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE
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Etapal
Onde me encontro hoje?

b) Coma tenho as ideias que tenha?
€} Como as aprerdizagens ao longo da

-] minha formagis contribuiram para a
minha transformacko no que sou agora
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LLtapa 3 Modulo =
O que ¢ um Lexto?
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Ctapa 3 AMadulo 2
O que Gum texto?

0 TEXTO £ UMA UNIDADE DE SENTIDO, ou suja, um conjuniy organirato de palsvias,
que poﬁem formar frases o pardgrafos, que apresentam um sentido completa o tem
um iva. Outias | ches importantes:
1 c\sumns #io 556 APt escrilos, ez também podem ser orais;
2,06 textos nio sio simples amomoados de palavras ou frases, oo seja, eles precisam
fazer sentido;
3.Eles também podem ser wisuals, composto por formas, simbolos, imagens,
fotagrafias e mulio mais!

Conhega diferentes definiples de texio em: hupstfrevistasgelorg briesiudos
linguisticonfarticlelvien/1726.

Flapa 3 Modulo 2
FLEMENTOS DA COMUNICA G/ 0O

il mmun s

¥ T Cangd Imaicr oo

Mt st sasm
el e fala

o m

PS043 06 QUCUISH:
Lt prinsa sl wim. :
dn v i v
A4 emaia i vl i slas

[Ty
RS D 0
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Ltapa 3 Maduaio 2 2
L LINGUAGEM COMO FORMW . DEINTERAC/ O

conversa '
palestra ,
aula
compromissos
vinculos concorda
discorda
acrescenta
interlocutores

Ctapa 3 _ Moo z
(,[l\l)lﬂ.(]l S DEPRC JI)U(! 9]

mmom de producho so as caracteristicas bdsicas do contexté de comunfcagio

petosi die fo au inconsciente, no decorres do
processa de do texte oral, escrit visual:
O que eu vou dizer? (Assunto)

Para quem eu vou dizer? (Interlocutor)
Por que eu vou dizer? (Objetivo)
Como eu vou dizer? (Género/Formalidade)
Onde eu vou dizer? (Suporte)
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Fhagsa 3 MOduls =
GENTROS I TIPOS TENTUZ IS

Ctapa 3 - Maodalo =
GENEROS L TIPOS TENTUZIS

TIPO TEXTUAL GENERO TEXTUAL

* C . a  eontexto  histdrice @
acaiha de va:.nn--n 'v'-lm bagcas, tempos rizatos por sua funglo
vorbai, consirigtes frassis + Posiugen  Lm  conjunte  limitade  de

* Caractauisticas imitadis. caracteriiticos.

* Quantidade Umitada " L L
Hamatho Matouacdenl; Ficéits cubndria;
Detetig o |oa agteriticasd, Hiog
EponkiniDisseracio o h Emait
inpuncito (ordaml; Lt de eompras;
Angumentscho idehender uird il Buts o¢ remadios;

Telelonema...
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Ftapa s Moo 2
BIOGR/ TV L A UTOBIOGR T

BIDGRAFIA AUTOBIOGRAFIA
s f
TEXTLMGS |
por i idas, =
T
o p— - S
T Y 4l ik 5! e Tt b . W%, pacion,
BERAF TOGRAF H o et um sinal autpicions. mumnwmm.mmpnunumu
s i e, s ento uma vizisha sudas minha mds. & primelre bebd de mes pals o/ natimarts, mas e i 50 mands
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| e —
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g o, g SR

fiivs, 20 paseo que 3 ihas 1ig e
proerise.
Para a madoria dos pachtuns, © dia em que nasce uma menina ¢ considerado sombrio. O primo de meu
pai, Jehan Sher Khan Yousafzal, fol um d Bar
Leveu e g e
que Bk sl Mo pa, Tiaudddlin, & dif 2 maler parte dos
o pachung.

Pagou & drvors » rhicou uma linha & paris de seu nome, na farmasto da um pindite. Ao fim da ks
e TMALAL". D pAIMS dh, SIS, Mé pal 100 38 IMpartay. Disie qus ollos Rod Mad olkal 1M qui
s @ e apaizonsu. Coment dom as priscay: “Sei que hd algo difirente neisa cranga”. Tambiém pediu
s0% amigos L

s atriks g cotinm; sando: ki

WOUSAFZAL Malsls; BICTORMICE, Patricia. £ 500 Mstale como pma garnta defendey o tireito & educagio &
oy o mundo. 2, ed. S0 Paslo: Cia. s Latras, 2018
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K’ Qual a.nufagio dessss génenos taxsuais com o mundo do trabatko?

© ghevore currieule: Lam coond Glysive Apeeieslar
informaches sobre A tragetieis acacdmica &
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Sequencia Didatica
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Lapa 1 Moo 3

Pontos de /.tencao

tapa 1 MOAuo 5

Pontos de /tencao

FONTUACAD ORTOGRAFIA

PARAGRAFAGAO

O pardgrafo & uma unidade de composicio constitufda por um ou
mals de um periodo, ¢m que se desenvolve determinada ideia central, ou

NUEIEAr, @ GUE Se agregam outras,

i nta relacionad

pelo sentido & logicamente decarrentes dela.

FINALIDADES

Organtzacio: Divide o Texto em partes menores, faciitands & compresnslo do leitor,
Coevénein: Cadn parbgral deve ter umes ideis prscpsl bem definide = 25 frates devem te

EONECTar legicAmante pam desenvaiveia

Clirera: Ao SDTEESNLET UMA e por o dgvale; o Tenio Tioa mais clard € objetive.

07 CamanCAGhc, U POV M, 7 - s L e P b

Indicado materialmente na pagina impressa ou
manuscrita por um ligeiro afastamento da margem
esquerda da folha, o pardgrafo facilita ao escritor a
tarefa de isolar e depois ajustar convenientemente
as ideias principais da sua composigao, permitindo
ao leitor acompanhar-lhes o desenvelvimenta nos
seus diferentes estagios.

A (s DL g gy rarme 1 o < A 3 St L S0 S

TS RS e R P T
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leuuommwmmw_m.w:
‘comms toaln kGRS Mimans, ealh wirts b acko da

Conchusbo
do paragrafo
ESTRUTURA
tntrodugSo: exea parte dofine 3 idgia principal do pardgrafo e 6 chamada de tépico frasal
[ it CONtém a sxplicas principal.

Conclusho: es5a parte encemm 3 igeta nicial

DAL i Laeie Gy e i bt 11 o e £t 405 T8
it o, 4200 s 44 T 1 BT WA S Tt LA A AL P

Evite pormenores impertinentes, acumulagies e redundincias:

o inlo do p dy, naguela triste tarde de
novembro, quando percorria a cidade de Dallas;, aclamado por
multidio, pala si iado p«m.vo do grande Estado
do Texas, terra nakal, alids, do seu sucessor, o presidente Johnson,
chocou a humanidade inteira ndo 56 pelo Impacte emocional
provocado pelo sacrificio do jovem estadista americang, tdo cedo
roubade a vids, mas tambeém por uma espécie de sentimento de
culpa coletiva, gue nos fazia, por assim dizer, come que responsaveis
por esse crime estupido, gue a Historia, sen divida, gravara como o
mais abomindvel do século. [Redagio de aluna}

ATV o Wit oot o i £ sl st e T 50 Ry
s = S

Beprarce e = g L
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o fnio do presid Ki dy triste tarde de
novembre, quande percorria a cidade de Dallas. aclamado por
numerosa multidao, cercado pela simpatia do povo do grande Estado
do Texas, terra natal, aiids, do seu sucessor, o presidente Johnsen,
chocou a humanidade inteira nido s6 pelo impacto emocional
provecado pelo sacrificio do jovem estadista americano, 130 cedo
roubado a vida, mas também por uma espécie de sentimento de
culpa coletiva, que nos fazia, por assim dizer, como gue responsiveis
por esse crime estdpido, que a Histdria, sem divida, gravard como o
mais abomindvel do séeulo. (Redagdo de alunol

I T i L LTI
Dot o 1o Tt Fob Lo ageits e KR Rl e e Tt L ot N T

em

0 assassinio do presidente Kennedy chocou a humanidade
inteira, ndo 56 pelo impacto emocional mas também por uma
espécie de sentimento de culpa coletiva por esse ¢rime que a
Histdria gravard como o mais abomindvel do século.

AR 0] a1/ e v B T 006 B

e ———
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LLapa -1 MOduio 3

Pontos de Atencao

FARAGR

Periodos longos demais

Periodos muito extensos:

» atrapailham a leitura;

* tornam O texto cansativo;

= interferem na cogsdo € na cogréncia textual,
Além disso..

= Deiwam o leitor até sem folego!

= Exemplo: pardgrafo inteiro com apenas um periodo.

imagine, & ou 7 linhas, que ¢ tamanho médio de um pardgrafo,
ocupado por um periodo 567

P R T ——
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Um importante 8ipecto & ser discutido s80 05 cursos de licenciatura
veltados para o formagio do profissicnal que atuard como professor o gue
apresentam uma defasagem no ensinc de metodelogias que respeitem a
condicho de pessoas com deficiéncias, como oS surdos & por 1550 o5
docentes nilo sdo aptos a atender As necessidades especificas desses
AMUADS, 0 QuE ACADN 65 desT & Como disso, 8 1aKAS
como foi do pelo Canso em 2010,
guande dades que-apontam que G1% das pessoas com deficiingia com 15
anos ou mais nio o ensing i ou nko Tiveram

de evasio escolar

atesso 8 qualguer nivel de instrugao.

Um importante aspecto a ser discutido 580 05 cursos de
licenciatura, voltados para a formagiio do profissional que atuard
como professor, @ que apresentam uma defasagem no ensino da
metodologias que respeitem a condiglo de pessoas com deliciéncias,
como o5 surdos, Devido a Isso, o5 docentes nio 530 aptos a atender
s necessidades especificas cesses alunos, © que acaba os

o ivando. Como quéncia disso, as taxas de evasio escolar

crescem. Em 2010, o Censo apresentou dados que apontam que 61%
das pessoas com deficiéncia com 15 anos ou mals ndo possuem o
ansing fundamental completo ou nde tiveram acesso a qualquer nivel
de instrugdo.
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houveram pessois - = - e O verbo haver, com o sentido de existir,
éimpessoal, ou sefa, nio tem sujeito.
Por isso, deve ser asado no singular
Houve passoas
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APENDICE E — QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGAO - ESTUDANTES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS - IFAL
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL- PROFEPT
PESQUISA PARA A DISSERTAGCAO DE MESTRADO: NARRATIVAS DE FORMAGAO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EPT

Pesquisadora responsavel: Lidia Maria da Silva Santos
Orientador: Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

Ol/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

CARTA DE APRESENTAGCAO

Este questionario compde a pesquisa: NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO
EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, com o
objetivo de desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua
Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira série
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Alagoas - Ifal, sob
responsabilidade da pesquisadora Lidia Maria da Silva Santos e orientagdo do Prof. Dr. Ricardo Jorge
de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/IFAL).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este Questionario com intuito de que nos sirva
como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que sua identidade sera protegida para
fins éticos em todo percurso investigativo. Caso vocé ndo queira responder alguma das perguntas,
por favor assinale a opgao "Prefiro ndo responder”. Enfatizamos que, o/a participante de pesquisa
tem o direito de nao responder qualquer questido, sem necessidade de explicagdo ou
justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento.

Em caso de duvida, contate a pesquisadora por meio do numero (82)98804-1413.

Pela colaboragao, antecipadamente, agradecemos,
Lidia Maria da Silva Santos — Mestranda (ProfEPT/FAL)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)

QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGAO - ESTUDANTES

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

1. Dados Pessoais
O/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questdo, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

a) Nome pelo qual gostaria de ser () Nao binario
identificado/a na pesquisa: () Outro

(') Nao desejo responder
b) Idade: anos Estado civil:
c) Data de nascimento:_ /[ Solteiro(a)

() Masculino Viavo(a)

e)
()
d) Género: () Casado (a)/ vivendo juntos
0)
() Feminino () Divorciado(a)



() Nao desejo responder

f) Vocé tem filhos?

ao desejo responder

h) Se trabalha, que tipo de trabalho vocé
exerce?

i) Instituicao de ensino anterior ao Ifal:
) Publica

) Privada

) Nao desejo responder
ome da instituigao:

(
(
(
N

i) Vocé ja foi reprovado?
() Sim.

() Nao.

() Nao desejo responder

k) Se sim, qual a causa?

1) Vocé ja interrompeu os estudos?
() Sim.
() Nao.

2. Formagao no Ifal
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() Nao desejo responder

m) Se sim, por qual motivo?

n) Vocé possui algum tipo de deficiéncia?
() Sim.

() Nao.

() Nao desejo responder

0) Qual o maior grau de escolaridade da

sua mae/responsavel?

() Nao teve acesso a escola.
() Alfabetizada

() Ensino fundamental.
() Ensino médio.
(') Ensino superior.
() Especializagao.
() Mestrado.

() Doutorado.

() Nao se aplica.

() Nao desejo responder

p) Qual o maior grau de escolaridade do
seu pai/responsavel?

() Nao teve acesso a escola.

() Alfabetizado

() Ensino fundamental.
() Ensino médio.
() Ensino superior.
() Especializagao.
() Mestrado.

() Doutorado.

() Nao se aplica.

() Nao desejo responder

Ol/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a

qualquer momento.

a) Que modalidade de ensino vocé esta
cursando?

() Ensino Médio Regular

() Ensino Médio na modalidade técnico
integrado

() Ensino Médio na modalidade técnico
subsequente

b) Qual o curso em que esta matriculado/a?

c) Para vocé, o que significa formagao
humana integral?

d) Para que vocé quer concluir o ensino
médio? Organize por nivel de prioridade, em que
0 1 é o mais importante e o 6 0 menos
importante.

() Para ingressar no ensino superior.

() Para prestar concursos publicos.

(') Ampliar meus conhecimentos



() Para ter um emprego.
() Para fazer amigos.

() Outro
e) O que vocé espera alcangar com a sua
formacgao no IFAL?

) Concluir o Ensino Médio.

) Formar-me técnico(a) e ter uma profisséo.
) Passar no ENEM.

) Outro. Qual?

) Nao desejo responder

(
(
(
(
(

f) O ensino ofertado pelo Ifal — Campus
Macei6 possibilita uma formagao profissional que
auxiliara a sua entrada no mundo do trabalho.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

(') Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

() Nao desejo responder.

3. Projeto de vida e formagao
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g) O ensino ofertado pelo Ifal - Campus
Maceio possibilita uma formagéo escolar que
auxiliara a sua aprovagao no Enem.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

() Nao desejo responder.

h) O ensino ofertado pelo Ifal — Campus
Maceio possibilita uma formacgao escolar
integral, critica.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

(') Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

() Nao desejo responder.

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a

qualquer momento.

a) Com que frequéncia vocé escreve em
atividades nao escolares?

() Sempre.

As vezes.

Raramente.

Nunca.

Nao desejo responder.

(
(
(
(

~— ~— ~— ~—

b) Com que frequéncia vocé reflete sobre
seu percurso formativo?

() Sempre.

() As vezes.

() Raramente.

() Nunca.

() Nao desejo responder.

c) Com base em sua chegada ao Ifal,
como vocé definiria as suas aulas de Lingua
Portuguesa?

d) A disciplina Lingua Portuguesa esta
sendo ministrada de acordo com a formacéao
profissional do seu curso, ou seja, os/as
docentes fazem a relagao entre o ensino de
Lingua Portuguesa e o mundo do trabalho.

) Concordo fortemente;

) Concordo;

) Nem concordo nem discordo;

) Discordo;

) Discordo fortemente.

) Nao desejo responder.

e) Qual é o seu projeto de vida?

A~ N N A~~~

f) Estudar no Ifal contribui para a
elaboracao e realizacao do seu projeto de
vida.

() Concordo fortemente;

() Concordo;

() Nem concordo nem discordo;

() Discordo;

() Discorda fortemente.

() Nao desejo responder.

g) Vocé sabe o que sdo narrativas de
formacgao?

h) O que te motiva a continuar os
estudos no Ifal - Campus Macei6?
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APENDICE F - QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGAO - PROFESSORA COLABORADORA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS - IFAL
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL- PROFEPT
PESQUISA PARA A DISSERTAGAO DE MESTRADO: NARRATIVAS DE FORMAGAO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EPT

Pesquisadora responsavel: Lidia Maria da Silva Santos
Orientador: Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndo responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

CARTA DE APRESENTAGCAO

Este questionario compde a pesquisa: NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO
EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, com o
objetivo de desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua
Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira série
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Alagoas - Ifal, sob
responsabilidade da pesquisadora Lidia Maria da Silva Santos e orientagdo do Prof. Dr. Ricardo Jorge
de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/IFAL).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este Questionario com intuito de que nos sirva
como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que sua identidade sera protegida para
fins éticos em todo percurso investigativo. Caso vocé ndo queira responder alguma das perguntas,
por favor assinale a opgao "Prefiro ndo responder”. Enfatizamos que, o/a participante de pesquisa
tem o direito de nao responder qualquer questido, sem necessidade de explicagao ou
justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento.

Em caso de duvida, contate a pesquisadora por meio do numero (82)98804-1413.

Pela colaboragao, antecipadamente, agradecemos,
Lidia Maria da Silva Santos — Mestranda (ProfEPT/FAL)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)

QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGAO - DOCENTES

O/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

1. Dados Pessoais
O/a participante de pesquisa tem o direito de ndo responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

a) Nome pelo qual gostaria de ser ()
identificado/a na pesquisa:
de 55 anos
b) Faixa etaria: () Nao desejo responder.
()20 a 25 anos
()26 a40 anos c) Género:

()41 a35anos ( ) Masculino
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() Outro
() Nao desejo responder.

() Feminino

() Nao binario
2. Dados profissionais
O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

b) Tempo de trabalho no Ifal:
()0a3anos

a) Formagéo académica:
() nivel superior

() especializagado ()4 a8anos

() mestrado ()9a14 anos

() doutorado () Acima de 14 anos

() Nao desejo responder. () Nao desejo responder

3. Atuacao profissional no Ifal

Ol/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

a) Em quallis cursos do Ensino Médio

Integrado vocé ministra aulas? e) O ensino ofertado pelo Ifal - Campus

Macei6 possibilita uma formagao
profissional que auxiliara o ingresso

b) O que vocé entende por Ensino Médio dos/as estudantes no mundo do
Integrado? trabalho.
() Discordo totalmente
() Discordo parcialmente
(') N&o concordo, nem discordo
() Concordo parcialmente
c) Para vocé, o que significa formagao () Concordo totalmente
humana integral? () Nao desejo responder.
d) Na sua opinido, o que motiva os/as f) O ensino ofertado pelo Ifal - Campus

estudantes a cursarem o Ensino

Médio Integrado no Ifal — Campus

Maceid é:

() Concluir o Ensino Médio.

() Formar-se técnico(a) e ter uma
profissao.

() Passar no Enem.

() Outro. Qual?

() Nao desejo responder.

3. Projeto de vida e formagéao
Ol/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questao, sem

necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

Maceio possibilita uma formagao
escolar que auxiliara na aprovacgéao
dos/as estudantes no Enem.

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

(') N&o concordo, nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

() Nao desejo responder.



a)

b)

c)

d)

e)

Com que frequéncia os/as estudantes
produzem textos nas aulas de Lingua
Portuguesa?

() Semanalmente.

() Mensalmente.

() Bimestralmente.

() Semestralmente.

() Nao desejo responder.

O curriculo de Lingua Portuguesa
possibilita a reflexdo dos/as
estudantes sobre o percurso formativo
em que eles estdo inseridos?

() Sempre.

() As vezes.
() Raramente.
() Nunca.

() Nao desejo responder.

O curriculo do curso ofertado para
esta turma viabiliza a relagao entre o
ensino de Lingua Portuguesa e o
mundo do trabalho.

() Concordo fortemente.

() Concordo.

() Nem concordo nem discordo;
() Discordo;

() Discordo fortemente.

() Nao desejo responder.

E pertinente a discussao sobre os
projetos de vida dos/as estudantes
nas aulas de Lingua Portuguesa.

() Concordo fortemente.

() Concordo.

() Nem concordo nem discordo;

() Discordo;

() Discordo fortemente.

() Nao desejo responder.

As narrativas de formagéo se
constituem de recordagdes
consideradas pelos/as narradores/as
como experiéncias significativas. Essa
tematica é pertinente para as
atividades de producéao de texto nas
aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio Integrado.

() Concordo fortemente.

() Concordo.

() Nem concordo nem discordo;

() Discordo;

() Discordo fortemente.
() Nao desejo responder.
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APENDICE G — QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
DOCUMENTARIO - PROFESSORES/AS AVALIADORES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS - IFAL
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL- PROFEPT
PESQUISA PARA A DISSERTAGAO DE MESTRADO: NARRATIVAS DE FORMAGAO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EPT

Pesquisadora responsavel: Lidia Maria da Silva Santos
Orientador: Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

Ol/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

CARTA DE APRESENTAGAO

Este questionario compde a pesquisa: NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO
EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA , com o
objetivo de desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua
Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira série
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Alagoas - Ifal, sob
responsabilidade da pesquisadora Lidia Maria da Silva Santos e orientagdo do Prof. Dr. Ricardo Jorge
de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/IFAL).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este Questionario com intuito de que nos sirva
como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que sua identidade sera protegida para
fins éticos em todo percurso investigativo. Caso vocé nao queira responder alguma das perguntas,
por favor assinale a opgao "Prefiro ndo responder”. Enfatizamos que, o/a participante de pesquisa
tem o direito de nao responder qualquer questido, sem necessidade de explicagao ou
justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento.

Em caso de duvida, contate a pesquisadora por meio do numero (82)98804-1413.

Pela colaboragao, antecipadamente, agradecemos,
Lidia Maria da Silva Santos — Mestranda (ProfEPT/FAL)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL - DOCENTES

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

1. Dados Pessoais
Ol/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

a) Faixa etaria: () Nao desejo responder
()20 a 25 anos
()26 a40 anos b) Género:
()41 ab5anos () Masculino
() acima de 55 anos () Feminino



() Nao binario

2. Dados profissionais
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() Outro
() Nao desejo responder

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a

qualquer momento.

a) Formagéo académica:
() Nivel superior

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() Nao desejo responder

b) Tempo de trabalho no Ifal:
()0a3anos

()4 a8anos

3. Avaliagao do Produto Educacional

()9a 14 anos
() Acima de 14 anos
() Nao desejo responder

Em qual/is cursos vocé ministra
aulas?

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a

qualquer momento.

1. Alinguagem utilizada no Produto
Educacional documentario Vida e
Formacéao é de facil compreensao,
bem como a explicitude do ponto de
vista da organizagao das ideias.
() Discordo totalmente
() Discordo parcialmente
() Nao concordo, nem discordo
() Concordo parcialmente
() Concordo totalmente
() Nao desejo responder

2. Aduracdo do Produto Educacional
documentario Vida e Formacgéo é
suficiente para desenvolver o tema a
que o produto se propde.

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo
() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

() Nao desejo responder

3. As caracteristicas visuais do Produto
Educacional documentario Vida e
Formacéao sao atrativas do ponto de
vista estético e da organizacgao textual
(audio/som/linguagem; imagens;
construgéo de cena; roteiro; cores

utilizadas; atratividade; compreenséo;
dinamicidade).

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

() Nao desejo responder

O Produto Educacional documentario
Vida e Formagéo tem a possibilidade
de ser reaplicado, em alguma medida,
no contexto de sala de aula em que
vocé atua na condigao de docente de
Lingua Portuguesa.

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

(') N&o concordo, nem discordo
() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

() Nao desejo responder

O Produto Educacional documentario
Vida e Formagao é relevante para ser
utilizado como recurso para a
formacao continuada dos/as docentes
da Rede Federal de Educagéao
Profissional e Tecnoldgica.

() Discordo totalmente



() Discordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo
() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

() Nao desejo responder

O Produto Educacional
documentario Vida e Formacgéao
atendeu ao objetivo proposto com a
pesquisa.

Objetivo da pesquisa: Desenvolver um
documentario que proponha o dialogo
entre o ensino de Lingua Portuguesa,
a formagdo humana integral e as
narrativas de formagcdo em uma turma
de terceira série dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Alagoas - Ifal
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() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

(') N&o concordo, nem discordo
(') Concordo parcialmente

(') Concordo totalmente

() Nao desejo responder

Caso identifique lacunas e
inadequacgdes no Produto Educacional
documentario Vida e Formagao
avaliado, qualifique-as por meio de
apontamentos que orientardao a
reformulacédo do Produto Educacional.
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APENDICE H — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA - PROFESSORA
COLABORADORA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS - IFAL
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL- PROFEPT
PESQUISA PARA A DISSERTAGAO DE MESTRADO: NARRATIVAS DE FORMAGAO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EPT

Pesquisadora responsavel: Lidia Maria da Silva Santos
Orientador: Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

CARTA DE APRESENTAGAO

Este questionario compde a pesquisa: NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO
EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA , com o
objetivo de desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua
Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira série
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Alagoas - Ifal, sob
responsabilidade da pesquisadora Lidia Maria da Silva Santos e orientagdo do Prof. Dr. Ricardo Jorge
de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/IFAL).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este Questionario com intuito de que nos sirva
como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que sua identidade sera protegida para
fins éticos em todo percurso investigativo. Caso vocé nao queira responder alguma das perguntas,
por favor assinale a opgao "Prefiro ndo responder". Enfatizamos que, o/a participante de pesquisa
tem o direito de nao responder qualquer questido, sem necessidade de explicagao ou
justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento.

Em caso de duvida, contate a pesquisadora por meio do numero (82)98804-1413.

Pela colaboragao, antecipadamente, agradecemos,
Lidia Maria da Silva Santos — Mestranda (ProfEPT/FAL)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA - DOCENTES

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndo responder qualquer questao, sem
necessidade de explicacdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

1. Dados Pessoais
O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

a) Faixa etaria:

()20 a 25 anos b) Género:

()26 a40 anos ( ) Masculino
()41 ab55anos () Feminino
() acima de 55 anos () Nao binario
() (

N&o desejo responder ) Outro




( ) Nao desejo responder.

2. Dados profissionais
O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem

necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

a)

Formagao académica:
() Nivel superior

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() Nao desejo responder.

b) Tempo de trabalho no Ifal:

()0a3anos
()4 a8anos

3. Avaliagao da Sequéncia Didatica
O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem

necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

a)

b)

c)

A sequéncia didatica mobiliza
contelidos e conhecimentos que se
adequam ao curriculo proposto para o
3° ano do Ensino Médio Integrado do
Ifal?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A sequéncia didatica mobiliza
conteudos e conhecimentos que se
adequam ao curriculo proposto para o
2° ano do Ensino Médio Integrado do
Ifal?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A sequéncia didatica mobiliza
conteudos e conhecimentos que se
adequam ao curriculo proposto para o

c)

d)

236

()9a 14 anos
() acima de 14 anos
() Nao desejo responder.

Em qual/is cursos vocé ministra
aulas?

1° ano do Ensino Médio Integrado do
Ifal?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

(') N&o concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A sequéncia didatica estimula a
produgao de textos nas aulas de
Lingua Portuguesa?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

(') N&o concordo, nem discordo
() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A sequéncia didatica possibilita a
reflexdo dos/as estudantes sobre o
percurso formativo em que eles estao
inseridos?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente



h)

() Discordo parcialmente
() Nao desejo responder

A sequéncia didatica viabiliza a
relacdo entre o ensino de Lingua
Portuguesa e o mundo do trabalho.
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A sequéncia didatica mobiliza a
discussdo sobre os projetos de vida
dos/as estudantes nas aulas de
Lingua Portuguesa.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A linguagem da sequéncia didatica é
adequada para estudantes do 3° ano.
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A linguagem da sequéncia didatica é
adequada para estudantes do 2° ano.
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

)
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A linguagem da sequéncia didatica é
adequada para estudantes do 1° ano.
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

As etapas propostas pela sequéncia
didatica estdo adequadas e seguem
um percurso coerente.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

Vocé identificou erros gramaticais ou
de formatacao/diagramagéo na
sequéncia didatica?

() Sim.

() Nao.

() Nao desejo responder.

Caso identifique lacunas e
inadequacgdes na sequéncia didatica
avaliada, qualifique-as por meio de
apontamentos que orientarado a
reformulagao desse artefato.
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APENDICE | - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA - ESTUDANTES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS - IFAL
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL- PROFEPT
PESQUISA PARA A DISSERTAGCAO DE MESTRADO: NARRATIVAS DE FORMAGAO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EPT

Pesquisadora responsavel: Lidia Maria da Silva Santos
Orientador: Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

CARTA DE APRESENTAGCAO

Este questionario compde a pesquisa: NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO
EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA , com o
objetivo de desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua
Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira série
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Alagoas - Ifal, sob
responsabilidade da pesquisadora Lidia Maria da Silva Santos e orientagdo do Prof. Dr. Ricardo Jorge
de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/IFAL).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este Questionario com intuito de que nos sirva
como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que sua identidade sera protegida para
fins éticos em todo percurso investigativo. Caso vocé ndo queira responder alguma das perguntas,
por favor assinale a opgao "Prefiro ndo responder”. Enfatizamos que, o/a participante de pesquisa
tem o direito de nao responder qualquer questido, sem necessidade de explicagdo ou
justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento.

Em caso de duvida, contate a pesquisadora por meio do numero (82)98804-1413.

Pela colaboracao, antecipadamente, agradecemos,
Lidia Maria da Silva Santos — Mestranda (ProfEPT/FAL)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA - ESTUDANTES

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndo responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

a) O trabalho com a sequéncia didatica b) A sequéncia didatica mobilizou
foi relevante nas aulas de Lingua conteudos e conhecimentos
Portuguesa. adequados para vocé e sua turma?

() Concordo totalmente () Concordo totalmente

(') Concordo parcialmente () Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo () Nao concordo, nem discordo
() Discordo totalmente () Discordo totalmente

() Discordo parcialmente () Discordo parcialmente

() Nao desejo responder () Nao desejo responder



c)

d)

g)

h)

A sequéncia didatica estimulou a
producéao de textos durante as aulas
de Lingua Portuguesa?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A sequéncia didatica possibilitou a i)
sua reflexdo sobre o seu percurso

formativo?

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A sequéncia didatica viabilizou a
relagao entre o ensino de Lingua
Portuguesa e o mundo do trabalho.
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A sequéncia didatica (artefato)
mobilizou a discussdo sobre o seu
projeto de vida nas aulas de Lingua
Portuguesa.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

A linguagem da sequéncia didatica
(artefato) foi adequada para vocé.
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

As etapas propostas pela sequéncia
didatica (artefato) estavam
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adequadas e seguiram um percurso
coerente.

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

Caso identifique lacunas e
inadequacgdes na sequéncia didatica
(artefato) avaliado, qualifique-as por
meio de apontamentos que orientarao
a reformulacao desse artefato.
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APENDICE J — QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL - ESTUDANTES

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS - IFAL
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA EM REDE NACIONAL- PROFEPT
PESQUISA PARA A DISSERTAGAO DE MESTRADO: NARRATIVAS DE FORMAGAO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EPT

Pesquisadora responsavel: Lidia Maria da Silva Santos
Orientador: Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti

O/a participante de pesquisa tem o direito de nao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

CARTA DE APRESENTAGAO

Este questionario compde a pesquisa: NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO
EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA , com o
objetivo de desenvolver um documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua
Portuguesa, a formagdo humana integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira série
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Alagoas - Ifal, sob
responsabilidade da pesquisadora Lidia Maria da Silva Santos e orientagdo do Prof. Dr. Ricardo Jorge
de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/IFAL).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este Questionario com intuito de que nos sirva
como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que sua identidade sera protegida para
fins éticos em todo percurso investigativo. Caso vocé nao queira responder alguma das perguntas,
por favor assinale a opgao "Prefiro ndo responder”. Enfatizamos que, o/a participante de pesquisa
tem o direito de nao responder qualquer questido, sem necessidade de explicagao ou
justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento.

Em caso de duvida, contate a pesquisadora por meio do numero (82)98804-1413.

Pela colaboragao, antecipadamente, agradecemos,
Lidia Maria da Silva Santos — Mestranda (ProfEPT/FAL)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)

QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL - ESTUDANTES

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

Avaliacédo do Produto Educacional

O/a participante de pesquisa tem o direito de ndao responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a
qualquer momento.

1. O documentario preserva a sua () Discordo totalmente
identidade e garante o seu () Discordo parcialmente
anonimato? () Nao desejo responder

() Concordo totalmente
() Concordo parcialmente
() Nao concordo, nem discordo



2. E necessario que sejam feitas edigbes

adicionais na sua imagem para a
versao final do documentario exibido.
() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

O roteiro do Produto Educacional
documentario Vida e Formacgéao esta
adequado e alcanga, de modo
compreensivel, o objetivo pretendido.
() Discordo totalmente

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo

() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

As caracteristicas visuais do Produto
Educacional documentario Vida e
Formacgéao sao atrativas do ponto de
vista estético e da organizagéao textual
(audio/som/linguagem; imagens;
construgao de cena; roteiro; cores
utilizadas; atratividade; compreenséo;
dinamicidade).

() Concordo totalmente

) Concordo parcialmente

) Nao concordo, nem discordo

) Discordo totalmente

) Discordo parcialmente

(
(
(
(
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() Nao desejo responder

O Produto Educacional documentario
Vida e Formagéao atendeu ao objetivo
proposto com a pesquisa. Objetivo da
pesquisa: Desenvolver um
documentario que proponha o dialogo
entre o ensino de Lingua Portuguesa,
a formagéo humana integral e as
narrativas de formagdo em uma turma
de terceira série dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do
Instituto Federal de Alagoas - Ifal

() Discordo totalmente

() Concordo totalmente

() Concordo parcialmente

() Nao concordo, nem discordo
() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nao desejo responder

Caso identifique lacunas e
inadequacgdes na sequéncia didatica
avaliada, qualifique-as por meio de
apontamentos que orientardo a
reformulacao desse artefato.




APENDICE K- FREQUENCIA DOS/AS ESTUDANTES NO PERIODO DA
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PESQUISA
FREQUENCIA
MES SETEMBRO OUTUBRO NoV % FREQUENCIA
DATA / CARGA HORARIA 20 | 25 | 27 |2(H) [4¢tH) [9¢@H) | 16 [ 23 [30@2n)| 11 18 | 25 | 1m
(13 ENCONTROS - 19H) (H) | @H) | (aH) (2H | (@H) (H) | an | aH | @an)

TIPO DA ATIVIDADE DE CAMPO OBSERVAGAO (4H) SEQUENCIA DIDATICA (9H) OBSERVAGAO (3H) C F C%
1. RITA F c F F F F F F c c c c c 6 7 e
2. JUJUBINHA F c F c F c F c c c c c c 9 4 | 69.23
3. BRUNO F F F F F F F F F F F F F 0 13 0
4. ELZA c c c c c c F c c c c c c |12 | ¢230
5 vic c c F c F c F c c c c c c 10 3 w2
6. BLAR c c c c c c F c c c c c c 12 1 | 9230
7. YAGO c c c c c c F c c c c c c 12 1 | 9230
8.  PETER c c c c c F F c c c c c c 1 2 | s4e1
9. REYNARD c c F c c c F c c c c c c 1 2 | 8461
10.  ZE PEQUENO c c c F F c F c c c F F F 7 6 | 5384
1. PAULO c c F c F F F F c c c c c 8 5 | 6153
12.  D.ROSE F F F c F F F c c F c c c 6 7 | 4615
13, JOTAV c c c c F F F c c F F F c 7 6 | 5384
14, PAIXAO F c c c c c F c c c c c c 11 2 | s461
15.  JOAOZINHO 082 F F F F F c F c c F c c c 6 7 | 46.15
16. CARLA c c c F c c F c c F c c c 10 3 | 7692
17. LUNA c F c F F F F F c F c c F 5 8 | 3846
18.  HELENA c c c c c c F c c c c c c 12 1 | 9230
19.  IRIS c F F c F c F F c c c c F 7 6 | 5384
20. DIVA c c F c c c F c F c F F c 8 5 | 6153
21.  OTTO F c F c c c F c F c F F c 7 6 | 5384
22.  GAEL F c c c F F F F F F F F F 3 10 | 2307
23. MA c c F c F c F c F F c c c 8 5 | 6153
24, MAYA c c F c c c F c c c c c c 1 2 | 8461
25.  MAGO F F F c c c F c c c c c F 8 5 | 6153
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APENDICE L — CORPUS: PRODUCOES TEXTUAIS NAS VERSOES INICIAL E FINAL

1. JUJUBINHA - PRODUGAO INICIAL

WEATRAATY LIDIA MAITIL 09 EFLVA BANTES DRENTABGH SROF, (5, RICARDO (AN DS GOUEA CRALCANT) | PR FT FAL TR
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JUJUBINHA - PRODUGAO FINAL

1. JUJUBINHA

Eu Jujubinha, sempre tive vontade de ser estudante do Instituto Federal de Alagoas, e
desde gque isso tornou-se realidade veio junto da felicidade muitas dificuldades. Com
cerieza uma delas foi ter que me acostumar com o ensino publico, entender que naquela
nova etapa eu precisaria de muita responsabilidade, principalmente por ndo ter mais um
acompanhamento exclusivo que havia no ensino privado. Como também, a dificuldade
imensa que foi me adaptar ao costume de ir e voltar de 6nibus, e passar cerca de 2h muita
das vezes para poder chegar em casa.

Ao longo da jornada fui obtendo aprendizados, fiz varias amizades, chorei, sorri, mas
tudo valeu a pena, porque cada momento até aqui me trouxeram amadurecimento pessoal.

Hoje estou no terceiro ano chegando ao fim da caminhada, e ver que houve muitas
conquistas, muitas realizagdes até aqui, me faz sentir uma alegria ainda maior do que a de
guando entrei. Almejo continuar com essa coragem e determinagao que aprendi a
desenvolver aqui no IFAL, principalmente pelo fato de atingir a maior idade e entrar em uma
fase ainda mais dificil e desafiadora. Sempre lembrando que conhecimento & poder, e
através de todo esforgo e persisténcia a conquista acontece.
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2. VIC - PRODUGAO INICIAL

e L

ERTERHO. LIt UARIA D EIL REUTOE OReEnSlos: PROF, DR RiGk MGG JORNE N RIS R O] | FROFERT FAL
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VIC - PRODUGAO FINAL

2.ViC

O processo pelo qual passei para me tornar guem sou hoje € marcado por
varias experiéncias, conversas e conselhos. No meio do ano de 2022, quando
entrei no IFAL, minha vida mudou bastante devido ao aumento da carga horéaria, &
adigao de contraturnos e a distancia entre minha casa e a escola. Conhecendo
aos poucos o curso, fui aprendendo coisas novas a cada dia, me acostumando
com essa nova rotina e criando mais interesse na area, o que me faz ter planos de,
futuramente, fazer um curso de ensino voltado para esse ramo.

As ideias gue tenho vém diretamente de influéncias familiares, amizades e
guestdes sociais. Muitas delas se formam também com base em livros e séries de
gue gosto. Minha principal referéncia € minha mae, que sempre esteve ao meu
lado e cuidou de mim.

Cada aprendizado adquirido ao longo dos anos foi essencial para o eu de
hoje. Tive muitas aulas marcantes que ensinaram mais sobre a vida do que sobre
a matéria em si, assim como conversas em rodas de amigos que me fizeram
refletir sobre o futuro, que me trouxeram calma e gue me ensinaram coisas novas.
O curso de Eletrénica ndo foi minha primeira opgao. Demorei um pouco para me
adaptar, mas acabei me acostumando. Hoje, gosto do curso que fago; acho uma
area interessante e que tem muito a contribuir com o mundo.
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3. BLAIR - PRODUGAO INICIAL

L
Narrativas de Formacao: O Produto Educaciuna{ Dnmmanﬁr‘la
na Educagcdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio

2 | Nome: |E|'|-A|5 . | Data: o1 /40/ 2029 |

e Sireyoipn  SeY  ouem  Bu Sol nohe .




BLAIR - PRODUCAO FINAL

TEXTO 1 MODIFICADO

Meunome e W tenho 17 anos e na pesquisa quero que me
chame de Blair. Como me tornei o que sou? Meu maior incentivo sempre foram
meus pais, minha vé e meu noivo. Meus pais desde pequena me incentivaram a
estudar e correr a traz dos meus sonhos, como eles falam abracar as
oportunidades, ja gue eles nao tiveram. Meu pai, por exemplo, nunca tiveram a
opertunidade de entrar em uma escola, porque antes os homens da familia do
meu pai tinham que trabalhar desde crianca para ter sustento. Como eu disse
meu pai & analfabeto por nunca ter ido a uma escola, pegusi 0 exemplo de vida
dele para me manter sempre motivada nos estudos, confesso gue no comeco foi
bem dificil ser assim mais no final vai valer a pena.

Como tenho as ideias gue tenho? Eu acredito que tudo vem de Deus, sle
gue me capacitou a fazer as escolhas certas, e guais foram as minhas escolhas
certas? Acreditar no poder de Deus, ter encontrado alguém bom e gue tem os
meus planos que eu, que & formar uma familia e claro ter tido a oportunidade de
ter estudado aqui, que sempre foi 0 sonho dos meus pais.

Quais oportunidades o IFAL me deu? Na minha vida pessoal, me deu a
oportunidade de sair sozinha, de ter mais confianca e muitas outras. Na minha
vida académica me deu oportunidade de ter conhecimentos em assuntos que
nunca imaginei gue teria, como por exemplo, 0 gue é um resistor? Dentre outros.

Quais sao meus planos para o futuro? Talvez eu seja um pouco julgada por
nao quer fazer faculdade ou algo assim, até eu tinha mais de um tempo para ca
minha mente foi mudando e fui perdendo a vontade de fazer porgué de verdade eu
gueria agradar as pessoas e bem provavel que no futuro eu iria me sentir bem mal
com isso, entao decidi desistir da faculdade e realizar meu sonho de casare

construir uma familia tradicional por mais que o tempo de hoje seja dificil fazer
is=0 eu quero tentar.

TEXTO 1 QUE ESCREVI EM SALA

Meu nome g w, tenho 17 anos e na pesquisa quero gue me chame
de Blair. Como mie tornei o que sou? Meu maior incentivo sempre foram meus
pais, minha vd e meu noivo. Meus pais desde peguena me incentivaram a estudar
e correr atras dos meus sonhos, como eles falam, abracar as oportunidades, ja
que eles nao tiveram. Meu pai, por exemplo, nunca teve a chance de entrar em
uma escola, porgue antes os homens da familia do meu pai tinham que trabalhar
desde crianga para ter o sustento. Entac peguei como exemplo a historia de vida
dele g, com muito esforgo, me tornei quem sou hoje. Eu tenho muite orgulho de
mim mesma.
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Como tenho as ideias que tenho? Bem acredito gue tudo vem de Deus, ele
gue me capacitou a fazer as escolhas certas. Estudar aqui no IFAL me deu muitas
oportunidades na minha vida pessocal mesmo, antes de estudar aqui eu nao saia
pra lugar nenhum e agora consigo me virar bem para resolver as coisas me deu a
chance de ter mais confianca em mim mesma de ter mais firmeza.

Como eu havia falado antes meus pais, meu noivo sempre me incentivaram
a estudar e até mesmo, tem dias gue meu noivo me tras, meu pai que acorda cedo
e faz almoco para mim. Todo esse conjunto de coisas me fizeram ser guem eu sou
hoje.

TEXTO 2

O que motivou meu percurso aqui no IFAL? Vou ser sincera o gue me
motivou foi que no final eu iria sair com um diploma de técnico em eletrénica no
curriculo so isso. Ma minha cabecga faz sentido ter alguma formacgao técnica no
curriculo pode ser mais facil de conseguir um emprego no futuro.

O gue foi estruturante no meu processo formativo? Fol o incentivo dos
professores e muita persisténcia, porgue fol muito dificil e ainda continua sendo,
ter que acordar cedo, pegar dnibus cheio, voltar para casa tarde e quase nao ter
tempo de fazer coisas pessoais & bem desgastante.

O gue motivou minhas decisoes até agqui? A minha vontade de ter
experiéncias novas, conhecer pessoas diferentes do meu cotidiano, estudar em
uma escola diferente do que eu estava acostumada e principalmente 05 meus

pais.
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Obrigado

Quando entrei no IFAL, confesso que imaginava que a experiéncia seria péssima, pois
senti que estava sendo praticamente "obrigado” a ingressar. Mo entanto, com o tempo percebi
que essa foi, de fato, uma das melhores coisas que poderiam ter me “forgado” a fazer. Mesmo
com as indmeras responsabilidades gue surgiram devido a mudanca repentina, a experiéncia
foi transformadora e reveladora para mim.

Vocé deve estar se perguntando: "O que aconteceu de t3o incrivel para mudar sua
opinido?" Bem, um dos fatores principais foi a escolha do curso. Como ndo tinha a intencio de
estar ali, acabei selecionando o primeiro curso gue apareceu. E, surpreendentemente, tive
MUITA sorte, pois (até o momento) estou realmente gostando das matérias, dos conteldos,
dos professores e das pessoas com quem estudo.

Um momento especial em que percebi o quanto me identifiguei com o curso foi quando fui
convidado para paricipar de uma equipe de robdtica. Nessa experiéncia, tive a chance de
aplicar na pratica o que estava aprendendo, ver ¢ meu trabalho, meus estudos e meus
esforgos ganharem um senfido concreto. Contribuir para a equipe e ver resultados me mostrou
que realmente gosto do que estou estudando.

Essas vivéncias me levaram a perceber que me tomnei a pessoa que sou hoje gracas aos
"empurries” de pessoas importantes na minha vida, como minha mae, meus iMmaos e meus
amigos, bem como ao meu proprio esforco e as oportunidades gue surgiram. Acredito que
esses elementos, combinados, sdo o ponto-chave do meu percurso.

Minha metivacio sempre foi e sempre sera me tornar alguém com uma carreira estavel e
significativa, gque me permita viver bem e com conforto. O IFAL tem desempenhado um papel
fundamental na realizacdo desse objetivo, mostrando-me caminhos diversos que posso trilhar
para alcanca-lo. Cada nova experiéncia, cada desafio e cada conquista me aproximam um
pouco mais desse sonho.
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Durante o periodo em que estudei em uma escola particular, meu
entendimento sobre educacdo e conhecimento era limitado. Essa percepcéao
comegou a mudar significativamente ao ingressar no ensino publico, onde pude
vivenciar uma transformacdo profunda, tanto no contetdo aprendido quanto na
interacdo social e na troca de expenéncias com colegas e professores. Esse
processo de amadurecimento me fez enxergar o valor de expandir o meu

conhecimento e a importancia de aprender a partir de mualtiplas perspectivas.

Meu interesse pelo curso técnico em Eletrdnica foi um divisor de aguas
na minha trajetona. Decidi sair do ensino comum e ingressar no fécnico em
busca de novos desafios e de aprofundar meu conhecimento na area de
tecnologia. © IFAL me proporcionou oportunidades Unicas, que ampliaram
minha compreensao sobre o campo e permitiram vivenciar na pratica conceitos
que até entdo eram tedricos. Cada disciplina e projeto colaborativo me
proporcionaram uma visdo mais ampla e incenfivaram a criagdo de solugdes

inovadoras para problemas complexos.

Além de estimular meu crescimento como estudante, o curso ofereceu
uma estrutura educacional sdlida, com professores qualificados e laboratorios
bem equipados. Essas oportunidades disponibilizadas pelo IFAL foram
essenciais para meu desenvolvimento pessoal e profissional, tomando-me
mais independente e preparado para os desafios do mercado de trabalho. Esse
ambiente de aprendizado colaborativo me ensinou a trabalhar em equipe, a
adaptar-me rapidamente a novas tecnologias e a aplicar o conhecimento

adquirido na resolugdo de problemas reais.

Com os olhos voltados para o futuro, planejo continuar meus estudos em
Eletrénica, buscando especializagGes que complementem o que aprendi e me
capacitem para atuar de maneira significativa no setor. O ensino técnico do
IFAL foi fundamental para essa jornada, fomecendo as ferramentas e a base
de conhecimento necessario para alcancar meus objetivos profissionais. Essa
formacdo me transformou em uma pessoa mais determinada, focada em um
aprendizado continuo e pronto para contribuir de forma proativa como futuro

profissional.
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Inicialmente, a presenca familiar foi um fator determinante em meu percurso pelo IFAL.
Mudar para uma escola distante e sair de um lugar em que eu ja estava devidamente
adaptado fol um desafio significativo na época. A adaptac3o n3o foi imediata, e enfrentei
momentos dificeis. Minha familia, no entanto, esteve presente o tempo todo, oferecendo
apoio emocional e incentivo para que eu me mantivesse firme no IFAL. Esse suporte foi
essencial para que eu superasse as dificuldades inicials e me abrisse para as novas
experiéncias e oportunidades que a instituicio podena oferecer.

Com o tempo, percebi que aqueles prmeiros obstaculos comegaram a se transformar em
aprendizado. Hoje noto que, na verdade, tudo aquilo deixou de ser um problema, e que as
matérias n3o propedéuticas, embora desafiadoras, ndo eram t3o dificeis quanto eu
imaginava. Elas exigiam apenas mais tempo de amadurecimento, dedicacio e persisténcia.
Essa constatacio foi fundamental para que eu pudesse encarar o curso com mais
confianga.

Durante esse percurso, vivi muitos momentos marcantes. Embora nenhum deles tenha sido
exclusivamente determinante, acredito que cada experiéncia contribuiu para a minha
evolucdo pessoal e académica. Por exemplo, lembro da minha primeira prova em
Eletrdnica, uma matéria que eu imaginava ser extremamente complexa. No entanto, com
dedicagio, consegui firar nota maxima, o gque me deu confianca e motivacio para enfrentar
novos desafios. Alem disso, os seminarios, as avaliacbes e os desafios dianos serviram
para me colocar 4 prova. O primeiro circuito feito, a primeira montagem em um protoboard,
o primeiro circuito em placa impressa — cada uma dessas etapas foi importante. Os jogos
internos, por exemplo, trouxeram o senso de coletividade e fortaleceram ainda mais o
sentimento de que ndo estamos sozinhos nesse caminho e de que pertencemos a uma
comunidade que nos apoia e acelhe. S3c0 momentos que reforgaram o meu vinculo com o
IFAL. Esses momentos de unio foram essenciais para que eu desenvolvesse um
sentimento de pertencimento e de orgulho em fazer parte da instituic3o. Acredito que s3o
Justamente as pequenas vitorias e os momentos de alegria que acabam formando algo
muito maior e mais bonito, alimentando nossa motivacdo para seguir em frente e nos
dedicarmos cada vez mais.

Por fim, posso dizer que, nos primeiros anos, o interesse pela area de tecnologia ainda ndo
havia sido aflorado |, e fui auxiliado pelos conselhos e sugestdes dos meus pais. Entretanto,
a partir do 2% ano, uma nova paixdo surgiu quando descobri o universo da programacdo,
especialmente na area de automagdo. A ideia de automatizar processos repefitivos,
tormando-os mais eficientes e otimizando o tempo para atividades mais criativas, me
interessou profundamente.
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Ao escolher o Instituto Federal de Alagoas, campus Maceid, para o meu percurso
formativo, a busca por uma educacao de qualidade e por um curso técnico que
aumentasse minhas chances de insercao no mercado de trabalho foram fatores
decisivos. Sempre acreditei que uma educacgao bem estruturada e um curriculo
técnico de prestigio me ofereceriam uma base solida para um futuro promissor, e
foi exatamente isso que encontrei ac ingressar no IFAL. A oportunidade de me
preparar para o mercado enguanto ainda estava no ensino medio me motivou,
pois sair do colégio com a possibilidade de um emprego praticamente garantido
era algo gue eu almejava.

Ao longo da minha jornada, pude perceber gue o que foi verdadeiramente
estruturante para o meu crescimento foram os valores e o apoio que recebi em
casa, aléem do papel essencial dos professores. Desde cedo, minha familia
sempre valorizou a importancia do estudo e da dedicacao, e esse incentivo foi
fundamental para que eu pudesse alcangar meus objetivos. Mo IFAL, tive a sorte
de contar com professores comprometidos e capacitados, que compartiltharam
conhecimentos e experiéncias, dando-me as ferramentas necessarias para me
desenvolver tanto no aspecto técnico quanto no pessoal.

Minhas decisoes até agui foram motivadas por uma vontade profunda de
conguistar uma vida melhor e segura, com um bom emprego e um futuro estavel.
Tenho plena consciéncia de que o esforgo e a dedicacao investidos nessa
formacao sao passos indispensaveis para alcangar essas metas. A cada dia,
minha motivacao se renova ao perceber que o IFAL tem sido um pilar importante
nessa caminhada, me preparando para os desafios que virao e ampliando minhas
perspectivas profissionais e pessoais.



256

7. JOTAV - PRODUGAO INICIAL

e _ e
Marrativas de Formagio; O Produto Educacional Documentario oy |
na Educacan Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio. PROFERT

Nome: iJV . | | Datam /40 1A %
ATIVIDADE 1 - PRODUGAQ INICIAL

3 B i i ! 3 ! 4 = ] foprss : | e ]

bonsa Foroe O eambe o -I T! r “li-ﬂ v o . [y e .1l--kl. Fal i -LL. of

! h C K li‘ lh‘ I.II L] '| AR .-I.. ¥ IJII.l.Jh [l O _i0) I el . |" ! [

'

JOTAV - PRODUCAO FINAL

O que motivou seu percurso formativo aqui no
ifal campus Maceio?

R: Oque me motivou mais para entra no instituto foi por conta
do ensino, pois & um dos melhores do estado e o curso técnico,
e também pensando no meu future no mercado de trabalho
porque talvez eu possa sair do instituto querendo trabalha com
0 Meu curso que é eletrénica e eu gosto hastante dessa area e
ela ta muito em alta no mercado de trabalho atua, foi por uns
desses motivos que eu escolhi entrar no instituto, e também
por uma leve presséo da minha mae, porque ela iria me colocar
em escola integral e era a Unica coisa que eu néo queira no
momento.

O que foi estruturante em seu percurso
formativo?

R: Acho que a persisténcia, porque nada é& facil no
IF. Como o ensino é muito mais avancado que o do
meu antigo colégio, precisei me dedicar aos estudos
de verdade e prestar atencédo nas aulas tedricas e
praticas, entdo a persisténcia foi crucial para a
minha evolucéo no curso.

O que motivou suas decisoes até aqui?

R: Meu futuro, eu penso muito no que eu posso ser
daqui a 10, 20, 30 anos, entdo as minhas decisdes
foram motivadas pela vontade de ter um futuro
melhor n&o s6 pra mim quanto para a minha familia,
esses 3 anos ho IF me fez perceber como é bom
estar sempre aprendendo algo novo, entdo isso
influenciou as minhas decisdes até agora.
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“Como me tornei o que sou hoje?” tudo comecgou trés meses antes do [FAL
(Instituto Federal de Alagoas) abrir as inscrigoes, quando minha méae ficou
sabendo e falou para eu fazer a minha inscricdo porgue aqui seria um lugar bom
para pessoas inteligentes que nem eu, e que iria me ajudar a ser a profisséo que
eu desde pequeno quero ser (ja que ¢ ensino e de boa gualidade), comeceia
pesquisar sobre o IFAL e vi que realmente seria bom, um lugar bom e de
gualidade, aproveitei que eu estudava antes porque queria entrar na ESA (Escola
de Sargento Armados) e decidir que iria tentar entrar no IFAL, mas acabou que foi
por nota e tive que mudar o curso, mas nada gue tenha muito impacto.

“Como tenho as ideias que tenho?” as ideias que tenho sao todas gragas a
familia, pessoas que vejo que tem boas ideias e pode agregar e futuramente,
infelizmente vejo gue sou uma pessoa que consegue ser muito influenciada, ai por
causa disso tomarei cuidado com quem ando e nao andar com gualguer um.
Minhas perspectivas para o meu futuro € assim gue terminar o IFAL arrumarum
trabaltho de jovemn aprendiz em um horario, e estudar a tarde para a ESA (acho que
com fé passo em dois anos) ou fazer um tecndlogo de até 3 anos, porque para ser
PRF (policia federal rodoviario) precisar ter um nivel superior com reconhecimento
no MEC (Ministério de educacao), ai iria ficar dos meus 19 até 23 estudando e
preparar mais o meu fisico e mente para a prova da PRF, e se preciso estudando
mais ate sair as inscrigoes para prova, ai o IFAL iria ajudar, porgue penso em
arrumar um trabalho na drea de eletronica até passar onde quero, & também me
imagino casando aos 28 ou 30, por enguanto acho que nem tenho ela, mas com fe
tersi ou ja tenho kkkkkkkkkkk e também penso em ir para Santa Catarina trabalhar
e estudar L&, ja que la seria melhor de arrumar emprego. Ja me imagino indo
buscar meus filhos na escola (se Deus guiser e ela guerer e de tudo certo quero
ter dois filhos, um menino e uma menina), ensinando eles a atividade de casa,
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Ser estudante do IFAL contribuiu muito para minha formacgao, tanto
académica, quanto pessoal, me ajudou a amadurecer minhas ideias e minha
forma de enxergar as coisas ac meu redor. Tanto a instituicao quanto as pessoas
presente nela, tiveram uma participagao especial nessa caminhada, sendo uma
motivagao e apoio.

Meus familiares tambem tiveram uma participagao significativa nessa caminhada,
sempre me motivando e me auxiliando no que era preciso para me adaptar na
nova rotina. N&o apenas a minha rotina mudou, mas a deles também, porém com
o apoio uns dos outros conseguimos nos adaptar.

Tive muitas experiéncias diferentes nesse periodo, como aulas em laboratorios
com meus colegas de classe, me aprofundei em um curso que eu nao conhecia, e
pude aprender também sobre o mercado de trabalho e come lidar com essas
guestoes no dia a dia. E além disso, tive experiéncias sociais muito importantes,
como fazer novas amizades e participar de eventos dentro da instituigao, como o
jogos internos, gue ficou muito marcado para mim e que me tras lembrancgas
felizes.

Sinto gue evolui de forma positiva nesses anos, em questao de amadurecimento,
personalidade e academicaments, o IFAL abriu portas para mim que nunca
imaginei conseguir, me permitiu ter experiéncias que vao ficar para sempre
comigo. Olhando para tras, reflito sobre o quanto consegui evoluir, principalmente
na vida académica, que me ajudou a ser guem sou, e gquem serei daqui para
frente.



259

10.DIVA - PRODUGAO INICIAL

Momegp [ ouen oo |

DIVA - PRODUGAO FINAL

Desde que comecei a estudar na escola tive minhas dificuldades para
aprender determinados assuntos gue nao tinha visto antes, como estudava em
uma escola particular os professores davam muitas atividades o que fez com
que eu ficasse com um acumulo de tarefas diversas vezes algo que eu nio
conseguia acompanhar o ntmo. Devido essas dificuldades que eu tive, colegas
de sala e certos professores ndo achavam que eu realmente estava estudando.
Em torno de 2018, tive que mudar de escola para uma escola publica que era
perto de minha casa onde tive novas oportunidades e fiz novos amigos.

No inicio da pandemia para me manter ocupada assistia videos na
internet e criei um interesse por conserto de videogames antigos e como
funcionavam, algo que sempre compartilhava para minha mae sobre. Pensando
nisso minha mae comegou a pesquisar onde eu poderia aprender a fazer isso,
primeiro me colocou em um curso de conserto de celulares e eventualmente me
inscreveu no Ifal para eletronica sem me contar, ja que me escrevi anteriormente
para outro curso no Ifal mas gue acabei ndo passando, como estava no segundo
ano ndo tinha interesse em tentar novamente. Mas sempre minha mée me apoio
me dizendo que eu iria conseguir entrar um dia.

Inicialmente assim gue entrei no Ifal ndo estava muito animada devido ao
apego que tinha a minha antiga escola e meus amigos. No primeiro ano ndo tive
a impressdo do que achava de como realmente o curso, o que me ocasionou
diversas notas baixas durante os primeiros bimestres. Mas durante esses anos
no Ifal, meu ponto de vista mudou, tive oportunidades de aprender coisas novas,
tenho planos de trabalhar com algo que envolva a area do meu curso e fambém
tenho vontade de estudar outras coisas que expandam meu conhecimento,

como outras idiomas.
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O ensino, os professores e principalmente as oportunidades no instituto
como de estagiar e ganhar mais experiéncia, e participar de olimpiadas e
campeonatos educacionais.

Atualmente meu estagio, ele esta me proporcionando uma experiéncia
pratica incrivel e claro meu professor que tem ajudado nessa minha trajetaria me
ensinando e mostrando coisas sobre o curso, para mim o curso de eletrénica foi
estruturante pois me proporcionou uma compreensao profunda em aparelhos
eletrénicos que me permitiu desenvolver habilidades em fazer projetos
eletrénicos e até consertar componentes eletrénicos.

Minhas decisoes foram baseadas em como iria desempenhar meu papelna
sociedade, sejam elas fazendo faculdade ou trabalhando, e também na minha
vida financeira claro.
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TERMO DE COMPROMISSO

Senhor(a) coordenador(a) do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do
Instituto Federal de Alagoas (CEPSH/Ifal)

Nés, Lidia Maria da Silva Santos (083.684.604-41) — pesquisadora responsavel — e
Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti (030.480.594-74) — orientador—, proponentes do projeto
de pesquisa intitulado “NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO EDUCACIONAL
DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”
comprometemo-nos a dar inicio a pesquisa de campo ou coleta de dados, referentes a esta
pesquisa, somente apds apreciacao e aprovacao pelo CEPSHY/Ifal e parecer de aprovagao
disponivel na Plataforma Brasil.

Asseguramos o carater anénimo dos dados coletados em documentos ou junto aos
participantes e, quando da divulgacao dos resultados, as identidades dos participantes seréo
preservadas, salvo quando estes manifestarem desejo em contrario. Os materiais da
pesquisa: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido, questionarios de caracterizacao, de avaliacdo e apreciagao, notas e diarios de
campo, as producdes de texto resultantes da sequéncia didatica e os arquivos de audio e
video serdo mantidos em confidéncia estrita, em arquivo, fisico ou digital, sob nossa guarda
e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apds o término da pesquisa.

Responsabilizamo-nos pelo andamento, realizagdo e conclusdo da pesquisa de
acordo com o Protocolo de Pesquisa encaminhado ao CEPSH/Ifal ou, em caso de
modificagbes, informa-las ao Comité. Declaramos que as informagdes fornecidas nos
documentos sdo verdadeiras e que nenhuma informacao relevante para a analise ética foi
omitida. Comprometemo-nos a encaminhar os resultados da pesquisa para publicagcao, ou
justificar ao CEPSH/Ifal ou & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) a nao
publicacdo dos resultados, bem como a encaminhar relato sobre eventos adversos
decorrentes da pesquisa.

Declaramos que lemos e entendemos as Resolugées (CNS) 466/2012, 510/2016 e
suas complementares e que enviaremos ao CEPSHY/Ifal, via Plataforma Brasil, o relatério
parcial e relatério final, ou justificativa, a qualquer momento, se o estudo for interrompido.

Maceié (AL), 13 de novembro de 2023.

Lidia Maria da Silva Santos

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti
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ANEXO 2 — TERMO DE CONCORDANCIA DOS SERVICOS ENVOLVIDOS DA
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TERMO DE CONCORDANCIA DOS SERVIGOS ENVOLVIDOS DA INSTITUIGAO
PROPONENTE

Macei6 (AL), 13 de novembro de 2023.
Senhor(a) Coordenador(a) do CEPSH/Ifal

Declaramos que ndés da Diregdo do ambiente organizacional de Instituto
Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas, do Campus Macei6,
estamos cientes e de acordo com os servigos de observacdo de 8 horas-aula e
realizacdo de sequéncia didatica com duracéo de 8 horas-aula em uma turma de 3°
ano do Campus Macei6, em apoio a realizagdo do projeto de pesquisa
NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, observadas as resolucdes
466/2012, 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNE) e suas complementares,
sob a responsabilidade dos pesquisadores Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti e
Lidia Maria da Silva Santos, nas nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto

Federal de Alagoas (CEPSH/Ifal), até o seu final, previsto para fevereiro de 2025.

Atenciosamente,

Givaldo Oliveira dos Santos
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ANEXO 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
IDENTIFICAGAO

Titulo do Projeto: NARRATIVAS DE FORMACAQO: O PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pesquisador responsavel: Lidia Maria da Silva Santos

Responsavel pela ministragdo da pesquisa: Lidia Maria da Silva Santos

Nome do participante da pesquisa:
Data de Nascimento: (ndo obrigatério)

Neste momento o(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, em carater voluntario, do
Projeto de Pesquisa NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO EDUCACIONAL
DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA , sob a responsabilidade da
pesquisadora Lidia Maria da Silva Santos e orientagdo do Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa
Cavalcanti. Por favor, leia atentamente o texto seguinte e esclarega com o(a) pesquisador(a) todas as
duvidas que surgirem. Apds serem sanadas as possiveis duvidas, caso aceite participar do estudo,
assine ao final deste Termo e rubrique as demais paginas, o qual consta em duas vias. Uma delas
pertence a vocé e a outra ao/a pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa, vocé nao sofrera
nenhuma penalidade.
1. A pesquisa tem por objetivo Desenvolver um video-documentario que proponha o dialogo
entre o ensino de Lingua Portuguesa, a formagao humana integral e as narrativas de formacao em
uma turma de primeira série do ensino médio integrado do Instituto Federal de Alagoas, levando-se
em consideragdo que a tematica desta pesquisa se justifica pela necessidade propor praticas de
ensino que estabelecam relagdes entre o curriculo, 0 mundo do trabalho e os projetos de vida
dos/das estudantes do ensino médio da rede federal de ensino, de modo a contribuir para a formagao
integral, resultando em cidadaos/as criticos/as e reflexivos/as diante da realidade em que vivem.
2. Assim, os resultados esperados sdo: Constatar que as narrativas de formagao podem ser um
recurso didatico-metodolégico que proporciona aos discentes ingressantes a possibilidade de
tomada de consciéncia sobre diferentes registros e expresséo e de representagao de si em uma nova
instituicdo de ensino.
3. O papel do participante nessa pesquisa compreende assinar o TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, responder ao questionario de avaliagdo do Produto
Educacional Video-documentario.
4. Na duragdo da pesquisa, em especial, 0 momento de avaliagcdo do produto educacional,
poderao ocorrer os riscos de cansago, desconforto, tomar o tempo do participante ao responder ao
questionario; interferéncia na vida e na rotina das/os participantes. que serao minimizados através de
atentar para o tempo e horario de aplicagdo dos instrumentos; garantir local reservado e liberdade
para nao responder questdes constrangedoras; aplicar questionario contendo poucas questdes e que
necessitam de pouco tempo para respondé-las.
5. Ao participar deste trabalho o participante contribui para constru¢do de espacos dialégicos
em sala de aula, materializados pela producado de textos do género autobiografia; viabilizar aos/as
participantes conhecer a trajetéria do/ outro/a; refletir sobre sua prépria trajetéria de forma critica;
além de vislumbrar perspectivas de futuro.
6. O prazo da participagédo nesta pesquisa devera ter a duracdo de 8 horas-aulas da disciplina
de Lingua Portuguesa.
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7. Nao havera despesa alguma decorrente de sua participagdo nesta Pesquisa, podendo deixar
de participar ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, € nao sofrera
nenhuma punicao.

8. N&o havera nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, pela sua participacédo na
pesquisa; no entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participagao na pesquisa, sera
ressarcido.

9. Em caso de algum dano decorrente da sua participagéo nesta pesquisa, conforme determina
a Resolucado 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, sera providenciada a assisténcia necessaria
e tera direito a buscar indenizacao, nos termos da Lei.

10. O seu nome sera mantido em sigilo, garantindo a privacidade, e se desejar tera livre acesso a
todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre os estudos dessa pesquisa, como também
sera informado das suas consequéncias, enfim, tudo o que anseie saber antes, durante e depois da
sua participagao.

1. As informagdes coletadas serdo usadas, Unica e exclusivamente, para a finalidade desta
pesquisa e os resultados serdo publicados para fins académicos.
12. Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Ricardo Jorge de Sousa

Cavalcanti (ricardo.cavalcanti@ifal.edu.br), pelo telefone: (82) 99127-8267 ou no endereco: R. Mizael
Domingues, 530, Coordenacdo de Linguagens e Cdédigos (Colic/Ifal/Campus Maceid); e Lidia Maria
da Silva Santos (mczlidia@gmail.com), pelo telefone: (82) 98804-1413 ou no enderego: Av.
Fernandes Lima, s/n, Farol, Macei6/AL. CEP.: 57055-055 (CEPA).

13. Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que é um colegiado (grupo de
pessoas que se relnem para discutir assuntos em beneficio de toda uma populagao), interdisciplinar
(que estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento) e independente
(mantém-se livre de qualquer influéncia), com dever publico (relativo ao coletivo, a um pais, estado ou
cidade), criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade,
dignidade e bem-estar. E responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Sdo consideradas pesquisas com seres humanos,
aquelas que envolvam diretamente contato com individuo (realizagdo de diagndstico, entrevistas e
acompanhamento clinico) ou aquelas que ndo envolvam contato, mas que manipulem informagdes
dos seres humanos (prontuarios, fichas clinicas, fichas de alunos ou informagdes de diagnésticos
catalogadas em livros ou outros meios). Assim, se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como
participante da pesquisa, vocé também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos do Instituto Federal de Alagoas (CEPSHY/Ifal), situado na Rua Dr. Odilon
Vasconcelos, No. 103, 40. Andar, Sala 404, Jatiica - Maceié — AL, pelo Telefone: (82) 3194-1176
(das 08:00 as 12:00 de segunda a sexta) ou pelo e-mail “eticaempesquisa@ifal.edu.br” (a qualquer
momento)..

Eu, declaro ter sido
informado e concordo em permitir a minha participagédo, em carater voluntario, do projeto de pesquisa
NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA , sem que para isso eu tenha sido forcado ou obrigado.

, de de 20 .

Assinatura do Participante da Pesquisa

Lidia Maria da Silva Santos
Pesquisadora responsavel pela pesquisa

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti
Professor orientador
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ANEXO 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PARA
RESPONSAVEIS, EM PESQUISA COM MENORES DE IDADE E PARA PESSOAS
LEGALMENTE INCAPAZES (TCLE - RESPONSAVEIS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEIS, EM PESQUISA COM MENORES DE IDADE E PARA PESSOAS
LEGALMENTE INCAPAZES)

IDENTIFICACAQ
Titulo do Projeto: NARRATIVAS DE FORMAGAO: O PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO

NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pesquisador responsavel: Lidia Maria da Silva Santos

Responsavel pela aplicacédo da pesquisa: Lidia Maria da Silva Santos
Nome do responsavel pelo participante:
Nome do participante da pesquisa:
Data de Nascimento: (n&o obrigatério)

Neste momento o/a seu/sua filho(a) (ou tutelado/a) estd sendo convidado(a) a participar, em
carater voluntario, do Projeto de Pesquisa NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO
EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, sob a
responsabilidade da pesquisadora Lidia Maria da Silva Santos e orientagdo do Prof. Dr. Ricardo
Jorge de Sousa Cavalcanti. Por favor, leia atentamente o texto seguinte e esclareca com a
pesquisadora todas as duvidas que surgirem. Apds serem sanadas as possiveis duvidas, e caso
aceite que seu filho(a)/tutelado(a) participe do estudo, assine ao final deste Termo e rubrique as
demais paginas, o qual consta em duas vias. Uma delas pertence a vocé e a outra ao/a
pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa, vocé e o/a seu/sua filho(a) (ou tutelado/a) nao
sofrerdo nenhuma penalidade.

1. A pesquisa tem por objetivo Desenvolver um videodocumentario que proponha o dialogo
entre o ensino de Lingua Portuguesa, a formagao humana integral e as narrativas de formagéo em
uma turma de terceira série do ensino médio integrado do Instituto Federal de Alagoas, levando-se
em consideracdo a necessidade propor praticas de ensino que estabelecam relagdes entre o
curriculo, o mundo do trabalho e os projetos de vida dos/das estudantes do ensino médio da rede
federal de ensino, de modo a contribuir para a formagao integral, resultando em cidadaos/as
criticos/as e reflexivos/as diante da realidade em que vivem. Assim, os resultados esperados sdo
elaborar um Produto Educacional que vise a contribuir com a integracdo do ensino de Lingua
Portuguesa e a formagéo para o mundo do trabalho, diante da necessidade de um curriculo integrado
no Ensino Médio, resultando na educagao como compreensao e apropriagao intelectual - empirica,
tedrica e simbdlica.

2. O papel do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) nesta pesquisa compreende responder ao
questionario de caracterizagado e participar das aulas de Lingua Portuguesa, no Instituto Federal de
Alagoas, durante as 8 horas-aula em que a pesquisa acontecer.

3. Na duracdo da pesquisa, em especial, os momentos de debate e producédo de textos nas
aulas de Lingua Portuguesa, poderéo ocorrer os seguintes riscos: tomar o tempo do participante ao
responder ao questionario/entrevista; divulgacdo de imagem e/ou voz e/ou depoimento, quando
houver filmagens ou registros fotogréaficos; embarago de interagir com estranhos (no caso, a
pesquisadora), medo de repercussdes eventuais; revitimizar e perder o autocontrole e a integridade
ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminagcao e estigmatizagédo a partir do
conteudo revelado; divulgagcdo de dados confidenciais (registrados no TCLE) que serdo minimizados
através da garantia ao participante de pesquisa o direito de ndo responder qualquer questdo, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, e que serdo respeitados os valores culturais,
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sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes (quando a pesquisa envolver
comunidades); garantia de que as/os pesquisadoras/es sejam habilitadas/os ao método de coleta dos
dados e que vao ficar atentas/os aos sinais verbais e nao verbais a fim de evitar que a/o participante
seja revitimizada/o ou perca o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos
nunca revelados; garantia de que ndo serdo revelados dados que levem a discriminagcao e
estigmatizacédo da/o participante. Além da garantia de que o uso da imagem e/ou depoimentos, se
autorizada pelo participante, sera utilizada apenas para fins da pesquisa, conforme descrito no “Termo
de Autorizagdo de Uso de Imagem, Som de Voz e Depoimentos”; garantia que a
publicizagdo/publicagdo dos dados das/os participantes serdo de forma agregada (nao
individualizada). Asseguramos que havera a confidencialidade e a privacidade dados coletados, a
protecdo da imagem e a nao estigmatizagao, garantindo também a nao utilizagdo das informagdes em
prejuizo dos participantes; garantir local reservado e liberdade para nao responder questdes
constrangedoras. Por fim, a garantia de que a/o participante é livre para participar, ou nao, da
pesquisa e que nao sera admitido qualquer forma de imposicao.

4. Ao participar deste trabalho seu/sua filho(a)/tutelado(a) estara contribuindo para a
possibilidade de constru¢cdo de espacos dialégicos em sala de aula, materializados pela produgéo de
textos do género autobiografia; conhecer a trajetéria dos/as outros/as colegas de turma; refletir sobre
sua propria trajetoria de forma critica; além de vislumbrar perspectivas de futuro.

5. O prazo da participagdo do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) nesta pesquisa devera ter a
duragdo de 8 horas-aula, nos tempos da disciplina de Lingua Portuguesa.
6. Nao havera despesa alguma decorrente da participacdo nesta pesquisa e seu/sua

filho(a)/tutelado(a) podera deixar de participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar, e ndo sofrera nenhuma punigao.

7. Nao havera nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, pela participagdo do seu/sua
filho(a)/tutelado(a); no entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da participagdo na pesquisa,
sera ressarcido(a).

8. Em caso de algum dano decorrente da participacdo do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) nesta
pesquisa, conforme determina a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, sera
providenciada a assisténcia necessaria e tera direito a buscar indenizag¢ao, nos termos da Lei.

9. O seu nome do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) sera mantido em sigilo, garantindo a
privacidade, e se desejar tera livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre
os estudos dessa pesquisa, como também sera informado das suas consequéncias, enfim, tudo o
gue anseie saber antes, durante e depois da participagao dele(a).

10. As informacgdes coletadas através da participagdo do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) seréo
usadas, Unica e exclusivamente, para a finalidade desta pesquisa e que os resultados serdo
publicados para fins académicos.

11. Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com a pesquisadora Lidia Maria
da Silva Santos, telefone:(82) 98804-1413, e-mail: Lidia Santos e enderego: Av. Fernandes Lima,
s/n, Farol, Maceio/AL. CEP.: 57055-055 (CEPA).

12. Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que é um colegiado (grupo de
pessoas que se reunem para discutir assuntos em beneficio de toda uma populagao), interdisciplinar
(que estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento) e independente
(mantém-se livre de qualquer influéncia), com dever publico (relativo ao coletivo, a um pais, estado ou
cidade), criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade,
dignidade e bem-estar. E responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Sao consideradas pesquisas com seres humanos,
aquelas que envolvam diretamente contato com individuo (realizagdo de diagndstico, entrevistas e
acompanhamento clinico) ou aquelas que ndo envolvam contato, mas que manipulem informagdes
dos seres humanos (prontuarios, fichas clinicas, fichas de alunos ou informacgdes de diagndsticos
catalogadas em livros ou outros meios). Assim, se vocé tiver duvidas sobre seus direitos e do(a)
seu(sua) filho(a)/tutelado(a) como participante da pesquisa, vocé também pode entrar em contato
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com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto Federal de Alagoas
(CEPSH/Ifal), situado na Rua Dr. Odilon Vasconcelos, No. 103, 40. Andar, Sala 404, Jatiuca - Macei6
— AL, pelo Telefone: (82) 3194-1176 (das 08:00 as 12:00 de segunda a sexta) ou pelo e-mail
“eticaempesquisa@ifal.edu.br” (a qualquer momento).

Eu, declaro ter sido
informado sobre a participacdo do(a) meu(minha) filho(a)/tutelado(a) no mencionado estudo e
estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que
a participagado do(a) meu(minha) filho(a)/tutelado(a) implicam, concordo em permitir a participagao do
meu(minha) filho(filha), em carater voluntario, do projeto de pesquisa NARRATIVAS DE FORMAGAO:
O PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA, sem que para isso eu tenha sido forgado(a) ou obrigado(a).

de de 20

Assinatura do Responsavel pelo Participante da Pesquisa

Lidia Maria da Silva Santos
Pesquisadora responsavel pela pesquisa

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti
Professor orientador
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ANEXO 5 — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Maiores de 12 anos e menores de 18 anos)

Titulo do Projeto: NARRATIVAS DE FORMAGAO: O PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO
NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pesquisador/a Responsavel: Lidia Maria da Silva Santos

Local da Pesquisa: Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (Ifal) - Campus
Maceio

Enderecgo: R. Mizael Domingues, 530 - Centro, Macei6 - AL, 57020-600

O que significa assentimento?

Assentimento é um termo que nés, pesquisadores/as, utilizamos quando convidamos uma
pessoa da sua faixa etaria para participar de um estudo. Depois de compreender do que se trata o
estudo, e se concordar em participar dele, vocé pode assinar este documento.

Nos te asseguramos que vocé tera todos os seus direitos respeitados e recebera todas as
informagdes sobre o estudo, por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé nao entende. Por favor, pegca ao/a responsavel pela
pesquisa ou a equipe de estudo para explicar qualquer palavra ou informagéo que vocé nao entenda
claramente.

Informacgao a/ao participante

Vocé esta sendo convidado/a a participar de uma pesquisa, com o objetivo de: Desenvolver um
documentario que proponha o dialogo entre o ensino de Lingua Portuguesa, a formagdo humana
integral e as narrativas de formagdo em uma turma de terceira série do ensino médio integrado do
Instituto Federal de Alagoas.

Por que estamos propondo este estudo? Porque a tematica desta pesquisa se justifica pela
necessidade propor praticas de ensino que estabelecam relagbes entre o curriculo, o mundo do
trabalho e os projetos de vida dos/as estudantes do ensino médio da Rede Federal de Ensino, de
modo a contribuir para a formagéao integral, resultando em cidadaos criticos e reflexivos diante da
realidade em que vivem.

O estudo sera desenvolvido no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — Campus
Macei6 e tera como publico-alvo estudantes da terceira série do EMI. As/os estudantes,
primeiramente, decidirdo sobre sua participagado nesta pesquisa por meio da assinatura deste Termo;
em seguida, responderdo a um questionario de caracterizagdo. Adiante, participardo de aulas
ministradas pela pesquisadora, as quais terdao como tema as narrativas de formagao (no horario das
aulas de Lingua Portuguesa). As/os estudantes participardo de atividades de leitura e produgéo de
texto e os materiais escritos, assim como registros fotograficos e audiovisuais serédo coletados para a
construgao do corpus da pesquisa, ou seja, do material a ser analisado. Ao longo da pesquisa e nos
momentos de divulgacdo dos resultados, preliminares e/ou finais, a identidade da/o participante sera
mantida com o uso de tarjas no rosto, omissdo de nome e/ou quaisquer caracteristicas que
possibilitem sua identificagdo. Por fim, informamos que todo material coletado sera destruido logo
apos ser reanalisado ou em até 5 anos apds o término do estudo.

Os beneficios da pesquisa sdo: a possibilidade de construgdo de espagos dialégicos em sala
de aula, materializados pela produgdo de textos do género autobiografia; viabilizar aos/as
participantes conhecer a trajetéria do/a outro/a; refletir sobre sua propria trajetéria de forma critica;
além de vislumbrar perspectivas de futuro.

Os riscos da pesquisa sao: Invasao de privacidade; Revitimizar e perder o autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; Discriminagéo e estigmatizagao
a partir do conteudo revelado; Divulgacdo de dados confidenciais (registrados no TCLE); Tomar o
tempo do participante ao responder ao questionario/entrevista; Considerar riscos relacionados a
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divulgacdo de imagem, quando houver filmagens ou registros fotograficos; Embarago de interagir com
estranhos, medo de repercussdes eventuais, no caso de entrevistas em que mais de um entrevistado
estiver no mesmo ambiente.

Que deve fazer se vocé concordar voluntariamente em participar da pesquisa?

Caso vocé aceite participar, sera necessario assinar este Termo, responder ao questionario de
caracterizacdo e participar das aulas de Lingua Portuguesa, no Instituto Federal de Alagoas, durante
8 horas-aulas em que a pesquisa acontecer.

A sua participagao é voluntaria. Caso vocé opte por ndo participar ndo tera nenhum prejuizo no
seu desempenho escolar.

Contato para duvidas

Se vocé ou seu/sua responsavel tiver duvidas com relacdo ao estudo ou aos riscos
relacionados a ele, vocé deve contatar o/a pesquisador/a principal ou membro de sua equipe: Ricardo
Jorge de Sousa Cavalcanti (ricardo.cavalcanti@ifal.edu.br), pelo telefone: (82) 99127-8267 ou no
endereco: R. Mizael Domingues, 530, Coordenagao de Linguagens e Cddigos (Colic/Ifal/Campus
Macei6); e Lidia Maria da Silva Santos (mczlidia@gmail.com), pelo telefone: (82) 98804-1413 ou no
endereco: Av. Fernandes Lima, s/n, Farol, Maceié/AL. CEP.: 57055-055 (CEPA).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do
Instituto Federal de Alagoas (CEPSHY/Ifal). O CEP tem por objetivo principal assegurar os interesses
dos participantes de pesquisas que envolvam seres humanos, procurando garantir que elas sejam
realizadas de maneira ética. Caso o senhor ou a senhora tenha duvidas, mesmo apds os
esclarecimentos dados pelos/as pesquisadores/as responsaveis por esta pesquisa, ou se tiver
sugestdes ou denuncias, o CEPSH estara disponivel para Ihe atender. O CEPSH esta localizado na
Rua Dr. Odilon Vasconcelos, n°® 103, 4° andar, sala 404 — Bairro: Jatilca, Maceid, Alagoas.
Atendimento ao Publico: Segunda a Sexta das 08h as 12h. O contato podera ser feito, também, pelo
telefone (82) 3194-1176 (das 08h as 12h) ou por e-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br (a qualquer
momento).

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé também pode
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto Federal de
Alagoas (CEPSH/Ifal), pelo e-mail eticaempesquisa@ifal.edu.br.

DECLARAGAO DE ASSENTIMENTO DO/A PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o/a pesquisador/a responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos
neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar e que posso interromper a minha
participacdo a qualquer momento sem dar uma razédo. Eu concordo que os dados adquiridos para o
estudo sejam usados para o propdsito acima descrito.

Eu entendi a informagdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO e tive a oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram
respondidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste documento.

Maceio,  de de

(Assinatura do/a Adolescente)

(Assinatura do/a Pesquisador/a Responsavel ou quem aplicou o TALE)
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ANEXO 6 - DECLARACAO SOBRE A DESTINACAO DOS DADOS COLETADOS

DECLARAGAO SOBRE A DESTINAGAO DOS DADOS COLETADOS
(Entrevista/Questionario/Outros)

Protocolo de pesquisa: NARRATIVAS DE FORMACAO: O PRODUTO
EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Pesquisador responsavel: Lidia Maria da Silva Santos

Os dados obtidos no estudo mencionado serao utilizados somente para
as finalidades descritas no protocolo. Apds ter sido analisado sera:
Destruido/descartado;
[J Devolvido ao paciente;
[J Disponibilizado no laboratério relacionado a coleta de dados para
possiveis avaliagdes ou reavaliagdes de qualquer propdsito descrito no
protocolo e destruido logo apds ser reanalisado ou ao final do estudo;

[J .Armazenado em uma instituicdo depositaria para uso futuro.

ATENCAO!

Quando esta opgao for assinalada
devera ser fornecida outra declaragéo
separada seguindo as diretrizes da res. CNS
347/05 (que pode ser encontrada em

http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cn
s/2005/res0347 13 01 2005

Maceid, 13 de novembro de 20023.

Lidia Maria da Silva Santos


http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2005/res0347_13_01_2005
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2005/res0347_13_01_2005
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ANEXO 7 — TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, SOM DE VOZ E
DEPOIMENTOS PARA FINS DE PESQUISA

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO
DE IMAGEM, SOM DE VOZ E DEPOIMENTOS PARA FINS DE PESQUISA

Eu (nome do(a) participante da pesquisa), depois de conhecer e entender os

objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de
estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou som de voz e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO a
utilizacdo da minha imagem e/ou som de voz e/ou depoimentos, na qualidade de
participante/entrevistado(a) no projeto de pesquisa intitulado NARRATIVAS DE
FORMACAO: O PRODUTO EDUCACIONAL DOCUMENTARIO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA , sob responsabilidade de Lidia Maria da Silva Santos
vinculado(a) ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo Profissional e Tecnolégica, e
sob orientacao do Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti.

Minha imagem, som de voz e/ou depoimentos podem ser utilizados apenas para
compor o documentario que sera o Produto Educacional desta pesquisa, analise por parte
da equipe de pesquisa, apresentacdes em conferéncias profissionais e/ou académicas entre
outras atividades estritamente educacionais.

Tenho ciéncia de que NAO havera divulgagdo da minha imagem, som de voz
nem depoimentos por qualquer meio de comunicagcido, sejam elas televisdo, radio ou
internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas
anteriormente. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de
seguranca com relagdo as imagens, sons de voz e/ou depoimentos sao de responsabilidade
do(a) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem, som de voz e/ou depoimentos, em
favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta
previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) , das pessoas com deficiéncia (Lei N° 13.146/2015) e de protegdo de dados
pessoais (Lei Geral de Prote¢cao de Dados Pessoais, Lei N° 13.709/2018).

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a)
responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante Lidia Maria da Silva Santos

POLEGAR
DIREITO

Assinatura do (a) participante Macei6, de de 2024.
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ANEXO 8 - FICHA DE VALIDACAO DA PRODUGAO TECNICA E TECNOLOGICA

Ficha de validagdo da Produgéo Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT |1

L™
s
L]
PROFEPT

MESTRADC EM EDUCACED PROFISSIONAL E TECHOLOGICA | PROFEPT
COORDENACAD ACADEMICA NacionaL | CAN - GEsTAD 20222025

IDENTIFICAGAO

Instituigio Associada: | Instituto Federal de Educacgfo, Ciéndia e Tecnologia (Ifal) '

Discente: ' Lidia Maria da Silva Santos

Produto/Processo Documentario Vida e Formagdo na Educagio Profissional e

Educacional: Tecnoldgica de Nivel Médio

Dissertagdo: ' Documentério Vida e Formaglio: Biografias Educativas de
Estudantes concluintes do Ensino Médio Integrado do Ifal -
Campus Maceid.

Orientador (a): | Prof.Dr.Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/Ifal)

Area de Concentragio: | Educac3o Profissional e Tecnoldgica

Linha de Pesquisa: | Praticas Educativas em EPT — Linha 1

Macroprojeto ' Préticas Educativas no Curriculo Integrado — Macroprojeto 3

TIPOS DE PRODUTOS TECNICO TECNOLOGICOS

X PTT1: Material didaticofinstrucional
| PTT2: Curso de formagao profissional
| PTT3: Tecnologia social

PTT4: Software/Aplicativo
| PTT5: Evento Organizados
- PTT6: Relatério Técnico

X PTT8: Produto de comunicagio
' PTT9: Manual/Protocolo
- PTT10: Carta, mapa ou similar

Sim  Néo
A projeto de pesquisa [% '
Aderéncia A linha de pesquisa do Programa [ %
Area de concentrago do Programa X

Area de Ensino - 46



Ficha de validag&o da Produgéo Técnica Tecnoldgica (PTT) - ProfEPT

O PE pode ser repetido, mesmo com adaptagtes, em X
Replicabilidade diferentes contextos daquele em que ele foi produzido?
Registro Possibilidade de registro/depdsito de propriedade X
intelectual

IMPACTO
Alto - PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no qual
seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.
X Medio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas nao foi transfierida
para algum segmento da sociedade.
Baixo - PTT gerado apenas no ambito do Programa e ndo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.
IMPACTO - DEMANDA
X Demanda espontanea
Demanda contratada
Demanda por concorréncia (ex. Edital)
IMPACTO - OBJETIVO DA PESQUISA

Experimental
Sem um foco de aplicacdo inicialmente definido
X Solugao de um problema previamente identificado
ABRANGENCIA TERRITORIAL
X Local
Regional
Nacional
Internacional
INOVAGAO
X Alto teor inovative (desenvolvido com base em conhecimento ingdito).
Médio teor inovativo

Baixo teor inovativo
Sem inovagio aparente
COMPLEXIDADE (Mais de um item pode ser marcadao)

X O PE & concebido a parir da observagio efou da pratica do profisstonal e estd
atrelado & questdo de pesquisa da dissertagio.

X A metodologia apresenta clara e objetivamente a forma de aplicagdo e andlise do PE

X Ha uma reflexdo sobre o PE com base nos referenciais tedrico e tedrico-metodologico
empregados na respectiva dissertagio.

X Ha apontamentos sobre os limites de utilizago do PE.

APLICABILIDADE

Area de Ensino - 48
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Ficha de validagéo da Produgéo Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT

PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protdtipo/piloto, mas ndo foi
aplicado durante a pesquisa.

X PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protdtipo/piloto e foi aplicado
durante a pesquisa, exigivel para o mestrado.
PE foi aplicado em diferentes ambientes/momentos e tem potencial de replicabilidade
face 4 possibilidade de acesso e descrigio.

ESTAGIO DA TECNOLOGIA
Pileto/prototipo
Em teste
X Finalizado/implantado
MNao se aplica
ACESSO
PE sem acesso.
PE com acesso via rede fechada.
X PE com acesso publico e gratuito.
X PE com acesso plblico e gratuito pela pagina do Programa.

X PE com acesso por Repositdrio institucional com acesso puablico e gratuito.

PANORAMA SOBRE A ABRANGENCIA E/OU A REPLICABILIDADE DO PTT

O PTT, embora tenha sido desenvolvido em ambito local, pode ser replicado, tanto em
contextos de ensino ligados 4 Rede Federal de Ensino quanto para além desta, dada a sua
relevancia, especialmente, por se tratar de juventudes e enfocar, por meio de narrativas
autobiograficas, trajetdrias de estudantes concluintes do nivel médio e, no caso em tela, na
Rede Federal de Ensino, em cursos de nivel médio integral ao técnico.

Abé 255 caracteres

DESCRICAO DO TIPO DE IMPACTO DO PTT

O PTT caracteriza-se como de impacto inovador por conta da temdtica desenvolvida e por,
além do Videodocumentario que foi avaliado e validado como o principal PPT, por conter
também dois artefatos que podem ser ulilizados para o desenvolvimento de praticas voltadas
ao tema das juventudes, aos processos formativos e o curriculo escolar profissional e as
narrativas autobiograficas, a exemplo da Sequéncia Didatica e do Guia Educativo.

Abé 255 caracleres

Area de Ensino - 46



Ficha de validagdo da Produgéo Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT

ASSINATURA DOS MEMBROS DA BANCA

Dacumentz assinade dgtalment:

e 20 RICARD PE TAYAL:
Presidente da Banca o 5 et G

verifigue e g Jivalidal i gov o

Documents gasinadn digitsiments

Membro interno v ub FAIND ERANCISCO DI ALMEIDA CASTILHO
gs s ke 2904 100 S Qe 20500
PI'O'EPT.”'"E' wer i e e fiibge el dar i g o e

Bacumente assinade damramete

& oo LG DE FATIMA SANTOS
MEMhm Emrm g-'- vb= IaEar JH O 000 S 2005 340300

Veur i s ey By e vl | d ar b goe B

Data da defesa
25/04/2025
Ficha elaborada a partir de:
1. Documento de Area Ensino CAPES. Disponivel em: https:iwww gov. bricapesipt-bricentrais-de-

conteudo/ORIENTACOES REGISTRO PRODUCAD TECHMICA TECNOLOGICA ENSING.pdf,
Acesso em 08 nov. 2022,

RIZZATTI, et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pds-graduacio
profissionais: proposicbes de um grupo de colaboradores. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17,
mai.fago. 2020. Disponivel anm: hiip:fprofgul. sites. uff. briwp-
content/uploadszites/334/20200/09/Arigo Os-Prod.-Educ -dos-PPG-profissionais pdf. Acessc em
08 nowv. 2022

Area de Ensino - 46
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