INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS MACEIO
CURSO DE LETRAS - LICENCIATURA

JOSE ROBSON DOS SANTOS

UMA REFLEXAO A LUZ DO LETRAMENTO CRITICO SOBRE PRODUCOES TEXTUAIS
DESENVOLVIDAS POR ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA
PUBLICA ESTADUAL DE MACEIO

MACEIO
2021



JOSE ROBSON DOS SANTOS

UMA REFLEXAO A LUZ DO LETRAMENTO CRITICO SOBRE PRODUCOES TEXTUAIS
DESENVOLVIDAS POR ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA
PUBLICA ESTADUAL DE MACEIO

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a Coordenagdo do
Curso de Letras do Instituto Federal de Alagoas - IFAL, como preé-
requisito para obtencdo do grau em Letras - Licenciatura: Lingua
Portuguesa e Literatura.

Orientadora: Profa. Ma. Christiane Batinga Agra

MACEIO
2021



22"  Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacio
22" Instituto Federal de Alagoas

instituto Campus Maceid

FE»BE:.,A" Biblioteca Benevides Monte

S237r
Santos, José Robson dos.

Uma reflexdo a luz do letramento critico sobre produgdes
textuais desenvolvidas por alunos do 1° ano do ensmo médio
em uma escola pibhca cstadual de Macei6 / José Robson dos
Santos. 2021

| CD-ROM. il, color. , (1 aquivo 14,7 megabytes),

CD-ROM contendo o arquivo no formato PDF do trabalho

académico com 64 folhas, acondicionado em caixa acrilica (12,5
cm x 14 ecm),

Orientagio: Profa. Ma, Christiane Batinga Agra.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Letras)

Instituto Federal de Alagoas, Campus Maceid, Maceid,
2021

1 Letras. 2. Letramento critico. 3. Produgdo textual. I,
Titulo.

CDD; 469.8

Franciane Monick Gomes de Franca
Biblioteciria
CRB-4/1831



Folha de Aprovacéo

JOSE ROBSON DOS SANTOS

UMA REFLEXAO A LUZ DO LETRAMENTO CRITICO SOBRE PRODUCOES TEXTUAIS
DESENVOLVIDAS POR ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA
PUBLICA ESTADUAL DE MACEIO

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a Coordenacdo do
Curso de Letras do Instituto Federal de Alagoas - IFAL, como preé-
requisito para obtencdo do grau em Letras - Licenciatura: Lingua
Portuguesa e Literatura.

Data de Aprovacdo: 20 /01/ 2021.

-

/ ) -— ";/' -~
‘;_cuw;&o/u- 1 _)a[mgw ( }}«n_/
¢ ¢

Profa. Ma. Christiane Batinga Agra - Instituto Federal de Alagoas - IFAL
(Orientador (a)/Presidente da Banca)

BANCA EXAMINADORA

{ Lo “/{‘*Lrl\ Kimey, Wil Dbt

Profa. Dra. Flavia Karolina Lima Duarte Barbosa - Instituto Federal do Amapa - IFAP
(Examinador externo)

— l ; S > M
Prof. Dr. Ant6nio Carlos Santos de Lima - Instituto Federal de Alagoas - IFAL
(Examinador interno)




DEDICATORIA

Dedico aos meus pais e aos meus irmaos!
José Manoel dos Santos_ [Pai]
Maria José do Nascimento Santos_ [Mée]
José Ricardo dos Santos_ [Irméao]
José Cicero do Nascimento Santos_ [Irmao]
Meus baluartes!



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente 3 Deus

A minha MAE e ao meu PAI; razdes da minha vida (Luz e sabedoria)
Aos meus IRMAOS; amor e estimulo (Exemplos de vida)
A minha Professora e Orientadora: Profa. Ma. Christiane Batinga Agra
Aos demais PROFESSORES (AS)
E a TODOS (AS) que, de alguma forma, apoiaram e incentivaram!



“O Letramento Critico LC é definido como um
exercicio de questionamentos das praticas discursivas
e como 0 reconhecimento da relacdo entre cultura,
poder e dominacdo com vistas a justica social,
igualdade, emancipagdo e empoderamento”.

(Ana Paula Martinez Duboc).



RESUMO

O presente trabalho é um estudo de caso de abordagem qualitativa que tem como objetivo geral
compreender uma experiéncia de trabalho com producdes textuais de alunos do Ensino Médio, a luz
do letramento critico. Uma investigacdo norteada pela seguinte questéo: quais as dificuldades e
avancos linguisticos e culturais que permeiam e conduzem as producdes dos alunos? Participaram
do estudo 4 alunos de ambos 0s sexos na faixa etéria de 15 a 19 anos e 1 professora de 57 anos
(amostra). Os instrumentos e técnica usados para coleta e tratamento dos dados foram a entrevista
semiestruturada, a observacgdo sistematica e a andlise textual discursiva. Os resultados evidenciam
que os alunos conseguiram discorrer sobre os temas de forma simples e singular tanto no formato do
texto quanto na disposicdo das ideias. Constata-se assim, que mesmo diante das limitagGes
morfossintaticas e contextuais existentes, reflexo do distanciar entre a lingua culta/padrao e a lingua
viva em uso presentes em seus nichos sociais, 0s alunos do Ensino Médio s&o seres linguisticos e
culturais em potencial, capazes de escrever de forma coerente e objetiva sobre os fendbmenos da
realidade, principalmente se forem conduzidos por préticas discursivas produtoras de sentidos.
Portanto, acredita-se que seja possivel incutir, cultivar e desenvolver a arte de produzir textos nos
jovens nas aulas de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: lingua portuguesa. letramento critico. producao textual.



ABSTRACT

The present work is a case study with a qualitative approach that aims to understand a work
experience with textual productions of high school students, in the light of critical literacy. An
investigation guided by the following question: what are the difficulties and linguistic and cultural
advances that permeate and guide students' productions? Four students of both sexes, aged 15 to 19
years, and 1 teacher of 57 years (sample) participated in the study. The instruments and technique
used for data collection and treatment were semi-structured interviews, systematic observation and
discursive textual analysis. The results show that the students were able to discuss the topics in a
simple and singular way, both in the text format and in the disposition of ideas. It can be seen,
therefore, that despite the existing morphosyntactic and contextual limitations, reflecting the distance
between the cultured / standard language and the living language in use present in their social niches,
high school students are potential linguistic and cultural beings, capable of to write in a coherent and
objective way about the phenomena of reality, especially if they are driven by discursive practices
that produce meaning. Therefore, it is believed that it is possible to instill, cultivate and develop the
art of producing texts in young people in Portuguese language classes.

Keywords: Portuguese language. critical literacy. text production.
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INTRODUCAO

A sociedade atual vivencia varias condic¢Oes de aprendizado formal e informal de forma
dialética, saberes provenientes de muitos nichos sociais e culturais (GADOTT], 2007). Ou seja,
uma configuracao sécio-histdrica repleta de sentidos que exige do sujeito-autor uma formacao
linguistica mais solida e ampla. Pereira e Koch (2014) enfatizam que toda producdo textual esta
inserida em um contexto responsavel por varios discursos, uma situacdo sociocomunicativa que
tem como mateéria prima os géneros textuais e as condi¢des de producao.

Segundo Rojo (2006), os géneros sdo responsaveis direto pelo dialogo entre os sujeitos
linguisticos e sua praxis social. Isto é, o texto € uma tessitura interlocutora de ampla significagcdo
histérica em sociedade (MARCUSCHI, 2009). E um sistema de praticas discursivas repleto de
intencdes e acdes que emergem e se articulam em situacdes de comunicacao, um reflexo, uma
reconstrucdo e definicdo do mundo. E, ademais, é a materializacdo linguistica e formal da lingua
em uso e de suas formas de letramento na escola e na sociedade conduzida pelos professores
(as) ao longo da vida.

De acordo com Jorddo e Forgaca (2007), o professor deve mediar o protagonismo em
sala, ser uma ponte que fomente e estimule a construgcdo de um ser consciente de suas acdes e
das transformacdes que podem vir a sofrer. Nesse sentido, a responsabilidade do mestre vai
além de um simples expor de contetdos e de regras. Sdo a¢des pedagdgicas que ressignificam
e fortalecem o ser para enfrentar as adversidades da vida de forma ética e social (NOVOA,
2004). Principalmente quando se trabalhar as producdes textuais a luz do Letramento Critico
(LC) e da Linguistica Aplicada (LA) contemporanea.

A LA contemporénea, segundo Moita Lopes (2006, p. 96), € “uma LA que precisa ter algo
a dizer sobre 0 mundo como se apresenta e que o faz com base nas discussdes que estdo atravessando
outros campos das ciéncias sociais e das humanidades [...]”. Quer dizer, € uma ciéncia social que
transita por muitas searas enquanto ser dialético produtor de sentido, ela estuda criticamente como
a linguagem acontece no mundo real. Celani (2000 apud SOARES, 2008) frisa que € um territorio
epistémico responsavel pelo encadeamento de varios saberes. Enfim, uma esfera que investiga a
lingua e suas manifestacOes praticas em todos os lugares.

Vale ressaltar que as caracteristicas semanticas de um contexto determinam as praticas e
experiéncias de letramentos (GEE, 1990, 2000 apud TERZI; PONTE, 2006). Isto &, sdo condicGes
sine qua non para se trabalhar as vérias formas discursivas, principalmente a leitura e a producédo
textual dentro do universo escolar, uma linha de pensamento que se fez basilar para o

desenvolvimento do presente trabalho.
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Uma investigacdo que tem como objetivo geral compreender uma experiéncia de trabalho
com produgdes textuais de alunos do Ensino Médio, a luz do letramento critico, norteada pela
seguinte questdo: quais as dificuldades e avancos linguisticos e culturais que permeiam e conduzem
as producdes dos alunos? Inquietacdo que nasceu dentro das leituras e producdes textuais
desenvolvidas no curso de Letras. Foram, pois, nesses eventos e praticas discursivas que surgiram
as primeiras limitag@es linguisticas, exemplo: lentiddo ao interpretar os textos, bloqueios ao dispor
as ideias nos escritos e problemas de ordem sintatico/semantica. Enfim, reflexo de um aprendizado
inconsistente da lingua culta/padrdo e do pouco exercicio da leitura e da escrita na vida. Logo, é um
estudo que se justifica pela necessidade de aprender e saber lecionar a producéo textual.

Sua relevancia reside em repensar como esté sendo trabalhado a producdo textual na escola
e como os professores (as) e alunos absorvem e retratam todo o contexto. A partir disso, espera-se
contribuir para uma reflexdo sobre os escritos desenvolvidos pelos jovens na escola e, por
conseguinte, sobre o papel do professor nesse universo. Objetivou-se trazer informacdes sobre 0s
textos, os alunos-autores e as condi¢des de producdo que alicercassem uma compreensédo objetiva
dos fatos investigados e despertassem nos futuros pesquisadores o espirito de querer se aprofundar
no tema, e, por fim, contribuir para o acervo cultural do Instituto Federal de Alagoas (IFAL).

Buscou-se assim, compreender os escritos dos alunos e as inquietacdes pedagogicas, sociais
e culturais ligadas ao seu processo de construgdo. Tentou-se evidenciar e valorizar as particularidades
do contexto em que se da o ato de escrever, no qual o professor ndo pode ser um mero receptor-
corretor, e sim, um efetivo interlocutor. Os textos sdo, pois, entidades discursivas repletas de
sentidos, e os alunos, sujeitos socialmente situados. Alinhavou-se ideias que, de alguma forma,
dialogassem com o fendmeno estudado e que estivessem em relevo nesse cenario.

E um estudo de caso de abordagem qualitativa que evidencia as producdes textuais
desenvolvidas pelos alunos do Ensino Médio como algo repleto de dificuldades e avangos
linguisticos e culturais de ordem morfossintatica e contextual, reflexo do distanciar entre a lingua
culta/padréo e a lingua viva em uso presente nos contextos do aluno. Uma afirmativa respaldada no
referencial tedrico, nos aprendizados académicos e em discussdes junto a alguns profissionais da
area de Letras em exercicio. Portanto, é uma abordagem ancorada na esfera da Linguistica Aplicada
a qual se preocupa com situacdes reais de uso da lingua.

O presente trabalho esta dividido da seguinte forma, a saber. Secéo 1 - Contextualiza¢éo dos
temas que referenciam a investigacdo. Secdo 2 - Caracterizacdo da pesquisa e descricdo dos
procedimentos metodoldgicos. Se¢do 3 - Resultados e interpretacdo dos principais dados da
pesquisa. Secdo 4 - Breve discussao sobre as producdes textuais. Por fim, € descrita as consideracdes

finais sobre todo o processo e relevancia do presente estudo.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Esta primeira secdo tem por objetivo apresentar as principais ideias que referenciam e
fundamentam o respectivo trabalho. Esta estruturado em trés subsecdes, a saber: Subsecdo 1 -
Letramento e letramento critico: particularidades e conceitos. Subsecdo 2 - O papel do professor: o
ensinar/aprender da leitura e da escrita. Subsecgdo 3 - A Familia e a escola: o aprender do aluno leitor-

escritor e a afetividade.
1.1 Letramento e letramento critico - particularidades e conceitos.

Antes de tudo, faz-se necessario evidenciar os termos praticas e eventos de letramento,
fendmenos que se fazem presentes nas sociedades grafocéntricas® e nas tribos sociais que ndo tém a
comunicagdo centrada na escrita, por exemplo, os deficientes auditivos que se comunicam por gestos
e expressdes (visual-motora) e sdo norteados pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Street
(1984 apud LEDO, 2013, p. 61) define as praticas de letramento “como praticas culturais discursivas,
que determinam a produc¢ao e interpretagao de textos orais e escritos, em contextos especificos”. Em
sintese, é 0 que o individuo faz com a leitura e a escrita em diversos nichos sociais.

Barton (1993, p. 7, apud FURTADO, 2011, p. 4) completa que “[...] as praticas de letramento
sd0 0s modos culturais gerais de usar a leitura e a escrita que as pessoas produzem [...]”. Isto €, todas
as formas socioculturais de lidar com a linguagem no ato de ler e escrever mediante eventos de
letramento. J& Heath (1983 apud LEDO, op. cit., loc. cit.), “descreve um evento de letramento como
qualquer ocasido em que a escrita € parte integrante da natureza da interacao entre as pessoas [...]”.
Quer dizer, séo ocasides de letramento onde os textos escritos sdo relevantes para construgdo de
sentido na vida dos interlocutores tanto em ambiente formal quanto informal.

Segundo Gouveia e Orensztejn (2006, p. 10), “O letramento abrange a capacidade de o
sujeito colocar-se como autor (sujeito) do préprio discurso, no que se refere ndo sé a relagdo com o
texto escrito, mas também a relagdo com o texto oral”. Isto é, sdo atitudes linguisticas que se
estruturam dentro dos enunciados e se estabelecem enquanto praticas discursivas ao determinarem
0s géneros e seus suportes. Diante dos fatos, Rojo (2010) alerta que a escola precisa fazer com que
os alunos tenham contato com todas as praticas discursivas desenvolvidas em sociedade de forma
democratica, critica e ética. Ou seja, as instituicdes educativas devem flexibilizar seus curriculos para

que 0s eventos e praticas de letramentos existam.

! Segundo Sant’anna (2013, p.5), “Numa sociedade grafocéntrica, a criagio de novos vocdbulos surge para atender a
demanda social, individual e profissional das pessoas. A sociedade valoriza o conhecimento das letras [...]”. Por essa 6tica,
as tecnologias da leitura e da escrita define o quanto um individuo é alfabetizado ou néo.
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O letramento se preocupa com a funcdo social do ato de ler e escrever e a competéncia
linguistica do individuo. Lopes-Rossi (2011) pontua que o letramento traz a autonomia e o dominio
do aluno sobre a linguagem comunicativa. Adensa Sardinha (2018, p. 2), de “[...] serem capazes de
utilizar a lingua, em seus diversos meios de expressdo, como ferramenta de acGes que questionem as
diversas formas de dominagéo e perpetuacdo da desigualdade social e econémica”. Em outras
palavras, serem criticos e protagonistas da prépria histdria. Sendo assim, o letramento é um recobrir
alicercado em varias areas do saber ligadas ao ensino da lingua? da leitura e da escrita.

As producbes textuais melhoram a proficiéncia linguistica do aluno no contexto
contemporaneo (ALMEIDA; BARROS, 2018). Principalmente, quando se trabalha com o
letramento critico. Segundo Pereira e Fronza (2010, p. 4), “a proficiéncia linguistica abrange um
conjunto de competéncias que representam 0s aspectos motores e temporais da fluéncia, o
conhecimento metalinguistico e gramatical [...]”. Ou seja, sdo saberes fisicos, historicos e linguisticos
regidos por normas da lingua. Aponta Edmundo (2011, p. 70) que “[...] o letramento critico envolve
a analise e a critica das relagdes estabelecidas entre texto, lingua, poder, grupos sociais e praticas
sociais por meio do confronto entre discursos [...]”. Isto &, um posicionar da intersubjetividade.

De acordo com Spink e Gimenes (1994), a intersubjetividade conduz as praticas discursivas,
pois articula e fortalece os saberes que definem atitudes criticas em sociedade, a lingua em uso.
Disp0e Siqueira (2015, p. 45) que “[...] o Letramento Critico pode ser visto como um processo de
tomada de consciéncia e percep¢do do proprio sujeito na sociedade em que vive [...]”. Em outros
termos, € um conhecer que se faz de forma dialética e critica da realidade objetiva e subjetiva,
momento no qual o individuo se apropriar dos fatos e fenbmenos com mais consciéncia e solidez.
Takaki (2012) acrescenta que o letramento critico potencializa o aluno para refletir sobre as
realidades, dando-Ihe argumentos e visdo questionadora dos fatos.

De fato, é um poder indispensavel, ndo importa o contexto e a realidade, o Letramento Critico
transforma vidas. Assevera Janks (2018, p. 26) que “[...] O argumento pressupde uma agenda de
letramento critico que responda ao contexto socio-historico e politico oscilante, a mudanca do
panorama da comunicag&o, aos investimentos dos professores e dos alunos [...]”. Por esse angulo, o
letramento critico € uma carga de ideias que fomenta a formac&o critica e social do individuo.
Portanto, o processo de letramento vai além do que um simples fato de aquisi¢do de um cédigo, ele

busca letrar o individuo, fazendo-o compreender a funcao social daquele aprendizado em suas vidas.

2 Segundo Jorddo e Fogaca (2007, p. 87), “A lingua como discurso implica o entendimento de nossas praticas de
linguagem como praéticas de (re) significarmos 0 mundo e o que acontece em nossa volta, a forma como percebemos a
realidade”™. Isto ¢, € um posicionar critico ou leitura critica - algo que deve ser estimulada pelo professor. Isto €, o aluno
deve enxergar o mundo como um texto (conjunto de linguagens) onde exercera a interpretagdo e compreensdo dos fatos.
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1.2 O papel do professor - 0 ensinar/aprender da leitura e da escrita.

O professor tem um papel significativo no aprender/ensinar da Lingua Portuguesa. Segundo
Névoa (2004), é um ser reflexivo que adquire um cabedal de saberes que o eleva. Suas agBes
pedagdgicas devem transcender o simples aprender das palavras para que o jovem aprendiz
desenvolva a proficiéncia linguistica (KLEIMAN, 2007). De acordo com Sabino (2008), ele deve
criar eventos e préticas de letramentos que mostrem o universo da leitura de forma agradavel e critica
ao aluno, articulando os saberes as suas vidas. Isso posto, Gadotti (2007, p. 35) enaltece que “A
educacdo conscientizadora é problematizadora, critica e prioriza o didlogo, o respeito, 0 amor, 0 ato
de criacdo e recriacdo [...]”. Em suma, apresenta e mergulha seus alunos na leitura de varios mundos.

Segundo Brito (2010, p. 10), “A leitura ¢ uma atividade prazerosa ¢ poderosa, pois
desenvolve uma enorme capacidade de criar, traz conhecimentos, promovendo uma nova viséo do
mundo [...]”. Isto é, a arte ¢ a cognicado se fundem quando 0s alunos se debrugam no processo da
leitura, dando origem a sujeitos criativos e inteligentes. Franca (2017) acrescenta que a leitura e a
escrita condicionam os alunos para que possam agir em sociedade de forma critica. Sendo assim, o
ato de ler deve acontecer de forma natural no &mbito familiar e escolar, porque potencializa e busca
desenvolver no aluno uma visao de mundo mais sélida a luz dos saberes da lingua.

De acordo com 0s autores abaixo:

o conhecimento da lingua néo € suficiente para se efetivar a leitura, & necessario algo mais.
Precisamos adquiri-la, a partir de situagBes comuns gue se interpdem em nosso dia-a-dia,
ou seja, devemos nos abrir para compreender ndo s6 o0 mundo da leitura, mas também a
sociedade em que vivemos [...] (SARTRE; BURROUGHTS apud BRITO, 2010, p, 5).

Nesse sentido, Oliveira e Ferreira (2015) advogam que o professor precisa conhecer a
linguagem em uso contida nos letramentos e agregar leituras de mundo. Retrata Lima (2015) que no
mundo contempordneo surgem novas formas de leituras e textos, algo que aumenta a
responsabilidade do educador, para que ele possa formar sujeitos leitores-autores de textos criticos.
E se o hébito da leitura ndo fizer parte da vida de um professor, ele ndo conseguira despertar nos
alunos o desejo para o universo das letras (PORTO; PORTO). Logo, a leitura tem que ser ensinada
ao aluno como uma agdo reflexiva e critica, uma habilidade questionadora (BARBOSA, 2011).

Depreende-se, entdo, que o professor deve ser uma ponte dialética produtora de sentido que
possibilita a transformacéo e o desenvolver de saberes no aluno. Enfatiza Kleiman (2006), quando
um ambito familiar valoriza o habito da leitura e da escrita, as chances de sucesso na escola e na vida
profissional sdo grandes, principalmente, para o professor. Dessa forma, o educador tem que cultivar
0 universo das letras enquanto preocupacao formativa e consistente, porque o aluno precisa enxergar

significado real em suas aulas, e, assim, sentir-se parte do processo.
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Deve-se privilegiar a leitura e as discussdes sobre o ato de escrever e falar (ROJO, 2006).
Isto é, torna-se relevante que se articule criticamente leitura, escrita e discurso ao se trabalhar a
linguagem na escola. Siqueira (2014, p. 29) diz que a “compreensao de um registro escrito, seja cle
textual, discursivo, pictorico ou virtual, estd diretamente ligada a capacidade dos seres humanos de
atribuir sentido [...]”. Quer dizer, as diversas formas de textos existentes exigem do sujeito-leitor
saberes linguisticos alicercados em varios contextos culturais. Sendo assim, a escrita € um artefato
linguistico que ressignifica o ser e define sua historia (OLIVEIRA; MENDONCA, 2018).

Nesse sentido, Antunes (2002) reforca que o texto é um artefato linguistico formado por
técnicas e fatores contextuais que lhes ddo sentido e credibilidade. Depreende-se, entdo, que ler um
texto é se posicionar em relacdo a um discurso que gera outro discurso, é um juizo de valor
apreciativo diante dos seres e da realidade (ROJO, 2004). Desse modo, é preciso que o0 educador se
adéque as convencoes discursivas da lingua, além da técnica de ler e escrever, na perspectiva que a
sua pratica leve os alunos, de alguma forma, a superagdes em Vvarios contextos sociais e culturais.

Percebe-se assim, a necessidade de se quebrar alguns paradigmas tradicionais de ensino. De
acordo com Oliveira (2015, p, 973), “Para atingir esse objetivo, os educadores podem utilizar como
apoio a criacdo de sequéncias didaticas® e projetos de ensino, ja que ambos quebram a rotina
tradicional da sala de aula, [...] lidam com questdes sociais emergentes [...]”. Contelidos articulados
e acOes integradoras. Deve-se partir da realidade do aluno para que se possa construir uma sequéncia
didatica coerente, um mapeamento prévio sociocultural. Conclui-se, entdo, que o professor precisa
ser um mediador e facilitador do aprendizado (SILVA, 2012).

Por esse prisma, Gongalves (2006) sugere que a educacdo integral possibilita uma melhora
na matriz curricular da escola ao apresentar recursos e metodologias imprescindiveis para
desenvolver as praticas discursivas. Assim, Clemente (2006) reforca que o ambiente da escola em
tempo integral favorece a evolugdo continua dos saberes e a construcao cidada do aluno, enquanto
seres comunicativos, uma educagdo integral daria, pois, as condi¢fes pedagogicas adequadas. Para
isso, € mister conhecer o aluno e enxergar suas limitacGes e avancos na leitura e na escrita, iSSo
viabilizara a criagdo de eventos de letramentos e o desenvolver de préticas discursivas criticas.

Conforme Cruz (2016, p. 77), ““[...] cabe ao professor oferecer ao aluno situa¢6es adequadas
de producéo [...]”. Isto €, uma atmosfera construtiva onde o aluno evolua linguisticamente. Alude
Cervetti et al (2001, s.p. apud SOARES, 2014) que as relacdes sociais, histdricas e de poder definem

as condi¢des de producéo textual onde ler € conhecer a palavra, é ressignificacao.

3 Segundo Zabala (1998 apud MENDONGCA, 2018, p. 89), “a sequéncia didatica se refere a um conjunto de atividades,
estratégias e intervencdes planejadas etapa por etapa pelo docente para que o entendimento do contetido ou tema proposto
seja alcangado pelos discentes™. Quer dizer, séo agBes integradoras preocupadas com o sentido do ensino para o aluno.
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Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 485), o professor deve fazer
com que “os estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos [...]”. Ou seja, aulas e projetos
educativos que possibilitem a interacdo com varios tipos de letramentos. O objetivo € a
transformacdo social pela linguagem e suas manifestacbes em sociedade, e, por conseguinte, a
melhora da proficiéncia linguistica. Geraldi (2009 apud GUIMARAES; CAMPOS, 2018) assevera
que a leitura e a escrita sao acoes e reflexdes linguisticas da lingua sobre 0 mundo. Assim, apreende-
se que o aluno precisa de um projeto de letramento* que o integralize e o fortaleca dentro e fora do
universo letrado.

Para Santos e Karwoski (2018, p. 176), ensinar significa “[...] inclui a necessidade de
acompanhar as atuais demandas incorporadas as escolas, onde é possivel apontar entre elas a
popularizacdo das novas tecnologias, o que tem provocado alteragdes no cotidiano [...]”. 1SS0
significa que a préatica educativa tem que esta aberta aos novos acontecimentos que estdo em relevo
tanto do ponto de vista local quanto global. Logo, a escola deve se adequar aos avangos cientificos e
tecnoldgicos enquanto agéncia educativa, principalmente as instituicdes publicas de ensino.

Segundo Street (2013, p. 61), “[...] em termos de pedagogia, um principio semelhante
emerge: n6s devemos partir daquilo que os alunos ja sabem, a medida que desenvolvemos as préaticas
de letramento de que necessitam para entrar em novas zonas da vida social”. Em outros termos, 0s
saberes prévios do aluno devem ser levados em consideracdo em eventos e préticas de letramentos
no contexto escolar. Freire (1987, p. 86) reforca que “[...] serd a partir da situagdo presente,
existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos organizar o
contetido programatico da educagdo ou da agdo politica”. Do ponto de vista micro, é a partir de um
mapear sociocultural do aluno e de um posicionar critico que se deve construir as agdes pedagadgicas.

Salienta Kloth (2014, p. 2) que “A cultura grafocéntrica e as atividades de leitura permeiam,
todos os dias, as distintas situacfes vividas na escola e em outras instancias pelos diferentes atores
sociais”. Isto €, 0s codigos linguisticos sdo condutores da vida, uma pratica social, assim postulam
os letramentos, principalmente na infancia (alfabetizagdo). Segundo Gongalves et al. (2011, p. 2),
“Para que o letramento possa ser inserido no processo de alfabetizagdo, sdo necessarias atividades
significativas, produtivas e desafiadoras [...]”. Em suma, a¢Ges educativas inspiradoras que levem o

individuo a interagir com a cultura escrita desde a infancia.

4 Segundo Kleiman (2000, p. 238), “[...] um projeto de letramento se constitui como ‘um conjunto de atividades que se
origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagao envolve o uso da escrita, isto &, a leitura de textos que, de
fato, circulam na sociedade e a produgéo de textos que serdo realmente lidos [...]”. Assim dizendo, sdo a¢des pedagdgicas
que partem do contexto real da lingua em uso.
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1.3 A Familia e a escola - o aprender do aluno leitor-autor (a afetividade).

Os humanos séo seres desejantes que precisam de motivagdo. Segundo Ribeiro (210, p. 410),
“a afetividade® joga um papel importante na motivagdo dos estudantes diante das disciplinas do
curriculo, dos professores que as ministram e, consequentemente, da aprendizagem escolar”. Isto &,
o curriculo escolar e a préatica do professor devem manter uma relacdo dialética e afetiva com a
realidade do aluno, principalmente, os de escola publica, que na maioria sdo de jovens carentes de
afeto. Nesse sentido, Wallon (1982 apud COSTA et al., 2016.) enfatiza que a vida dos individuos €
alicercada pelo fendmeno da afetividade desde a infancia, dando-Ihes sustentagéo.

Aprender a ler e escrever de forma critica depende, a principio, de uma realidade familiar
salutar e ajustada. Infelizmente 0 que se pode constatar sdo contextos repletos de problemas
socioecondmicos e culturais, um cendrio de varias auséncias e distanciamentos nao so linguisticos,
leitura e escrita. Diante desse contexto, o professor deve acolher, estimular e ensinar os alunos a se
fortalecerem dentro dos saberes linguisticos junto as familias. Ressalta Raimundo (2007) que o
aluno-leitor que vivencia e conhece 0s signos antes de ir a escola terd mais facilidade em relagdo aos

outros. Acerca disso, discorre a autora abaixo:

O leitor formado na familia tem um perfil um pouco diferenciado daquele outro que teve o
contato com a leitura apenas ao chegar a escola. O leitor que se inicia no @&mbito familiar
demonstra mais facilidade em lidar com os signos, compreende melhor o mundo no qual
esta inserido, além de desenvolver um senso critico mais cedo, o que é realmente importa
na sociedade (VIEIRA, 2004, p. 06, apud BOTINI; FARAGO, 2014, p. 45).

Desse nodo, o individuo que vive mergulhado no mundo da leitura e da escrita em casa
alcancara patamares sociais e profissionais diferenciados (SOARES, 1998). Segundo Silva (2010),
0 ambiente escolar deve oferecer as condigdes adequadas para que o trabalho com a producéo textual
aconteca de forma efetiva. Por este angulo, Dessen e Polonia (2007) apontam a familia e a escola
como ageéncias que tém papeis sociais e culturais significativos na formacéo integral do aluno dentro
da Educacédo Bésica. Uma realidade da qual os pais precisam participar e acompanhar os filhos em
todo desenvolver educacional.

Advogam Figueiredo e Freire (2011) que o professor deve manter um didlogo motivador que
possibilite a construcdo dos saberes socioculturais do aluno, levando-os a ter vontade de aprender e
enxergar o valor do contelido, isso, a partir de relacBes escolares e familiares significativas. Quer
dizer, um profissional preocupado com o aprender dos alunos. Em suma, uma pratica pedagdgica e

um contexto familiar desarticulados afetivamente poderéo tolher o aprendizado desses jovens.

5 De acordo com Antunes (2000, p. 5, apud RODRIGUES, 2019, p. 108), “A afetividade é um conjunto de fendmenos
psiquicos que se manifestam sob a forma de emocdes]...]”. Enfim, ¢ a energia bésica para se manter as relagdes entre os
individuos [...]”. (PIAGET; VYGOTSKY apud SILVA, 2017). Ela potencializa as habilidade e competéncias do aluno.



20

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo sdo descritos a estrutura e todo percurso metodoldgico da presente
pesquisa. Para uma melhor compreensdo e acompanhamento das atividades realizadas foi feita
a seguinte divisao por subsecdes, a saber. Subsecédo 1- Tipo de pesquisa: natureza e finalidade.
Subsecdo 2 - Cenario da pesquisa: escola e sujeitos. Subsecdo 3 - Entrevista e observacao:

aplicacdo e coleta dos dados.

2.1 Tipo de pesquisa.

A presente investigacdo € um estudo de caso que busca compreender uma experiéncia
de trabalho com produgdes textuais de alunos do Ensino Médio. Segundo Yin (2005, p. 32 apud
GIL 2008, p. 58), “o estudo de caso ¢ um estudo empirico que investiga um fendmeno atual
dentro do seu contexto de realidade [...]”. Ou seja, uma anélise focada em um unico objeto de
investigacdo em campo. Vale ressaltar que € uma pesquisa de abordagem qualitativa que se
baseia na interpretacdo dos fendbmenos e na atribuicdo de significados sem o uso de métodos e
técnicas estaticas. Em sintese, € um trabalho que apresenta uma compreensao sobre escritos
estudantis baseada na subjetividade e nas relacOes estabelecidas em sala.

De acordo com Kauark et al (2010, p. 26), “[...] A interpretacao dos fenémenos e a
atribui¢do de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa”. Quer dizer, uma
abordagem dessa natureza esta preocupada com o processo e os participantes do estudo, com
as relagdes dinamicas existentes entre o objetivo e o subjetivo (mundo/sujeito). Evidenciam
Prodanov e Freitas (2013, p. 70) que “Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente
como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto
de estudo em questdo[...]”. Isso significa que o instrumento mais confiavel de observacéo,
selecdo, analise e interpretacdo dos dados € o préprio pesquisador.

Segundo Heerdt e Leonel (2007, p. 83), € um estudo “[...] basicamente realizado por meio
da observag&o direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes que captam
as explicagOes e interpretagdes do que ocorre naquela realidade”. Entende-se que é uma relacéo
interativa do pesquisador com o objeto de estudo respaldada na observagdo sistematica. Conforme
Marconi e Lakatos (2003, p. 193), “Na observagao sistematica, o observador sabe o que procura e o
que carece de importéncia [...]”. Condicéo que se fez presente em todas as atividades desse trabalho.

Assim, configura-se, a luz dos apontamentos dos autores acima, a natureza e a linha de

trabalho da presente pesquisa académica.
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2.2 Cenario da pesquisa

A partir de agora, sdo apresentados dados sobre a escola e os participantes da investigacao
em subsecOes, a saber. Subsegcdo 1 - Escola/campo: local. Subsegdo 2 - Sujeitos da pesquisa:
caracterizacdo. Observacgdo: todos os dados dispostos abaixo foram colhidos junto aos alunos, a
professora-supervisora, ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a coordenacéo pedagdgica com a

devida autorizag&o por escrito da equipe de gestores da escola.
2.2.1 Escola/campo de investigacéo

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual localizada no Centro Educacional
de Pesquisa Aplicada (CEPA), na Av. Fernandes Lima, s/n, Farol - Maceid¢/AL. Uma institui¢do de
ensino de tempo integral que trabalha com o ensino médio manha e tarde. Também conta com um
quantitativo de 1.145 alunos matriculados em media (matricula inicial). Local de realizagéo do IV
Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Letras do Instituto Federal de Alagoas (IFAL),

Campus Maceid.
2.2.2 Participantes da pesquisa

Inicialmente foram escolhidos quatro alunos e a uma professora de Lingua Portuguesa para
participarem do estudo. Acreditou-se que tal quantitativo fosse capaz de expressar 0s aspectos
inerentes e consistentes sobre a temética. Toda selecdo foi realizada no dia 11 de junho de 2018,
segunda-feira, no periodo da manha das 10h00 as 12h00. Tais participantes estdo caracterizados no
quadro abaixo:

Quadro 1: Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Professores[as] Género ldade Tempo de Servico
1 Professora-Supervisora Feminino 57 anos 30 anos
n Alunolas] Género | Idade Série/Ano Etapa
1 Aluno_(A-1) Feminino 15 Anos 1° Ano
2 Aluno (A-2) Masculino | 16 Anos 1° Ano . T
3 Aluno (A-3) Masculino | 15 Anos 1° Ano Ensino Médio
4

AIuno_iA—4i Masculino 19 Anos 1° Ano

Fonte: ESCOLA/campo de pesquisa (In locos).

A titulo de esclarecimento, todos os participantes sdo identificados ao longo da pesquisa
pelas seguintes simbologias: aluno (A-1), (A-2), (A-3), (A-4) e professora-supervisora. Algo
gue esta disposto no quadro acima, enfim, uma forma de preservar 0s nomes e a integridade

dos participantes da pesquisa.
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Vale ressaltar que foi feita uma sondagem nas duas primeiras semanas do estagio-
pesquisa junto as turmas do 1° Ano “A” e 1° Ano “C”. Em seguida, na ultima semana, deu-se
inicio aos convites para 0 processo das entrevistas e a selecdo das producdes textuais para serem
analisadas. Lembrando que a escolha dos alunos foi realizada com base na assiduidade,
participacdo e compromisso nas atividades. E fundamental frisar que o corpo discente da escola
é formado por jovens de varias realidades socioecondmicas e culturais, a maioria oriundo de
bairros periféricos de Macei0 e de municipios da zona rural.

De forma geral, essa € a descricdo contextual e social dos quatro alunos que foram
escolhidos para participaram do presente estudo. Diante disso, faz-se necessario, a guisa de
reflexdo, reforgar que esse é o perfil e a realidade de muitas familias que migram para os centros
urbanos em busca de melhores condic6es de vida. No que diz respeito a professora-supervisora,
é uma profissional formada pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e servidora publica
efetiva com muitos anos de experiéncia na area de Lingua Portuguesa tanto na esfera privada
quanto publica.

Iniciou sua carreira no magistério no final da década de 80 em instituicdes particulares
de Ensino Fundamental I. Logo depois, comecou a lecionar no Ensino Médio e a dar reforco.
Em meio a isso, passou no concurso para professora da rede publica, algo que trouxe uma certa
estabilidade em sua vida. Também fez varios cursos dentro e fora da area para agregar saberes
em sua formagdo, enfim, sdo 30 anos de trabalhos efetivos com a Lingua Materna. Dados
coletados em conversas informais antes das entrevistas.

No tocante a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais
riscos e o incobmodo que esta possa lhes acarretar, todos foram devidamente esclarecidos e
orientados. Tudo a luz das assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)
dos participantes da pesquisa, documento legal respaldado na resolugdo n° 466/2012 do Conselho
Nacional de Sade (CNS), a qual autoriza e permite a pesquisa com seres humanos (Cf. Apéndices).
Procedimentos realizados paulatinamente respeitando as condi¢Oes individuais de cada um.

Os critérios de inclusdo para os alunos foram os seguintes: ter entre 15 e 20 anos, ser de
ambos 0s sexos, ser efetivamente matriculado na escola e participar das aulas de Lingua Portuguesa.
Ja os critérios de exclusdo foram: ndo ter o termo (T.C.L.E), ndo ser matriculado,
desisténcia/abandono, frequéncia minima inferior a 70% na parte pratica (ensino-aprendizagem).
Como foi possivel perceber, todo processo de acolhimento e selecdo transcorreu dentro do
estabelecido, seguindo a risca 0s protocolos da pesquisa com pessoas.

Assim, configura-se, em linhas gerais e especificas, contextos e perfis dos participantes dessa

pesquisa. Na subsecao seguinte, sera apresentado todo processo investigatorio.
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2.3 Entrevista e observagdo em sala

Aplicou-se a entrevista semiestruturada enquanto técnica de coleta de dados primarios. Tudo
foi realizado em dois locais diferentes na escola (auditério e biblioteca) nos dias 14 e 15 de junho de
2018, tais ambientes, ndo apresentavam barulho e desconforto aos participantes (entrevistado e
entrevistador), tudo para ndo perturbar o andamento das aulas. As duas entrevistas foram gravadas
em audios (gravador portatil) com duracdo média de 5min cada, depois foram transcritas na integra
no espago de cinco dias (Cf. Anexos).

No quadro abaixo, estdo dispostos os momentos espago/tempo de aplicacdo das entrevistas

para que se tenha uma visdo precisa das etapas:

Quadro 2: Periodizagéo das entrevistas.

ENTREVISTADOS Local/Entrevista Horario Datas
1 | Professora-supervisora Auditério 10h00 14/6/2018 - (quinta-feira)
2 | Aluno-atleta (A-1) Biblioteca 11h30 15/6/2018 - (sexta-feira)

Fonte: ESCOLA/campo de pesquisa (In locos).

A guisa de acompanhamento, segue no quadro abaixo as perguntas que foram feitas e
aplicadas aos participantes da entrevista semiestruturada. E mister lembrar que apenas um aluno foi

entrevistado dos quatro selecionados e, analisou-se as produces textuais dos outros trés.

Quadro 3: As perguntas das entrevistas.

Pergunta feita a Professora-supervisora
Quais os objetivos e apontamentos que a senhora escolhe antes de exibir um filme na sala?
Perguntas feitas ao Aluno-atleta (A-1)
Como vocé enxerga a importancia das aulas de Lingua Portuguesa para sua vida?
Quais as dificuldades encontradas por vocé e por todos nas atividades de leitura e producéo textual?
38 Os eventos e praticas de letramentos proporcionados pela professora e pelo aluno-pesquisador contribuiram para sua

formaiéo critica?

Fonte: Aluno-pesquisador

As entrevistas possibilitaram coletar dados relevantes e significativos para o processo de
analise das producdes textuais. Também, foi aplicada a observacéo sistematica em sala ao longo do
estagio-pesquisa, enquanto técnica de coleta de dados primarios. Portanto, tentou-se chegar mais
perto dos participantes investigados, para se ter um olhar mais concreto, isto &, ver, sentir e refletir
as acOes pedagdgicas da professora-supervisora e 0 processo de produgdo textual dos alunos.

Tudo amparado em dados secundarios que nortearam o corpus da pesquisa de certa forma:
revistas, artigos, dissertages, teses, livros impressos e sites. Em sintese, esses foram os

procedimentos e técnicas que conduziram toda a coleta de dados do presente estudo.
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Todos os procedimentos e técnicas de coleta dos dados foram dispostos em ordem
cronoldgica no quadro abaixo, para se ter uma visao e compreensdo melhor das etapas realizadas ao

longo de todo o processo de investigacao:

Quadro 4: Procedimentos e técnicas em ordem cronolégica

N° Atividades Datas
1 | Observagdo sistematica direta - Todo periodo de estagio-pesquisa 1/6/2018 a 15/6/2018
2 | Selecéo dos alunos (amostra/populacéo)
3 | Conscientizando os alunos com a natureza da pesquisa
11/6/2018 a 12/6/2018
4 | Entregados T.C.L.Es para serem assinados
5 | Construcéo das questdes (roteiro das perguntas)
6 | Aplicacdo das entrevistas semiestruturadas
7 | Selegdo da Produgdes Textuais para analise 14/6/2018 a 15/6/2018
8 | Término do estagio-pesquisa
9 | Transcricéo das entrevistas 18/6/2018 a 30/6/2018

Fonte: ESCOLA/campo de pesquisa (In locos).

Apesar de todos 0s contratempos de natureza logistica encontrados ao longo da pesquisa, as
etapas dispostas acima foram realizadas dentro do planejado, exemplo: momento de selecdo dos
alunos; escolha das producdes textuais e transcri¢éo das entrevistas. Primou-se por um planejamento
e trabalho que fosse possivel refletir e redefinir as acdes durante as aulas.

Na secdo seguinte, serd evidenciado todo o processo de construcéo e desenvolvimento do
estagio-pesquisa. Serdo apresentados todos 0s eventos e préaticas discursivas que foram vivenciados

enquanto corpus da pesquisa.
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3 A PESQUISA

Nesta secdo, € apresentado em subsecdes, a saber, todo o processo de construcdo e
desenvolvimento do estagio-pesquisa. Subsecdo 1 - Periodo de observacdo: inicio do estagio-
pesquisa. Subsecdo 2 - Periodo de regéncia: producdo textual dos alunos. Subsecdo 3 -
Procedimentos de interpretacdo dos dados. Momentos e atividades que foram vivenciados e
registrados enquanto corpus e resultados ao longo de todo o presente estudo.

3.1 Periodo de observagdo - inicio do estagio-pesquisa.

No dia 04/05/2018, promoveu-se 0 primeiro contato com as turmas do 1° “A” e 1° “C”, em
que os alunos demonstraram ser acolhedores. Nesse momento, a professora-supervisora iniciava
suas aulas relembrando o conteudo discutido nos encontros anteriores. Ja no dia 09/05/2018,
observou-se que ela representava um papel singular e significativo em sala, pois, ndo s6 apresentava
0s conteudos, mas também ouvia as vozes dos alunos. E, sobretudo, ndo se furtava em ser enérgica
quando precisava.

Por volta do dia 11/05/2018, percebeu-se que muitos alunos eram inquietos, sem motivos
aparentes. O gosto musical que animava a sala era bem eclético, algo que transitava desde o
sertanejo, forrd, funk, rap, rock aos hinos das torcidas do CSA e CRB, times locais de futebol da
cidade de Macei6. Ja no dia 16/05/2018, registrou-se que as duas turmas eram compostas de 34 a 36
alunos, e que alguns alunos eram usudrios de drogas e uma das adolescentes estava gestante, fatos
sabidos por todos (as).

No dia 18/05/2018, registrou-se que os alunos, em sua maioria, deslocavam-se para a escola
atraves de transporte fornecido pelo estado. Muitas vezes, chegavam sem ter feito o desjejum, o que
fez com que a coordenacéo e a direcdo decidissem distribuir uma macé para cada um assim que
chegasse. Muitos deles, moravam longe e precisavam dormir cedo para ndo perder o transporte
escolar. Por isso que alguns comegavam a dormir em plena sala no decorrer das aulas, um retrato de
muitas escolas publicas dos bairros periféricos de Maceid

No altimo dia de observagdo, 25/05/2018, a professora deu inicio a0 movimento literario
Trovadorismo, falando da sua importancia e principais caracteristicas dentro do universo da
literatura. Ao final, reforcou que na préxima aula seria exibido um video. Em suma, foram 6
momentos de observagdes criteriosas conduzidos por anotagOes pontuais sobre as metodologias
utilizadas pela professora-supervisora, o comportamento dos alunos e algumas adequagdes
solicitadas por professores (as) de outras disciplinas, as quais serdo mencionadas na narrativa da

regéncia do estagio-pesquisa na préxima subse¢éo.
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3.2 Periodo de regéncia - producao textual dos alunos.

Durante o periodo de observacdo, professores (as) de algumas disciplinas, tais como,
Matematica, Geografia, Histdria, etc., solicitaram a professora-supervisora que, ao se ministrar o
contetido programatico das aulas, buscasse utilizar uma metodologia que fomentasse a interpretacéo
e compreensao de textos interdisciplinares. Por alegarem que as notas baixas nas avaliacdes sao
decorrentes das dificuldades que os alunos tém de interpretar e compreender os textos desenvolvidos.
Fato que aconteceu com a turma do 1° “C”.

O primeiro dia de regéncia, 01/06/2018, iniciou-se pelo o tema Trovadorismo, exibiu-se um
video dentro de uma abordagem histdrica, geografica e literéria, finalizando com os géneros textuais
dessa fase, algo bem aceito pelas turmas. Constatou-se que o trabalho com videos dinamiza a
apresentacdo de determinados contetdos. Em seguida, em parceria com a professora-supervisora,
foram apresentados os estilos de época Trovadorismo e Humanismo na sala de video. A principio,
focou-se no Trovadorismo, especificamente nas Cantigas de Amor. Por fim, foram feitas a leitura e
a discussdo de algumas cantigas em sala.

No segundo dia, 06/06/2018, retomou-se 0s géneros textuais do Trovadorismo e foi solicitada
a producéo de uma parddia que apresentasse as caracteristicas dessa fase, acreditando-se assim, que
isso facilitaria a sua compreensdo, nesse momento, grupos foram formados. Para fixacdo do
conteudo Trovadorismo foi explorado as Cantigas de Amor. E, por fim, pediu-se a cada um que
produzisse um texto, o qual seria musicalizado posteriormente. Uma atividade que possibilitou a
criacao de frases na hora e o canto junto as melodias ja conhecidas. De inicio, gostaram muito da
ideia, 0 que provocou as mais variadas discussdes em sala.

A partir dos grupos montados, discutiu-se o género Cantiga de Amor, dai, pediu-se a todos
gue trouxessem exemplos desse género na proxima aula. Infelizmente néo foi possivel, porque ndo
houve nenhuma producéo de autoria dos proprios alunos, algo inquietante naquele momento. Foi
um entrave geral que implicou em ajustes e mudancgas nos planos de aula, mas nada que viesse
complicar o andamento da pesquisa, pelo contrario, serviu de alerta e estimulo.

Constatou-se que os alunos apresentavam certa dificuldade na leitura, mas também em falar
e escrever sobre seus sentimentos. Muitos deles alegaram que ndo nutriam esse sentimento por
ninguém, isso, na forma homem e mulher. Entdo, sugeriu-se que escrevessem a cantiga de amor para
um parente, animal ou objeto que gostassem, exemplo: por sua mae, seu pai, um amigo (a), seu
cachorro, Deus, etc. Acreditou-se assim, que todos teriam mais facilidade de escrever sobre seres
humanos e coisas que tivessem afinidade. Em sintese, foi muito clara a eliminacéo das dificuldades

e barreiras que existiam.
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A intengdo nessa producgéo foi verificar a compreensdo do género textual e perceber as
possiveis dificuldades na escrita que pudessem ser abordadas em outros momentos. Lembrando que
muitos alunos possuiam veia artistica, exemplo: cantavam na sala, sabiam tocar violao e gostavam
de apresentar pecas teatrais. A partir dai, buscou-se agir de forma mais analitica dentro da
metodologia utilizada na producéo dos textos dos alunos, ou seja, fitou-se um olhar mais sistemético
naqueles que realizavam ou n&o as construgdes textuais, nos didlogos entre eles, nas discussdes sobre
0 que se estava sendo produzido, nas suas dificuldades, nas possiveis sugestdes e nos temas que
poderiam ser abordados para que se vencessem etapas da producao dos textos.

No terceiro dia, 07/06/2018, houve a apresentacdo do documentario a Tragédia de Mariana
nasalade video. Pediu-se atodos que comentassem o filme e depois fizessem um resumo. Retomou-
se a discussdo sobre as Cantigas de Amor. Percebeu-se na oralidade dos alunos um certo conhecer
de mundo e um leve entendimento sobre a Tragédia de Mariana. Quer dizer, eles compreenderam o
que a narrativa filmica quis evidenciar de uma certa forma. Compreende-se, entdo, que um pouco do
que foi planejando e proposto para aula foi alcangado, pois ficou claro, na mente de todos, a injustica
e 0 sofrimento que todas as familias passaram no desastre.

Ao se fazer a analise das producdes, constatou-se que uma grande parte dos escritos
aparentava ser copias um dos outros, introducfes muito parecidas e ndo havia uma presenca singular
do aluno-autor, ou seja, € como se os fragmentos tivessem sido retirados de alguma revista, jornal
ou site. Isso também foi percebido na parte dos desenvolvimentos dos resumos. Em que pese tal
situacdo, faz-se necessario ressaltar que os alunos tentaram, na medida do possivel, posicionar-se em
seus escritos sobre a Tragédia de Mariana, uma simples disposicdo afirmativa das ideias, mas,
pertinente, isso, do ponto de vista do aprendizado.

No quarto dia, 08/06/2018, foi apresentado mais um género textual, a resenha. Exibiu-se o
filme: O Senhor das Moscas, na sala de video, na perspectiva de discutir e trabalhar regimes
democraticos e ditatoriais, enquanto conteudo didatico interdisciplinar. Em relagdo ao interesse e
foco do aluno, assevera-se que uma margem significativa das meninas queria entender o que estava
sendo exibido. Assim, iniciou-se uma discussao calorosa, na qual ficou visivel esse querer, porque
0S comentarios expressos por quase todas apresentaram uma certa consisténcia nas ideias sobre a
tematica trabalhada, superando os dos meninos presentes.

Percebeu-se, entdo, que uma parte significativa dos alunos se colocou com mais desenvoltura
e assertividade discursiva sobre os fatos na esfera da oralidade, independente que tenham recebido
informacdes antes ou ndo. Uma situacdo de exercicio da lingua em uso que provocou reflexdes e
reformulacdes no planejar das aulas. Dai, solicitou-se a producéo de uma resenha acerca do tema

para observar como eles se sairiam na escrita, infelizmente, poucos fizeram na aula seguinte.
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Os poucos escritos desenvolvidos divagaram genericamente sobre o filme, sem uma carga
argumentativa propriamente dita, isto é, sem contrapontos afirmativos e negativos sobre o tema,
foram apenas textos de carater expositivo, pois, ndo houve uma defesa do aluno-autor. Como ja foi
dito, na oralidade eles se sentiram mais livres para expressar 0 que viram e compreenderam sobre a
narrativa filmica com certo posicionar. Enfim, quando séo cobrados para falar sdo mais expressivos.
Lembrando que a professora-supervisora ja tinha dito do que se tratava, e que essa produgao
cinematografica foi baseada em um livro do mesmo nome. Tal postura didatica sera esclarecida no
proprio depoimento dela nas proximas se¢oes.

No quinto dia, 13/06/2018, concluiu-se as produgdes da resenha sobre O Senhor das Moscas
e 0 resumo sobre a Tragédia de Mariana, e, por fim, efetivou-se um debate sobre a narrativa dos dois
filmes e os géneros textuais em questdo. Nessa manhd, abriu-se um espaco para que todos se
posicionassem sobre cada ideia presente na pelicula que assistiram. Certas colocactes eram bem
precisas e outras hilarias que levavam a sala as risadas. Enfim, por ser um filme onde as personagens
eram criancas e adolescentes, a identificagdo facilitou, de uma certa forma, a compreensdo da
tematica trabalhada naquele momento.

No sexto dia, 14/06/2018, a partir do livro didatico, foi iniciada a aula com o género textual
Carta Aberta, utilizando-se do texto base do livro, Carta aos Vereadores. Esse foi lido de forma
socializada, diferentemente da leitura realizada em textos anteriores, a qual se baseava na indicacéo
de quem iria ler o proximo trecho do texto. Por fim, a leitura passou a ser natural pelos proprios
alunos, sem a necessidade da indicacdo do leitor subsequente. Nesse mesmo dia, foi realizada a
entrevista com a professora-supervisora no auditorio da escola.

Dividiu-se as turmas em pequenos grupos de cinco alunos, os quais tiveram como suporte
pedagdgico um exemplo contido no livro didatico adotado pela escola que tinha o seguinte titulo:
Carta Aberta aos Vereadores. A principio, discutiram-se caracteristicas pertinentes ao género e, em
seguida, pediu-se a todos que tentassem produzir uma carta aberta. Percebeu-se, entdo, que eles ndo
tiveram dificuldades de compreender os passos que deveriam seguir para produzir.

No sétimo dia, 15/06/2018, ultimo momento de regéncia, a pedido, iniciou-se a aula com o
género redacédo, um texto dissertativo-argumentativo voltado ao Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Decidiu-se aplicar a estrutura: introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Isso, de forma
simples, rapida e objetiva para que todos assimilassem a dindmica e funcionalidade desse género.
Optou-se por uma das formas mais simples de se fazer um texto dessa natureza, na perspectiva de se
ter uma aceitacdo maior, enfim, por indagagdes feitas na introducéo do texto.

Nesse mesmo dia, foi realizada a entrevista com o Aluno (A-1) na biblioteca da escola e

selecionadas as producdes textuais para analise.
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Para uma melhor visualizagdo e compreenséo de todos os procedimento e atividades que
foram trabalhados, ao longo do periodo de regéncia do estagio-pesquisa, foi estruturado e disposto

abaixo o seguinte quadro:

Quadro 5 - Atividades desenvolvidas ao longo do estagio-pesquisa.

1° dia de Regéncia 2° dia de Regéncia
(Sexta-feira - 1/6/2018) (Quarta-feira - 6/6/2018)
Contetdo/Atividade: Trovadorismo/Literatura Contetido/Atividade: Trovadorismo/Literatura
" , « . » e Retomou-se os géneros textuais do “Trovadorismo”;
e Apresentagdo do video “Trovadorismo”; - x JE
S P - e Solicitou-se a produgao de uma parodia;
e Discutiu-se o panorama histérico e geografico do F tarefa:
trovadorismo e os géneros textuais dessa fase; ° OrMmOU-Se 0S grupos para essa tareta,
e Explorou-se as Cantigas de Amor;
3° dia de Regéncia 4° dia de Regéncia
(Quinta-feira - 7/6/2018) (Sexta-feira - 8/6/2018)
Contetido/Atividade: Género/RESUMO Contetido/Atividade: Género/RESENHA e RESUMO
e Apresentagdo do video a Tragédia de Mariana e Apresentacdo do filme O Senhor das Moscas;
e Recontaram o filme oralmente e por escrito; e Trabalhou-se o género textual a RESENHA;
e  Expressaram um saber de mundo interessante; e  Apresentaram familiaridade com o género;
o Discusséo sobre as produc¢des Cantigas de amor e Entrega dos resumos sobre a Tragédia de Mariana;
5° dia de Regéncia 6° dia de Regéncia
(Quarta-feira - 13/6/2018) (Quinta-feira - 14/6/2018)
Contetdo/Atividade: Género/RESENHA e RESUMO Conteudo/Atividade: Género/CARTA ABERTA
e Usou-se o livro didético;
e Conclusdo da producdo da RESENHA; e Trabalhou-se o texto base carta aos vereadores;
e Um olhar individual de cada aluno; e Esse foi lido de forma socializada;
o Discusséo sobre a RESENHA e 0 RESUMO e Aleitura passou a ser natural pelos préprios alunos,

7° dia de Regéncia
(Sexta-feira - 15/6/2018)
Conteldo/Atividade: Género/REDACAO - Texto DISSERTATIVO/ARGUMENATIVO
e Ultimo dia de Regéncia;
e  Deu-se inicio ao género Redagéo Dissertativo/argumentativo;
e  Trabalhou-se o Tema sobre a copa do mundo;

Fonte: ESCOLA/campo de pesquisa (In locos).

Todas as agdes descritas acima foram regidas por pesquisas e pelo livro didatico escolhido e
trabalhado em sala ao longo do estagio-pesquisa. Os procedimentos e metodologias usados foram:
aulas expositivas e interativas; leituras e discussdes tematicas; realizagdo de trabalhos individuais e
em grupos baseados na bibliografia indicada para a disciplina; tempestade de ideias (saberes prévios
dos alunos sobre os contetidos) e debates dirigidos.

Vale ressaltar que, na medida do possivel, a maioria dos alunos conseguiu desenvolver os
géneros textuais, resultados bem satisfatorios, por exemplo: as redacfes em sala sobre o tema “A
Taca Hoje € Nossa”, mencédo a copa do mundo. Nesse dia, algumas alunas, por terem dificuldades
em escrever sobre futebol, pediram para abordar outro tema, o que lhes foi permitido. Em resumo,

textos simples, mas pontuais, repletos de um esforco singular em querer expressar 0 que pensam.
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Portanto, 0 que se constatou nos momentos de observacdo e de regéncia, foi um
potencial linguistico em desenvolvimento apresentado por muitos alunos ao se colocarem sobre
0s conteudos desenvolvidos. Apesar das limitacGes de idade/formacdo e pouca experiéncia,
mostraram uma leve fluéncia nas ideias e um repertério bem pertinente aos fatos. Assim, por
mais adversa que seja a vida de cada um, foram jovens corajosos e inteligentes ao tentarem
expressar competéncia linguistica na fala e na escrita em vérias situacoes.

No tocante as aulas, registrou-se uma quebra no andamento dos planos de aula durante
0 estagio-pesquisa, algo que ficou em evidéncia nos desdobramentos das atividades, pois a cada
momento/aula se abordava um conteudo diferente e se transitava por temas diversos. Do ponto
de vista didatico, parecia meio desconexo, mas, ao passar dos dias a dindmica se mostrou
estimulante e produtiva. Compreende-se, entdo, que abordar o conteudo dessa forma, efetiva
uma construcdo dialética e critica dos saberes junto aos aprendizes.

Muitas questdes foram relevantes para o desenvolvimento do presente trabalho, por
exemplo: compreender que o grau de proximidade e afinidade com a produgdo textual € relevante e
basilar para se desenvolver as competéncias e habilidades no ato de ler e escrever, com isto,
contribuir para formacéo social e cultural do aluno, principalmente, ao se trabalhar com jovens de
escola publica.

Um dos aspectos favoraveis ao estudo foi 0 ambiente de sala de aula, de um lado, uma
professora que se esforcava muito para ser dinamica e criativa ao trabalhar os géneros textuais, do
outro, alunos respeitosos e com vontade de aprender. Em outros termos, uma atmosfera construtiva
e saudavel que viabilizava um trabalho significativos com as praticas discursivas dentro do processo
ensino-aprendizagem. Em suma, tentou-se, em conjunto, inserir os alunos em préticas e relacoes
intersubjetivas ligadas as suas realidades textuais e contextuais.

Ressalta-se assim, que a conjuntura de uma educagdo integral® abre portas pedagdgicas
relevantes para se desenvolver eventos de letramentos. Um dos fatores é o tempo/aula de interacdo
com os alunos, mecanismo que favorece uma integracdo maior na relacdo professor/aluno e no
desenvolver das atividades. Entende-se que o trabalho com as praticas discursivas requer espacos e
instrumentos flexiveis que potencializem a formagao dos alunos.

Conclui-se que a professora-supervisora tentou transitar com certa desenvoltura, adequagéo
e conforto por esse modelo de ensino-aprendizagem, mesmo diante de algumas particularidades de

ordem pedagogicas inerentes a modalidade.

® Gongalves (2006, p.130) diz que “[..] educacdo integral é aquele que considera o sujeito em sua condigdo
multidimensional, ndo apenas na sua dimenséo cognitiva, como também na compreensdo de um sujeito que é sujeito
corporeo, tem afetos e esta inserido num contexto de relagdes”. Isto é, preocupa-se com todos os processos formativos.
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3.3 Procedimentos de interpretacéo dos dados

Vale salientar, antes de tudo, que o trabalho com géneros textuais, enquanto acéo social
transformadora, deve ser cada vez mais presentes nas aulas de Lingua Portuguesa, tanto para
estimular quanto desenvolver a leitura, a escrita e 0 senso critico historicamente construidos. 1sso
posto, letrar € 0 ponto de partida de uma agdo pedagdgica que prima pelos processos sociocognitivos
e culturais que norteiam os saberes do aluno. Em sintese, levar o jovem a dialogar com os diferentes
textos e discursos é fundamental.

Nesse sentido, o letramento’, principalmente o critico, permite uma didatica dialdgica, tendo
a linguagem cotidiana e os valores culturais locais como centro de estudo e construcdo de saberes.
Em consonancia, Takaki (2012) evidencia que espacos pedagogicos devem ser criados pelo
professor, a luz dos letramentos criticos, para valorizar os conhecimentos linguisticos, o lado criativo
e a identidade dos alunos. Diante disso, vale destacar que se tentou desenvolver, na medida do
possivel, algo nessa mesma linha pedagogica durante todo estagio-pesquisa.

Ao término desse estudo, conseguiu-se quatro momentos significativos: os contatos iniciais
com o0s participantes da pesquisa; 0s dois momentos/temas (regéncia e producgdo textual) e as
consideracoes finais. Infelizmente, o tempo foi curto para se fazer um trabalho mais agudo, néo foi
possivel dar continuidade e nem aprofundar a pesquisa de forma mais consistente e ampla. Por ser
uma tematica rica que requer um tempo maior de estudo e apontamento, um buscar constante.
Certamente € uma jornada que ressignifica conceitos e posturas na préatica pedagogica.

Para uma maior clareza das informag@es colhidas, seré feita uma triangulacdo dos dados
discursivos por categorias, olhar maltiplo, para examinar e enriquecer a compreensao do fenémeno
estudado, a qual levara em consideracdo os apontamentos da professora-supervisora; o ponto de vista
de um aluno; as produgdes textuais de alguns alunos para visualizar e compreender o0 processo como
um todo dentro dos objetivos especificos estabelecidos. Acredita-se assim, que seja possivel articular
e dialogar com aspectos pertinentes a questao problema da presente pesquisa.

Por isso, quando se passar em revista 0s dados, as possiveis questdes-tema que poderdo ficar
em evidéncias serdo: as dificuldades na leitura, na produgdo textual e nos avangos na capacidade
critica. Aspectos que poderao ser aprimorados em aulas vindouras, a partir de trabalhos docentes que
busquem explorar os potenciais linguisticos do aluno de forma dialética e construtiva. Tudo sera

posto em evidéncia e levados a reflex&o na proxima segao.

! Segundo Gee (1986 apud JORDAO; FOGACA, 2007. p. 88), “O letramento é visto como um conjunto de praticas
discursivas, isto é, como formas de uso da linguagem, de fazer sentido na fala e na escrita”. Conforme Spink e Gimenes
(1994, p.153), “[...] entendemos por praticas discursivas as diferentes maneiras em que as pessoas, através dos discursos,
ativamente produzem realidades psicoldgicas e sociais”. Ou seja, S80 préticas que potencializa o ser e produz sentido.
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4 BREVE DISCUSSAO SOBRE AS PRODUCOES TEXTUAIS...

Nesta se¢do, sdo apresentados em subsecgdes, a saber, as trés categorias analisadas enquanto
corpus da pesquisa e 0s apontamentos e particularidades do aluno-pesquisador. Subsecdo 1 - A
professora-supervisora: a abordagem pedagogica e a producdo do aluno. Subsec¢do 2 - O olhar do
aluno: o que aprende e produz enquanto texto e formacéo critica. Subsecéao 3 - As producdes textuais:
analises e apontamentos. Subsecéo 4 - O aluno-pesquisador: o estudo, a experiéncia...

Torna-se imprescindivel relembrar que toda investigacao foi feita em uma escola em tempo
integral, acreditava-se que seria mais rico e produtivo vivenciar tal universo. Segundo Clemente
(2006, p. 53), “O periodo integral proporciona aos alunos um enriquecimento com informacoes
diversas a0 mesmo tempo em que recebem atendimento mais individualizado”. Em sintese, um
ensinar multicultural focado na individualidade do aluno. Gongalves (2006) reforca que afetividade

e 0 contexto das relacGes do sujeito sdo condigdes essenciais de um ensino integral.

4.1 CATEGORIA | - A professora-supervisora: abordagem pedagogica e o texto do aluno.

Antes de tudo, vale ressaltar que a professora tentava, na medida do possivel, apresentar
um trabalho dindmico, buscava esta sempre confortavel naquilo que estava fazendo, a luz da
experiéncia. No tocante ao ensino em tempo integral, ela alegou, em conversas informais, o
seguinte apontamento: fiquei um pouco preocupada e apreensiva com a estrutura da escola em
tempo integral, inquietacdo que impactou a todos (as). (grifo nosso). Em que pese tal
afirmacdo, percebeu-se nela uma adaptacdo rapida a modalidade pela desenvoltura que regia, 0
que foi um processo mutuo baseado no esforco conjunto de todos.

Sobre os conteldos e as sequéncias didaticas trabalhadas, eis o que ela discorreu: a
minha ideia é familiariza-los com algumas formas de textos e linguagens: livros, jornais,
revistas e filmes. Pois sdo jovens na faixa-etaria de 15 a 20 que ja tém certa desenvoltura na
leitura e escrita e vivem esse boom das multimidias e redes sociais. Dentro disso, quero
trabalhar as produgdes textuais e os debates em sala. Bom, essa é a minha ideia. (grifo nosso).
Uma narrativa regrada por anos de trabalho no campo das letras.

Foram essas ideias e atitudes que fomentaram as atividades construidas e
desenvolvidas ao longo de todo estagio-pesquisa. A cada momento/aula um género textual
diferente, discussdes e produgdes uma atrds da outra. Acreditava-se assim, no crescimento e
autonomia de cada um enquanto sujeitos pensantes. Rojo (2006) diz que a autonomia na
producdo textual depende da capacidade de codificacdo das letras, niumeros e do efetivo e

contextualizado uso da linguagem escrita e falada.
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Selecionou-se uma das produgdes feitas pelos alunos para que a professora-supervisora
fizesse uma andlise e tecesse suas consideragdes na tentativa de se compreender melhor os fatos.
Lembrando que ela ndo recebeu nenhuma instrugao ou informagao dizendo o que ela deveria

pontuar ou nao no texto abaixo enquanto reflexao:

Figura 1 - Texto sobre o filme “O Senhor das Moscas”.
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Fonte: ESCOLA/campo de pesquisa (In locos).

Consideracdes da professora-supervisora ap6s a analise do texto:

“[...] ndo hé paragrafo de introdugéo ¢ faltaram elementos de coesdo para uma producédo clara e coerente. Como eu
disponho de tempo, sempre chamo os alunos para orienta-los, pois eles compreendem melhor explicacdo oral, visto
que, muitos ndo possuem maturidade ou pratica de investigar e ler nas entrelinhas. Ou seja, estdo em processo de
construcdo de um pensamento mais critico, pois é nessa fase que comegcam o enxergar das “coisas” de maneira
diferente. “[...] ha uma certa dificuldade em trabalhar produg@o nos primeiros anos, porque eles estdo acostumados a
encontrar as pistas no proprio texto, logo a dificuldade em interpretar e, as vezes, ndo acham que o que escrevem tem
alguma importancia. Acreditam que ¢é s6 para obter nota, ndo significa treino para maiores voos. (texto da professora-
supervisora: colhido por e-mail).

No que diz respeito as observacdes gramaticais, ela dispde, a partir do texto, que as
dificuldades apresentadas pelos alunos na producdo textual estéo ligadas a falta de experiéncia com
leituras mais aprofundadas, por ndo levarem muito a sério seus proprios escritos e quererem tudo na
superficie do texto. Sendo assim, o que ficou confirmado sobre a analise que a professora fez do
texto sobre o filme O Senhor das Moscas, € que o aluno do 1° ano do Ensino Médio esta em processo
de maturidade no ambito da leitura®e das construgdes textuais. De fato, s30 jovens imaturos nesse
universo, em sua maioria, reféns de contextos socioculturais dissonantes e alienados.

Segundo Silva (2010), fazer com que o aluno saia de uma posicdo de bom copista e
reprodutor de frases feitas requer uma metodologia que trabalhe com a escrita em seu uso real de
forma dialogica, ou seja, uma acéo critica com a escrita. Conforme Rojo (2004, p. 2), “Ler envolve
diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, praxicas, cognitivas, afetivas, sociais,
discursivas, linguisticas), todas dependentes da situacéo e das finalidades de leitura [...]”. Isto é, 0

ato de ler é regido por varios aspectos sinergéticos, pragmaticos, sociocognitivos, linguisticos, etc.

8 De acordo com Brito (2010, p.27), “[...] A leitura deve complementar o dominio da escrita e cabe ao professor e aos pais
a estimular o pensar, o refletir, o partlclpar e o agir destes individuos”. Em outras palavras, a responsabilidade é conjunta
para formar esse leitor/escritor critico (familia e escola) um trabalho matuo.
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Por fim, ao ser indagada com a seguinte pergunta: “Quais os objetivos ¢ apontamentos que

a senhora escolhe antes de exibir um filme na sala?”, ela teceu o seguinte comentario:

Resposta a pergunta:

“Geralmente guando escolho um filme sempre esté relacionada ao assunto de literatura. As vezes, s&o os alunos, para
promocao de debates. Antes do filme, preparo um roteiro para eles responderem. Tenho copia na escola. Depois peco
uma_resenha ou fichamento. O resultado € positivo, pois, além de ficarem atentos, consequem fazer uma boa producéo
textual que é o maior objetivo™. (audio da professora-supervisora: gravacdo feita no auditorio).

Vé-se que a professora articula as narrativas filmicas aos contetdos do livro de forma
contextualizada mediante questionario dirigido com antecedéncia. Fato constatado ao longo da
pesquisa em que ela falava ou colocava no quadro o que eles tinham que estudar em casa para ser
trabalhado na aula seguinte. Amaral (2010) sinaliza que realidades formadoras de leitores e
produtores de textos criticos precisam ser construidas. Salienta-se, entdo, que as préticas discursivas
podem proporcionar e oxigenar esses ambientes nas escolas. Ndo é um ato simples, pois transita por
varias esferas complexas da educacdo e da sociedade.

As colocacgdes da professora-supervisora sobre suas a¢des pedagogicas e o texto do aluno
evidenciam sujeitos em processo de construcao no mundo das letras, repletos de limitacdes e avangos
linguisticos na produg&o textual®, conduzidos por uma pratica proativa e altruista preocupada com o
contexto e os saberes prévios do alunado. Ressaltam Oliveira e Mendonca (2018) que a tecnologia
da escrita esta presente no dia-a-dia, domina-la € um fator primordial no mundo moderno. Em outros
termos, 0 ser humano precisa se familiarizar com esse universo para poder interagir na sociedade e
transforma-la. Dai, é mister e visceral que os aprendizes desenvolvam habilidades e competéncias
linguisticas em uma sociedade grafocéntrica.

Escrever nunca foi facil, sempre serd uma tarefa ardua, 0 mais importante ¢ a flexibilidade
que essa arte apresenta para todos. De acordo com Kramer e Melo (2000, p. 22), “Escrever significa
aqui sempre (re) escrever, interferir no processo, deixar-se marcar pelos tracos do vivido e da escrita.
(Re) escrever textos e historias; ser leitor de textos escritos [...]”. Entende-se que € levar o aprendiz
avivenciar relacoes dialéticas e dindmica entre saberes do senso comum e do mundo letrado, dando-
Ihe competéncia linguistica. Em suma, é fazé-los alunos-escritores criticos/reflexivos da propria
realidade objetiva, protagonistas do proprio contexto sociolinguistico, um ser de habilidades
metalinguisticas.

Na proxima categoria serdo dispostas as seguintes questdes: Lingua Portuguesa,

leitura/producéo textual e praticas de letramentos na voz de um dos alunos participantes da pesquisa.

9 Segundo Almeida e Barros (2018), a producéo textual passa pela construcéo interativa do sujeito/escritor com 0 mundo
real e imaginario, eles devem estar aptos a transitar nas diversas situac@es de uso da lingua as quais a escrita pode estar
interligada.
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4.2 CATEGORIA 11 - O olhar do aluno: o que aprende e produz enquanto texto e formacéo critica.

Para uma melhor compreensdo e articulacdo dos dados trabalhados sobre o objeto
estudado, foi realizada uma entrevista semiestruturada com o Aluno (A-1). Buscou-se colher ¢
registrar informagdes pertinentes sobre as praticas discursivas desenvolvidas em sala e sua
importancia na formagao integral dos jovens.

ENTREVISTA - Questoes: 1* - Como vocé enxerga a importancia das aulas de Lingua
Portuguesa para sua vida? Elas podem contribui socialmente para sua formagao integral? 2* -
Quais as dificuldades encontradas por vocé e por todos nas atividades de leitura e produgao
textual? 3* - Os eventos ¢ praticas de letramentos proporcionados pela professora e pelo aluno-

pesquisador contribuiram para sua formagao critica? Seguem abaixo as respostas:

1. Resposta a primeira pergunta:

Ah! Bom... Em primeiro lugar, se vocé... né! Ndo souber ler e escrever ndo vencera na vida! Ora bolas! Vocé precisa
saber ler pra saber o 6nibus que vai pegar! Saber fazer compras no mercadinho, né?! Fazer pagamento nos bancos ¢
lotéricas! Ler os assuntos dos livros que a professora manda! Também o que ela bota é... na lousa! Agora... O que eu
acho dificil é escrever! Oche! Dar uma dor de cabeca kkkk! Mesmo assim, como a leitura, escrever é muito
importante! Porque a gente precisamos escrever no celular, fazer as atividades da escola, arrumar emprego, ¢ isso!
Pera...! Também fazer ENEM... Fazer faculdade... E isso! Com as aulas de Lingua Portuguesa a gente fica
preparados... Mais inteligente! (dudio da aluna: gravagdo feita na biblioteca).

2. Resposta a segunda pergunta:

Hum! Deixa eu ver..! Olha.. Primeiro confesso que ndo amu ler! Nao tenho costume! Leio as mensagens do zap...
Do facebook... Do instagram! E quando me dar vontade, os livros da escola. E olhe 14! kkkk ! Escrever é que ¢ um
bicho! S6 as mensagens do Zap, do face e do instagram! E o mais chato... As atividades da escola!... Isso ¢ a maioria
da turma, viu! A preguica ¢ geral! Tem um aqui e ali que se salva... kkk! Bom... Acredito que o problema, as
dificuldades, € o custume que ndo tem de ler e escrever! Ai, se quebra nas aulas! Vai ler demora... e gagueja! Na hora
de escrever! Nossa! D4 branco e s6 sai um monte de letra feia kkkk! Mas, as aulas da professora sdo boas..! Eu gosto
muito! Que eu saiba, todas as turmas gostam das aulas dela! (audio da aluna: gravagao feita na biblioteca).

3. Resposta a terceira pergunta:

Em Primeiro lugar, quero dizer que amu de paixdo a professora... kkk Também gostei muito de vocé! Bom, como
vocé€ me explicou antes o que € evento e pratica de letramento, acredito sim... Que vocés criaram situagdes muito
boas! Importante pra gente! Pra que a gente tivesse contato com textos! Que agente lesse! Que agente interpretasse
textos! Escrevesse! Lembro do momento dos videos! Daquela tragédia que eu ndo me lembro do nome agora... Deixa
eu ver... Sim! Tragédia de Mariana! Muitos momentos que a gente leu e escreveu sobre varias coisas importantes!
Varias coisas eu aprendi... Que os outros também aprendeu! Sempre com leitura e escrevendo! E isso! E...! Contribuiu
sim! Pra nossa formacéo critica. (audio da aluna: gravagdo feita na biblioteca).

Conclui-se, a principio, das verbalizages do aluno, que ele reconhece o valor dos estudos e
sabe que a auséncia e o distanciar da leitura e da escrita formal séo prejudiciais a sua formacéo basica,
uma condi¢do excludente. Contudo, algumas de suas coloca¢Bes sdo contraditdrias na primeira
resposta, ao afirmar que nao é possivel pegar 6nibus, fazer compras e fazer pagamento sem saber ler
e escrever, ledo engano; pois, a leitura de mundo do individuo o possibilita efetivar tais acoes, assim
advoga o letramento critico. Em que pese o lapso, os dizeres evidenciam, em sua textualidade, que
os estudos de Lingua Portuguesa sdo relevantes, e que as dificuldades encontradas estéo ligadas a

falta de conexdo entre a lingua da escola culta/padréo e a lingua viva em uso da realidade do aluno.
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1 - Consideragdes do aluno-pesquisador sobre a 12 resposta:

Nesse momento, ficou bem claro que o aluno evidencia a relevancia das aulas de Lingua
Portuguesa como uma tecnologia necessaria para que 0 jovem venha a ascender no social e no
profissional, isso, do ponto de vista formal. Também mencionou varios momentos e lugares,
situacBes reais de uso da lingua, que o dominio do codigo linguistico é extremamente importante
para 0 processo de interacdo, formagédo e existéncia do ser humano enquanto membro de uma
sociedade grafocéntrica.

E claro que a leitura de mundo, a linguagem coloquial, n&o est& sendo desprezada na fala do
aluno, apenas ha uma énfase na linguagem culta/padrdo, adloquial, enquanto indicador de
transformacdo social mais vertical. Em sintese, 0 aluno expde que o aprendizado da lingua mais
formal € um elemento mediador entre o sujeito e 0 mundo letrado para se vencer na vida. E, por fim,
aponta a existéncia e a importancia de varios eventos e praticas de letramentos do seu universo.

2 - Consideragdes do aluno-pesquisador sobre a 22 resposta:

O aluno expressa a falta de amor pela leitura e as dificuldades que isso acarreta no processo
da escrita e na vida. Também faz referéncias as leituras de textos mais formais e complexos. Diante
do que foi exposto, assevera-se que ndo ha uma falta de amor pela leitura, e sim, um distanciar desse
universo provocado pela auséncia do habito de ler e escrever tanto em casa quanto na escola por
diversas razdes de ordem social, cultural e econémica.

Compreende-se que ele exerce a leitura e a escrita nas diversas redes sociais sem problema
algum. Entretanto, o que ficou em evidéncia foi que toda a inquietacdo do aluno reside na relacao
com 0s textos mais rebuscados, foi percebido um desinteresse coletivo por escritos dessa natureza
em suas alegacdes. A guisa de ilustragio e acompanhamento, faz necessario e relevante destacar que
0 estagio-pesquisa foi realizado com 0s seguintes tipos e géneros textuais: parodia=literario,
resumo/resenha/redacdo=argumentativos, reportagem=expositivo, carta=descritivo. Isso, como
leitura e producdo textual desenvolvidos em sala.

3 - Consideraces do aluno-pesquisador sobre a 32 resposta:

Por fim, retrata o0 bom relacionamento com a professora-supervisora e 0 aluno-pesquisador
e enaltece 0 quanto as atividades desenvolvidas por eles em sala foram extremamente gratificantes
para todos. Nesse sentido, salienta-se que, quando se levou fatos reais para serem desenvolvidos e
articulados com 0s géneros textuais, criou-se um ambiente pedagdgico contextualizado e bem
significativo para se trabalhar a memoria social, afetiva e coletiva dos alunos.

A importancia da lingua materna, a pratica leitura/escrita e a relacdo contetdo/mundo
expressos na voz do aluno se imbricam e se articulam em diregdo a um unico lastro formativo

“Letramento critico”, no sentido de abordagem social e pedagdgica significativa.
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Ao término da pesquisa, no intuito de complementar o que ja foi colhido na entrevista,
levantou-se algumas questdes ligadas a producdo textual: Por que ele produz? O que ele produz?
Como ele produz? Isso, em conversas informais com alguns alunos nos intervalos das aulas. Para

critério de registro, parafraseou-se as falas em um texto Unico que esta posto logo abaixo:

Resposta dos alunos (as)
Sé escrevo na escola, isso, quando a professora manda. Normalmente as atividades que sdo postas no quadro e
alguns textos, como: redagdo, resumo, etc. Ja, em casa, escrevo algumas anotagdes, uma boa parte no papel, mas,
o texto digital ¢ muito mais frequente, principalmente nas redes sociais: whatsap, instagram e facebook. Escrever
é bom e preciso melhorar. (discurso colhido em sala).

Mesmo diante das dificuldades relatadas, eles sabem a importancia da leitura e exercem a
escrita nas redes sociais, como se frisou, pois, séo nativos digitais. Segundo Sabino (2008, p. 4). “A
leitura constitui uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de capacidades cognitivas em
todos os niveis educacionais e, nesse aspecto, contribui fortemente para o sucesso escolar”.
(SABINO, 2008, p. 4). Por este angulo, a auséncia e o distanciar dessa tecnologia afeta a criticidade
dos alunos e seus projetos futuros. Infelizmente, tem muitos professores (as) que ainda sofrem e
resistem em trabalhar com as plataformas digitais, isso, por aversdo ou impericia. A titulo de
reflexdo, muitos jovens sao reféens de estruturas familiares carentes e de acdes pedagogicas e politicas
descontextualizadas, as quais prejudicam a evolucao cultural e linguistica dos alunos.

Diante disso, reforca-se a importancia das seguintes relacoes: familia/aluno; familia/escola
e professor/aluno. E no coletivo que os seres humanos constroem os saberes, principalmente, no
processo educativo, o que se entende € a interacdo entre o professor e o aluno é um dos pilares para
aquisicdo do conhecimento (SILVA; NAVARRO, 2012). Segundo o aluno, os eventos e préaticas de
letramentos trabalhados em sala foram significativos, por trazerem fatos reais para serem discutidos.
Entretanto, constatou-se uma certa apatia entre todos, quando se falava em ler e escrever, alegavam
“preguica”, assim disseram os alunos, algo que foi percebido ao longo do estagio-pesquisa.

Ressalta-se que o professor precisa, cada vez mais, esta atento as leituras construidas em sala,
ser um mediador, perceber e sentir as dificuldades dos alunos diante dos textos apresentados
(BARBOSA, 2011). Foi essa atmosfera que se tentou cultivar, na medida do possivel, durante todo
0 estagio-pesquisa. Rojo (2010, p. 437) evidencia que “Um dos objetivos principais da escola é
justamente possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam
da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade [...]”. Em outros termos, é trazer e desenvolver
dentro da escola as diversas préaticas discursivas existentes em sociedade.

Sendo assim, assevera-se que a parodia, as resenhas, 0s resumos, as redacOes, as
apresentacdes de videos e 0s debates em sala foram pequenas e significativas amostras disso. Na
categoria seguinte serdo analisadas e discutidas as produgdes textuais de alguns alunos.
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4.3 CATEGORIA 111 - As producdes textuais: analises e apontamentos.

Nesta categoria, busca-se relacionar os pontos ja discutidos nas verbalizagcBes da
professora-supervisora e do Aluno (A-1), triangulando-as com as andlises e interpretacdes de
trés producles textuais enquanto corpus da pesquisa. Submetendo-os ao julgo de alguns
tedricos na tentativa de delimitar um resultado mais consistente do ponto de vista cientifico e
social. Como ja foi mencionado, as producgdes resenha, resumo e redacéo se configuraram, de
forma geral, em simples exposigdo afirmativa das ideias, sem contrapontos negativos e
positivos, 0 que sera constado e disposto nas analises daqui para frente.

Na introducéo do texto (2), Aluno (A-2), que fala sobre O Senhor das Moscas, tenta-se se
dispor algo, observe, Teve a divisdo da... (grifo nosso), mesmo tendo um aspecto fragmentado, ha
implicitos. E visivel que o autor tem informagdes latentes, mas, falta-Ihe recursos e experiéncia para
articular melhor as ideias na resenha. Ao que parece, 0 pensar € um pouco confuso, como se tivesse
dificuldade em expor o discurso. Texto na integra? (Cf. Anexos). No mais, diga-se de passagem,

suas ideias sdo simples, leve e objetiva, como mostra o fragmento abaixo:

Figura 2-Trecho da producdo do filme O Senhor das Moscas.
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Fonte: ESCOLA/campo de pesquisa (In locos).

Quando o aluno escreve, O filme aborda o sofrimento, amizade, inimizade, emo¢do, mortes
e um final muito triste (grifo nosso), apenas dispde uma afirmativa sem um contraponto, um
guestionamento, porém, percebe-se que existem ideias implicitas nos termos e periodos acima. Algo
semelhante acontece com o trecho: Aborda a ditadura, a diviséo de grupos (grifo nosso). Vale
ressaltar que ser critico é conseguir refletir sobre um texto, uma ideia, e, de certa forma, relaciona-
los a sua realidade. Percebe-se que o0 aluno néo fez isso no seu escrito, ndo discutiu suas afirmativas,
ndo houve um questionamento do que foi posto. Enfim, € um aluno que pode ser melhor trabalhado
linguisticamente. Infelizmente n&o foi possivel, porque a estada na escola foi curta, demandaria no

minimo uns seis meses de pesquisa, duas semanas é impossivel,
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Nas producdes sobre 0 documentério da Tragédia de Mariana, alguns alunos apresentaram,
até certo ponto, uma desenvoltura na construcdo do resumo. Por exemplo, no texto (3), aluno (A-3),
houve uma exposicéo clara da tematica e um leve grau de liberdade no pensamento em pequenos

trechos, como mostra o fragmento abaixo:

Figura 3 - Trecho do documentério Tragédia de Mariana.
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Fonte: ESCOLA/campo de pesquisa (In locos)

Ao longo desse fragmento é possivel constatar uma certa seguranca e liberdade com as
palavras, algo bem significativo. Ele consegue captar a mensagem do video e dispd-la no papel com
coeréncia, isso é bem positivo. Todavia, € um texto de simples exposi¢do das ideias, a exemplo do
texto (2), com uma leve melhora na disposicéo das ideias. Texto na integra? (Cf. Anexos).

Nos trechos ... poderia ter feito melhorias na barragem... ... ter pago indenizag&o a todos...
...avida dessas pessoas mudou drasticamente, ... (grifo nosso), percebe-se que ha um desejo inquieto
de se expressar, carregado de ndo-ditos que poderiam ser evidenciados e melhor trabalhados, sdo
afirmativas interessantes, de certa forma, que necessitariam ser sustentadas com maiores
esclarecimentos, isto €, argumentos.

A quantidade de informac6es que permeia o cotidiano desses alunos € muito diversificada,
principalmente, com o advento do mundo virtual. Todavia, eles ainda apresentam muitos entraves
na hora de falar e de escrever, algo que se fez presente em quase todas as produgdes sobre a Tragedia
de Mariana. Diante do que foi analisado e discutido até agora, pode-se afirmar que essas dificuldades
sdo reflexos da auséncia, do distanciamento da leitura, da escrita de textos mais criticos e da
capacidade de relaciona-los com a realidade, enfim, relacéo lingua culpa/padréao e lingua em uso.

Na tentativa de despertar a memoria e mexer com o emocional de cada aluno, apresentou-se
um documentario sobre o rompimento da Barragem de Mariana, onde dezenas de vidas foram
perdidas. Um acontecimento que comoveu muito o Brasil, uma historia ainda viva na memoria de
todos, algo que possibilitou uma discussdo em sala muito produtiva, contribuindo empiricamente na

reflexdo e produgao dos resumos. Dai, entdo, a felicidade se fez presente em todo andamento da aula.
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A0 se observar os textos dissertativos produzidos, percebe-se, em alguns, a existéncia de uma
carga positiva de saberes tanto de mundo quanto livresca, exatamente o que mostra o texto (13),
Aluno (A-4), sobre o tema Aborto. Texto na integra? (Cf. Anexos). Ao longo do desenvolver do
texto, 0 autor apresenta afirmativas pontuais, repletas de ideias fortes, as quais podem ser notadas no

fragmento abaixo:

Figura 4 - Trecho da redacéo sobre 0 Aborto.
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Fonte: ESCOLA/campo de pesquisa (In locos).

Percebe-se que a intengdo do aluno-autor foi buscar um posicionamento diante da temaética,
ao apresentar as seguintes afirmativas: vivemos em uma sociedade desprovida de valores onde é
comum matar, roubar e usar drogas... ... devido a isso, dia a pds dia, vemos que 0 nimero abortos
tem aumentado... (grifo nosso). Em que pese o grau de informatividade e o frescor de
intertextualidade contidos no escrito, afirma-se, no entanto, que o fragmento se restringe a uma
afirmativa de cunho religioso, sem uma leitura critica dos fatos; pois, ele ndo tece ideias
questionadoras, contrapontos mais basilares e laicos acerca do tema.

Mesmo assim, acredita-se que, ao se discorrer sobre situa¢des reais/concretas do contexto
sociocultural do aluno, algo bem intimista, ele se sentird confortavel e livre para dispor suas ideias
na producéo textual. O fragmento mostra um pouco da visdo de mundo desse jovem, sua linha de
pensar é leve e objetiva, como toda e qualquer afirmativa. O texto precisaria apenas da presenca de
um autor-questionador ancorado em informacgdes mais consistente. Tal como as duas primeiras
producdes, o0 presente texto transita pela simples linha da exposicao das ideias do autor

Quando se apresentou o tema “A Taga Hoje € Nossa” para que todos pudessem dissertar,
muitos tiveram dificuldades, ao ponto de optarem por outra temaética (afinidade), por exemplo, o
fragmento citado e descrito acima. A preocupagdo era que todos conseguissem escrever um
paragrafo ou mais. Nesse sentido, conhecer e ter uma afinidade sobre aquilo que se quer falar ou
escrever, possibilita um dissertar consistente e uma formagcao critica mais agucada, algo que néo
aconteceu no texto acima, pois, ndo demonstra saberes mais criteriosos acerca do tema, ndo passa de

uma reproducédo de muitos discursos religiosos, reiterando a constatacéo inicial.
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A0 se passar em revista os trés fragmentos, constata-se que os alunos expressam estados
evolutivos na producdo textual, diferentes, mas, significativos. Cada um apresenta um nivel de
construcio e expressao das ideias. E bem visivel a singularidade do eu/escritor presente no aluno,
ndo s6 no tocante a caligrafia, cursiva ou ndo, mas, na semantica e na carga cognitiva. Também se
observa que a liberdade de se posicionar com as préprias palavras, ainda é timida e contida. Enfim,
cada jovem traz sua formac&o cultural e sua identidade linguistica.

As analises mostram que os alunos sdo seres em potencial capazes de escrever e melhorar
sua proficiéncia linguistica, pois, quase todos sdo familiarizados com alguma regra gramatical, sdo
conhecedores de alguns géneros textuais e estdo imbuidos de saberes do senso comum e livrescos.
Assim, entende-se que as aulas de Lingua Portuguesa com produgdes textuais podem ser fecundas.
Os alunos precisam apenas ser orientados e refinados enquanto seres linguisticos e culturais.

Nesse sentido, o professor € um mediador entre os alunos e a linguagem falada e escrita, para
isso, ele precisa ser um leitor e produtor de texto e estd sempre em formacdo, servindo de exemplo
(PORTO; PORTO, 2015). Um perfil de educador que se cultivou nas aulas desenvolvidas em
conjunto com a professora-supervisora no estagio-pesquisa, 0 que possibilitou o engajamento dos

alunos nas producdes textuais. Em ressalva, eis o que dizem os autores abaixo:

O professor pode restituir a funcdo da escrita ao propor atividades em que os alunos
compreendam o porqué de escrever, numa relacdo comunicativa com outros. Na fala, esse
relacionamento parece ser mais perceptivel, pois o interlocutor, na maioria das vezes, esta
proximo. Propagar a passagem da redacdo a producdo textual é o primeiro passo a ser dado.
(GUIMARAES; CAMPOS, 2018, p. 33-34).

Isso significa, levar o aluno a ser consciente e protagonista do poder da escrita. A BNCC
(2017, p. 470) aponta que “[...] o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias estad na amplia¢do
da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens [...]”. As aulas de
Lingua Portuguesa devem potencializar, a luz das préticas discursivas, a formacdo de um jovem
leitor-escritor, critico, criativo e livre. Uma realidade que transita pela dimensdo curricular e o
letramento critico. Um perfil de aluno que se tentou estimular e despertar.

Segundo Oliveira (2010, p, 336), “[...] no letramento critico'®, 0 curriculo se define no
processo de producao do conhecimento, ou seja, ele se (re) desenha a partir de questdes que emergem
das praticas de letramento escolar [...]”. Em outros termos, as escolas apresentam necessidades
linguisticas especificas que serdo trabalhadas mediante eventos de letramentos. Diante dos fatos,
observou-se, na medida do possivel, as particularidades linguisticas e culturais de cada aluno durante

0 estagio-pesquisa.

10 Segundo Lankshear e Mclaren apud (SOARES, 2014, p, 22-23), “[...] o letramento critico constitui uma pratica
politicamente situada que busca oferecer aos aprendizes uma melhor ‘leitura’ do mundo]...]”. Fazé-los conhecedores...
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O Letramento Critico € uma prética politica, politica com p minusculo, que trata de questdes
ligadas as relacfes de poder do cotidiano do aluno, tais como: bulling e suas vitimas, pobre ou rico,
perder ou vencer, etc. (JANKS, 2018). Segundo Luke apud (OLIVEIRA, 2010, p, 336), “Na
atualidade, o que se tem considerado como ‘critico’ diz respeito ao modo como as pessoas usam
textos e discursos para construir e negociar identidade, poder e capital”. Quer dizer, é a lingua
enquanto relacdo discursiva e dialética que potencializa a dimensdo critica. Assim, confirma-se que
cada fala e escrito dos alunos foi uma tentativa de mostrar com simplicidade esse ser critico.

Vale ressaltar que eles vivenciaram o mundo da producdo textual empunhando uma caneta
e/ou um lapis. Vé-los se debrucando sobre os cadernos para produzir os textos foi construtivo e
estimulante. Guimaraes e Campos (2018, p 34) enfatizam que “Praticas de leitura e de escrita
significativas favorecem a compreenséo de que € na interacao verbal (fala e escrita) que construimos
saberes [...]”. Isto é, o aluno tem que interagir com aquilo que faz sentido para suas vidas
textualmente. Buscou-se, entdo, na pratica da cultura escrita!, desenvolver e estimular o crescimento
sociocognitivo dos alunos, levando-os a produzir e discutir alguns géneros textuais ja conhecidos.

Foi nessa linha de trabalho que se tentou construir um ambiente edificador em sala, a partir
de eventos e préaticas de letramentos que proporcionassem aos alunos uma relagdo construtiva com
0 mundo da leitura e da escrita, dando-Ihes a possibilidade de expressarem o que pensavam € 0 que
sentiam no papel. Algo que ficou em relevo na exibigdo do filme O Senhor das Moscas, no
documentario sobre a Tragedia de Mariana e no texto dissertativo-argumentativo.

Perceber as limitacBes e avancos que as producgdes escritas e orais apresentaram durante o
estagio-pesquisa foi pontual para se constatar o potencial que cada aluno tem para desenvolver a
leitura, a escrita e a competéncia linguistica. Leva-los a discutir e a escrever sobre 0 que assistiram e
leram foi estimulante e provocador, ao ponto de um aluno pedir a fala e dizer que reaprendeu a
escrever um texto de cunho dissertativo. Apreende-se que houve uma singela contribuigdo social,
cognitiva e cultural na formag&o desses alunos. E mister destacar que a dinamica das aulas e 0s
desencontros, muitas vezes, impossibilitaram um apanhado mais cirurgico das informagoes.

No mais, ressalta-se que os alunos do 1° ano do Ensino Médio j& interagem com o universo
das letras, quer dizer, exercem a linguagem verbal falada e escrita em diversos contextos
comunicativos. Sdo jovens na faixa etaria de 14 a 20 anos que vivem mergulhados em varias praticas
discursivas na busca de novas descobertas, saberes. Enfim, fendmenos que ficaram visiveis em suas

producdes textuais e nas conversas informais sobre estudo, trabalho, etc.

11 De acordo com Kleiman, (2006, p. 423), “[...] praticas da cultura escrita pode contribuir para o fortalecimento
(empowering=empoderamento) de professores e alunos”. Ou seja, cultivar e desenvolver a arte da producdo textual e por
conseguinte, o seu habito, potencializa(fortalece) e projeta quem ensina e aprende.



43

De acordo com as anélises e discussdes realizadas dentro das verbalizagdes e producdes
textuais dos participantes da pesquisa, conclui-se, enquanto resultado final, que os alunos
conseguiram discorrer sobre os temas de forma simples e singular tanto no formato do texto quanto
na disposicdo das ideias. Constata-se assim, que mesmo diante das limitacbes morfossintaticas e
contextuais existentes, reflexo do distanciar entre a lingua culta/padréo e a lingua viva em uso
presentes em seus nichos sociais, 0s alunos do Ensino Médio séo seres linguisticos e culturais em
potencial, capazes de escrever de forma coerente e objetiva sobre os fendbmenos da realidade,
principalmente, se forem conduzidos por praticas discursivas produtoras de sentidos. Por isso,
acredita-se que seja possivel incutir, cultivar e desenvolver a arte de produzir textos nos jovens nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Os resultados encontrados derivam da triangulacdo dos dados discursivos, das analises e
interpretacOes das verbalizacGes e das produces textuais, tudo ancorado nas particularidades de cada
aluno, na didatica de sala e no sistema educativo vigente. Deixa-los claros foi a tbnica e preocupacdo
dentro do estagio-pesquisa para que a compreensdo sobre o objeto de estudo fluisse aos olhos do
leitor, enfim, um trabalho de campo de natureza holistica. Discorre-se que os alunos de escola
publica, principalmente aqueles que chegam ao Ensino Médio, apresentam um grande péndulo para
desenvolver a leitura e a escrita.

Enxergar de forma ampla e critica o trabalho com a leitura e produc&o textual nunca foi uma
prioridade antes de fazer o curso de Letras. O foco estava arraigado no simples dominio mecanico
do ato de ler e escrever e nas regras gramaticais, esse era 0 prisma, algo que ja caiu por terra, pois,
as aulas de Lingua Portuguesa tém uma funcédo social potencializadora. Investigar esse fenémeno
em uma escola publica de tempo integral trouxe novos olhares sobre o ensino de lingua materna. E
ter duas turmas de alunos heterogéneas contribuiu significativamente para realizagao.

Por fim, vale ressaltar que o pouco tempo que se teve para desenvolver a presente
investigacao foi de uma singularidade e riqueza indelével para todos. Segundo Soares (1998), ao
respirar a esséncia do letramento, socialmente e culturalmente o individuo ja apresenta uma condi¢cdo
diferenciada de viver em sociedade, um ser letrado. Dai, estudar e analisar um fendmeno téo rico e
complexo como é a producéo textual a luz do letramento critico, faz repensar o papel do aluno e a
pratica do professor.

Na subsecdo abaixo, serdo evidenciados aspectos importantes e pontuais da pesquisa e do
aluno-pesquisador. Lembrando que o presente estudo esta aberto a novas investigacdes que possam
lastred-lo academicamente; pois, a producdo textual € uma seara que guarda uma infinidade de
inquietacOes e questionamentos que precisam ser estudados enquanto saberes fundamentais para a

formacao social e critica dos alunos. Portanto, o universo das letras prepara e projeta o ser.
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4.4 O aluno-pesquisador

Aqui serdo apresentados em subsecdes, a saber, alguns aspectos que existiram e foram
determinantes ao longo da pesquisa e na vida do aluno-pesquisador. Subsecéo 1 - O estudo: trajetoria
(revendo passos...). Subsecao 2 - A experiéncia: expectativas (erros e aprendizados...).

4.4.1 - O estudo - trajetoria (revendo passos...).

A principio, vale ressaltar que 0s eventos e praticas de letramentos desenvolvidos
objetivaram aulas e atividades que fossem capazes de produzir efeito de sentido no alunado mediante
a construcio textual e relages afetivas. As relages de afetividade!? estabelecidas tanto com os
alunos quanto com a professora-supervisora eram carregadas de didlogos construtivos do ponto de
vista pedagogico e social, pois 0 ambiente de sala era bem acolhedor.

Percebeu-se, nessas relacdes, a riqueza de saberes empiricos e livrescos que eram ventilados
pelos jovens tanto na oralidade quanto na escrita, com um contexto que possibilitou compreender as
atividades e contetidos que estavam sendo mediados pela professora naquele momento. As aulas
ministradas no estagio-pesquisa exploraram a interatividade, a tempestade de ideias e a
horizontalidade discursiva a partir dos géneros textuais, mediante sequéncias didaticas flexiveis e
contextualizadas, as quais possibilitaram um trabalho significativo com as préticas discursivas.

A exibicdo de filmes, documentarios e os debates livres e dirigidos criaram condicdes de
producéo textual interessantes para todos. Vale ressaltar que todo processo ensino-aprendizagem
produz efeitos significativos na vida e na pratica pedagdgica do professor. Ac¢des focadas em
desenvolver a competéncia linguistica e cultural do aluno nas seguintes instancias: leitura, producéo
e analise textual. Assevera-se, a rigor, que a relacdo sujeito/cultura é materializada na linguagem em
uso (simbolismo real) ancorada na figura do texto oral e escrito enquanto produtor de sentido.

Por fim, as analises e interpretacdes realizadas nas verbalizacOes e nos fragmentos textuais
foram conduzidas por fatos sociais concretos, pela linguagem em uso do cotidiano do aluno e por
principios educativos que valorizam a dimenséo social da leitura e da escrita, o letramento critico.
Em sintese, a singularidade social e linguistica que cada um trouxe ressignificou conceitos e posturas,
mulitas vezes, tacanhos, toscos, preconceituoso e cristalizados sobre o processo ensino-aprendizagem
da lingua materna. Transitar pela modalidade em Tempo Integral favoreceu o trabalho com a leitura

e a producéo textual.

12 Segundo Prandini (2004 apud COSTA et al, 2016, p. 27), “E a afetividade que d a diregdo as agdes, que orienta as
escolhas, baseada nos desejos da pessoa, nos significados e sentidos atribuidos as suas experiéncias anteriores [...]”. Quer
dizer, foi nessa ambiéncia afetiva que eu planejei e construi as minhas sequéncias didaticas,
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4.4.2 - A experiéncia - expectativas (erros e aprendizados...).

Em primeiro lugar, vale destacar o quanto foi relevante e desafiador desenvolver um estudo
de abordagem qualitativa sobre producgdes textuais dentro do proprio estagio de regéncia enquanto
aluno formando do curso de Letras, principalmente por ser um contetdo rico de extrema
complexidade linguistica. Uma jornada que proporcionou ansiedade, nervosismo, conhecimento,
prazer e muita alegria desde os planejamentos a realizacdo das atividades em sala.

Infelizmente o estdgio-pesquisa durou apenas duas semanas, algo que comprometeu
diretamente o processo de selecdo dos alunos e, por conseguinte, um estudo mais aprofundado e
agudo. Atrelado a isso, vieram a falta de tempo e a sobrecarga de trabalho enquanto coordenador
pedag6gico. Enfim, situacGes que inviabilizaram o abarcar de um nimero maior de jovens para
serem entrevistados e analisados, razfes pelas quais o presente estudo se restringiu a uma amostra
reduzida de quatro participantes. Corrobora-se que foi um quantitativo muito limitado, quica,
irrisério, diga-se de passagem, diante do que se tinha enquanto proposta de trabalho.

No tocante a selecdo desses alunos, é fundamental frisar e admitir que houve um erro
grosseiro e excludente ao se estabelecer como critério a assiduidade, a participagdo e 0 compromisso
nas atividades, pois, o letramento critico ndo segrega, ndo escolhe os bons e despreza os ditos ruins,
pelo contrério, trabalha e valoriza a diversidade e a equidade enquanto pilares. Também é importante
apontar e aceitar que ocorreu uma falha ao se selecionar apenas um aluno para ser entrevistado, uma
tomada de decisdo sem critérios cientificos, e que foi um ledo engano acreditar que um Unico aluno
pudesse verbalizar todas as dificuldades que a turma tem em relacdo a leitura e a producao textual.
Tal atitude impossibilitou a constru¢do de um estudo mais encorpado e expressivo.

Objetivou-se um trabalho na perspectiva do Letramento Critico sob a égide da Linguistica
Aplicada, a qual advoga que o processo é mais relevante do que a estrutura. Infelizmente néo foi
possivel, pois a ordem era seguir rigorosamente 0s planejamentos da escola, exemplo: trabalhar
varios géneros textuais um atras do outro a cada aula. Uma situacéo restritiva e fragmentada que ndo
permitiu a reflexdo critica dos alunos sobre cada um. Portanto, define-se que a presente investigacéo
transitou praticamente na linha da Linguistica Textual, isto €, ndo foram feitas, em sua esséncia,
relacdes criticas entre as linguagens e os diversos contextos sociais presentes nas producdes dos
alunos em sala, algo que demandaria tempo, muita analise e discussdo.

Diante de tais contradi¢des e impericias, a pesquisa foi concluida com muito aprendizado e
sem maiores complicagdes. Mas, 0 que poderia ter sido diferente? Acredita-se que um projeto de
pesquisa mais objetivo, leituras mais aprofundadas, mais dialogos com a orientadora e uma estada

maior na escola/campo para desenvolver um estudo dessa envergadura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se, ao término da pesquisa, que 0s objetivos foram alcancados, pois, efetivamente
a investigacdo conseguiu, junto aos entrevistados e as analises das producdes textuais, coletar dados
relevantes, os quais materializam as dificuldades e avancos linguisticos e culturais que os alunos do
Ensino Médio apresentam em seus textos. Tal compreenséo levou em conta as observagdes em sala,
o referencial tedrico e as relacOes estabelecidas entre pesquisador e pesquisados. Em nota, apreciar
a pratica de qualquer professor e as atividades dos seus alunos € sempre delicado, mesmo que haja
consentimento verbal e legal. Nesse sentido, vale destacar que tanto os alunos quanto a professora-
supervisora nao se furtaram, em minuto algum, em participar e verbalizar sobre a tematica.

Ao se analisar e interpretar todas as informacdes coletadas, ressalta-se que, apesar dos textos
apresentarem trechos fragmentados e uma caligrafia ndo cursiva, as produgdes textuais, em sua
maioria, mostraram-se ser simples na forma e disposi¢ao das ideias, enfim, escritos significativos de
facil compreenséo. Depreende-se, também, que as falas dos participantes e os escritos evidenciam
que o distanciar entre a lingua culta/padrao e a lingua viva em uso limita o desenvolver de habilidades
e competéncias linguisticas dentro da producdo de texto. Logo, faz-se mister a relacdo dominio
linguistico-textual e lugar discursivo.

Sendo assim, dispde-se que as producdes textuais dos alunos sao carentes de uma articulacéo
pedagdgica mais efetiva entre a linguagem que se trabalha na escola e a que eles vivenciam em
situacdes-problemas de natureza sociodiscursiva em suas vidas, algo que se confirmou tanto nas
analises quanto nas discussdes dos resultados enquanto afirmativa inicial. Por mais que se tenha
professores engajados e dedicado iguais a professora-supervisora do presente estagio-pesquisa, 0
trabalho com a escrita ainda ocorre de forma distanciada (alheia) do universo enunciativo dos alunos
na Ultima etapa da Educacéo Basica,

Vale ressaltar, a rigor, que nao s6 o distanciamento é responsavel pelas inconsisténcias
encontradas nas produgdes textuais dos alunos, mas, a forte influéncia da fala, o texto apenas para o
ensino gramatical, a correcdo meramente estrutural e ortogréafica e 0 ndo exercicio da reescrita.
Infelizmente, pelo curto espago/tempo de pesquisa ndo foi possivel abarcar e abordar esses aspectos.
Contudo, alude-se que todos estdo latentes e séo reflexos desse distanciar.

Por fim, as principais dificuldades que se fizeram presentes foram: escolhas erroneas,
indisponibilidade e pandemia. Em que pesem os entraves, 0 aprendizado foi construtivo e renovador.
Recomenda-se que novas pesquisas sejam feitas, pois, apesar de todos os esforcos, é sempre possivel
que aspectos relevantes ndo tenham sido contemplados. No mais, espera-se que sirva de fonte para

os futuros pesquisadores.
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APENDICES

Apéndice A - Questdo elaborada e aplicada & Professora-supervisora.

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CURSO DE LETRAS - LICENCIATURA
CAMPUS MACEIO

Prezados (as) peofessores (as)

Eu - José Robson dos Santes - estudante do dltimo periodo de Letrss
[Licencaatura] do IFAL venho, através deste instrumento de coleta, colber informagbes
para construcio do meu Trabalho de Conclusiio de Curso (TCC), a5 quais seriio
submetidas & andlise ¢ manbdas em sigilo, preservando a mtegndade de todos.

Desde 3, fico gmto pela sigmificativa colaboragio na munha formagiio

académica
Orientador do TCC: Profa. Dra, Cluystianc Batiga Agra
QUESTIONARIO_do_PROFESSOR{a]
Idade 57 Graw/Formacio Bos-graduada Sexo Femumno
QUESTOES

1%) - Quass 05 objetivos ¢ apontamentos que & senho escolbe antes de exilwr wn filme na
sala?

52

Fonte: Aluno-pesquisador
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Apéndice B - Roteiro de questdes elaborado e aplicado ao Aluno_(A-1).

INSTITUTO FEDERAI-.. DE ALAGOAS
CURSO DE LETRAS - LICENCIATURA
CAMPUS MACEIO

Prezados (as) alunos (as)

Fu - Jos¢ Robsom des Saatos -, estudante do dlmo periodo de Letras
[Licenciatura] do IFAL venho, stravés deste instrumento de coleta, colher informagdes
para construcdo do meu Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), as quus serio
submetidas a andlise ¢ mantidas em siglo, preservando a integndade de todos

Desde 34, fico grato pela sigmificativa colaborsgio na munha formagdo

acadérmica
Orieniador do TCC: Profa Dga. Chrystane Batinga Agra
QUESTIONARIO_do_ALUNO [a]
Idade 15 Anos  SériefAno 1° Ano [Ensino Médio]  Sexo: Femimnino
QUESTOES

1*) - Como vooé enxerga a importincia das sulas de Lingua Portugucsa para sus vida? Flas
podem contribur socialmente para sua formagio integral?

2%) - Quas as dificuldades encontradas por vocd ¢ por todos nas atividades de lestura ¢
produciio textual?

3%) - Os cventos ¢ priticas de Ictramentos proporcionados pela professora ¢ pelo aluno-
pesquisader contnibuinsm para sua formagdo critica?

Entrevistador | Eatrevistado (a) | Horirio Local
Ahoo-rengiaadv Hitewecs

Adas (A1) 1130 Sy

Daua
1560018
(wrats foirx)

- .

Fonte: Aluno-pesquisador



Apéndice C - Termo assinado pela professora-supervisora.

N

A : BRASIL
MINISTERIO DA EDUCACAO
ISNTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS  IFAL
CURSO DE GRADUAGCAO

LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - CAMPUS/MACEIO
~ Termode Consentimento Livre ¢ Esclarecido (T.C.LE)y

Voot esta sendo convidado (2) a participar do progeto de pesquisa mtitulado “Uma refiexdo &
luz do letramento critsco sobre as produgdes textuais desenvolvidas por alunos do 1° ano do ensino
médio em uma escola pablica estadual de Macesd™ dos pesquisadores Profa Dra. Chnstiane Batinga
Agra ¢ José Robson dos Santos. A seguir, as informacdes do projeto de pesquisa com relagio a sua
participaciio neste projeto;

1. O estudo se destina & drea de Lingua Portuguesa.

2. A releviincaa deste estudo reside em repensar como estd sendo trabalhado a produglo textual na
escola ¢ como 0s professores ¢ alunos absorvem ¢ retratam todo o contexto. A partir da andhise ¢
wterpretacio de mformagdes encontradas nas verbalizagdes dos alunos (as) ¢ profiessores (as)
participantes da pesquisa (entrevistados), nas produgdes textuass ¢ nas observagdes em sala. Espera-se
assim, contribusr para uma reflexdo sobre os escritos desenvolvidos pelos jovens na escola e, por
conseguinte, sobre 0 papel do professor nesse umiverso. Enfim, refletir sobre as dificuldades ¢ avangos
linguisticos ¢ culturars que permeiam ¢ conduzem as construgdes textuars dos alunos.

3. O resultado que se descya alcangar ¢ o seguinte: “Compreender uma expenéncia de trabalho com
produgdes textuass de alunes do Ensino Médso, 4 luz do letramento critico™

4. A coleta de dados comegari ¢ terminara em yunho de 2018, apos 2 aprovaglio do (CEPSH/IFAL)

5 O estudo serd festo da seguinte mancira. aplicaglio de entrevista sermestruturada, observagdo
sistemética (ndio participante) em sala, andhise das produgdes textums ¢ interpretaglio/discussio dos
resultados obtwdos ¢, por fim, as consideragdes finass sobre tudo que for estudadol mvestigado).

6. As informagdes conscgudas através da sus participacio ndo permitirdio a dentificaglio da sw
pessoa, exceto para 8 equipe de pesquisa, ¢ que a divulgaclo das mencionadas informagdes so serd
ferta entre 05 profissionars estudiosos do assunto apds a sua autonzagio.

7.0 lfal, na condiclio de amico titular dos dirertos de imagem ¢ voz sobre 0 material produzsdo, podera
dispor dele hivremente para qualquer utilizagio que tenha por finahdade divulgar as atvidades de
extensio, ndo cabendo a mim qualquer diresto ou remunerago, a qualquer tempo ¢ titulo.

A qualquer momento, vocé poderi recusar a contimuar parbcipando do estudo ¢, também, que poders
retirar seu consentimento, sem que 1550 the traga qualquer penatidade ou prejuizo

8. O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para vocé.

9. A sua participacio serd nas seguintes etapas. “Na assiatura do T C L. E (O Termo de Consentimento
Livre ¢ Esclarccido) documento legal respaldado na resoluglio 4662012 do Conselho Nacional de
Swde(CNS)nqﬂumnnepanﬂnmmmmhmemMnmde
entrevista feits pelo pesquisador na ESCOLA™




10, Os incdmodos ¢ possivess nscos & sua sadde fisica e'ou mental sdio de total responsabilidade dos
pesquisadores, exemplo constrangimentos dsante das perguntas - pois serllo situagdes de interaglo ¢
exposigio dircta do professor -, que poderio ser mal iterpretadas ¢ causarem, ou ndo, certo
desconforto pessoal ¢ profissional (monsl ¢ socul).

11 Pama evitar ¢/'ou até mesmo mimmizar 0s problemas mencionados acima, realzaremos 0s seguintes
passos. “convidaremos previamentc os PROFESSORES (as) para socrahzar os obyetivos de cada
atividade que serd realizada na pesquisa, cnaremos ambwentes descontraidos ¢ mostraremos
antecipadamente o teor das perguntas da entrevista - para Que todos possam ssber exatamente o que vai
acontecer Avisaremos também que seus nomes ndo serlo divulgados de forma alguma (ioval sigdlo ¢
discrigdo) - preservando assim, 2 sua integndade™

12. O Termo de Consentimento Livre ¢ Esclareado (T.CLE) serd assinado em 3 vias por todos ¢
voot recebera uma via do Termo.

13. Esta autorizaclo mclu o uso de todo matenal criado que contenha tmagens ¢ voz (Ler n* 9610, de
19/02/1998) para toda ¢ qualquer forma de comumicaglo 20 péblico, tars como apresentagdes, palestras,
exposigdes, maserial impeesso, CD, DVD, ridio, televisSo, bem como sua dissemimagdo via internet,
sem lumitag3o de tempo o ndmero de exibagdes.

Eu tendo
compreendido perfestamente tudo 0 que me for informado sobre a minha participagdo no mencionado
estudo ¢ estando consciente dos meus direrios, das minhas responsabilidades, dos nscos e dos
beneficios que a minha particrpacdo imphicam, concordo em dele participar ¢ para 1550 e DOU 0 MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA 1580 EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO,

| Comtate de wrgéncia Profa Dra Chrstanc Basogs A |
| Enderego: Av do Faroving, n $30

| Complemento: Cemtro, Macesd - AL

| Ciade/CEP: 70204600

[ Telefome: (K2) 21267005 - (Courdensedo do Curso)
Poate de referiaci: Ao ko 4o Posto Sargad

Endereco d (o%, 28) respoasivess pela pesquisa:

lastituicio: “MkMMGTW&M-IFMW
| Endereco: Av do Fervovidrio, n $30

| Complemente: Cemtin, Maceid - AL

| Cidade/CEP: $7020-600

| Telefome: (§2) 2126-7005 - (Cosrdenacie do Curso)

E-mall: cood levras ifd @gmal com
Poate de referfacia: Ao lado do Posto |

ATENCAO: O Comisé de Etica do IFAL smalisou ¢ aprovon este projeso de posquiss. Pars obter mass informagies
resperto deste peojet de pesgursa. informar ocorméncias irvegulares ou dancess durasse & sus pericipacio so estudo, dinjs-
5 pot

O Coanté de Enca em Pesquisa Envelvendo Seses Humanos (CEPSHTFAL) do Instituto Federa! de Alagoas, Rua
Dr Odilon Vascoacelos, n* 103 - Sala 703 do edificio sede de Resona do IFAL - Jatieca - Macaio/AL

Telefome: 31961113 - Segunds & souta forra das 0RO bs 12000 & das | 500 &0 ITHOO

E-mail: cocaclal oda be

Maceo de de

Asunatera ou impressbo dasilonscopica d (o, 2) Nome ¢ Assimatura do Pesquisador pedo estudo
vd-kitnnavqp;:kﬁem- (Rubricar as demarns paginas)
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Fonte: Aluno-pesquisador



Apéndice D - Termo assinado pelos pais e os alunos participantes - (A-1/A-2/A-3/A-4).

2z A

== f iy

R BRASIL
MINISTERIO DA EDUCACAO

ISNTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS  TFAL
CURSO DE GRADUACAO ,
LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - CAMPUS'MACEIO

© Termode Consentimento Livre ¢ Esclarecido (T.C.LEy

O aluno esti sendo convidado (a)
a paruciper do projeto de pesquisa intitulado “Uma reflexdio sobre & aglo pedagépica do professor de
educagdo fisica no universo do handcbol escolar de uma escola piblica estadual de Macad™ dos
pesquisadores Prof. Dr Enberto José Lessa de Moura ¢ José Robson dos Santos A seguir, as
mformagdes do projeto de pesquisa com relaglio 2 sus participacio neste projeto:

1. O estudo sc destina & drca de Lingua Portugucss.

2. A relevinca deste estudo reside em repensar como esta sendo trabathado 3 produclo textual na
escola ¢ como os professores ¢ alunos absorvem ¢ retratam todo o confexto. A partir da andlise ¢
nterpretagio de informagdes encontradas nas verbalizagdes dos alunos (as) ¢ professores (as)
participantes da pesquisa (enfrevistados), nas produgdes textuats ¢ nas observagdes em sala Espera-se
assim, contnbuir para uma reflexdio sobre os escritos desenvolvidos pelos jovens na escola e, por
conscguinte, sobee o papel do professor nesse umverso, Enfim, refletir sobre as dificuldades e avangos
linguisticos ¢ culturais que permeiam ¢ conduzem as construpdes textuars dos alunos.

3. O resultado que se deseja alcancar é 0 seguinte: w“wam@
produgdes textuas de alunes do Ensino Médio, 4 luz do letramento critico

4. A coleta de dados comegard ¢ termunard em junho de 2018, apés a aprovagdo do (CEPSH/IFAL )
;Ommﬁb&mmm#hﬂokmmw

sisteminca (ndlo participante) em sala, andlise das produgdes textuais ¢ inferpretagio’drscussio dos
resultados obtidos ¢, por fim, as consaderagdes finais sobre tudo que for estudadol investigado).

6. As informagdes conscgusdas através da sua participacio ndo permitirio a identificagio da sua
pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, ¢ que a divulgacio das mencionadas informagdes sO serd
fenta entre os profissionais estudiosos do assunto apés a sus sutonzaclo.

7.0 Ifal, na condiglio de dmco titular dos direitos de imagem ¢ voz sobre 0 matenal produndo, poders
dispor dele Invremente pam qualquer utihzag®o que tenka por finahdade drvulgar as atividsdes de
extensdo, ndo cabendo a mim qualquer direito ou remuneragio, a qualquer tempo ¢ titulo.

A qualquer momento, vooé poders recusar a continuar participando do estudo ¢, também, que poderd
retirar seu consentimento, sem que isso the traga qualquer penalidade ou preyuizo

8. O estudo nlio acarretard nenhuma despesa para vood.
9. Vocé (Responsdvel) a sua participago serd na seguinte ctapa. “Na assinatura do T CLE (0 Termo

de Comsentimento Livre ¢ Esclarecido) documento legal respaldado ma resolugdo 4662012 do
Conselho Nacional de Saade (CNS) a qual autonza e permste & pesquisa com seres humanos™

>
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10, Os incomodos ¢ possivers nscos & sua saide fisica e/ou mental 3o de total responsshilidade dos
pesquisadores, exemplo. constrangimentos diante das perguntas - pots serfio sstuagdes de interaglo ¢
exposiclo direta do professor -, que poderio ser mal interpretadas ¢ causarem, ou ndo, certo
desconforto pessoal e profissional (mora! ¢ social).

11 Para evitar ¢/'ou até mesmo manimizar os problemas mencionados acima, realizaremos 0s seguintes
passos. “convidaremos previamentc os alunos para socializar 0s objetivos de cada atrvidade que serd
realizada na pesquisa, cnaremos ambientes descontraidos (pois sdo jovems) ¢ mostranemos
antecipadamente o teor das perguntas da entrevista ¢ 0 que vamos observar em sala - para que todos
possam ssber exatamente 0 que vat acontecer Avisaremos também que scus pomes ndo serdo
Mdehud;m(ud:@locm) « preservando assm, a integndade do aluno.

12, O Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecsdo (T C.LE) serd assinado em 3 vias por todos ¢
vocé reccberd uma via do Termo.

13. Esta autonizagdo inclu: 0 uso de todo matenial criado que contenha imagens ¢ voz (Ler n° 9610, de
19/02/1998) para toda ¢ qualquer forma de comumcagio a0 pablico, tais como apresentagdes, palestras,
exposigdes, matenal impresso, CD, DVD, ridio, televisio, bem como sua disseminacio via intemet,
sem hmitago de tempo ou namero de exibigdes.

Es respoasivel pelo menoe
que for convidado a participar da pesquisa, tendo
compreendido perfestamente tudo o que me foi mformado sobre a participasio no mencicaado estudo ¢ estando
consciente dos direitos, das respoasabilidades, dos nscos ¢ dos bemeficios que a participacio implicam,
concordo em autonzar 3 participacio do menor ¢ para 1550 cu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA
1SS0 EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Contato de wrgéncia  Profa Dra Chvistane Batings Agn
Endereco: Av do Fermovidno, n $30
c-u-:c-n.u - AL

'I’H-z (m 2126-7005 - (Cosrdenacie do Carse)
Ponto de referéacia: Ao lado do Posto Ssigadinbo

Eadereco d (05, 2s) respomsdvels pela pesquisa:

Tastitwicho: |nstituto Federal de Educasdo, Cidncia e Tecnologia de Alagoas - IFAL CampoyMaceid
Endereco: Av do Ferovidnio, o 530

Complemente: Cemtro, Macod - AL

Cidade/CEP; 57020600

Telefone: (52) 2126-7005 - (Coardenacio do Curvo)
E-maik: cood detrws 12l @ gl com

Poato de referincia: Ao lado do Posto Saigadinho

ATENCAD: O Comité de Etica do IFAL smalisou & aprovow este peojeto de pesquisa Para obter mais informagies &
m“mhmhmmu“na-mw»‘w
< a0

O Comité de Esica em Pesquisa Eavolvendo Seres Humasos (CEPSHIFAL) do lastinuto Federal de Alagoas, Roa
Dr Odilon Vasconosios, 8 103 - Sala 703 & edifice sode da Reitora & IFAL - Jatiics - Maceio/AL

Telefone: 31941113 - Segunda 3 soxta foies das 0800 &s 12000 ¢ das 1700 &s 17000

Lok cucaufal o by

Maceid de de

Assinaura o impresslo datiloscigeca d (o, 2) Nome ¢ Assinatuna do Pesquisador pelo csudo
vd—ki(u)cuw-::hdcm- (Rubricar as demais piginas)

L
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ANEXOS

Anexo A - Verbalizagdo da Professora-supervisora.

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CURSO DE LETRAS - LICENCIATURA
CAMPUS MACEIO

Prezados (as) professores (as)

Eu - José Robson dos Santos -, cstudante do Glumo periodo de Letras
[Lm]hﬁ&vmmmm&mmufm
para construcdo do meu Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), as quss seriio
submetidas & andlise ¢ mantidas em sigilo, preservando a integridade de todos.

Desde ja, fico grato pela sigmficativa coleboragdo na minha formaglo

Orientador do TCC: Profa Dra. Christiane Batings Agra

Toteiro para cles responderem.
O resultado & positivo, mwkfmmmm&m&am
textual que ¢ o maor objetivo, (dudio da professors-supervisora)

Data | Entrevistador | Entrevismdo iocal |
an Ao Profimaces waper m!h'hl

58

Fonte: Escola CAMPO/pesquisa.



Anexo B - Verbalizagdo do Aluno_(A-1).

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CURSO DE LETRAS - LICENCIATURA
CAMPUS MACEIO

Prezados (as) professores {as)

Eu - José Robson dos Santes -, estudante do altimo periodo de Letras
[Licenciatura] do IFAL venbo, através deste instrumento de coleta, colher informagdes
pama consirigdo do meu Trabalbo de Conclusio de Curso (TCC), as quais serdo
submetidas & andlise ¢ mantidas em sigilo, preservando a mtegndade de todos.

Desde ja, fico grato pela sigmficativa colsboragio na munha formag®o

académica.
Oricatador do TCC: Profa. Dra. Chnistiane Batinga Agra
: QUESTIONARIO_da_ALUNO fa]
fdade 15 Anos Série/Ano |1° Ano [Ensino Médio]  Sexo Fermmino
TRANSCRICAQ

1%) = Questdio - Ah Bom.  Em primsesro lugar, se vocd . né! Nio souber ler ¢ escrever nio vencers na vida!
Orea bolas! Vocé precisa saber ler pra saber 0 daibus que vai pegar Saber fierer cospras mo mercadimho, ae?! Farer
7/ pagamento nos bancos ¢ lotérices! Ler os assuntos dos livros que 2 professora manda! Tambeém o que ela bota ¢
na lousal Agora O que eu acho dificl ¢ excrever! Oche! Dar uma dor de cabeca kkkk! Messno assim, como 2
MméMWWapmmmw.h-mam
arrumar emprego, € isso! Pora | Também farer ENEM . Fazer facudidade . E isso! Com as sulss de Lingia
B i Son.. Mais inachs ) G du shuse)

2%) - Questiio - Hum Deixa cu ver ! Ofha  Primeino confesso que 880 amu ler! Nio tenbo costume! Leio as
mensagens do zap - Do facchook . Do instagram! E quando me dar vostade ox fivros da escola. E ofhe 14! kkkk
! Escrever ¢ que € am bicho! So as mensagens do Zap, do face e do instagram  E o maus chato  As asividades da
escolal. 1550 € masoria da turma, vie! A preguica ¢ genal' Tem um agui ¢ ali goe sesalve k! Bom . Acrediso

Al se quebra nas miss! Vai ler
demora . ¢ pagueya! Na hora de escrever! Nossa! Di branco ¢ 30 sai um monte de letra feia kkkk? Mas, a5 aulas
da professors sdo boas.  Eis gosto smato! Que e saiba, lodas as turmas gostam das aulas dela! (sudio da abans)

3%) - Questiio - Em Primeiro lugar, quero dizer que amu de paico a professors kick Também gostei muito
de vood! Bom, como vood me explicon amtes 0 que € ovento e pratica de besramento, acreditn sim Qe voods
riaram wtaacdes muito boas! Importante pea pomte’ Pra que 3 gestie Gvesse coetato com textos! Que agente lesse!
Due agente imterpretasse sexton! Fscrevesse! Tembro do mamento dos videos! Daguels ragidia que e ndo me
lembeo do nome agora. Detxa eu ver . Sim! Tragédia de Mariana' Muitos mossentos que 8 gente lou ¢ excreveu
sohee vinias coisas Virias cobxas e aprench  Que on cuitross tambéen aprenden! S com lex

¢ excrevendo! £ isso! E. ! Comtribuis sim! Pra poss formacio sritica. (sudio da shisa)
.m Adwoe perg=ada Al (A1) 100 | e Babdwerss

"

Fonte: Escola CAMPO/pesquisa.



Anexo C - Texto sobre o filme “O Senhor das Moscas”.
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Fonte: Escola CAMPO/pesquisa - (Producéo do aluno).
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ANeXo D - Texto sobre o documentério “Tragédia de Mariana”.
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Fonte: Escola CAMPO/pesquisa - (Producéo do aluno).
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Anexo E - Texto dissertativo-argumentativo- sobre o “Aborto”.

Fonte: Escola CAMPO/pesquisa - (Producéo do aluno).
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Anexo F - Texto analisado pela Professora-supervisora.
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Fonte: Escola CAMPO/pesquisa - (Producéo do aluno).



