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RESUMO

Este artigo analisa o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do Curso Técnico em Edificaces
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) — Campus Macei0, aprovado
em 2019, com énfase na presenca — ou auséncia — das tematicas da acessibilidade, da Educacao
Inclusiva e do Desenho Universal na organizacdo curricular. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de natureza documental e bibliografica, fundamentada em marcos legais da educacéao
inclusiva e em referenciais tedricos do curriculo, da Educagéo Profissional e Tecnoldgica e do
Desenho Universal para a Aprendizagem. A analise do PPC e das ementas dos componentes
curriculares evidencia que, embora o curso apresente um discurso institucional alinhado a
formacdo integral e & inclusdo social, ndo ha a incorporacéo sistematica da acessibilidade e do
Desenho Universal como principios estruturantes do curriculo, tampouco articulagdo explicita
com o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE). Constatou-se que diversos componentes curriculares apresentam elevado potencial
para a abordagem dessas tematicas, especialmente aqueles relacionados ao desenho e ao projeto
arquiteténico, porém tais possibilidades permanecem implicitas. Conclui-se que a auséncia de
intencionalidade pedagogica nesse campo pode limitar a formacdo critica, ética e socialmente
comprometida do egresso, enquanto a incorporacdo do Desenho Universal ao PPC representa
uma possibilidade concreta de fortalecimento da formagdo técnica e cidadd no &mbito da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; acessibilidade; desenho universal para a aprendizagem;
curriculo; educacdo profissional e tecnoldgica.



ABSTRACT

This article analyzes the Pedagogical Course Project (PPC) of the Integrated High School Technical
Course in Buildings at the Federal Institute of Alagoas (IFAL) — Maceié Campus, approved in 2019,
with emphasis on the presence — or absence — of accessibility, inclusive education, and Universal
Design principles in the curricular organization. This is a qualitative study of documentary and
bibliographic nature, grounded in legal frameworks of inclusive education and theoretical references
on curriculum, Professional and Technological Education, and Universal Design for Learning. The
analysis of the PPC and course syllabi reveals that, although the course presents an institutional
discourse aligned with comprehensive education and social inclusion, accessibility and Universal
Design are not systematically incorporated as structuring curricular principles, nor is there explicit
articulation with the Center for Assistance to People with Specific Educational Needs (NAPNE). The
findings indicate that several curricular components show strong potential for addressing these
themes, particularly those related to architectural drawing and design; however, such approaches
remain implicit. It is concluded that the lack of pedagogical intentionality in this area may limit the
critical, ethical, and socially committed professional training of graduates, while the integration of
Universal Design into the PPC represents a concrete possibility for strengthening technical and civic

education within Professional and Technological Education.

Keywords: inclusive education; accessibility; universal design for learning; curriculum;
professional and technological education.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como finalidade analisar a incorporagdo da tematica da incluséo
educacional no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
em Edificacdes do Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceio6 (2019), com especial atencao a
presenca — ou auséncia — de articulac@es diretas com o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (‘NAPNE). Nesse sentido, destaca-se a atuagdo do Napne,
estrutura institucional voltada a promoc¢do da inclusdo educacional. No Instituto Federal de
Alagoas (IFAL), configura-se como um 0rgao de apoio ao processo de ensino e de aprendizagem,
cuja finalidade é promover condicdes de acesso, permanéncia e participacdo dos estudantes com
necessidades especificas, incluindo pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades. Neste Ambito, o Ncleo atua como um setor consultivo e
propositivo, oferecendo suporte didatico-pedagdgico, orientagcdes aos docentes e acompanhamento
dos estudantes, de modo a contribuir para a construcdo de praticas educacionais inclusivas no
ambiente escolar (IFAL, 2024).

Além do atendimento direto aos estudantes, 0 NAPNE também exerce um papel estratégico
na promocao de uma cultura institucional voltada a inclusdo, articulando a¢cdes com diferentes setores
da instituicdo, como coordenacdes de curso, setores pedagdgicos e servigos de Assisténcia Estudantil.
Entre suas atribuicdes estdo a identificagdo e a superacdo de barreiras educacionais, arquitetdnicas,
comunicacionais e atitudinais que possam comprometer a participacdo plena dos estudantes no
processo formativo. Dessa forma, o Ndcleo contribui para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais acessiveis e para a consolidacdo de politicas institucionais de inclusdo no &mbito dos Institutos
Federais, refor¢cando o compromisso dessas instituicdes com a democratizagao do acesso e do sucesso
escolar (IFAL, 2020).

Portanto, a analise envolve o exame das ementas dos componentes curriculares da formacéo
técnica, buscando identificar em que medida conceitos como acessibilidade, Desenho Universal e
incluséo de pessoas com deficiéncia sdo abordados de forma sistematica, transversal ou residual no
documento orientador do curso. Considerando o papel que o PPC desempenha na organizagao
pedagdgica, curricular e operacional de uma oferta formativa, torna-se relevante compreender se o
curso, em sua concepcao institucional, prevé dispositivos que assegurem um processo educativo mais
inclusivo, alinhado as diretrizes da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) e as politicas de

educacdo inclusiva vigentes no pais.

A relevancia deste estudo também se fundamenta no fato de que a necessidade de discutir 0s

conteudos dentro dessa tematica sdo fundamentais para formar técnicos habilitados a pensar

L Instituido em 2014, o Nicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Napne) é um
setor propositivo e consultivo voltado ao atendimento e acessibilidade de estudantes com necessidades educacionais
especificas.



ambientes inclusivos, promovendo conscientizacdo sobre o papel social do profissional na
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, em especial no curso de Edificacdes. Tal reflexdo € guiada
pelos principios do Desenho Universal no contexto da Educacdo Profissional. Nesse sentido,
destaca-se o trabalho desenvolvido por Alves (2021), que evidenciou a importancia de tratar os
principios do Desenho Universal e da acessibilidade no ensino do Desenho Técnico, a partir de
uma experiéncia pedagdgica realizada em sala de aula no dmbito da Educacdo a Distancia
causado pela pandemia de Covid-19, incluindo turmas do Curso Técnico em Hospedagem que se
integra ao Ensino Médio. A pesquisa surgiu da necessidade de reestruturar o programa do
componente curricular “Desenho Técnico e Instala¢cBes Hoteleiras", uma vez que os/as alunos/as
estavam encontrando dificuldades em entender como o conteudo se aplicava na pratica para sua
futura carreira. Diante desse contexto, a investigacdo utilizou a metodologia de pesquisa-acéo,
sugerindo a incorporacdao dos conceitos de Desenho Universal e Acessibilidade no ensino do
Desenho Técnico, visando tornar o processo de aprendizagem mais inclusivo, reflexivo e
conforme as exigéncias legais e reais do setor hoteleiro. Tal estudo demonstrou que a abordagem
desses principios contribui significativamente para a formacao técnica, critica e humanistica dos
estudantes, reforcando a pertinéncia de ampliar essa discussdo para além do espaco disciplinar e
analisa-la em nivel institucional e curricular, integrar esses temas ao Desenho Arquitetonico faz
com que se pense no discente para além de um mero desenhista, observando-o como um

profissional que pensa com autonomia e seguranca.

A escolha desse eixo tematico justifica-se ainda pela crescente centralidade da discussdo
sobre acessibilidade em contextos educacionais, profissionais e normativos, especialmente apds
a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).
Essa legislacdo estabelece principios orientadores e obrigacGes legais que ampliam as
responsabilidades dos profissionais e das instituices de ensino na promocdo de ambientes
fisicos, pedagogicos e sociais acessiveis. Paralelamente, a consolida¢do das normas técnicas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), especificamente aquelas relacionadas a
acessibilidade em edificacOes, reforca a necessidade de formar técnicos capazes de interpretar,
aplicar e projetar espacos que atendam as diferentes necessidades dos usudrios, contribuindo para
a reducdo de barreiras arquiteténicas e para o desenvolvimento de praticas profissionais mais

humanizadas o que é fundamental dentro do curso em discussao.

No ambito da Educacdo Profissional e Tecnologica, cuja missao institucional inclui o
compromisso com a formacéo integral, cidada e socialmente comprometida, a discussdo acerca
do Desenho Universal adquire carater estratégico. Formar profissionais que compreendam a
diversidade como principio e ndo como excecao implica incorporar ao curriculo contetdos que
abordem, de forma sistematica e contextualizada, os fundamentos da acessibilidade, os

instrumentos normativos, as diretrizes projetuais e as praticas que asseguram a participacao plena
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e efetiva de todos os individuos. A andlise do PPC, articulada com os demais componentes
curriculares do eixo técnico, busca contribuir para esse processo, oferecendo subsidios para
refletir sobre a coeréncia entre a formacéo proposta e as demandas sociais, profissionais e legais

contemporaneas.

Diante desse contexto, 0 presente estudo tem como objetivo geral analisar o Projeto
Pedagogico do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Edificacdes do Instituto Federal
de Alagoas — Campus Macei0, considerando a incorporacao das teméticas da acessibilidade, da
inclusdo educacional e do Desenho Universal na organizacao curricular e formativa do curso.
Como objetivos especificos, busca-se: a) verificar a presenca de medidas de acessibilidade e
inclusdo educacional no Projeto Pedagdgico do Curso, por meio da identificacdo de diretrizes,
dispositivos institucionais e do uso de termos relacionados a inclusdo, acessibilidade e a atuagdo
do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE);
b) analisar se as ementas dos componentes curriculares do curso estabelecem dialogo com os
principios do Desenho Universal, considerando a relevancia desse campo para a formacao técnica
em Edificagdes e sua aplicagdo recorrente no exercicio profissional; ¢) indicar os impactos da
presenca ou da auséncia dessas abordagens no perfil formativo do estudante, especialmente no
que se refere a constituicdo de competéncias técnicas, éticas e sociais voltadas a atuacao
profissional inclusiva.

E aguardado que os achados desta investigacdo mostrem até que ponto o Projeto Pedagdgico
do Curso Técnico Integrado em Edificacdes do IFAL — Campus Maceid integra, de maneira
manifesta ou implicita, os temas de acessibilidade, inclusdo educacional e os fundamentos do
Desenho Universal, além de possiveis lacunas nesse processo. Por meio da analise de
documentos, busca-se identificar como essas tematicas podem influenciar a formacdo dos

alunos, contribuindo — ou ndo

11

— para o desenvolvimento de habilidades técnicas, éticas e sociais que estejam em consonancia com

uma atuacdo profissional que promova inclusdo. Ademais, os resultados visam apoiar reflexdes e

sugestdes para 0 aprimoramento do curriculo, fortalecendo a capacitacdo de técnicos em Edificacdes

gue sejam mais atentos as exigéncias atuais de acessibilidade, diversidade e responsabilidade social.
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2. A IMPOR:FANCIA DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM NA
FORMACAO DE ESTUDANTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT)

O conceito de Desenho Universal (DU) surgiu inicialmente no campo da Arquitetura e do
Design, com o objetivo de desenvolver ambientes, produtos e servigos que possam ser utilizados pelo
maior nimero possivel de pessoas, independentemente de suas capacidades fisicas, sensoriais ou
cognitivas. Nesse contexto, 0 Desenho Universal busca eliminar ou reduzir barreiras arquitetonicas e
promover acessibilidade nos espacos construidos, considerando a diversidade humana desde a fase
de concepcdo do projeto (Bernardi, 2007). Assim, a Arquitetura passa a incorporar principios que
garantem autonomia, seguranca e usabilidade para diferentes usuérios, incluindo pessoas com

deficiéncia, idosos e individuos com mobilidade reduzida.

No campo da Arquitetura, as barreiras arquitetbnicas sdo elementos do ambiente construido
que dificultam ou impedem 0 acesso, a circulacdo e 0 uso dos espacos por determinadas pessoas.
Essas barreiras podem se manifestar, por exemplo, na auséncia de rampas, na inadequacdo de
dimensoes de circulacdo, na falta de sinalizacdo acessivel ou em equipamentos que nao atendem as
necessidades de todos os usuarios. Nesse sentido, 0 Desenho Universal atua como uma estratégia
projetual para prevenir a existéncia dessas barreiras, propondo solugdes que contemplem a

diversidade de usuérios desde o inicio do processo de projeto (Santos; Oliveira, 2020).

Por outro lado, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) constitui uma adaptagéo
desse conceito para o campo da Educacdo. O Desenho Universal, na Arquitetura, aplica-se ao
ambiente fisico, ja na Educacdo, o DUA se refere ao planejamento pedagdgico e as estratégias de
ensino que buscam atender a diversidade de estudantes presentes no contexto escolar. O DUA propde
que o processo educativo seja estruturado de forma flexivel, oferecendo multiplas formas de
apresentacdo dos contetdos, diferentes possibilidades de participagdo dos estudantes e variadas

formas de expressdo do conhecimento (Pletsch, 2021).

De acordo com esse modelo, o ensino deve considerar, desde o inicio, as diferentes formas de
aprender, evitando que apenas posteriormente sejam feitas adaptacOes para determinados alunos.
Assim, o DUA se fundamenta em trés principios principais: multiplas formas de representagdo do
conteudo, multiplas formas de acéo e expressdo do conhecimento e multiplas formas de engajamento
dos estudantes no processo de aprendizagem (Cast, 2018). Dessa forma, o objetivo € promover uma
educacdo mais inclusiva, capaz de atender as necessidades de todos os alunos, independentemente de

suas caracteristicas individuais.

Portanto, embora compartilhnem a mesma base conceitual de inclusdo e de acessibilidade, o
Desenho Universal na Arquitetura e o Desenho Universal para Aprendizagem apresentam campos de
aplicagdo distintos. Enquanto o primeiro se dedica a eliminacdo de barreiras fisicas no ambiente

construido, o segundo busca reduzir barreiras pedagdgicas no processo educacional. Ambos,
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entretanto, partem do mesmo principio fundamental: planejar ambientes e sistemas que sejam

acessiveis e utilizaveis por todos desde a sua concepgao.

Visto esta diferenciacdo, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) configura-se
como uma abordagem pedagdgica que orienta o planejamento curricular a partir do reconhecimento
da diversidade dos estudantes, buscando eliminar barreiras & aprendizagem desde a concepgdo das
praticas educativas (Cast, 2018). Essa abordagem reconhece que os estudantes apresentam diferentes

formas de perceber, processar e expressar o conhecimento, o que inclui pessoas com

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), Transtorno do Deficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), baixa visdo, deficiéncia fisica, além de estudantes sem diagnostico formal, mas com

distintos ritmos e estilos de aprendizagem.

Nesse contexto, estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo apresentam melhores
resultados de aprendizagem quando o ensino é organizado a partir de rotinas previsiveis, atividades
estruturadas e mediacdo pedagdgica intencional, ancorada nas preferéncias individuais dos estudantes
(BARBOSA, 2017, p. 81-82). Esses achados dialogam diretamente com os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem, ao evidenciar a importancia da oferta de multiplas formas de
engajamento, representacdo e acdo e expressdo no processo educativo (Cast, 2018). Ao diversificar
estratégias pedagdgicas, utilizar recursos visuais, sequenciar tarefas e flexibilizar formas de
participacdo, o DUA contribui para reduzir barreiras ao aprendizado e ampliar o0 acesso aos conteddos,
promovendo maior autonomia, permanéncia e participacao ativa de estudantes autistas, especialmente
no contexto da educacéo profissional e tecnoldgica. No caso de estudantes com baixa visdo, o DUA
contribui ao prever maltiplas formas de representacdo dos contetidos, como o uso de textos com fontes
ampliadas, contrastes adequados, recursos digitais com possibilidade de zoom, descri¢fes orais de
imagens e modelos tridimensionais. Essas estratégias reduzem barreiras pedagdgicas sem a

necessidade de adaptacdes individualizadas posteriores, beneficiando tambem outros estudantes.

De modo semelhante, estudantes com deficiéncia fisica ou dificuldades motoras podem se
beneficiar do segundo principio do DUA, que prevé multiplas formas de acdo e expressdo. A
possibilidade de apresentar trabalhos por meio de projetos digitais, apresentacGes orais ou producgdes
colaborativas, em vez de avaliages exclusivamente escritas ou manuais, amplia 0 acesso a

demonstracdo da aprendizagem.

Esses exemplos evidenciam que o DUA néo se restringe ao atendimento de estudantes com
deficiéncia, mas promove a flexibilizacdo do curriculo para todos, ao reconhecer a variabilidade
humana como caracteristica inerente aos processos educativos. No contexto da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, especialmente na formacgéo técnica em Edificagdes, essa abordagem contribui para
garantir o acesso ao conhecimento técnico sem redugdo da complexidade dos conteudos, fortalecendo
uma formacdo mais inclusiva, ética e socialmente comprometida (Nunes; Madureira, 2015; Cast,
2018).

A discussdo sobre a implementacdo do Desenho Universal (DU) na Educacéo Profissional e
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Tecnologica encontra respaldo significativo no trabalho desenvolvido por Alves (2021), ao investigar
0 ensino do Desenho Técnico mediado pelos principios do Desenho Universal e da acessibilidade no
contexto do Instituto Federal de Alagoas. A pesquisa da autora evidencia que a organizacao curricular
tradicional, fortemente marcada por uma perspectiva tecnicista, tende a limitar o acesso equitativo ao
conhecimento, especialmente quando desconsidera a diversidade de sujeitos presentes nas salas de

aula da EPT. Ao propor a reformulacdo do plano de ensino da disciplina de Desenho Técnico,

(Alves 2021) demonstra que o DU ndo se configura apenas como um conjunto de estratégias
pedagdgicas, mas como um principio estruturante do processo de ensino e aprendizagem, capaz de
promover maior participacdo, engajamento e compreensdo dos contedos técnicos (Alves, 2021).
Nesse sentido,
Os conteudos tedricos e praticos do Desenho Técnico devem se ajustar ao ensino e a
aprendizagem dos conteudos de outras disciplinas da grade curricular de cada curso

técnico profissionalizante, assim como as demandas préaticas existentes em cada um
desses cursos. (ALVES, 2021, p. 10).

A relevancia do estudo de Alves 2021 reside, sobretudo, no fato de articular o Desenho
Universal as especificidades da formacgdo técnica e tecnoldgica, historicamente orientada pela
centralidade da técnica, da padronizacdo e da eficiéncia produtiva. Conforme a autora aponta, a
disciplina de Desenho Técnico sempre ocupou lugar central na formacdo profissional, sendo
responsavel por materializar nogdes abstratas e comunicar projetos de forma precisa e objetiva
(Alves, 2021).

Essa perspectiva dialoga diretamente com as reflexdes apresentadas por Nunes e Madureira
(2015, p.133-134), no artigo Desenho Universal para a Aprendizagem como estratégia de inclusdo
escolar. As autoras argumentam que, embora os documentos normativos brasileiros enfatizem a
Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva, as praticas pedagogicas ainda se mostram prescritivas e
pouco efetivas no enfrentamento das desigualdades educacionais. Nesse sentido, 0 DUA surge como
uma alternativa tedrico-metodolégica que propde a reestruturagdo do ensino, e ndo a simples
adaptagao curricular, evitando a produg¢ao de um “curriculo comum” para estudantes publico-alvo da

Educacéo Especial (Nunes e Madureira, 2015, p. 133).

Ao relacionar essas contribuicbes com o contexto da EPT, percebe-se que o Desenho
Universal para a Aprendizagem amplia significativamente as possibilidades formativas ao reconhecer
que os estudantes apresentam diferentes redes de aprendizagem, por exemplo, no &mbito da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, o Desenho Universal para a Aprendizagem amplia as possibilidades
formativas ao reconhecer que os estudantes mobilizam diferentes redes de aprendizagem,
responsaveis pela forma como percebem, processam, expressam e se engajam com o conhecimento
(Rose e Meyer, 2002). Essas redes explicam a variabilidade dos modos de aprender e demonstrar
aprendizagens, influenciando o acesso aos conteudos, a execucgdo de tarefas e o envolvimento nas
atividades propostas. Na formacao técnica, tal variabilidade manifesta-se na interpretacdo de normas

e representacdes graficas, na elaboracdo de projetos e na participacdo em atividades praticas,
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evidenciando a importancia de curriculos flexiveis e planejados desde sua concepg¢édo para reduzir
barreiras pedagdgicas. Ao considerar essa organizacdo, o DUA orienta praticas mais inclusivas e
coerentes com as especificidades da Educacéao Profissional e Tecnoldgica, valorizando a diversidade

dos estudantes sem comprometer a complexidade dos contetidos (Nunes e Madureira, 2015).

Na prética, isso significa compreender que o0 acesso aos contetidos técnicos ndo pode se

restringir a uma unica forma de apresentacdo, avaliacdo ou participacdo. Na Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, marcada por contelidos abstratos, normatizados e, muitas vezes, altamente simbélicos,

essa pluralidade torna-se ainda mais necessaria para garantir o direito a aprendizagem.

O trabalho de Alves (2021, p. 12-13) evidencia empiricamente essa afirmacdo ao demonstrar
que a adocdo de multiplas formas de representacao dos contetdos, aliadas a estratégias diversificadas
de engajamento e expressdo, contribuiu para 0 amadurecimento conceitual dos estudantes sobre
Desenho Universal e acessibilidade. Tal resultado reforca a ideia de que o0 DUA néo beneficia apenas
estudantes com deficiéncia, mas qualifica o processo educativo como um todo, ampliando o alcance
do curriculo e favorecendo a aprendizagem significativa de todos os sujeitos. Para Alves,

Projetos que utilizam os principios do Desenho Universal garantem igualdade de
condigdes desde a sua concepgdo, considerando a diversidade de usuérios quanto a

sexo, dimens0es, idade, cultura, destreza, forca e demais caracteristicas humanas.
(Alves, 2021, p. 10).

Essa compreensao converge com a analise de Santos (2021), ao defender o curriculo como
uma construcdo social e estratégica para a efetivacdo da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva.
Segundo o autor, o curriculo constitui a “espinha dorsal” da identidade da comunidade escolar e,
quando negligenciado em sua dimensdo inclusiva, tende a reforcar praticas excludentes e
segregadoras. No ambito da Educacédo Profissional e Tecnoldgica, essa constatacdo assume especial
relevancia, uma vez que as Diretrizes Curriculares da EPT, aprovadas em 2021, embora reconhe¢am
formalmente a diversidade dos sujeitos e mencionem a incluséo e a acessibilidade, o fazem de maneira
ainda superficial e pouco operacionalizada, sem explicitar orientacBes pedagogicas capazes de
orientar a reorganizagdo efetiva dos curriculos técnico-tecnolégicos. Como resultado, mantém-se
historicamente a centralidade de percursos formativos homogéneos, em detrimento do
reconhecimento da diversidade humana presente nos espacos educativos, o que limita a concretizagado
de praticas curriculares verdadeiramente inclusivas (Santos, 2021). Dessa forma, o Desenho
Universal para a Aprendizagem apresenta-se como um elemento articulador entre curriculo, praticas
pedagdgicas e politicas educacionais, ao propor gque a diversidade seja tomada como ponto de partida,
e ndo como excecdo. Ao inves de ajustes pontuais ou acomodacdes individuais, 0 DUA orienta a
elaboragdo de propostas pedagdgicas flexiveis, capazes de atender a diferentes estilos cognitivos,
interesses e formas de expressao, sem comprometer a qualidade e a complexidade dos contetdos da
formacéo profissional (Nunes; Madureira, 2015). Para Nunes e Madureira,

Garantir o acesso a escola regular constitui a dimensdo mais facil de alcancar no
processo de inclusdo, pois depende sobretudo de decisBes de natureza politica. J&
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assegurar a aprendizagem e 0 sucesso na aprendizagem envolve mudangas
significativas nas formas de conceber a funcdo da escola e o papel do professor no
processo de ensino e aprendizagem. (Nunes e Madureira, 2015, p. 7).

Assim, ao articular os aportes tedricos e empiricos apresentados, torna-se evidente que o DUA
se consolida como uma estratégia fundamental para ressignificar a formacdo na EPT, promovendo

praticas pedagogicas mais inclusivas, criticas e socialmente comprometidas, em
consonancia com 0s marcos legais e com os principios da educacao publica federal.

A discussdo proposta por Mesquita (2017, p. 69-70;73), em “Curriculo e inclusdo: reflexdes
sobre os contetidos de escolarizagdo para alunos com deficiéncia”, aprofunda a compreensao de que
0 curriculo constitui um espaco de disputa simbdlica e politica, no qual se definem ndo apenas os
contetidos a serem ensinados, mas também os sujeitos considerados legitimos no processo de
escolarizacdo. A autora evidencia que, historicamente, os estudantes com deficiéncia tiveram acesso
a curriculos empobrecidos, marcados pela simplificacdo excessiva dos contetdos ou pela substituicao
do conhecimento cientifico por atividades meramente ocupacionais, o que fragiliza o direito a
escolarizacdo plena (Mesquita, 2017). Nesse sentido,

As orientacOes e praticas curriculares para a inclusdo de alunos com deficiéncia,
quando deslocadas de intencionalidade pedagdgica, podem operar apenas como

mera ocupacgao do tempo desses alunos na escola, fragilizando sua escolarizagdo.”
(Mesquita, 2017, p. 67).

Essa critica revela-se fundamental para o debate sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), uma vez que essa abordagem propde a superacgao de préaticas curriculares que,
ao buscarem atender a diversidade, podem resultar na reducdo de expectativas pedagogicas. No
ambito da analise do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de EdificacBes de Maceid, o DUA
apresenta-se como um referencial tedrico-metodoldgico que pode contribuir para o aprimoramento
das acOes pedagdgicas voltadas a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, conforme orienta a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). Ao
considerar, desde a concepgao curricular, a oferta de multiplas formas de representacéo dos contetdos
técnicos, diferentes possibilidades de acdo e expressdo das aprendizagens — especialmente em
atividades praticas, laboratoriais e nos processos avaliativos — e estratégias diversificadas de
engajamento, 0 DUA pode favorecer o0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes, em
consonancia com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). Além
disso, a articulacdo entre os principios do DUA e as normas técnicas de acessibilidade, como a ABNT
NBR 9050, sugere possibilidades de reducéo de barreiras pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais,
sem implicar a simplificacdo dos objetivos formativos do curso. Dessa forma, 0 DUA configura-se
como uma perspectiva potencial para o fortalecimento da equidade e da formacéo integral previstas

no PPC, respeitando a complexidade técnica e cientifica da educacéo profissional.

Ao analisar as préaticas curriculares tanto na sala regular quanto nas Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM’s), Mesquita (2017, p. 73) aponta que a auséncia de intencionalidade
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pedagdgica compromete a formacao dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial na Perspectiva
Inclusiva, produzindo trajetorias escolares marcadas mais pela permanéncia do que pela promocagao
da participacdo, producdo de oportunidades de aprendizagem e éxito. Essa constatacdo dialoga
diretamente com os principios do DUA, que defendem a centralidade do acesso ao conhecimento

poderoso, conforme proposto por Young (2007), sem que isso implique a

homogeneizacao dos percursos formativos. No contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, essa
reflexdo assume especial relevancia, pois o esvaziamento dos conteudos técnicos compromete nao
apenas a formacao intelectual, mas também a insercéo social e profissional dos estudantes. Mesquita
afirma que,

Os conteldos de escolarizagdo de alunos com deficiéncia sdo predominantemente
marcados pela simplificacéo, reducdo ou tangenciamentos em relagéo ao curriculo
dos alunos ditos ‘normais’. (Mesquita, 2017, p. 74).

Nessa perspectiva, 0 Desenho Universal para a Aprendizagem apresenta-se como uma
alternativa consistente as praticas de adaptacdo curricular a posteriori, frequentemente criticadas por
Mesquita (2017) por reforcarem a logica da diferenciacdo negativa. Ao propor multiplas formas de
representacdo, acdo, expressdo e engajamento, o DUA possibilita que os conteidos da formacéo
técnica sejam mantidos em sua complexidade, ao mesmo tempo em que se ampliam as formas de
acesso e participacao dos estudantes. Assim, o foco desloca-se da limitacdo atribuida ao sujeito para

a eliminacdo das barreiras impostas pelo préprio curriculo e pelas metodologias de ensino.

Essa problematizacéo é aprofundada por Mesquita (2009) em seu artigo “Vozes Ausentes: 0
curriculo e a Proposta de Educagado Inclusiva” ao discutir como determinados grupos historicamente
marginalizados permanecem silenciados nos processos de construcdo curricular e nas praticas
pedagogicas institucionais. Os autores evidenciam que a exclusdo ndo se manifesta apenas pela
auséncia fisica dos sujeitos nos espacos escolares, mas, sobretudo, pela negacdo de suas experiéncias,
saberes e formas de aprender no interior do curriculo (Mesquita, 2009). Tal analise reforca a
necessidade de compreender o curriculo como uma construgdo social dindmica, permeada por
relacdes de poder, conforme ja apontado por Sacristan (2000). No &mbito da EPT, a auséncia dessas
VOZzes se expressa, muitas vezes, narigidez das praticas pedagogicas e na centralidade de metodologias
expositivas e avaliativas padronizadas, que desconsideram a diversidade de trajetorias dos estudantes.
O DUA, ao reconhecer a variabilidade humana como regra e ndo como excecdo, contribui para
romper com esse silenciamento estrutural, ao legitimar diferentes formas de engajamento e expressao
do conhecimento técnico-cientifico. Dessa forma, os estudantes deixam de ocupar uma posi¢do

passiva no processo educativo e passam a ser reconhecidos como sujeitos ativos da aprendizagem.

O dialogo entre os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem e as reflexdes
apresentadas no artigo mencionado evidencia que a inclusdo ndo pode ser reduzida a uma dimenséo
normativa ou legalista. Trata-se, sobretudo, de uma transformacéo epistemoldgica e pedagdgica, que
exige a revisdo das concepcOes de ensino, curriculo e avaliagdo. Conforme destacado no referido
artigo, a escuta das vozes historicamente excluidas implica repensar o préprio sentido da educacéo,
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deslocando-a de uma ldégica de padronizagdo para uma perspectiva de justica curricular e equidade

educacional (Vozes Ausentes, 2019).
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2.1 ANALISE DO PPC DO CURSO TECNICO EM EDIFICACOES INTEGRADO AO
MEDIO DO IFAL (CAMPUS MACEIQ).

O Plano Pedagdgico do Curso (PPC) do Curso Técnico em EdificacBes Integrado ao Ensino
Médio do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) — Campus Macei6, aprovado em 2019, apresenta-se
como documento orientador da formacdo técnica e humana ofertada aos estudantes. Conforme
explicitado no préprio PPC, o curso fundamenta-se nos principios do trabalho como principio
educativo, da educacdo como estratégia de inclusdo social e da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (IFAL, 2019, p. 6-7). Essa concepcéo dialoga diretamente com a perspectiva da
educacéo integrada e omnilateral defendida por Ciavatta (2005) e Saviani (1987), ao compreender a
formacdo profissional para além da preparacdo instrumental para o mercado de trabalho.

O documento afirma que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica ndo deve restringir-se a
empregabilidade, mas promover a formacéo integral do “cidadao trabalhador”, articulando trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura (IFAL, 2019, p. 7). Tal compreensdo aproxima-se da leitura critica do
curriculo proposta por Sacristan (2000, p. 41), ao reconhecer o curriculo como pratica social e politica,
bem como da concepcao freireana de educagdo como préatica da liberdade, baseada na formacéo de
sujeitos criticos, conscientes e historicamente situados (Freire, 1996).

Entretanto, ao se considerar que 0 curso esta inserido no campo da construcao civil —
responsavel direto pela producédo do espaco construido — torna-se imprescindivel analisar se essa
formacdo contempla, de maneira explicita, as dimensdes da acessibilidade, da inclusdo e do Desenho
Universal, principios fundamentais para a garantia do direito a cidade e a educacdo para todos, em
consonancia com as diretrizes da ABNT NBR 9050 e da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015). A discussdo se torna ainda mais significativa no contexto de Maceid,
gue apresenta caréncias importantes de espacos urbanos e edificaces acessiveis, principalmente no
entorno do IFAL — Campus Maceid, reforcando o papel estratégico da formacéo profissional na
promocdo de intervencdes arquitetonicas e urbanas socialmente responsaveis e inclusivas.

No que se refere as mengdes explicitas a inclusdo, o PPC? afirma que a Educagéo ofertada
pelo IFAL deve constituir-se como estratégia de incluséo social, visando a formagéo de um cidadao
capaz de reconhecer-se como sujeito de direitos e deveres (IFAL, 2019, p. 8-9). Essa abordagem
dialoga com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que
define a educacdo inclusiva como um paradigma fundamentado nos direitos humanos, articulando
igualdade e diferenca como valores indissociaveis (Brasil, 2008).

Contudo, ao analisar o documento a partir das palavras-chave inclusdo, acessibilidade e
NAPNE, observa-se que tais conceitos nao sao desenvolvidos de forma sistematica no PPC. O termo

inclusdo aparece de maneira insuficiente, associado a incluséo social ampla, sem detalhamento de

2 Embora o Plano Pedagdgico do Curso de EdificacGes tenha sido atualizado em 2023, a presente analise fundamenta-se
na versao aprovada em 2019, por ser esta a vigente no momento de delimitacdo do objeto de estudo e de coleta dos dados.
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acOes pedagogicas, curriculares ou institucionais voltadas ao atendimento de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo, conforme
orientam as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado (Brasil, 2009).

O termo acessibilidade, por sua vez, ndo € apresentado como diretriz formativa nem como
conteudo estruturante do curso, apesar de sua centralidade para a area de EdificacGes. Além disso,
ndo hd mencdo explicita ao Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) no corpo do PPC, o que evidencia uma lacuna na articulagdo entre a proposta pedagogica
do curso e as politicas institucionais de inclusdo do IFAL. Essa auséncia contrasta com as orientacdes
do Manual de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, que destaca a importancia de

estruturas institucionais de apoio para a efetivacdo da educacao inclusiva (Brasil, 2010).

Essa fragilidade documental pode impactar diretamente a garantia do direito a educacéo de
estudantes com deficiéncia, especialmente quando se considera o contexto brasileiro, marcado por
desigualdades estruturais que atingem de forma ainda mais intensa grupos minorizados, como pessoas

negras com deficiéncia (Minority Rights Group International, 2023).

Com o objetivo de sistematizar a analise realizada e facilitar a visualizacdo das relagGes entre 0s
componentes curriculares, as tematicas da inclusdo, os potenciais de abordagem do Desenho
Universal e a presenga institucional do NAPNE, apresenta-se a Tabela 1. A tabela sintetiza elementos
centrais do PPC, evidenciando tanto as possibilidades quanto as lacunas identificadas no
planejamento pedagogico do curso.

2.2 Tabela 1 — Relag&o entre ementas, incluséo, Desenho Universal e NAPNE no PPC do Curso
Técnico em EdificacBes (IFAL — Campus Macei0)
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% Foi optado por manter este componente curricular sem o preenchimento das duas UGltimas lacunas por apresentar baixo

potencial de abordagem direta dos temas analisados, e o preenchimento poderia gerar certa inconsisténcia na analise.
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materiais
didaticos para
acessibilidade

Fonte: Elaboragéo prépria, com base no PPC do Curso Técnico em EdificacBes do IFAL — Campus
Maceio (IFAL, 2019, p. 35-97).

A tabela evidencia que, embora diversos componentes curriculares apresentem forte potencial
para a abordagem do Desenho Universal e da acessibilidade, tais temas ndo aparecem de forma
explicita nas ementas, nem séo articulados institucionalmente ao NAPNE. Essa constatacdo reforcaa
andlise qualitativa desenvolvida ao longo desta secdo, indicando que as lacunas identificadas nédo
decorrem da auséncia de contetidos técnicos adequados, mas da falta de intencionalidade pedagdgica
na incorporacdo da perspectiva inclusiva.

A matriz curricular do curso contempla componentes fundamentais para a formacéo técnica
em Edificacbes, como Desenho Arquitetonico, Projeto Arquitetdonico, Desenho Assistido por
Computador, Materiais de Construcédo, Sistemas Construtivos e Instalagdes Prediais (IFAL, 2019, p.
35-97). Diversas ementas fazem referéncia as normas da ABNT, ao dimensionamento de elementos
construtivos e ao estudo de circulacBes verticais, incluindo escadas, rampas e elevadores,
especialmente nos componentes de Desenho Arquitetonico Il e Projeto Arquiteténico (IFAL, 2019,
p. 90-97).

No contexto do canteiro de obras, esses conhecimentos possibilitam ao futuro técnico
identificar e corrigir ndo conformidades relacionadas a execucdo de rampas, como inclinacbes
inadequadas, auséncia de patamares intermediarios, falhas na largura Gtil e na instalagdo de corrimaos
e guarda-corpos, bem como na execucdo de escadas, circulacdo horizontal e areas de acesso a
edificacbes. Tal competéncia amplia a capacidade de fiscalizagdo técnica, reduz riscos de retrabalho,
embargos e inadequagdes que comprometem 0 USO Seguro e autbnomo dos espagos.

Além disso, o dominio do Desenho Universal permite ao técnico avaliar criticamente a
instalacdo de pisos, revestimentos e sinalizagdes, verificando aspectos como antiderrapancia,
contraste visual, regularidade das superficies, presenca de sinalizacdo tatil de alerta e direcional e
adequacdo de mobiliario fixo, conforme as diretrizes normativas vigentes (NBR 9050, 2020). Essas
habilidades sdo fundamentais tanto em obras novas quanto em processos de reforma e adequagéo de
edificacOes existentes, realidade recorrente na pratica profissional.

Sob a perspectiva do DUA, ao reconhecer diferentes formas de compreender e comunicar o
conhecimento técnico (Rose e Meyer, 2002), o estudante desenvolve maior autonomia na leitura e
interpretacdo de projetos executivos, memoriais descritivos e detalhes construtivos, bem como na

elaboracgdo de relatorios de vistoria, registros fotograficos e pareceres técnicos acessiveis e claros para

4 Ultima atualizacdo da NBR 9050 foi em 2021.
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diferentes publicos. Essa competéncia fortalece a atuacdo do Técnico em Edificagdes como agente

mediador entre projeto, obra, usuarios e orgaos fiscalizadores.

Dessa forma, a incorporacéo sistematica do Desenho Universal e do DUA qualifica a atuacéo
no canteiro de obras e na fiscalizacdo, consolidando uma formacdo técnica que ultrapassa o
cumprimento formal de normas e se orienta pela garantia do uso seguro, equitativo e autbnomo dos
espacos construidos, em consondncia com os dispositivos legais da Lei Brasileira de Incluséo
(BRASIL, 2015) e com as exigéncias técnicas da ABNT NBR 9050.

Entretanto, apesar dessas propostas possibilitarem impactos na formacéo do Técnico/a em
EdificacGes e como a habilidade técnica pode ser expandida, o Desenho Universal ndo aparece
explicitado como conceito ou eixo formativo nas ementas analisadas. A abordagem das normas
técnicas ocorre majoritariamente sob uma perspectiva prescritiva e representacional, sem explicitar
reflexdes sobre diversidade humana, autonomia, uso equitativo dos espacos e justica social. Essa
auséncia também foi identificada por Alves (2021), ao analisar o ensino de desenho técnico no IFAL

e defender o DUA como estratégia potente para a inclusdo escolar nesse contexto.

A presenca de abordagens relacionadas a incluséo, acessibilidade e aos principios do Desenho
Universal no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Técnico em Edificacbes pode contribuir
significativamente para a formacéo de profissionais mais preparados para lidar com a diversidade de
usuarios dos espacos construidos. Ao incorporar contetdos que trate de acessibilidade arquitetdnica,
legislacdo especifica e principios de projeto inclusivo, o Curso amplia o desenvolvimento de
competéncias técnicas voltadas a concepc¢do e execucdo de edificacdes acessiveis. Nesse contexto, 0
estudante passa a compreender a importancia de considerar diferentes necessidades humanas no
planejamento e na execucdo de projetos, favorecendo a elaboracdo de solugbes construtivas que
promovam autonomia, seguranca e usabilidade para todos os usuarios (Bernardi, 2007; Santos;
Oliveira, 2020).

Além das competéncias técnicas, a presenca dessas abordagens tambem pode influenciar a
formacéo ética dos estudantes. A discussao sobre incluséo e acessibilidade no ambiente educacional
contribui para o desenvolvimento de uma postura profissional mais sensivel as questdes sociais e aos
direitos das pessoas com deficiéncia. Dessa forma, o futuro técnico em EdificagGes tende a reconhecer
que o atendimento as normas de acessibilidade ndo se restringe apenas ao cumprimento de exigéncias
legais, mas também representa um compromisso com a promocao da equidade e da cidadania no
ambiente construido. Essa perspectiva refor¢a a compreensao de que o exercicio da profisséo envolve
responsabilidades sociais e profissionais que ultrapassam 0s aspectos estritamente técnicos da

construcdo civil (Pletsch, 2021).

Outro impacto relevante refere-se ao desenvolvimento de competéncias sociais e profissionais
voltadas a atuacdo em contextos diversos e inclusivos. Ao entrar em contato com conteldos

relacionados ao Desenho Universal e a acessibilidade durante sua formacao, o estudante passa a
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desenvolver uma visdo mais ampla sobre o papel do ambiente construido na promocao da inclusdo
social. Isso favorece uma atuacdo profissional mais consciente e alinhada as demandas
contemporaneas da sociedade, na qual se reconhece a importancia de projetar espacos que possam
ser utilizados por todas as pessoas, independentemente de suas limitacBes fisicas, sensoriais ou
cognitivas (Cast, 2018).

Por outro lado, a auséncia ou a abordagem limitada dessas teméticas no PPC pode resultar em
lacunas significativas na formacdo do estudante, especialmente no que se refere a compreensédo das
demandas relacionadas a acessibilidade e a inclusdo. Nesse cenério, o profissional pode concluir sua
formacdo com dominio das técnicas construtivas tradicionais, mas sem desenvolver plenamente as
competéncias necessarias para identificar, analisar e solucionar barreiras arquiteténicas presentes nos
projetos e nos espacos edificados. Essa lacuna formativa pode comprometer a capacidade do técnico
em EdificacGes de contribuir para a construcdo de ambientes mais acessiveis e socialmente inclusivos,
além de limitar sua atuacdo frente as exigéncias legais e as demandas sociais contemporaneas

relacionadas a acessibilidade no ambiente construido (Santos; Oliveira, 2020).

Na auséncia dessas discussdes, o futuro profissional pode restringir sua atuacdo ao
cumprimento minimo de normas, sem compreender a acessibilidade como direito fundamental e
como elemento estruturante do projeto e da obra. Essa formacdo parcial contraria a perspectiva
transformadora do curriculo defendida por Santos (2021), para quem a educacao deve comprometer-

se com a superacdo das desigualdades e com a valorizacdo da diversidade.

Por outro lado, a incorporagdo explicita do Desenho Universal, articulada as politicas de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e ao trabalho do NAPNE (Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas), poderia potencializar significativamente a formacao
ofertada. Tal movimento aproximaria o curso de uma pedagogia critica, nos termos de Paulo Freire,
ao compreender que ensinar exige compromisso ético com a dignidade humana e com a

transformacéo da realidade social (Freire, 1996).

Em sintese, o PPC do Curso Técnico em Edificagcfes Integrado ao Ensino Médio do IFAL —
Campus Macei0 apresenta coeréncia técnica e alinhamento com a perspectiva da educacao integrada.
No entanto, a auséncia explicita de referéncias a acessibilidade, ao NAPNE e ao Desenho Universal
revela limites importantes da proposta formativa. Sua incorporacdo sistematica representaria um
avanco significativo na constru¢do de um curriculo inclusivo, critico e socialmente comprometido,
capaz de formar profissionais tecnicamente competentes e eticamente comprometidos com o direito

a cidade e a educacéo para todos.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A analise do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Edificagdes Integrado ao Ensino

Médio do IFAL — Campus Macei6 evidenciou que, embora o documento esteja fundamentado em

principios alinhados a formacdo integral, a educacdo como estratégia de inclusdo social e a
perspectiva da Educacao Profissional e Tecnholdgica, ainda persistem lacunas significativas no que se
refere a incorporagdo explicita e sistematica das tematicas da acessibilidade, da educagéo inclusiva e

do Desenho Universal na organizagéo curricular do curso.

Os resultados demonstram que a auséncia de referéncias diretas ao Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), bem como a inexisténcia de
orientacBes pedagogicas voltadas a acessibilidade nas ementas curriculares, ndo decorrem da falta de
conteudos técnicos compativeis com essas abordagens. Ao contrario, constatou-se que diversos
componentes curriculares centrais do curso apresentam elevado potencial para a problematizacdo do
Desenho Universal e da acessibilidade, especialmente aqueles relacionados ao desenho, ao projeto
arquitetbnico e a aplicacdo de normas técnicas. O que se evidencia, portanto, é a falta de

intencionalidade pedagogica na articulacdo desses conteudos com uma perspectiva inclusiva.

No contexto da formacdo técnica em EdificacBes, essa lacuna assume especial relevancia,
posto que o egresso atuara diretamente na concepcdo, execucao e fiscalizacao de espacos construidos,
influenciando de forma concreta as condi¢bes de uso, autonomia e seguran¢a dos usuarios. A nao
incorporacdo do Desenho Universal como principio estruturante do curriculo tende a reforcar uma
formacdo limitada ao cumprimento prescritivo de normas, esvaziando a dimensédo ética, social e

cidadd da prética profissional.

Por outro lado, a insercdo explicita da acessibilidade e do Desenho Universal no PPC,
articulada as politicas de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e as agdes institucionais do
NAPNE, apresenta-se como uma possibilidade concreta de fortalecimento da formacgéo ofertada. Tal
incorporacdo contribuiria para a consolidacdo de um curriculo critico e socialmente comprometido,
capaz de reconhecer a diversidade humana como principio constitutivo do processo educativo e da
pratica profissional, em consonancia com 0s marcos legais vigentes e com os fundamentos da

Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Conclui-se, portanto, que a revisdo do PPC, no sentido de explicitar e sistematizar as
dimensdes da acessibilidade, da inclusdo e do Desenho Universal, representa ndo apenas uma
adequacgdo normativa, mas um compromisso ético e pedagdgico com a formacgdo de técnicos em
Edificagbes capazes de atuar de forma critica, responsavel e comprometida com a construcdo de

espagos mais justos, acessiveis e inclusivos.

Além disso, a expansdo da analise com a adigdo de propostas na Tabela 1 possibilitou uma
abordagem pratica, destacando oportunidades reais de integrar os principios do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA) nas praticas educacionais do curso. As taticas sugeridas, baseadas na

variacdo de métodos, materiais didaticos e formas de avaliacdo, apontam para alternativas viaveis que
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minimizam obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, alinhando-se a uma viséo inclusiva.

Nesse cenario, salienta-se a importancia do NAPNE como uma entidade crucial para conectar
politicas institucionais de inclusdo com praticas de ensino, sublinhando a necessidade de sua
incorporacdo no planejamento do curriculo. A proposta de adicionar conteddos especificos sobre
acessibilidade e Desenho Universal de maneira transversal nas disciplinas técnicas mostra que a
promocdo da inclusdo pode ser integrada ao curriculo sem modificar sua estrutura, mas sim

aprimorando-a.

Por Gltimo, é indicado, como consequéncia desta pesquisa, a possibilidade de criar estudos de
carater aplicado, especialmente por meio de métodos de pesquisa-acdo, que possibilitem a
implementacdo e avaliacdo das estratégias sugeridas em situacdes reais de ensino. Essa abordagem
ajuda a fortalecer praticas educacionais inclusivas e a melhorar a formacéo técnica, adequando-a as

exigéncias atuais por acessibilidade, equidade e justica social no espa¢o construido.
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