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“Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a escrita
e a leitura tenham sentido e fagam parte da
vida do aluno.”

(SOARES, 2003)



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral refletir se a leitura e escrita sdo
conquistas de todos ou de alguns. O método investigativo adotado foi a
pesquisa bibliografica (GIL, 2002), visto que permite fazer um resgate das
literaturas existentes sobre o tema investigado, bem como que novos
pesquisadores possam produzir conhecimentos. Com vistas a alcancar o
objetivo tracado, tomamos como base tedrica as contribuicbes de Soares
(2003, 2004, 2006, 2010, 2017); Cagliari (1995, 1998), Morais (1996, 2004,
2005, 2012), Freire (1999), dentre outros. Consideramos ainda o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (BRASIL, 2013) e os Parametros
Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (BRASIL, 1996), que discutem a
leitura e a escrita como direito de todos. Além disso, consideramos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); o Estatuto da
Crianca e Adolescente (BRASIL, 1990); o Plano Nacional de Educacédo e a
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no tocante a discussdo sobre o
direito a educacdo. No que tange a insercdo de praticas voltadas para o
desenvolvimento do letramento na educa¢do bésica, foram consultados os
documentos do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Universidade
Federal de Minas Gerais e a Base Nacional Curricular Comum (2017). Esta
pesquisa concluiu que, apesar da melhoria que houve nas praticas de
alfabetizacdo nas Ultimas décadas, ainda ha avancos a serem feitos para
garantir o ensino efetivo da alfabetizacéo para todos os cidadaos.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizac&o. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

This research aims to reflect whether reading and writing are achievements for
all or for some. The investigative methodology adopted was bibliographic
research (GIL, 2002), once it allows us to revisit the existing literature on the
topic investigated to make comparisons, as well as new researchers produce
knowledge. In order to reach the outlined objective, we consider the theoretical
contributions of Soares (2003, 2004, 2006, 2010, 2017), Cagliari (1995, 1998),
Morais (1996, 2004, 2005, 2012), Freire (1999), among others researchers.
Concerning the discussion on the right to education, we analyze the National
Pact for Literacy in the Right Age — PNAIC (BRASIL, 2013) and the National
Curricular Parameters for the teaching of Portuguese Language - PCNs
(BRASIL, 1996) at basic education level, which discuss reading and writing as a
right for everyone. In addition, we investigate the Law on Brazilian Education
Guidelines and Bases — LDB (BRASIL, 1996), the Brazilian Child and
Adolescent Statute — ECA (BRASIL, 1990), the National Education Plan 2014-
2024 — PNE and the Constitution of the Federative Republic of Brazil (BRASIL,
1988). In relation to the inclusion of pedagogical practices aimed at developing
literacy in basic education, we consulted the documents of the Centre for
Literacy, Reading and Writing (CEALE) from the University of Minas Gerais and
the National Common Curriculum Base — BNCC (2017). This research
concluded that despite the improvement in literacy practices in recent decades,
there is still progress to be made to ensure the effective teaching of literacy for
all citizens.

Key-words: Literacy. Reading. Writing.
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1 INTRODUCAO

Alfabetizar e letrar sdo processos distintos, mas que caminham juntos,
pois dialogam entre si no processo de inclusdo do ser nas praticas sociais cada
vez mais mdltiplas. E por isso que o professor precisa estar ciente da
importancia que tanto a alfabetizacdo como o letramento exercem no processo
de ensino-aprendizagem e de como eles se complementam e estédo
intrinsecamente conectados.

De fato, ndo podemos separar esses dois processos, pois ambos
inserem o sujeito no universo da leitura e da escrita. Portanto, € por meio deles
gue o sujeito amplia os seus conhecimentos, suas percep¢cdes de mundo e,
sobretudo, seu pensamento autbnomo.

A magia da leitura e da escrita conduz o ser humano a uma descoberta
de sentidos dos signos linguisticos, que através da sua aquisi¢cdo (leitura e
escrita), o sujeito transcende o pensamento e ativa o raciocinio de sentidos e
significados, diante das representacBes linguisticas. E através desta
descoberta que é possivel ressignificar a linguagem, colocando o sujeito
aprendiz a repensar suas ideias, indagar o presente em uma perspectiva critica
e desafiadora perante a sociedade letrada.

Nos dias de hoje, a leitura e escrita sdo fontes inesgotaveis de poder, de
emancipacao, de independéncia e sobretudo de transformacdo. A escritora e
pesquisadora Delia Lerner, em seu livro Ler e escrever na escola: o real, o
possivel e o necessario, ilustra bem esse poderio da leitura e da escrita quando

coloca que:

Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para
compreendé-la melhor, € se distanciar do texto e assumir uma
postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, € tirar carta
de cidadania no mundo da cultura escrita (LERNER, 2008, p.73).

O que nos motivou a discutir leitura e a escrita neste trabalho, além do
reconhecimento da importancia pedagoégica e social que esses fenbmenos
exercem na formacéo integral do sujeito aprendiz, foi o fato de que observamos
gue alguns alunos do 6° ano do ensino fundamental apresentaram dificuldades
significativas no tocante ao dominio da leitura e da escrita durante 0 nosso

estagio curricular na rede municipal de ensino de Penedo-AL.
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Na época, identificamos as dificuldades que os discentes apresentaram
ao realizarem atividades simples em sala de aula como,ao lerem enunciados
de questdes do livro, bem como ao se expressarem por escrito. Notamos ainda
que os alunos ndo eram encorajados/estimulados a realizar leituras de
quaisquer materiais ladicos nem em sala de aula nem por meio de atividade
extraclasse. Talvez isso seja um dos fatores que justifiquem o problema
observado.

Resolvemos, portanto, investigar essa situacdo por meio de uma
pesquisa bibliografica (GIL, 2002), realizando a revisao de literatura moderna,
no que diz respeito ao percurso histérico da alfabetizacdo e letramento. Para
tanto, recorremos as contribuicbes de tedricos basilares como Soares (2003,
2004, 2010, 2012, 2017); Cagliari (1989, 1992, 1995, 1997, 1998) e Mortatti
(1994, 2000, 2004, 2006, 2008).

Além disso, coletamos informa¢Bes a partir do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC; dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs da lingua portuguesa (BRASIL, 1996); da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996); do Plano Nacional de Educacéo
- PNE 2014-2024, e da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017), que normatiza a alfabetizacéo e letramento.

Por meio desta investigacdo, visamos encontrar respostas ou
encaminhamentos para as seguintes perguntas de pesquisa: o que € realmente
necessario para uma efetiva pratica do ensino da alfabetizacdo e do
letramento? As condicbes de pratica de letramento sdo iguais para todas as
camadas sociais?

Dito isso, esta pesquisa tem como objetivo geral refletir se a leitura e
escrita sdo conquistas de todos ou de alguns. Para alcancar a meta
estabelecida, este trabalho tem como objetivos especificos: evidenciar a
importancia da alfabetizacéo - letramento (leitura e escrita), como processo de
direito irrevogavel a todos; analisar as praticas e saberes da alfabetizacdo para
0 ensino aprendizagem; bem como identificar a importancia e a obrigatoriedade
da alfabetizac&o e letramento, como direito de todos, nos documentos oficiais
da educacéo no Brasil.

Finalmente, o trabalho esta organizado em cinco secdes: a primeira,

como vimos, € esta introducdo na qual apresentamos brevemente alguns
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pressupostos voltados ao processo de alfabetizacdo e de letramento, bem
como o0 que nos motivou a discutir o tema; na segunda secédo, discutimos
alguns conceitos de alfabetizacdo e letramento, tomando como referéncia
principalmente Soares (2003, 2004, 2010, 2012, 2017) e Cagliari (1995, 1998);
e ainda refletimos sobre as concepc¢des construtivistas no ambito da
alfabetizacdo e os conceitos de alfabetizacdo e letramento no decorrer da
histéria da educacéo.

A terceira secdo consiste na exposicdo dos procedimentos
metodoldgicos que correspondem as técnicas de pesquisa utilizadas para o
desenvolvimento deste trabalho e da andlise dos dados coletados. Na ultima
secado, apresentamos as nossas consideragdes finais, fazendo um resgate das
questdes norteadoras da pesquisa e ainda dos objetivos tracados durante a

apresentacao da problemética desta pesquisa.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO BASICA

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos diferentes, mas que se
complementam. Porém, é preciso aprofundar um pouco as discussfes acerca
desses processos. Na verdade, faz-se necessario esclarecer que, apesar de
alfabetizar e letrar serem acdes distintas, elas séo indissociaveis. Caso
contrario, “ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo
se tornasse ao mesmo tempo alfabetizado e letrado” (MORAIS;
ALBUQUERQUE, 2007, p. 47).

Ao longo dos anos, através do acumulo de leituras de materiais escritos
pela humanidade, o conhecimento se altera e isso € percebido no conceito de
alfabetizacdo que vem passando por mudanca desde a sua conceituacdo. Com
efeito, ao longo da histéria educacional no Brasil, observam-se diversas
pesquisas sobre o assunto, bem como diferentes formas de conceituacdo e
novas metodologias para suprir a demanda de um “novo” alfabetizar.

No campo educacional, existem diferentes conceituacdes da palavra
alfabetizar. Para Barbosa (1994), o processo de alfabetizacdo € considerado
um periodo de instrumentalizacdo, o que comprova a exploracéo dos principios
basicos do sistema alfabético. Nessa perspectiva, o dever de ler é imposto ao
individuo para que ele possa dominar o sistema de escrita.

J& para Soares (2010, p. 15), o ato de alfabetizar toma-se como um
“processo de aquisicdo do cddigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”.
Destaque-se ainda que a alfabetizagdo € um “processo de representacado de
fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler)” (SOARES,
2010,p.16). A autora ainda acrescenta que este € também um processo de
compreensao ou expressao de significados por meio de codigo escrito e que

deve ser:

[...] suficientemente abrangente para incluir a abordagem “mecénica”
do ler/ escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de
expressdo/compreensdo, com especificidade e autonomia, em
relagcdo a lingua oral, e, ainda os determinantes sociais das funcdes e
fins da aprendizagem da lingua escrita (SOARES, 2010, p. 18).

Piccoli e Camini (2012) apontam que o processo de alfabetizacdo e
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impossivel de ser concebido através de uma pratica que tenha inicio e fim no
mesmo ano letivo. Para as autoras, a alfabetizagdo compreende “uma longa
série de competéncias” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p. 13), as quais levam o
professor a um novo apelo em razdo dos avancos de teorias que se
debrucaram a acompanhar as realidades sociais.

E importante destacar que, embora esse conceito tenha mudado ao
longo dos anos e que ainda se encontra em constante alteracdo, as praticas
escolares utilizadas para realizar o processo de alfabetizacdo permanecem as
mesmas de séculos passados em algumas escolas.

De acordo com Mortatti (2004), aprender a ler e escrever é
imprescindivel. Contudo, hoje em dia, além desse conhecimento, também
precisamos entender como usar a leitura e a escrita de acordo com as
necessidades que enfrentamos na sociedade. Esse outro aspecto € justamente
0 gque conceitua letramento.

Para Piccoli e Camini (2012, p. 17), o “letramento, no Brasil, teve sua
origem documentada no campo das ciéncias linguisticas e da educacao a partir
da segunda metade dos anos de 1980”. Isso mostra que o conceito foi vago e
mal compreendido por muitos anos, pois muitos autores enfatizam o processo
de alfabetizacdo, enquanto que o letramento ndo € mencionado em toda a
discusséo.

Quanto a isso, Soares (2012) pontua que,

Antes, nosso problema era apenas o do “estado ou condigdo de
analfabeto” - a enorme dimensdo desse problema nédo nos permitia
perceber esta outra realidade, o “estado ou condigdo de quem sabe
ler e escrever”, e, por isso, 0 termo analfabetismo nos bastava, o seu
oposto - alfabetismo ou letramento - ndo nos era necessario [...] é
preciso também saber fazer o uso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente - dai o recente surgimento do termo letramento [...]
(SOARES, 2012, p. 20, grifos da autora).

A pesquisadora aponta que hoje os termos alfabetizacéo e letramento
sao bastante utilizados e que eles se inter-relacionam e nos convidam a pensar
como ocorrem. Vale destacar que, quando se trata de adultos e criangas, o
termo letramento transcende as fronteiras da escola e passa a fazer parte da
sociedade como um todo, aparecendo nas mais diversas atividades de

divulgacao e participacdo da teméatica no cotidiano.
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As autoras Piccoli e Camini (2012) destacam que as escolas brasileiras
h& muito tempo n&o enfatizam a importancia do verdadeiro sentido do conceito
de letramento.

Kleiman (1995) salienta que o termo letramento pode significar uma
pratica discursiva oralizada em determinado grupo social. Nesse processo de
linguagem falada, que ocorre tanto em adultos quanto em criancas, destaca-se
que o letramento ndo é apenas saber ler e escrever, mas se trata do uso social
dessas habilidades.

Nessa perspectiva, ndo existe apenas uma forma de ler e escrever para
0 sujeito, mas multiplas formas, pois,se o sujeito fizer parte de multiplas origens
sociais, ele tera um contato significativo com a leitura e a escrita. O autor ainda

coloca o seguinte sobre o fendbmeno do letramento:

[...] extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas
instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos
no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento,
pratica social, mas apenas com um tipo de pratica de letramento [...].
Ja outras agéncias do letramento, como a familia, a igreja, a rua —
como lugar de trabalho -, mostram orientacdes de letramento muito
diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

A pratica de letramento que os professores usam para cultivar o
comportamento de escrita dos alunos em um ambiente escolar hoje é baseada
no modelo de letramento errado, segundo Kleiman (1995), porque € baseado
no letramento autbnomo. “Essa concepg¢ao pressupde que ha apenas uma
maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo que esta forma esta
associada quase que de forma causal com o0 progresso, a civilizagcdo, a
mobilidade social” (KLEIMAN, 1995, p.21).

De fato, esse entendimento parece ndo dar conta da complexidade que
envolve o letramento, uma vez que, como ja mencionado, as praticas letradas
mudam conforme o contexto no qual os sujeitos estao inseridos, bem como de
acordo com as condi¢cdes sociais, culturais e econdmicas as quais estado

submetidos.
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3 PROCESSO SOCIO-HISTORICO DA LINGUA PORTUGUESA -
ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO NO BRASIL

Em meados da década de 80, a alfabetizacdo e o letramento estavam
em uma grande discussao no campo académico, principalmente no que se
refere ao ensino da Lingua Portuguesa (LP) no Brasil. A discussao da tematica
se deu devido ao fracasso da leitura e da escrita ocorrido na época, pois
alfabetizar, ler e escrever eram as principais dificuldades das unidades
escolares de ensino. Naquele periodo, os entraves eram constantes na
aquisicdo da linguagem e seus cédigos. Com essa deficiéncia no ensino, surgiu
a necessidade de uma reestruturacdo organizacional no ensino da LP, como

apontam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa:

No inicio dos anos 80, comecaram a circular, entre educadores, livros
e artigos que davam conta de uma mudanca na forma de
compreender o processo de alfabetizacdo; deslocavam a énfase
habitualmente posta em como se ensina e buscavam descrever —
como se aprende —. Tiveram grande impacto os trabalhos que
relatavam resultados de investigacdes, em especial a psicogénese da
lingua escrita (BRASIL,1998 p. 20).

As evidéncias de uma evolugdo no campo do ensino-aprendizagem sao
postas em destaque, com uma nova didatica de ensino e uma nova orientacao
curricular. O ensino passa por um processo formativo que tende a
compreender a leitura e a escrita do aluno. Nesse contexto, conforme
destacam Teixeira e Sobral (2010), entende-se que o aluno € o centro do
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, percebe-se que o aluno traz
consigo conhecimentos prévios, uma vez que o sujeito é dotado de realidades
conceituais pré-existentes.

Teixeira e Sobral (2010) enfatizam que:

Os conhecimentos prévios podem ser considerados como produto
das concepcdes de mundo da crianca, formuladas a partir das
interacBes que ela estabelece com o meio de forma sensorial, afetiva
e cognitiva, ou, ainda, como resultado de crencas culturais e que, na
grande maioria das vezes, sdo de dificil substituicdo por um novo
conhecimento (TEIXEIRA; SOBRAL. 2010, p. 669).

A partir das experiéncias e vivéncias que cada crianga traz consigo,
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Piaget (1976) e Vygotsky (1984; 2002;), em sua epistemologia genética,
sinalizam que as criangas sao estruturadas a partir do que conhecem. Vygotsky
(1984) em sua obra A Formacdo Social da Mente, menciona que a crianca
precisa fazer uma descoberta simpléria de que pode desenhar ndo apenas
objetos, mas a proépria fala. Desse modo, 0s conhecimentos prévios séo vitais
para que elas formulem novos conceitos.

Para o PCNs (1997), o homem da significado ao mundo e a realidade
por meio da linguagem, ao passo em que nao s6 compreende as palavras,
como também vai além, e d& significados culturais as coisas. No entanto,
nesse tempo historico, a consolidacdo da escolarizacdo e seu processo de
alfabetizacao priorizaram-se exclusivamente para atender aos ideais do Estado
como forma de uma nova ordem politica e social, que foi a abertura para
aprendizagem do saber ler e escrever. Para a autora Maria Rosario Longo
Mortatti (1994, 2006, 2008), esse tempo histérico € definido como
“esclarecimento das massas iletradas”, que outrora era para uma determinada
classe social restrita e de &mbito privado.

Para Mortatti (2006, p.3) esse momento histérico também € um novo

alvorecer no tocante ao ensino de técnicas e praticas de leitura e escrita:

[...] os processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita na
fase inicial de escolarizacdo de criancas se apresentam como um
momento de passagem para um mundo novo — para o Estado e para
0 cidadao —: o mundo publico da cultura letrada, que instaura novas
formas de relacdo dos sujeitos entre si, com a natureza, com a
histéria e com o préprio Estado; um mundo novo que instaura, enfim,
novos modos e conteddos de pensar, sentir, querer e agir.
(MORTATTI 2006, p.3)

No decorrer da histéria, 0 modelo de ensino e seu processo de
alfabetizacdo vém se moldando a uma realidade existente. Esse modelo traz
consigo decorréncias e dificuldades no ambito do método de ensino com as
“aulas régias” (primeira sistematizacdo do ensino publico e laico no Brasil).
Nesse caso, as deficiéncias no ensino e aprendizagem metodica estavam
direcionadas ao aluno ou ao professor.

Na metade do século XIX, a alfabetizacéo era desempenhada a partir de

cartilhas “ABC”%, como forma de instrumento para aquisicdo da aprendizagem,

1 “Em 1850, Antonio Feliciano de Castilho escreve uma cartilha famosa, intitulada Método
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em que se iniciava a leitura e em seguida transcrevia o texto da cartilha. E
neste periodo, segundo Cagliari (1998), que o processo de ensino ndo tem
avanco e, sim um mero incentivo a mecanizagao, repeticio e memorizagao.

Nesse processo de ensino, ambos os sujeitos (aluno e professor) tém
funcBes especificas em que o aluno aprende e o professor ensina, ficando,
portanto, como objetivo de aprendizagem apenas o de codificar e decodificar.
De acordo com Mortatti (2000), essa abordagem nado evidenciava nenhuma
preocupacdo com os significados que tais elementos trazem. Na verdade,
demonstram pouca preocupagdo com a compreensdao do processo da
aprendizagem e da aquisicdo de leitura e escrita do sujeito.

4 O PAPEL DA LEITURA E DA ESCRITA:

A leitura e escrita sdo fendmenos linguisticos magnificos e sdo uma das
mais significativas descobertas da humanidade. Contudo, para Aurox (1998), o
elemento mais fascinante € a escrita, pois essa forma de comunicacéo permitiu
a fala sem a necessidade de um sujeito falante emissor. Cagliari (1998), grande
expoente na alfabetizacdo, letramento e linguistica, traz uma historia que
propde uma reflexdo, e que evidencia as relacdes de escrita e leitura. O autor

conta que:

Quem inventou a escrita foi a leitura: um dia numa caverna, o homem
comegou a desenhar e encheu as paredes com figuras,
representando animais, pessoas, objetos e cenas do cotidiano. Certo
dia, recebeu a visita de alguns amigos e foi interrogado a respeito dos
desenhos. Queriam saber o que representavam aquelas figuras e
porque ele as tinha pintado nas paredes. Naquele momento, o artista
comecgou explicar os nomes das figuras e a relatar os fatos que os
desenhos representavam. Depois, a noite, ficou pensando no que
tinha acontecido e acabou descobrindo que podia “ler” os desenhos
gue tinha feito. Ou seja, os desenhos, além de representar objetos da
vida real, podiam servir também para representar palavras que, por
sua vez, se referiam a esses mesmos objetos e fatos na linguagem
oral. A humanidade descobria assim que, quando uma forma grafica
representa o mundo, € apenas um desenho; mas, quando representa
uma palavra, passa a ser uma forma de escrita. (CAGLIARI, 1998,
p.14).

Observe que o autor apresenta metaforicamente todo o processo de

portuguez para o ensino do ler e do escrever. Uma das suas caracteristicas mais marcantes é
0 emprego dos chamados alfabetos picturiais ou icbnicos” (SCHLICKMANN, 2000, p. 2).
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alfabetizacdo a partir da escrita e simbolos, mostrando com isso que o ensinar
a escrever é uma tarefa de expressar as praticas sociais que nos cercam, bem
como um processo de olhar para frente (FREIRE, 1999). Isso justifica a
significativa preocupacdo que ha no ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita no meio escolar e em toda a sociedade, devido a importancia individual
e social que esses processos desempenham.

A leitura e a escrita tém um papel fundamental para a formacdo do
individuo e é na escola que a aprendizagem efetiva dessas competéncias
acontece. Porém, o incentivo a interpretacdo dos codigos linguisticos deve ser
apresentado ao sujeito antes mesmo do ingresso no ambiente escolar, em

casa. A familia e a comunidade exercem papel de destaque nesse processo:

[...] se as criancas crescem em comunidades iletradas e a escola néo
as introduz na linguagem escrita (em toda a sua complexidade),
talvez cheguem a atingir esses “minimos de alfabetizagcao”, que lhes
permitam seguir instru¢des escritas e aumentar sua produtividade em
uma fabrica, contudo n&o teremos formado cidaddos para este
presente nem para o futuro préximo (FERREIRO, 1995, p. 54).

Como ja foi colocado, a escola € um campo especifico que desenvolve
atividades de ensino-aprendizagem, mas € também locus de construcdo social,
que atribui sentidos a histéria de cada sujeito. Desse modo, ha uma exigéncia
natural quanto as competéncias gerais e especificas que as escolas devem
desenvolver no sujeito, como,0 aprender a aprender, aprender a pensar,
resolucdo de problemas, desenvolver a inteligéncia, transformar informacdes
em conhecimento etc.

A leitura e a escrita sdo basilares para a formacdo do sujeito enquanto
ser e cidaddo. A escrita € uma forma singular de representar a memoria
coletiva, nos mais variados campos do conhecimento. Ja a leitura se propde na
realizacdo de revelar e elucidar a escrita como um processo continuo de
descoberta. Cagliari (1989) aponta que a leitura € uma atividade de
exteriorizacdo do pensamento, que prioriza a assimilagdo de conhecimento, de
interiorizacéo e de reflexdo autbnoma.

A leitura e a escrita exercem ainda o papel de emancipar o aluno. Isso
implica dizer que esses fenbmenos, além de serem elementos de grande valor
na aquisicdo do conhecimento e da linguagem como expressdo autdbnoma e

libertadora, viabilizam a autonomia do aluno no processo de ensino-
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aprendizagem e nas praticas sociais que desempenham.

Finalmente, como vimos nesta sec¢ao, a leitura e escrita exercem papeéis
diversos e fundamentais na construgdo e no fortalecimento da identidade do
sujeito aprendiz. Observamos ainda que tais fendmenos sdo essenciais no
processo de formacéo social do individuo que, por meio da leitura e da escrita,
sdo emancipados, adquirem novos conhecimentos e ganham voz. Para
concluir, na secdo seguinte, apresentamos detalhadamente o método cientifico

utilizado no desenvolvimento desta pesquisa.



21

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho trata-se de uma revisdo bibliogréfica quantitativa,
retrospectiva e descritiva, que tem como finalidade analisar pesquisas
relevantes ao tema proposto, possibilitando a elaboracdo de um compilado
sobre o assunto, contribuindo para a disseminacédo do conhecimento acerca da
alfabetizacdo e letramento. Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica é de
extrema importancia para fazer um comparativo entre as literaturas e é um

meio eficaz de producéo de conhecimento para novos pesquisadores.

Também de acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica é uma das
tarefas que mais contribuem para o aprendizado na &rea de estudo, haja vista
seus estudos apresentarem dados e conceitos ja testados e descobertos,
permitindo que o pesquisador compreenda o conteudo e compare com suas
ideias e metodologias. Sua principal vantagem € possibilitar ao investigador
uma maior abrangéncia de conteudo e proporcionar uma fonte confiavel de

informacéo.

No que diz respeito ao método de organizacdo desta pesquisa, 0
compilado de informac¢des aqui discutidas foi realizado por meio de pesquisas e
analises, tomando como base os documentos a seguir: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); Estatuto da Crianca e
Adolescente — ECA (BRASIL, 1990); Plano Nacional de Educacdo e a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no tocante a discussao sobre o
direito a educacdo. No que tange a insercdo de praticas voltadas para o
desenvolvimento do letramento na educa¢do bésica, foram consultados os
documentos do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita — Ceale e a Base

Nacional Comum Curricular(2017).

Para discorrer sobre a efetividade e o acesso a alfabetizacdo na
educacdo brasileira, analisamos um levantamento realizado no periodo de
2016 — 2018, da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua —
PNAD, junto ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, sobre a
taxa de analfabetismo (auséncia da leitura e escrita). O estudo tomou como

base as diferencas entre diferentes grupos de idade e cor, aléem da
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porcentagem de pessoas nédo alfabetizadas por cada regido geogréfica.

Decidimos analisar esse estudo para que pudéssemos visualizar melhor
o grau de efetividade do processo de alfabetizacdo no pais. Além disso,
tomamos como base de investigagdo os documentos que se referem a
discussdo sobre o direito a educacdo voltada para o desenvolvimento da
alfabetizacédo e letramento na educacéo basica.

Para melhor responder as perguntas de pesquisa que pontuamos na
introducédo, dividimos a metodologia em trés subsecdes. Na primeira, “praticas
pedagogicas: alianga entre alfabetizacao e letramento”, buscamos mostrar que
se pode alcancar a aprendizagem conciliando ambos os procedimentos e
produzindo uma prética reflexiva de alianca entre os dois processos. Ja na
segunda, “alfabetizagdo um direito fundamental de todos”, buscamos analisar a
LDBEN, ECA, PNE e a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no
tocante a discussédo sobre o direito a educacao. Finalmente, na terceira, “a
efetividade da educacgao”, discorremos sobre os indices de analfabetismo no
Brasil e 0 acesso e a permanéncia dos sujeitos na educacdo brasileira que

ainda é uma problematica latente.
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5.1 PRATICAS PEDAGOGICAS: ALIANCA ENTRE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

A alfabetizacdo entra em cena, segundo Moreira e Rocha (2013),
gquando o0 sujeito estabelece contato direto com o0s sistemas ortograficos e
linguisticos, assimilando som e letra. Ja para a escritora Magda Soares (2017)
grande expoente na teméatica alfabetizacdo e letramento, a alfabetizacéo
considera efetivamente a aprendizagem do alfabeto, no contexto de ler e
escrever, caracterizando aliancas da alfabetizacdo com o0s simbolos
alfabéticos. Para Cagliari, (1992) a alfabetizacdo também acontece a partir de

uma interacdo social. Além disso, o autor enfatiza que:

[...] o processo de alfabetizag&o inclui muitos fatores, e, quanto mais
ciente estiver o professor de como se da o processo de aquisi¢do de
conhecimento, de como a crianca se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo o seu processo
de interacéo social da natureza da realidade linguistica envolvida no
momento em que esti acontecendo a alfabetizagdo, mais condi¢bes
terd o professor de caminhar de forma agradavel e produtiva o
processo de aprendizagem, sem o0s sofrimentos habituais.
(CAGLIARI, 1998, p.9).

E notdrio que o processo de alfabetizacdo envolve varios desafios, como
mostrado no excerto logo acima. Portanto, para que a escola possa avancar de
forma eficaz e produtiva, é necessario que tanto os docentes como o0s gestores
compreendam as singularidades dos seus sujeitos. Somente assim, € possivel
alcancar resultados mais expressivos no processo de ensino-aprendizagem.

Ha ainda a necessidade de a escola equalizar o ensino da escrita e da
leitura. Com efeito, sdo perceptiveis as falhas nas escolas que priorizam, de
forma categoérica a escrita, e escanteiam o processo da leitura. Embora o
processo de alfabetizacdo e letramento tenha seus procedimentos
metodoldgicos de ensino diferentes, ambos sdo dependentes. Rojo (2004)

afirma que:

[...] uma vez alfabetizado, uma vez construidas estas associagfes, 0
individuo poderia chegar da letra, a silaba e a palavra, e delas, a
frase, ao periodo, ao paragrafo e ao texto, acessando assim, linear e
sucessivamente, seus significados. E o que se denominou fluéncia de
leitura. Nesta teoria, as capacidades focadas eram as decodificacdes
do texto, portal importante para o0 acesso a leitura, mas que
absolutamente ndo esgotam as capacidades envolvidas no ato de ler.
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(ROJO, 2004, p.03).

7

Para a autora supracitada, o processo de alfabetizacdo € um estagio
inicial para a aquisicao da leitura fluente. Isso dialoga com o entendimento de
que € através da alfabetizacdo que se criam situacbes que elevam o

desenvolvimento de autonomia do sujeito, como nos mostra Carvalho:

[...] uma pessoa alfabetizada conhece o codigo alfabético, domina as
relagBes grafénicas, em outras palavras, sabe que sons as letras
representam, é capaz de ler palavras e textos simples, mas ndo
necessariamente é usuario da leitura e da escrita na vida social
(CARVALHO, 2010, p.66).

Dessa forma, Carvalho (2010) nos apresenta a alfabetizacdo e
letramento, como uma pratica de producdo de leitura e escrita com énfase
libertadora, que oportuniza o sujeito a construir seu conhecimento. Portanto,
ambos conceitos sdo dependentes, como afirma Rios e Libanio (2009, p. 33):
“a alfabetizacéo e o letramento sdo processos que se mesclam e coexistem na
experiéncia de leitura e escrita nas praticas sociais, apesar de serem conceitos
distintos”. Entretanto, tragando aliancas e praticas de alfabetizacdo e
letramento, convém destacar que cada categoria se insere em campos
linguisticos e metodoldgicos distintos.

A alfabetizacdo, para Cagliari (1998), caracteriza-se como um processo
qgue envolve docente e discente, ambos em busca de conhecimento. Para
Soares (2003, p. 201), “alfabetizar é dar condi¢gdes para que o aluno tenha
acesso ao universo da escrita, tornando-se capaz ndo sé de ler e escrever,
mas de propiciar as habilidades de codificagdo e decodificacdo”, estando
associado, sobretudo ao contexto da sociedade, em que o fazer e o conhecer
da leitura e escrita seja um instrumento de conquista e luta em seu espago na
sociedade.

No tocante ao letramento, este compete ao ensino da leitura. De acordo
com Soares (2010), letramento € compreender o uso social da leitura e da
escrita, saber utiliza-las a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais, 0
que vai contrario ao modelo convencional tradicional do conceito de
alfabetizacdo. Dessa forma, cabe destacar aqui o0 amplo e vasto conceito de

letramento que o Ceale apresenta ao colocar que:
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[...] letramento é palavra que corresponde a diferentes conceitos,
dependendo da perspectiva que se adote: antropoldgica, linguistica,
psicologica, pedagodgica. E sob esta Ultima perspectiva que a palavra
e 0 conceito sdo aqui considerados, pois foi no campo do ensino
inicial da lingua escrita que letramento — a palavra e o conceito — foi
introduzido no Brasil. Posteriormente, o conceito de letramento se
estendeu para todo o campo do ensino da lingua e da literatura, e
mesmo de outras areas do conhecimento, mas, neste verbete,
letramento é considerado apenas em sua relagdo com alfabetizacao.
[..] E entdo que surge no contexto educacional o termo letramento,
que inicialmente se associou ao termo alfabetizacdo, para designar
uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas
como a aquisicdo do sistema alfabético e suas convencdes, mas
também como a introducéo da crianca as praticas sociais da lingua
escrita, ou, mais amplamente, a cultura do escrito. (SOARES, 2014).

Para o Ceale e a autora Magda Soares (2003), o letramento nao é
apenas o ato de ler e escrever, e sim a magnitude da condigc&o do sujeito de ter
se apropriado da escrita e consequentemente da leitura, ou seja, é poder
escrever, ler e pensar, sobre sua leitura de vida. Vejam que temos agora uma
perspectiva mais ampla e filoséfica de letramento que envolve inclusive a

representacdo e exterioriza¢do do pensamento e do olhar do individuo.

5.2 ALFABETIZACAO; UM DIREITO FUNDAMENTAL DE TODOS

Grandes entidades internacionais como a Organizacdo das Nacodes
Unidas (ONU) e a Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacéo a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), em seu plano de acédo, estabelecem metas e objetivos
para uma perspectiva de um novo milénio para o ensino basico. Nesse
contexto, a democratizacdo da alfabetizacdo é a preocupacao principal, pois é

percebida como um direito fundamental e universal.

Tratando da realidade educacional brasileira, a alfabetizagcdo, assim
como 0 acesso a educacdo de qualidade como um todo, é um direito
irrevogavel. Para assegura-lo, temos a LDBEN, o ECA, o PNE e a Constitui¢do
Federal de 1988, que evidenciam e colocam a educagao como direito de todos.

O Art. 205 da constituicdo Federal 1988, assegura que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.60).
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Na redacao do artigo citado, a educacéo € um direito do cidadao e dever
do Estado. Cabe salientar que esse “dever’ apresenta dualidade, visto que
além do Estado, é papel da familia assegurar tal direito fundamental, uma vez
gue ele dignifica a pessoa humana.

Reconhecer a educacdo como direito comum implica afirmar que o
Estado precisa promover o ensino de diversas habilidades e competéncias
para preparar o sujeito para a vida em sociedade. A mais elementar delas é
justamente a alfabetizacdo e o letramento, e um meio para isso é 0 uso social
da leitura e da linguagem escrita.

E preciso enfatizar que escrita faz do ser humano participante ativo de
toda a sociedade letrada. Consoante a isso, a Base Nacional Curricular

Comum destaca que;

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atua¢éo da vida social e utilizando-
a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL, 2017, p. 83).

Para Britto (2003, p. 50), “pertencer a cultura escrita significa, portanto,
mais que a soma dos conhecimentos e capacidades individuais no uso da
leitura e da escrita”. A Declaracao Universal dos Direitos do Homem a partir da
Assembleia Geral das Nac¢6es Unidas, no que se refere ao direito a educacao —
alfabetizacdo — e instrucao, diz que:

Art. XXVI: 1. Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A
instrucdo elementar serd obrigatdria. A instrucdo técnico profissional
sera acessivel a todos, bem como a instru¢éo superior, esta baseada
no mérito. 2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais. A
instrugdo promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagBes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nac¢fes Unidas em prol da manutencdo da paz. 3. Os
pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que
serd ministrada a seus filhos (DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS DOS HOMENS, 2013 P. 27).

Como vemos, os valores da educacdo sdo reconhecidos como de
grande necessidade para producdo de conhecimento e dignidade humana.

Esse reconhecimento também é enfatizado por diversos pesquisadores, como
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Silva (2003), que defende que a aprendizagem e a préatica de leitura séo
principios de cidadania, por meio dos quais 0 sujeito se apodera de suas
obrigacOes e pode defender seus direitos.

Dada a importancia irrefutavel da educacdo para o ser e para a
sociedade, Alarcao (2000, p.18) alerta que “a escola tem a fungao de preparar
cidadaos, mas néo pode ser pensada apenas como tempo de preparagéo para
a vida. Ela é a proépria vida, um local de vivéncia da cidadania”. Portanto, a
aguisicao da leitura e escrita ndo é s6 um meio para fins de instrumentalizar o
ser, para ampliar suas perspectivas e viver em sociedade, mas é também um

fim ao mesmo tempo, inclusive na vida escolar.

5.3 A EFETIVIDADE DA EDUCACAO

E notorio que no Brasil houve uma melhora nas préaticas de
alfabetizacdo, nas ultimas décadas. Contudo, é fato que para a efetividade do
direito a educacédo, da garantia do acesso a permanéncia e a qualidade? com
equidade para todos, temos muito que avancar. Na problematizacdo que se
apresenta: as praticas de alfabetizacdo e letramento nas escolas publicas séo
para todos?

Na educacédo basica, as leis e documentos oficiais (ECA, PCNs, PNE,
LDBEN, CF), nos apresentam a educacdo — alfabetizacdo — leitura e escrita,
como um direito imperativo, de gratuidade e qualidade para todos.

Um levantamento no periodo de 2016 - 2018 da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD), sobre a taxa de analfabetismo
(auséncia da leitura e escrita) por grupos de idade, cor e regifes; chama
atencao para uma diferenca alarmante de analfabetismo quando se trata dos
expoentes citados acima. Na analise por cor/raca ha uma enorme diferenca
entre o0 analfabetismo de pessoas de cor branca e preta. A pesquisa apurou
que 3,9% das pessoas brancas (15 anos ou mais) sao analfabetas. Ja para as

pessoas negras com a mesma faixa etaria de idade, ha um elevado percentual

2 Aqui o termo qualidade da educagéo é entendida a partir de meios necessarios equivalentes
que promova e garanta acesso — ofertas a escolas publicas com educacdo de qualidade e
equidade a todas as classes sociais, sobretudo, no tocante da apropriacédo da leitura e escrita e
da producédo de conhecimento contextualizado a sua cultura local. Fonte: IBGE — PNAD (2016 -
2018, p. 2)
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gue chega a 9,1% de analfabetos.

Esse mesmo contexto de analfabetismo reflete de forma latente, nas
grandes regides do pais como,0 Nordeste. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (2018), o Nordeste foi,e ainda €, a regido de
maior indice de analfabetismo do pais, atingindo para as pessoas de 15 anos
ou mais, no ano de 2017, taxa de 14,48%; e no ano de 2018, taxa de 13,87%.
Ja para 60 anos de idade ou mais, no ano de 2017, a taxa foi de 38,65% e no

ano de 2018, taxa foi de 36,87%; como mostra a Figura 1.

FIGURA 1 — Taxa de analfabetismo, por grupos de idade, segundo as Grandes Regifes (%)

Taxa de analfabetismo (9%)

15anos cumaisde 60 anos ou mais de idade
idade

Variagiao Variacao
2017/ 2017/
2018 2018
Brasil 6,92 6,77 1 19,21 18,59 l
Norte 8,00 7,98 1 27,39 27,02 i
Nordeste 14,48 13,87 1 38,65 36,87 -
l {
Sudeste 3,51 3,47 10,57 10,33
— -
Sul 3,52 3,63 10,86 10,80
- 1
Centro-Oeste 5,23 5,40 18,96 18,27

Fonte: IBGE (2018)

A taxa de analfabetismo no Nordeste aqui apresentada mostra uma
desigualdade social e educacional com teor bastante elevado, em comparacéo
as demais regifes do pais. Com isso, concluimos que a alfabetizacao, leitura e
escrita ndo trazem as mesmas condicdes de praticas de letramento para todas
as camadas sociais, pois cada realidade tem suas peculiaridades.

O Brasil e todo o processo que se refere ao acesso a educacdo ainda
trazem marcas historicas de exclusdo, em que 0 acesso e a permanéncia dos
sujeitos na educacdo brasileira € uma probleméatica latente. Isso é tema
recorrente de discussdo nas grandes universidades publicas do pais em forma
de workshops, seminarios, e simpoésio de direito com qualidade e equidade
para todos, como esclarece Bobbio (1992).

Destaca-se que o Estado, como financiador da educacédo basica, traz
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em seu principio de regimento, a publicizacdo do ensino da leitura e escrita
para todos como direito irrevogavel, embora cada distrito e estado, em suas
prerrogativas de gestdo democratica, devam promover meios necessarios
equivalentes que garantam acesso a escolas publicas com educacdo de
qualidade e equidade a toda a classe social, principalmente, as camadas que
estdo a margem do cenario educacional brasileiro.

Para concluir, a alfabetizacéo € a base da educacéo construtiva e ajuda
as pessoas a desenvolverem a leitura, a escrita, a comunicacéo, as ideias e 0s
pensamentos. Entretanto, o indice de analfabetismo do Brasil ainda é muito
alto, e o pais deve buscar meios para garantir a alfabetizacdo para todos,
porque este é um direito fundamental. A importancia da educacdo é
indiscutivel, e a sua efetividade na vida de um individuo é vital para o seu
desenvolvimento intelectual, pessoal e social.

Na secdo seguinte, apresentamos uma sintese dos elementos
constantes nesta pesquisa, mostrando 0s encaminhamentos adotados no
sentido de buscar responder as perguntas de pesquisa apresentadas na
introducdo. Além disso, discutimos como o objetivo geral desta investigacao foi

alcancado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa faz um resgate das principais discussdes a respeito do
processo de alfabetizacdo e letramento no decorrer da historia da educacao
moderna, com o0 objetivo de refletir se a leitura e escrita sédo conquistas de
todos ou de alguns. Ao inicia-la, levantamos as seguintes perguntas de
pesquisa: 0 que € realmente necessario para uma efetiva pratica da
alfabetizacao e letramento? As condi¢cdes de praticas de letramento sdo iguais
para todas as camadas sociais?

A partir do que foi observado durante o percurso desta pesquisa, €
notavel a necessidade de rever a importancia de unir o processo de
alfabetizacao junto as praticas de letramento, devido a possibilidade de ajudar
o aluno a construir o seu entendimento de forma a desenvolver sua capacidade
de se expressar, além de conseguir enxergar os problemas da sociedade de
forma critica.

Portanto, a alfabetizacdo e o letramento sdo condi¢cdes necessarias em
nossa contemporaneidade, e o uso destas duas préticas faz do sujeito um ser
autdbnomo, pensante, reflexivo, critico e que se posiciona e se rebela diante de
uma realidade.

Na perspectiva educacional, o conhecimento é o bem mais precioso que
individuo pode adquirir, e portanto deve ser fortalecido, em todas as instancias,
como garantem as leis e documentos oficiais (ECA, PCNs, PNE, LDBEN, CF),
gue mostram a educacdo — alfabetizacao, leitura e escrita, como um direito
imperativo, de gratuidade, equidade e qualidade para todos.

Nesta pesquisa, identificamos a importancia que ha no ato de ler e
escrever, em codificar e decodificar, bem como nas praticas de letramento. Os
avangos no campo da alfabetizacdo no Brasil, no que se refere as praticas de
ensino-aprendizagem, sdo indiscutiveis. Contudo, também h& muito a ser feito
para garantir o acesso e permanéncia dos estudantes nos espacos escolares,
bem como para melhorar o ensino-aprendizagem de leitura e escrita, como
observamos, inclusive, durante o nosso estagio supervisionado.

Diante do que foi exposto, acreditamos que tanto o objetivo geral quanto

0S objetivos especificos estabelecidos nesta pesquisa foram alcancados,
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devido a possibilidade que tivemos de salientar a importancia da leitura e
escrita como direito de todos, além de resgatarmos o estudo sobre as préticas
da alfabetizacéo e refletirmos sobre suas implicagbes sociais e pedagogicas. A
analise dos normativos oficiais da educacédo do Brasil, aléem das discussdes
trazidas a partir de pesquisadores que atuam na area, também corroboraram
para que alcancassemos tais objetivos.

Como resultado da pesquisa, foi possivel perceber como alfabetizar
letrando pode ser o melhor caminho para guiar os alunos ao aprendizado da
leitura e escrita, junto ao convivio com praticas reais de uso da linguagem. O
levantamento bibliogréfico realizado no decorrer desta pesquisa tornou possivel
responder as questdes que dizem respeito a acessibilidade as préticas de
alfabetizacdo e letramento nas escolas publicas, além de abordar as condi¢des
para a efetividade dessa prética nas diversas camadas sociais.

Para finalizar, destacamos que, apesar da melhora nas préaticas de
alfabetizacdo, a efetividade do direito a educacédo, da garantia do acesso a
permanéncia e a qualidade com equidade para todos, ainda é uma
problemética latente no Brasil, devendo ser necessario rever essa situacdo
promovendo condicBes de pratica de letramento iguais para todas as camadas
sociais.

A reflexdo acerca do processo de ensino-aprendizagem de leitura e
escrita e sua efetivacdo nos permitiram exercer o papel de pesquisador e
produtor de novos conhecimentos. Tal processo nos proporcionou uma
aprendizagem dotada de finalidade e significados. Além disso, acreditamos que
os resultados do presente estudo podem trazer contribuicbes para melhor
entendimento da efetivagcdo do processo de ensino-aprendizagem de leitura e
escrita, bem como podem dar subsidios para a realizacdo de estudos mais

aprofundados sobre a problematica.
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