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RESUMO

A abordagem hibrida do ensino é uma alternativa que serd perseguida, de forma
mais intensa, a partir dessa experiéncia da educacao brasileira fomentada pelos
impactos da pandemia, causada pela COVID-19, as praticas de ensino. Préticas que
buscam aliar recursos tecnoldgicos, metodologias ativas, inclusdo digital para
alcancar os objetivos de uma aprendizagem autdbnoma, mediada pelos docentes. O
presente estudo tem por objetivo principal analisar os desafios dos professores de
ciéncias naturais para a implementacdo do ensino hibrido em uma escola da
educacdo basica do municipio de Pilar. Caracteriza-se em um estudo de caso,
baseado nas observacdes das aulas presenciais e remotas, sessdo de conversa e
entrevistas realizadas por meio de roteiro semiestruturado aos sujeitos professores
da instituicdo de educacdo basica no municipio de Pilar-AL. Para tanto nos
apoiamos em estudos de Cortelazzo (2010), Liblik (2011) e Bacich (2016). Como
resultado e consideracdes, percebemos que ndo ha um entendimento claro sobre as
concepcdes e caracteristicas das abordagens de ensino apresentadas nesse estudo,
notabilizamos a insuficiéncia do uso de tecnologias nas praticas educativas, o que
sugere uma lacuna no processo formativo docente e a auséncia de condi¢cdes de
trabalho relacionados ao uso das tecnologias digitais. Observa-se ainda o desafio de
repensar as praticas educativas, diversificando os recursos utilizados e oferecendo
novas alternativas para o ensino. Alternativas que abrem espacos para novas
possibilidades por meio do uso das tecnologias digitais nos espacos e tempos

educativos.

Palavras-Chave: Contextos Educacionais; Tecnologias; Ensino Hibrido.



ABSTRACT

The hybrid approach to teaching is an alternative that will be pursued more intensely
based on this experience of Brazilian Education fostered by the impacts of the
pandemic, caused by COVID-19, on teaching practices. Practices that seek to
combine technological resources, active methodologies, digital inclusion to achieve
the goals of autonomous learning, mediated by teachers. The main objective of this
study is to analyze the challenges faced by natural science teachers for the
implementation of Hybrid Education in a Basic Education School in the city of Pilar. It
is characterized in a case study, based on the observations of in-person and online
classes, conversation session and interviews carried out through a semi-structured
script to the subject teachers of the basic education institution in the city of Pilar-AL.
For this, we support the studies of Cortelazzo (2010) Liblik (2011) and Bacich (2016).
As results and considerations, we realize that there is no clear understanding of the
conceptions and characteristics of the teaching approaches presented in this study,
we note the insufficiency of the use of technologies in educational practices, which
suggests a gap in the teacher training process and the absence of working conditions
related to the use of digital technologies. There is also the challenge of rethinking
educational practices, diversifying the resources used and offering new alternatives
for teaching. Alternatives that open spaces for new possibilities through the use of

digital technologies in educational spaces and times.

Keywords: Educational Contexts; Tchnologies; Hybrid Teaching.



SUMARIO

1. INTRODUGAO. ..ottt ettt nn e sneae e nnanea, 11
2. A EDUCAC}AO NA ATUALIDADE: A GUISA DOS CONTEXTOS HISTORICOS

D 10 1@ AN O [ ] 1 T 13
2.1. Contexto histérico da educacdo e sua evoluGa0..........o.vvveieiiiiiiiiiiiiinn. 13

2.1.1. Contextos educacionais em ambientes escolares e ambientes ndo

B O A . ..t - 17

2.1.2. Educacéo a Distancia, Ensino Remoto Emergencial e Ensino Hibrido:

CONCEPCOES € ADOTAAGENS. .....uiiiiiiiiiiie ettt e e e e e ea s 20
2.1.3. Educacéo a Distancia (EaD): conceitos e caracteristicas..........ccccceveeeeernennnnn. 21
2.1.4. Ensino Remoto Emergencial (ERE) no contexto da pandemia....................... 23
21.5.0 Ensino Hibrido: historia, concepgéo e aspectos metodologicos.................... 25
2.1.6. O Hibrido no Ensino das Ciéncias Naturais e na Biologia...............cccccoeeeeee 27
3. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: uma construcéo do

caminho durante a caminhada............cceeeiiiiiiiiiii e 30

3.1. Caracterizacao da escola campo de estudo, identificacédo da instituicdo de
L= ][ T TR PP PEPPPUPPPRN 33

3.1.1. Contextos histérico e geografico do municipio onde esta situada a escola

(o= 1101 0To Jo [T =11 (1 [0 [0 33
3.1.2. Caracterizacao dos Recursos Humanos e Materiais............cccccevvvvvvniccineenenn. 34
3.1.3. Caracterizacao do Corpo DOCENLE........uuuuuiiiieeeeiieeeeeiieeeee e e e e ae e e 34
3.1.4-Caracterizacao do COrpo DISCENLE......cccciiieieeeiiiiiie e 35

3.1.5. Caracterizacdo da Turma: aspectos quantitativos, qualitativos, culturais e

SOCIOBCONOIMICOS. . ..iiiieieieees ettt ettt et et e e eeaa e e bt et et eeaaeaes beeeeeeeeeeaaeeaeeesnannns 35
3.1.6. Relaca0 COM O Prof@SSOr......cciiiii i e e 37
3.1.7. Caracterizacao do Sujeito DOCENLE.............ceevuiiiiiiiiieciiie e 37
4. AS CONCEPCOES SOBRE EaD, ERE E EH A GUISA DO SUJEITO

D0 10 = N I P PERPRUPPUPRPR 39
4.1. A Pratica Educativa numa Perspectiva Hibrida...............cccccoooiiiiiiiiiiie, 43

4.1.2. Reflexdo sobre a formacédo dos docentes e sua interface com a abordagem do

ENSINO NI e e 45



5. CONSIDERACOES FINAIS......ci ittt ettt
REFERENCIAS . ..o ettt e,

APENDICES



11

1. INTRODUCAO

O cenério educacional vem sendo provocado pela insercdo da tecnologia no
processo ensino-aprendizagem, proporcionando o desenvolvimento de novas
metodologias de ensino, como a abordagem hibrida que mescla os momentos de
aulas presenciais com o ensino mediado pelas tecnologias digitais. Esta abordagem
busca propiciar a emancipacédo do discente, permitindo uma maior autonomia em
sua formacéo intelectual, considerando que o professor atua como um mediador do
processo, permitindo mais independéncia para o aluno. Outra vertente importante
desta abordagem € o fato de que as interacfes sociais serdo otimizadas, pois a
partir do momento em que o aluno é instigado a aprender ele € motivado a
compartilhar as novas descobertas contribuindo para a construcdo coletiva do
conhecimento.

Entretanto, o ensino hibrido, de forma polémica, ndo consensual entre 0s
estudiosos, apresenta aspectos, de certa forma desfavoraveis ao exercicio da
docéncia, como por exemplo a resisténcia dos professores que ndo estédo
habituados ao uso de tecnologia dentro de suas praticas pedagdgicas, a falta de
formacdo para o uso das tecnologias e infraestrutura dos espacos escolares que
permitam a atuacdo e inovacdo do processo de ensino. Para parte dos alunos o
desafio é a auséncia de um ambiente escolar adequado a proposta pedagdgica cuja
finalidade € o ensino e uma condicdo socioecondmica que permita 0 acesso a
artefatos tecnolégicos e internet de qualidade para que a construcdo do
conhecimento aconteca de fato.

Partindo do atual contexto da educacéo no Brasil, cujo ensino hibrido lanca
novos desafios aos educadores e educandos em torno do processo de ensino-
aprendizagem, se faz necessario refletir sobre o seguinte questionamento: quais 0s
desafios enfrentados pelos professores da éarea de ciéncias naturais para a
implantacéo do ensino hibrido em suas praticas educativas?

A partir do problema apresentado, propde-se como objetivo geral analisar 0s
desafios dos professores de ciéncias naturais para a implementacdo do ensino
hibrido em uma escola da educacao basica do municipio de Pilar, no estado de
Alagoas. Especificamente, pretende-se: identificar o desenvolvimento efetivo de

metodologias ativas e midias digitais na préatica docente; estabelecer a diferenca
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entre o ensino hibrido, a modalidade EAD e o ensino remoto; e refletir sobre o uso
das tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TIDCs) na préatica do
professor com a interface da abordagem hibrida.

Neste trabalho optou-se por um estudo de caso, ja que este “[...] permite uma
investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos
eventos da vida real [...]". (YIN, 2001, p 21 apud TRAMONTIM e LUCCA, 2011, p.4).
Para Minayo (2012, p. 625) apud Spinard e Both (2017, p.3)

A conclusdo de uma analise qualitativa deve apresentar um texto capaz de
transmitir informacdes concisas, coerentes e, 0 mais possivel, fidedignas.
Pois, o relato final da pesquisa configura uma sintese na qual o objeto de
estudo reveste, impregna e entranha todo o texto.

Desta forma o autor destaca que o estudo de caso como metodologial de
pesquisa deve apresentar uma analise valorativa do objeto de estudo que deve
proporcionar informagdes mais aproximadas possiveis do que esta sendo estudado,
expondo a heterogeneidade e a dinamica dos contextos da vida real inseridos no
caso.

A partir do estudo de caso, os dados produzidos indicaram a organizacao do
texto em cinco secdes, sendo a primeira a introducdo, a qual apresenta o tema da
pesquisa, seus objetivos, justificativa, problema e metodologia. A segunda sec¢ao
trata do referencial tedrico, trazendo os conceitos de educacao a distancia, ensino
remoto emergencial e ensino hibrido. Na terceira secdo, € apresentada a
metodologia da pesquisa. Na quarta secéo, apresenta-se a analise dos dados. E, por
ultimo, apresentam-se as consideracgfes finais, onde se encontram o cumprimento

dos objetivos e os principais resultados da pesquisa.

10 detalhamento da metodologia da pesquisa sera relatado na secao 3, pagina 30.
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2. A EDUCACAO NA ATUALIDADE: A GUISA DOS CONTEXTOS HISTORICOS
EDUCACIONAIS

Para compreendermos o atual cenario da educacdo no Brasil, precisamos
entender como funcionam os contextos educativos em uma perspectiva historica.
Analisar, cronologicamente, como 0 processo de ensino-aprendizagem evoluiu ao
longo do tempo nos mais variados contextos desde a oralidade & invencdo dos
coédigos e pensar no processo educativo nas perspectivas arquitetbnicas como
ambientes formais e n&do formais a partir do conceito de espacgo educativo.

Precisamos ainda compreender que 0s contextos politicos, sociais e
educacionais estao intrinsecamente ligados, que a escola precisa transformar-se em
sintonia com o tempo presente para nortear um futuro e seguir caminhos alternativos

e suprir as necessidades da sociedade dentro dos atuais panoramas.
2.1. Contexto histérico da educacao e sua evolucgéo

Ao longo dos anos a educacdo evoluiu de acordo com os mais variados
cenarios impostos pela sociedade, seja no ambito politico, social ou econémico.
Mesmo contribuindo de forma primordial para nossa evolucdo social, cientifica e
cultural, a educacdo sempre teve que se adequar aquilo que foi imposto pela
sociedade ou até mesmo a eventos naturais e no ambito da saude, como
abordaremos mais adiante. A amplitude do poder e da integracdo da educacdo com
as dimensdes sociais e econdmicas da sociedade sdo apontadas por Liblik:

[...] trata-se da educac@o como uma relagdo tempo espago em constante
movimento, que nao serve apenas para transmissdo dos saberes
construidos historicamente pela sociedade, mas também como situagdes de

convivio, de vivéncia, de superacdo das proprias limitagbes, tanto do
desenvolvimento ontogenético como filogenético. (LIBLIK 2011, p.26)

Desta forma, a educacdo tem um papel muito importante na historia da
humanidade, porque através dela transmitimos o conhecimento, assim foi possivel
nos anos iniciais da nossa histéria, passar para outras geracdes valores que
ajudaram na formacéo e na transformacdo do nosso modelo atual de sociedade. O
gue difere a Pré-historia da Histdria é o surgimento dos codigos inicialmente com 0s
desenhos ou pinturas rupestres, a escrita cuneiforme e escrita fonética que

culminaram no desenvolvimento da escrita até o alfabeto dos dias atuais.
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Neste contexto, o processo de ensino-aprendizagem’ limitava-se a transmitir
0s costumes, conhecimento cultural e religioso. Feita inicialmente dentro do
ambiente familiar e depois em ambientes abertos (n&o formais), por ancidos e
lideres religiosos de forma oral, como define Leandro e From:

Assim, nas culturas afras da Pré-histéria a educacédo dos jovens ocorria por
meio da imitacdo, a familia era o centro da educacgédo das criangas, o0 Unico
meio de transmissdo de conhecimento aos descendentes. Como ndo havia

escrita, esses ensinamentos ocorriam por tradicdo oral. (LEANDRO e
FROM, 2016, p.3).

Por volta de 4000 a.C. quando se tem os primeiros registros do surgimento da
escrita, passamos a averbar o presente para transforma-lo em historia, registrar e
contar os fatos ocorridos no passado para as novas geragdes. Segundo Liblik et al
(2011, p.40), as escritas nos informam sobre os primeiros grupos humanos que
sentiram a necessidade de se comunicar com a posteridade, para legar-lhes a

propria cultura.

Esse novo contexto se da na Mesopotamia, um dos bercos das primeiras
civilizagdes. Atribui-se aos sumérios, uma das mais antigas civilizacbes, o
surgimento da primeira escrita sistematizada. A escrita cuneiforme talhada em argila
é formada por simbolos em formato de cones. Seguidos posteriormente pelos
egipcios responsaveis por uma escrita bastante parecida: os hieroglifos. O que
existia em comum entre esses dois tipos de escrita € que ambas sao ideograficas,
ou seja, representadas por simbolos que traduzem uma ideia. Este tipo de
conhecimento era privilégio apenas de pessoas importantes da sociedade, como 0s
escribas e sacerdotes. Mais tarde surge a escrita fonética onde ndo existia uma
relacdo com objeto talhado, cada sinal representava um som. Esse modelo de
escrita possibilitou aos povos contabilizar, se comunicar, ter nocdo de aritmética, e
no caso dos hebreus, que se destacaram por sua contribuicdo para literatura,

filosofia e religido como afirma Leandro e From (2016, p.4)

* Compreendemos nesse estudo que o processo de ensino-aprendizagem é (nico, mesmo
considerando as suas especificidades. Nesse sentido, estamos alinhados a ideia da indissociabilidade
do processo, sendo apropriado a utilizacdo do termo separado por hifen. No entanto, faz-se
necessario declarar que ndo objetivamos discutir a materialidade desse processo e sua perspectiva

tedrica nos contextos educacionais retomados nessa sessao.
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O Cobdigo Deuterondmio era base do direito judaico e pregava uma
sociedade mais democratica e igualitaria. Na literatura, os hebreus nos
deixaram a maior parte dos chamados livros apdcrifos contidos no velho
testamento. Os fundamentos religiosos advindos dos hebraicos serviram de
base para muitas teorias tanto politicas e étnicas, quanto religiosas ao longo
dos tempos, sobretudo para o cristianismo. (LEANDRO e FROM, 2016, p.4).

Na Grécia Antiga surge um novo contexto educacional, no qual comegamos a
compreender o0 conceito de educacdo como um processo de escolarizacdo. De
acordo com Palma Filho, conforme citado por Leandro e From (2016, p.4), 0 mundo
grego foi rico em questbes educacionais, com os ensinamentos de Sdécrates, Platdo
e Aristoteles. E segundo Jesus (2009, p 2) a educacédo grega tinha como principio o
desenvolvimento individual de cada ser humano, onde os alunos aprendem o poder
da criticidade, para transformar seu presente. Diferente das civilizacdes anteriores,
em que o0 processo educativo se limitava a transmitir os valores, dentro de um
contexto familiar e patriarcal, que pouco se contestava. Como afirma Liblik:

Nas vérias culturas, os contextos educacionais (mas ndo somente eles), da
Pré-histéria até cerca de 3000 a.C., tiveram caracteristicas precipuas de
perpetuar valores alcancados, legando-os a posterioridade. Dai os
sucessivos e inevitaveis conflitos entre a Educacdo entendida como

preservacao do passado e a Educacao que admite mudancas e criatividade,
conforme acontece em outros contextos sociais. (LIBLIK, 2011, p. 34)

Como a Grécia foi o berco da civilizacdo ocidental, foram tempos muito ricos
em cultura, filosofia, politica e arquitetura. Neste periodo as questdes educacionais
afloraram uma evolucédo, a Academia de Platdo e o Liceu de Aristételes, implantando
0S espacos escolares. Posteriormente, o Império Romano surge com novos ideais
na cultura, politica e educacédo. Ergue-se um novo conceito de educacao voltada
para o homem, com o propédsito de torna-lo um ser impoluto, com a inovacdo de
novos espacos educacionais como a biblioteca, e permitindo a fusao de outras
culturas, principalmente a grega, dando um sentido de universalidade (globalizacao).

Como afirma Leandro e From (2016, p.4):

[...] a educacéo greco-romana, fusdo das culturas grega e helenistica, onde
Roma cria um conjunto de politicas escolares inovadoras, surgiram as
primeiras bibliotecas romanas e a fusédo das duas culturas fez o povo trocar
velhas tradigbes e passar a utilizar os dois idiomas. (LEANDRO e FROM,
2016, p.4).

Com o fim do Império Romano deu-se inicio ao periodo da ldade Média,

tendo a igreja como principal instituicdo educadora. Segundo Leandro e From (2016,
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p.4), para o clero a educacao servia para elevacao do espirito. Contudo foi na Idade
Média que surgiu como uma inovacdo no contexto educacional da época as
corporacdes de oficio que tinham como objetivo formar profissionais artesdos e
proteger seus interesses na comercializagdo dos produtos. Tais instituicoes
precederam as universidades que se perpetuaram como a principal instituicao
educacional ao longo dos tempos. Segundo Leandro e From (2016, p.4):

A igreja teve grande importancia no surgimento das universidades ja que

para o clero era um prestigio participar como catedratico em uma

universidade. Ao longo dos tempos as universidades se firmaram como

principal instituicdo formadora de ensino ao serem formuladas educacionais
e propositoras de novas ideias. (LEANDRO e FROM 2016, p.4).

O mundo passava por um periodo fértil no campo da ciéncia, das navegacdes
e cultura, que permitiu ao homem renascentista evoluir com o Humanismo, pensar
no ser humano e educar para criar. Segundo Liblik (2011, p.49) esse processo gerou
situacOes dicotdbmicas dentro do processo educacional como ensinar e aprender,
educar ou instruir. Essa conjuntura educacional gerou e gera discussdes até hoje,
esses acontecimentos transformaram de vez a humanidade em diversos segmentos.
De acordo com a defesa de Liblik (2011, p.49), a humanidade estava na sua rota
evolutiva: ndo apenas 0s contextos historicos, sociais e geograficos passavam por

alteracoes; também os contextos educacionais e culturais sofriam modificacdes.

O preladio do século XV ao inicio do século XIX é datado como o marco do
inicio da Idade Moderna e principio da Idade Pds-moderna. Esse periodo deixou
marcas profundas no contexto educacional em vigor, devido aos varios processos de
mudancas vividos pela humanidade nos cenarios politicos, religiosos e culturais. O
lluminismo, a Revolugcdo Francesa, a Revolucao Industrial e a Independéncia dos
Estados Unidos, interferiram no processo educacional. A escola passou a ser um
instrumento da sociedade ndo apenas para formacdo do conhecimento intelectual,
mas na formacdo do homem capaz de absorver as demandas da sociedade, pois as
evolucbes da época advindas da Revolucdo Industrial passaram a demandar
empregos que exigiam mais conhecimentos, dada as especificidades e diversidades
dos trabalhos. Para atender essa demanda, estados e governos comecaram a
implementar mudancas na educacédo, estado e religido foram separados, com isso
nao era mais papel da religido o processo educativo, 0s governos passaram a ofertar

uma educacao basica e publica como afirma Liblik:
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Foi a partir desse século que se deu inicio a difusdo das escolas para
primeira infancia, a utilizacdo dos mais diversos e inovadores recursos
didaticos e ao reconhecimento do valor do jogo e do trabalho. As escolas
basicas, de modo geral, tornaram-se publicas e gratuitas para criancas e
adolescentes. Na maior parte dos paises, 0os governos responsabilizaram

por isso (LIBLIK, 2011, p.55).

A escola como conhecemos hoje ganhou forma com a chegada do século XX.

As inovacdes tecnoldgicas, as descobertas cientificas, as constantes mudancas

politicas e a grande expansdo do comércio no mundo fez aumentar nos governos a

necessidade de produzir profissionais qualificados para um mercado cada vez mais

exigente. E ndo s6 mado de obra qualificada, se exigia também formar cientistas,

professores, engenheiros e muitas outras areas do conhecimento que assim

pudessem mudar a realidade dos paises e acompanhar as mudancas que a
humanidade vivenciou a passos largos.

As continuas e profundas mudancas politico-social cientificas e, sobretudo,

tecnolégicas influenciavam novas tendéncias responsaveis pela evolucao do

processo educativo, pois as nhecessidades prementes da producdo
industrial, agricola e comercial exigiram, e exigem, em todos os setores de

atividades, trabalhadores bem preparados para labuta cotidiana” (LIBLIK
2011, p.56).

Para Liblik essas mudancas permitiram uma revisdo de critérios nas
abordagens pedagogicas, possibilitando propostas mais atualizadas no processo
educacional. A educacdo tem um papel primordial na vida dos sujeitos, o de
condiciona-los dentro do ambito social, econdmico e cultural. E um instrumento que
pode influenciar uma sociedade, assim como pode ser influenciada por ela,
transformando-se para educar os alunos e legar-lhes competéncias nas mais

diversas areas, oportunizando uma vida social mais digna.

2.1.1. Contextos educacionais em ambientes escolares e ambientes né&o

escolares.

A expressao ambiente escolar em uma tendéncia tradicional da educacéo,
remonta pensarmos em uma sala de aula com um formato retangular, com carteiras
postas enfileiradas uma apds a outra, voltadas para uma Unica direcao, o professor.
E essa perspectiva arquitetdnica de ambiente propicio ao processo de ensino-
aprendizagem, que perpetua nosso imaginario desde as primeiras escolas até os
dias atuais. Pensar nos espacos fisicos onde ocorrem a educacao formal nos ajuda

a compreender como 0 processo educacional rompeu os limites fisicos desses
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espacos, visando uma melhor compreensao. Recuperamos, a partir de Almeida e
Carpintero, a seguinte definicdo sobre o termo ambiente escolar,
E um ambiente construido, em geral um prédio com caracteristicas proprias;
e, um conjunto de atividades com uma sO finalidade - a educacgdo de

pessoas para a vida em sociedade. [...] para que um espago escolar seja
considerado educativo, de acordo com o Ministério da Educacao (MEC), é

a

necessario que o projeto arquitetbnico seja adequado a proposta
pedagogica. Sendo assim, as instalacdes fisicas devem ser adequadas as
atividades escolares. (2009, p 39,40)

Desta forma entendemos que ambientes escolares formais sdo aqueles
pensados para realizar o aprendizado, como salas de aulas, bibliotecas, laboratérios
e todo o complexo que abrange o espaco fisico das escolas. Ainda segundo Almeida
e Carpintero,

A escola pode ser compreendida como um conjunto articulado de atividades
e espacos. Partimos entdo da situacdo existente, onde todas as atividades

realizadas na escola, em se tratando de ensino, de aprendizagem, entre
outras atividades presenciais educativas, implicam espaco, isto €, salas,

terreno e areas fisicas. (2009, p 40)

Contrapondo essas definicbes, qualquer processo educativo que aconteca
fora desses espacos é classificado como espacos nado formais. Pois ndo séo
amparados por lei e ndo seguem uma padronizacdo. Podemos destacar também
gue a producdo de conhecimento pode ocorrer em qualquer contexto educacional,
seja no espaco formal ou ndo formal, como sugere Bordinhdo e Silva (2015, p. 2)
guando afirmam que ha muitos educadores que adotam didaticas pedagogicas
variadas na elucidacdo de um determinado assunto em sala de aula, ndo adotando
os tradicionais métodos de aulas expositivas e tedricas. Ha o caso também do uso
sem fundamento e sem pratica educativa em ambientes ndo-escolares. Desta forma,
define-se que fora destes espacos ocorrem também contextos educativos que
permitam conceder atividades pedagdgicas com suporte em ensino-aprendizagem
como teatros, parques, museus e zooldgicos. Liblik (2011) afirma sobre a
importancia desses lugares que:

Obviamente, cada espago é um espaco, e as formas de obter o
conhecimento nem sempre podem ser iguais. Elas dependeréo, sobretudo,
da paciéncia, da adaptacdo, da criatividade, da humildade nos contatos

travados pelos alunos e do talento do educador que prepara a visita, a fim
de alcancar o objetivo que estabeleceu (2011, p 80)

Pensando desta maneira existe um espago escolar pouco citado, mas que

estd implicito no processo de ensino-aprendizagem e nos contextos educativos que



19

sdo as residéncias dos educandos. Mesmo que sem 0 acompanhamento do
professor e desta vez com a supervisdo dos pais, este ambiente € uma extensao do
espaco escolar. Parte de processo educacional ocorre nestes ambientes, como as
atividades solicitadas pelos educadores como afirma Almeida e Carpintero (2009, p).
Esse espaco compreende no minimo dois tipos de territorios: a escola e a casa dos
educandos. Nesta Ultima, ocorre também atividades escolares, os chamados
deveres de casa, feitos com ou sem o acompanhamento dos pais.

Esses espacos (as residéncias dos educandos) estdo mais presentes nos
contextos educativos contemporaneos. A crise mundial da salde causada pela
Covid-19, impds a educacdo o repensar e o ressignificar de suas praticas, do
processo de ensino-aprendizagem e da producdo do conhecimento. Podemos
afirmar que passamos por um novo momento na educacdo, que dentre outros
aspectos, faz das residéncias dos educandos um espaco escolar formal e cada vez
mais presente na apropriacdo do conhecimento, no processo de escolarizacdo e na

formacéo profissional.

Nesse periodo pandémico a educacéo precisou buscar em abordagens néo-
presenciais do processo de ensino-aprendizagem a condicdo para o formato
presencial continuar funcionando, além de intensificar a modalidade de educacéo a
distancia. Essa busca consiste em utilizar os pressupostos tedricos e metodolégicos
da educacéo a distancia e do ensino hibrido, além de adaptar esses pressupostos
ao ensino remoto. Diante do avanco tecnologico que proporciona muita informacéo e
ja esta presente no dia a dia dos educadores e educandos, o processo pandémico
gue o mundo vem enfrentando desde 2020, faz dessas abordagens metodoldgicas

de educacao uma realidade possivel.

As modalidades educacionais séo resultados de experiéncias vividas pela
humanidade diante dos contextos impostos pela realidade de cada momento. Esse
processo de construcéo e desconstru¢cdo chamado conhecimento tem por finalidade
praticas educativas que visam a inclusdo dos seres humanos na sociedade de forma
critica através da educacdo. Segundo Freire (1996) apud Leandro e From (2007, p.
2), somente pela educacao as pessoas serdo capazes de construir a sua criticidade

perante a sociedade. Consequentemente deixardo de ser ingénuas, objetos de
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exploracéo dos poderosos e serdo sujeitos do processo educativo, com consciéncia
propria e critica sobre a realidade.

2.1.2. Educacao a Distancia, Ensino Remoto Emergencial (ERE) e Ensino

Hibrido: concepc¢des e abordagens

A educacado quase sempre esteve estruturada em uma tendéncia tradicional,
caracterizada por apresentar um ensino-aprendizagem fragmentados, pautados na
figura do professor como Unico detentor do saber exercendo um papel de
transmissor de contetdo. Por sua vez, os alunos assumem o papel de receptores e
ouvintes. Segundo Libanio (2001) apud Castro et al. (2015), a educacdo na
tendéncia tradicional caracteriza-se por acentuar o ensino humanistico, o0s
conteudos, os procedimentos didaticos que nao tém relagdo préxima com o cotidiano
do aluno e muito menos com as realidades sociais. O que vale € a palavra do
professor, as regras impostas e sua base intelectual.

Entretanto, ao longo do tempo, essa educacao intitulada por Paulo Freire
(1968) como educacdo bancaria vem sofrendo mudancas significativas e com o
advento das tecnologias, novas perspectivas educacionais estdo surgindo e o
processo de ensino-aprendizagem esta sendo reconfigurado.

Na atualidade temos a oportunidade e o desafio de repensar os contextos
educacionais abrindo espaco as novas possibilidades de inclusdo das mediacbes
tecnolégicas. Ha que se considerar o fato de que os espacos e tempos educativos
estdo ligados as formas de comunicacdo, as linguagens utilizadas, aos meios
empregados, as interacbfes que surgem no contexto em que a acao educativa
ocorre. As novas configuraces possibilitadas pelas tecnologias da comunicacao e
da informacdo aportam novas dimensdes que permitem estruturar contextos
educativos mais ricos, variados e complexos. (MARTINSI, 2005).

Nesse cenario, novas metodologias surgem para tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico, permitindo ao aluno ser um construtor de sua
aprendizagem e ao professor exercer um papel de mediador nesse processo,
mesclando diversos métodos, ambientes e midias digitais para que a apropriacédo do
saber aconteca de fato.

Desde a segunda metade do século XX, as tecnologias de informacgéo e de

comunicacao trazem novas configuragdes para o processo de ensino-aprendizagem,
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mudando a forma como se ensina e aprende e 0s espagos onde ocorrem esse
processo. Um exemplo é a educacdo a distancia. Diante disso € relevante
conhecermos alguns conceitos e principios dessa modalidade.

2.1.3. Educacéao a Distancia (EaD): conceitos e caracteristicas

A educacdo a distancia surge, a nivel mundial, com o seu propdsito inicial de
levar conhecimento a qualquer pessoa que, de alguma forma, ndo pode ter acesso a
educacéao formal. De acordo com Barros (2003), em Boston, nos Estados Unidos, ha
o0 registro desta utilizagdo pioneira no século XVIII, quando uma instituicdo ofereceu
0 primeiro curso por correspondéncia. No Brasil, a educacao a distancia surgiu no
inicio do século XX, em meio ao processo de industrializac&o, e tinha como principal
objetivo atender a demanda de formacdo dos trabalhadores do meio rural, por
intermédio de meios radiofonicos, tendo em vista a dificuldade de deslocamento dos
mesmos para os centros urbanos (LOPES, 2007 apud PILLON et al, 2020).

A educacdo a distancia, ao contrario do que todos pensam, era praticada
antes mesmo do advento da internet e do computador, era realizada por meio de
correspondéncias, radiodifusdo, teleducacéo e teleconferéncia, apenas por midias
eletrbnicas com o intuito de disseminacao de conteudo. Para Moore e Kearsley apud

Cortelazzo a EAD é como uma:

Familia de métodos de instrugdo em que os comportamentos de ensino séo
realizados a parte dos comportamentos de aprendizado, incluindo aqueles
gue no ensino contiguo seriam feitos na presenca do aluno, de modo que a
comunicacdo entre o aluno e o professor precisa ser facilitada por texto

impresso, midia eletronica, apoio mecanico e outros dispositivos. (p. 33-
34)

Para esses autores o ensino a distancia praticados por meio de midias
eletrdnicas como as citadas anteriormente, se caracteriza apenas como um repasse
de conteudo para os discentes utilizando um suporte eletrénico no qual as etapas do
ensino e aprendizagem séo dissociadas.

Segundo Vieira e Leal (2021) nos anos 1990, ainda século XX, iniciou-se o
processo de popularizacdo do computador e da internet, elevando a conexao
mundial contemporéanea e globalizada, surgindo também o ciberespaco, que € uma

expressao utilizada para um espacgo além do fisico adentrando no mundo virtual de



22

conexdo entre pessoas pelas midias digitais. A respeito da internet, elemento

fundamental para a imersdo no mundo cibernético, Vidotti afirma que:

Podemos pensar na internet como uma grande biblioteca, ou como um
ambiente hipermidia coletivo, no qual os usuarios sdo agentes ativos do
processo de armazenamento, indexacdo, recuperacdo e disseminagdo de
documentos eletronicos hipertextuais, um ambiente auto-organizado em
permanente mutacdo. (VIDOTTI, 2001, p.44 apud VIEIRA e LEAL, 2021,

p-3)

E com o surgimento da internet e do computador nos anos 2000
principalmente, que a educacgao e os espacos onde ela acontece sofrem mudancas
significativas e a modalidade de ensino a distancia assume papel importante no
processo de instrucdo e aprendizado. Em meados da década de 2000, Moore e

Kearsley apud Cortelazzo definiram que:

Educacéo a Distancia é aprendizado planejado que ocorre normalmente em
um lugar diferente do local de ensino, exigindo técnicas especiais de criacao
de um curso e de instrugdo, comunicacdo por meio de varias tecnologias e
disposi¢cBes organizacionais e administrativas especiais.

Percebemos que a educacdo a distancia antes da internet praticada por
correspondéncia e radiodifusdo e poOs internet se diferenciam em um aspecto
importante: no primeiro momento a énfase era dada apenas as midias utilizadas, no
segundo a aprendizagem se torna o foco e 0s cursos passam a ter uma organizagao
e estruturas especificas.

A educacdo a distancia (EaD) teve seu reconhecimento oficial no Brasil
através da lei federal n° 9.394, de 1996 e, posteriormente foi regulamentada pelo
decreto 5.622 de 2005. Para esta legislacdo, a EaD corresponde a modalidade de
ensino que utiliza meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo onde
estudantes e professores, mesmo encontrando-se em lugares e tempos diferentes,
desenvolvem atividades educativas (BRASIL, 2007 apud PILLON et al, 2020).

Para Neto, (2017) a EaD explora técnicas de ensino-aprendizagem mediadas
pela tecnologia, incluindo as hipermidias, as redes de comunicacao interativa que
compdem a cibercultura. Mas o essencial se encontra em um novo estilo de ensino,
gue favorece ao mesmo tempo a aprendizagem personalizada e coletiva em rede.

Outros autores apresentam definicdes que evidenciam aspectos importantes
da educacdo a distancia, no que diz respeito a sua concepcao e caracteristicas

como modalidade de ensino.
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Vergara (2007) apud Pillon et al (2020) salienta que esta € uma modalidade
nao-presencial, em que 0 processo ensino-aprendizagem ndo ocorre no espaco
fisico compartilhado por professores e alunos e, ainda, enfatiza que esta separacao
€ mediada por algum tipo de recurso capaz de propiciar a interagado — seja impresso,
mecanico ou eletronico.

Complementando, Alves, Zambalde e Figueiredo (2004) apud Pillon et al
(2020) definem a EaD como uma “estratégia” implementada pelos sistemas
educativos com o intuito de oferecer educagédo a setores ou grupos da populacéo
qgue, por inlUmeras razdes, ndo conseguem acessar 0S servicos educacionais
regulares.

Portanto a EaD se apresenta como uma modalidade de ensino de grande
importancia para o0 contexto educacional atual, pois as formas de educacao
tradicional e presencial ndo conseguem suprir todas as necessidades para o
desenvolvimento de uma aprendizagem auténoma e nao fragmentada, o ensino a
distancia e as inovacOes tecnoldgicas se tornam aliados nessa busca por novas

abordagens pedagdgicas do ensino-aprendizagem.

2.1.4. Ensino Remoto Emergencial (ERE) no contexto da pandemia

Inicialmente, com a pandemia da Covid-19, os processos educativos sofreram
mudancas significativas, com as escolas fechadas e as aulas presenciais suspensas
por tempo indeterminado, sendo necessario adotar uma nova metodologia de
ensino. Nesse sentido, de forma emergencial, foi decretado pelo Conselho Nacional
de Educacao por meio do parecer de numero 5/2020 (Portarias 343, de 17 marco de
2020; Portaria 544, de 16 de junho de 2020) a pratica do ensino remoto, com aulas
totalmente remotas implantadas nas instituicbes de ensino publicas e privadas do
nivel basico a pés-graduacéao.

Diante desse cenario, o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou em carater
excepcional, a substituicdo das aulas presenciais por atividades letivas que utilizem
recursos educacionais digitais até o final do referido ano (Portaria 343, de 17 marco
de 2020; Portaria 544, de 16 de junho de 2020).

O Ensino Remoto Emergencial (ERE), neste contexto, trata-se da forma de

ensino ndo presencial autorizado pelo Ministério da Educacédo (MEC), em caréater de



24

excepcionalidade, por meio da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, que “dispde
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus (Covid-19)”.

Dado o exposto, se faz necessario destacar que o ERE foi estabelecido huma
tentativa de continuidade do processo de ensino-aprendizagem nas escolas publicas
e privadas. E importante salientar que principalmente as instituicbes publicas de
ensino no Brasil sofrem com problemas estruturais a décadas e que os problemas
sociais e econdmicos existentes dificultam a pratica do ensino remoto emergencial,
pois ele demanda a utilizacdo de meios digitais como acesso a internet, aplicativos
como o WhatsApp, salas virtuais como o Google Classroom, Meet, Zoom etc., que
necessitam de equipamentos como o computador e celulares modernos que nao
estao presentes na realidade de muitos alunos.

Por ser praticado por meio de midias digitais, o ensino remoto €
confundido com a educacédo a distancia, sendo assim, € importante destacar as

diferencas entre esse formato (ERE) e a modalidades de ensino de EaD:

Ensinar remotamente ndo é sinbnimo de ensinar a distancia, embora esteja
diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O
ensino remoto permite 0 uso de plataformas ja disponiveis e abertas para
outros fins, que ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a
insercdo de ferramentas auxiliares e a introducéo de praticas inovadoras. A
variabilidade dos recursos e das estratégias bem como das préticas é
definida a partir da familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais
recursos. (MORAES et al., 2020, p. 05)

De acordo com Moreira e Schlemmer (2020, p. 08) apud Oliveira et al., (2020,
p. 06) o modelo de educagido, chamado de “ensino remoto ou aula remota” é
definido como “uma modalidade de ensino ou aula, que pressupde o distanciamento
geografico de professores e estudantes [...]”, busca suprir a emergéncia de falta de
aulas presenciais, atendendo a necessidade do aluno, a fim de que se possa estudar
e se manter ativo, mesmo estando o professor e o aluno cada um na sua casa.

Para Hodges et al. (2020) apud Duarte e Medeiros (2020), ERE é uma
mudanca temporaria que permite apresentar os conteudos curriculares de forma
alternativa, devido a situacdo de crise. Costa (2020) menciona que 0 ensino remoto
da forma como vem sendo praticado atualmente assemelha-se a EaD no que se
refere a uma educacdo mediada pela tecnologia, contudo alerta que os principios
continuam sendo 0os mesmos da educacdo presencial. Portanto o ensino remoto

emergencial (ERE) se caracteriza como uma metodologia transitéria que carrega
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consigo 0s mesmos aspectos do ensino presencial, mesma carga horaria, o
professor na mediacéo da apropriagdo do conteudo, alunos que interagem entre si e
com o professor, aulas expositivas e dialogadas, o professor comunicando para
muitos, as aulas acontecem em tempo real s6 que por meio de um ambiente virtual
acessado em diferentes localidades. J& o ensino a distancia se configura por
apresentar aulas gravadas em ambientes virtuais especificos, tutores tiram as

davidas dos alunos, apresenta uma estrutura padronizada em todos os aspectos.
2.1.5. O Ensino Hibrido: histéria, concepcao e aspectos metodolégicos

O ensino hibrido surgiu nos Estados Unidos e na Europa como forma de
resolver o problema da evaséo escolar de alunos de cursos a distancia, gerada pela
sensacao de abandono que eles sentiam. E foi por isso que a intencéo nos diversos
modelos nascentes a época era a de oportunizar aos alunos da EAD maior contato
com os docentes, proporcionando-lhes maior motivacdo e acolhimento, a partir do
maior volume de interacdes presenciais (MACDONALD, 2008 apud BRITO, 2020).

Depois disso, o0 ensino hibrido ganhou o mundo e o status de método de
ensino baseado em metodologias ativas’, essas pensadas em termos da
convergéncia sistematica entre os ambientes presencial e virtual, de sorte que, hoje,
o ensino hibrido tem se mostrado como a melhor estratégia pedagogica para
despertar e desenvolver nos alunos o protagonismo e o desenvolvimento de
competéncias (MORAN, 2015, 2017 apud BRITO, 2020).

O ensino hibrido foi apresentado como uma alternativa satisfatéria de ensino-
aprendizagem para além do fim da pandemia. Sendo assim, se faz necessario
compreender esse novo método explicando seus conceitos e suas diferentes formas
de ser exercido. Para compreendermos mais profundamente o que propde a
metodologia de ensino hibrida, precisamos entender o conceito de hibrido. Para

tanto, recomendamos as palavras de Moran, 2015, p. 22 apud SILVA,2017:

Ysps metodologias ativas (MA) caracterizam-se como uma proposta de ensino que atuam no
desenvolvimento da autoaprendizagem, protagonismo e autonomia dos alunos por meio de préaticas
pedagdgicas proativas por meio de resolucéo de problemas, projetos, utilizando TDICs, estimulando a
curiosidade na busca pelo conhecimento permitindo ao professor atuar como mediador no processo
de construcdo do conhecimento.
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Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagédo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um
ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de
inimeras formas, em todos os momentos, em multiplos espacos. Hibrido é
um conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado,
combinado, e podemos, com 0s mesmos ingredientes, preparar diversos
“pratos”, com sabores muito diferentes.

Para Steinert et al, 2016, o ensino hibrido baseia-se no uso de tecnologias
digitais como computadores, tablets, notebooks e smartphones, operados em uma
mescla com o modo tradicional de ensinar, seja ambientado na sala de aula, no
laboratério de informatica da escola ou ambientes externos a escola, como a
residéncia dos estudantes. Nesse interim, o professor exerceria seu papel como um
mediador pedagogico.

Segundo Oliveira et al, 2021, o ensino hibrido pressupde a combinagao entre
estudos no espaco fisico das IES e fora dele, uma combinacdo dos modelos
presencial e a distancia, utilizando como ferramenta essencial e indispensavel a
esse processo a tecnologia. A definicdo original de ensino hibrido por seus criadores

é descrita como:
[...] um programa de educacgao formal no qual um aluno aprende por meio
do ensino on-line, com algum elemento de controle do estudante sobre o
tempo, o lugar, o modo e/ou o ritmo do estudo, e por meio do ensino
presencial, na escola. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 52
apud OLIVEIRA, 2021, p. 5)

Dessa maneira o ensino hibrido ndo pode ser considerado apenas como uma
combinagcdo entre aulas presenciais e online, € um método que apresenta uma
complexidade e que necessita de uma organizacao e estrutura especifica para ser
utilizado, pois exige uso de diferentes mecanismos tecnoldgicos, uma participacao
direta do professor e do aluno em sua pratica, podendo ser exercido em diferentes
ambientes (intraescolar e extraescolar), buscando retirar o que de melhor se tem no
ensino presencial e virtual concebendo novas maneiras de ensinar e aprender.

Percebemos, entdo, que no atual contexto o uso da tecnologia pela tecnologia
nao consegue trazer as inovacdes necessarias para as acdes pedagodgicas capazes
de revolucionar os métodos e a qualidade do processo de ensino e aprendizagem,

dessa forma o ensino hibrido em sua pratica favorece a ampliacdo de possibilidades
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para que os contetdos e o aprendizado se tornem significativos e a construcao do
conhecimento acontega.

Este se configura como uma nova forma de ressignificar o processo formativo
a partir da cultura digital com metodologias que auxiliam os educadores no
desenvolvimento de um curriculo escolar integrado a tecnologias digitais que
marcam o contexto educacional vigente podendo ser aplicados diferentes modelos
de ensino como: o0 modelo flex com um suporte do professor nas atividades em
grupo ou projetos; o blended misturado praticado totalmente online para
complementar as disciplinas estudadas de forma presencial; o modelo virtual
enriquecido com disciplina estudada de modo online complementados por atividades
presenciais e o modelo de rodizio como a sala de aula invertida no qual os

conteudos sao estudados previamente e discutidos em sala de aula.

2.1.6. O Hibrido no Ensino das Ciéncias Naturais

Podemos compreender o ensino hibrido na pratica educativa das Ciéncias
Naturais a partir dos estudos de Castro (2020) e Freire (2021), que destaca o ensino
hibrido como uma metodologia que propde mudar a relacdo que muitos estudantes
possuem com 0 ensino, com a educacdo em si. Ele propde a aproximacao entre a
educacédo a distancia e o ensino presencial, trabalhando com atividades offline e
online e esta sendo visto por muitos autores como, Bacich et al (2015), como uma

inovacgao trazendo um melhor aproveitamento das duas formas de ensino.

Os estudantes deste inicio de século XXI, especialmente os do ensino
superior, tém tido um comportamento diferente em sala de aula, em parte,
gragas ao uso das tecnologias digitais de informac¢&o e comunicacao (TDIC)
(VALENTE, 2018 apud CASTRO, 2020).

No Ensino das Ciéncias fazer uso das tecnologias digitais, condicdo
fundamental para o ensino hibrido, € um avanco significativo para o acontecimento
das aulas, ao processo de ensino-aprendizagem, por proporcionar a possibilidade de
concretude aos conceitos abstratos da area, bem como o importante recurso da
visualizacao grafica de elementos que comp8em o0s conteldos dessas ciéncias.

A oportunidade de utilizacdo de simuladores laboratoriais, dentre outros
recursos digitais, utilizados em sala de aulas invertidas, em momentos sincronos do

ensino hibrido tém garantido ndo apenas a apropria¢cdo do conhecimento necessario
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a cada nivel e modalidade de ensino, bem como 0 acesso de alunos e professores a
inovagao tecnologica.

A complexidade do ensino de ciéncias requer uma constante interligacao
entre a teoria e a prética, para ser disseminado e compreendido para que o aluno
possa associa-lo aos acontecimentos em seu cotidiano, o que ndo é uma tarefa facil.

Compreendemos que o ensino hibrido pode contribuir para a superacédo de
uma perspectiva de ensino de ciéncias tradicional em que é reduzido a apresentacéo
de conteudos e ao uso de termos, férmulas, esquemas e conceitos, conduzindo a
uma visdo das ciéncias de forma linear, fragmentada, descontextualizada,
socialmente neutra e acumulativa (CACHAPUZ et al., 2011 apud MARQUES,2021).

O uso das Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicagao (TDICs) torna-
se cada vez mais uma necessidade imediata. A sociedade sente a necessidade de
conviver com as facilidades criadas pela tecnologia e pelos meios de comunicagao
gue trazem informacédo em altas velocidades, reduzindo as fronteiras do mundo e
facilitando as relacdes sociais. (CARVALHO E GUIMARAES, 2015).

O ensino de Ciéncias e Biologia tem sido praticado de acordo com diferentes
propostas educacionais que se sucederam ao longo das décadas como elaboracdes
tedricas e que, de diversas maneiras, se expressaram nas salas de aula e muitas
dessas atividades sdo baseadas na mera transmissédo de informacdes, tendo como
recurso didatico exclusivo o livro e sua transcricdo na lousa; outras praticas
educativas ja incorporam avancos no processo de ensino e aprendizagem sobre 0
ensino de Ciéncias, porém nao foram muitas (BRASIL, 1998).

Segundo Azevedo (2008) apud Carvalho e Guimardes (2015) o ensino de
Ciéncias deve promover a articulagcdo dos saberes no cotidiano escolar, contribuir
com a educacdo e sem perder de vista a necessidade de valorizar o conhecimento
cientifico-tecnologico. Porém, apesar da grande discussdo da necessaria reforma do
ensino de ciéncias, pouca coisa mudou e a aula expositiva continua sendo a
modalidade didatica mais comum no ensino de Ciéncias.

O professor de Ciéncias Biologicas no atual contexto necessita desenvolver
no educando valores praticos e relacionados a conhecimentos utilitarios. O papel
das Ciéncias Naturais é de colaborar para compreender o mundo e as
transformacdes para que situe o homem como individuo que deve ser participativo e

parte integrante do universo. (FREIRE, 2021)
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Dessa maneira, o ensino hibrido torna-se uma metodologia potente para o
desenvolvimento de préticas pedagodgicas satisfatdrias no ensino das Ciéncias
Naturais e Biologia. Por serem ciéncias complexas, as vezes parecem abstratas e
longe do entendimento dos alunos e a metodologia hibrida, por apresentar diferentes
formas de aplicagdo, por mesclar os ambientes de aprendizagem e por propiciar o
uso da tecnologia, se torna grande aliada para alcancar uma aprendizagem critica e
gue permita uma relacdo entre a teoria e a pratica, o conhecimento cientifico e o
cotidiano, garantindo a construcdo de um conhecimento ndo fragmentado e

subjetivo.
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3. O percurso metodoldgico da pesquisa: uma constru¢cdo do caminho durante

a caminhada

Para a elaboracdo do estudo foi realizada uma pesquisa com abordagem
gualitativa, que se caracteriza por nado se preocupar com representatividade
numérica, mas sim com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizacdo. Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas néo
guantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos,
pois os dados analisados s&o nao-metricos (suscitados e de interacédo) e se valem
de diferentes abordagens. (GERHADT e SILVEIRA, 2009).

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo 0 sujeito e 0 objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O conhecimento do
pesquisador € parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir informacgdes
aprofundadas e ilustrativas, seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela
seja capaz de produzir novas informacdes (DESLAURIERS, 1991, p. 58 apud
GERHADT e SILVEIRA, 2009).

A pesquisa € um estudo de caso que se caracteriza:

Como um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa
conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacéo
que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha
nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir
sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O
estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de vista
dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente
apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA,
2002, p. 33 apud GERHADT e SILVEIRA, 2009).

Nesse sentido, a pesquisa contém um referencial teérico que orienta as
guestdes e proposicdes do estudo realizado a partir do levantamento de referenciais
em livros, artigos e revistas. Os dados foram coletados de forma direta a partir da
observacdo de aulas presenciais realizadas semanalmente e de forma remota, no
qual fomos inseridos no grupo de WhatsApp da turma, contabilizando 25

observacbes. Realizamos entrevistas semiestruturadas, ou seja, a partir de um
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roteiro aberto, previamente definido, sobre o objeto de estudo (Ver anexo 1). Outra
técnica utilizada, foi a sessdo de conversa. Nessa perspectiva, outros sujeitos
declararam suas concepcdes sobre o tema do estudo realizado.

Executamos também uma extensa pesquisa bibliografica por meio de livros,
periddicos, artigos e sites que nortearam nosso trabalho, concedendo a ele uma
base fundamental para elaboragcdo do nosso estudo revendo a literatura e
destacando os principais autores que discutem sobre os conhecimentos abordados.

Conforme esclarece Boccato (2006, p.266) apud Pizzani (2012, p.54),

A pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipotese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicao
tematica, passando pela construcéo légica do trabalho até a deciséo da sua
forma de comunicacéo e divulgacao.

No levantamento bibliografico o conhecimento é  desvendado
minuciosamente, pois é analisado e discutido, sendo um pré-requisito para
elaboracdo de um estudo que tem como objetivo descobrir o que ja foi dito
cientificamente sobre determinado conhecimento e que busca facilitar, por meio da
identificacdo de métodos e técnicas, pautado sob um planejamento sistematico da
pesquisa, embasar a constru¢cdo de novos conhecimentos a partir do que ja esta
posto por outros autores.

A observacédo participante se constituiu em uma técnica de fundamental
importancia para realizacdo do trabalho. Durante nossa insercdo na escola campo,
fomos interagindo com os sujeitos da escola no sentido de perceber e registrar
aspectos subjetivos que ajudavam a contextualizar o objeto de pesquisa naquele
I6cus de investigacdo. Desta forma, mesmo com a preocupac¢ao de nao interferir no
cotidiano da escola, estdvamos assumindo a compreensdo que 0s pesquisadores
nao Sao neutros, e sua estada no campo também ndo é. Essa compreensao permitiu
viver a escola, adquirir a confianca dos sujeitos, a medida que ficavam claros os
objetivos do estudo e, desta forma, ampliando e contribuindo para a producdo dos
dados com a participacédo direta de todos os envolvidos: pesquisadores e sujeitos da
pesquisa, visto que além dos dados registrados por orientacdo do roteiro de

observacéao, através da observacgao participante, as sessfes de conversas também
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iam fluindo. As sessfes de conversas caracterizaram-se ha nossa pesquisa como
encontros abertos de coleta de dados, afastando-se da formalidade da técnica da
entrevista (ALVES, 2003). Elas aconteciam de modo espontaneo na sala dos
professores durante o intervalo das aulas, se davam sempre pela curiosidade em
saber do que se tratava nosso estudo no qual contavam sua vivéncia e percepcoes
sobre a singularidade do ensino hibrido, anseios, dificuldades, expectativas.

Na técnica de entrevista buscamos narrar minuciosamente as informacdes
obtidas, que aparecerdo com mais detalhes nas se¢des que se seguem, porque
atentamos para o maior niumero possivel de elementos presentes nas situacfes
vivenciadas. Nao podemos esquecer que “‘um aspecto supostamente trivial pode ser
essencial para a melhor compreensdao do problema que esta sendo estudado”
(ANDRE; LUDKE, 1986, p. 122). Partimos do principio de que a fala do outro,
entrevistado e entrevistador, séo refletidas originando o processo de significagéo.
Tanto pesquisador quanto enunciante sao protagonistas de um movimento dialético
e reflexivo, que, de acordo com Szymanski (2004), o entrevistador expressa sua
compreensao sobre o dito e o entrevistado pode contestar ou reafirmar a questao
discutida.

Nessa direcdo, entrevistamos a professora da sala de aula investigada e
membros da gestédo escolar. Nossa intencao, durante as entrevistas, foi realizar uma
investigacdo minuciosa sobre os aspectos observados no cotidiano da escola,
relacionados a dinémica institucional e as aulas, bem como analisar os
conhecimentos desses sujeitos acerca do novo momento vivenciado na instituicao
de ensino construidos ao longo da pandemia e quais desafios as novas praticas
trazem para esta profissional da educacéo.

Desta forma, o trabalho foi construido a partir do enfoque na interpretacdo do
objeto, cuja fonte de producdo dos dados € o ambiente natural, para entender o
contexto no qual estdo inseridos o0s sujeitos da pesquisa. Os dados foram
apresentados nesse estudo de forma analitica a partir dos relatos produzidos
durante as entrevistas com roteiro semiestruturado/aberto e sessdes de conversas.
Alguns aspectos metodologicos foram sendo definidos a medida que a investigacéo
acontecia, quando o locus da pesquisa dialogava com seus objetivos. Nesse sentido

foi necesséario um contato direto com os sujeitos e a situacao estudada.
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A descricdo e andlise dos dados produzidos neste estudo serdo apresentados
e discutidos ao longo do texto que segue, de acordo com as percepcoes realizadas
in loco, observacao participante e entrevistas com 0s sujeitos participantes.

As observacoes, entrevistas e sessOes de conversas foram desenvolvidas
entre os dias 13 de julho a 19 de agosto de 2021. As observacgdes das aulas tiveram
uma carga horaria de quatro aulas por dia, sendo realizadas inicialmente as tercas e
guintas-feiras, totalizando desta forma 25 horas de atividades (observacéo,
entrevistas semiestruturadas, sessdes conversas e levantamento dos dados da
instituic&o).

O estudo foi realizado no ensino fundamental Il do periodo matutino, na
primeira etapa, em trés turmas: dois 7° anos (turmas “B” e “C”) e uma de 9° ano.
Acompanhamos inicialmente aulas de trés professores (as). O acompanhamento se
deu por meio das aulas presenciais e virtuais, com o auxilio dos (as) respectivos (as)
professores (as). A segunda etapa se caracterizou pela definicdo da turma e
professor (a) que seriam observados e foram definidos a partir dos seguintes
critérios: turma atuando de forma escalonada; professor de ciéncias com formacao

em Ciéncias Bioldgicas, tendo inicio no dia 22 de julho.

3.1. Caracterizacdo da escola campo de estudo identificagdo da instituicdo de
ensino

Pretende-se nesse item descrever a escola campo de estudo em seus
diversos aspectos: estruturais, materiais e humanos tendo como base as nossas
observacOes feitas em sala de aula e estudos realizados no PPP (projeto politico

pedagodgico).

3.1.1. Contexto histérico e geografico do municipio onde esta situada a escola

campo de estudo

O municipio de Pilar, localizado na regido metropolitana a aproximadamente
37 km de Maceid, a capital alagoana, tem area de 248 kmz, clima tropical umido,
populacdo de 33.312 habitantes (IBGE 2010), limita-se com 0s municipios de:
Atalaia, Sdo Miguel dos Campos, Rio Largo, Boca da Mata e Satuba e tem como
acidente geografico a lagoa Manguaba, formada pelo rio Paraiba do Meio. Tem

como pontos turisticos o Alto do Cruzeiro, a Orla Lagunar, a Casa da Cultura Arthur
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Ramos, a Reserva Ecologica das Marrecas e a Igreja da Matriz. O municipio conta
com trés agéncias bancarias (CEF — Caixa Econémica Federal, Banco do Brasil e
Bradesco). No comércio conta com farmécias, lojas, supermercado, bares e

restaurantes.

Sua economia provém basicamente da pesca, pecuaria, cultivo de cana-de-
acucar, pequenas culturas, comércio, laticinio, industria beneficiaria de gas natural,
em alguns pontos extracdo de petroleo, além do funcionalismo publico, que gera

renda ao municipio.

A cidade de Pilar ja era povoada desde os tempos das capitanias, quando
Alagoas pertencia a Pernambuco, onde por volta de 1600 ja existiam indicios de
presenca dos indios cariris no complexo lagunar Mundad-Manguaba. As margens da
lagoa do Sul (laguna Manguaba) formou-se uma pequena vila de pescadores e no
século XVII, Gabriel Soares fundou o bairro Engenho Velho, que em 1750 passou a
pertencer ao portugués Matheus Casado. Foi a partir da implantacdo dos engenhos
de acucar em Pilar que a vila comecou a crescer. O Engenho que deu origem a
cidade de Pilar ficava localizado nas proximidades da Igreja do Rosario (inaugurada
em 15/11/1800), no centro da cidade, onde existia a capela de S&o Mateus,

considerado o padroeiro do engenho.

3.1.2 Caracterizacdo dos Recursos Humanos e Materiais

A escola conta com um grupo gestor composto por direcdo, secretario (a),
equipe pedagdgica e disciplinar. Um corpo docente formado por professores efetivos
e professores de apoio, além do corpo discente (alunos). Possui uma equipe técnico-
administrativa dividida em servicos gerais, auxiliar administrativo, cuidador (a), vigia,
técnica pedagodgica e responsaveis pelo laboratério de informética e biblioteca. E
ainda apresenta como servico especializado uma equipe multiprofissional composta

por assistente social, orientador pedagoégico e professora mediadora do AEE.
3.1.3. Caracterizacdo do Corpo Docente

A equipe docente apresenta um quadro de 44 (quarenta e quatro) educadores
distribuidos da seguinte forma: sete (07) Auxiliares de Sala, trés (03) Profissionais
A.E.E., dois (02) Intérpretes de Libras, trés (03) Professores de Ed. Fisica, dois (02)
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Professores de Geografia, sete (07) Professores EJA, quatro (04) Professores de
Ciéncias, cinco (05) Professores da Ed. Basica Polivalente, dois (02) Professores de
Histéria, um (01) Professor de Lingua Estrangeira (Inglés), cinco (05) Professores de
Matematica, dois (02) Professores de Lingua Portuguesa, um (01) Professor sem
sua érea de atuacgéo descrita no PPP, salientando também que, alguns professores

lecionam em mais de uma disciplina.
3.1.4. Caracterizagcdo do Corpo Discente

A maioria do alunado é de classe média baixa, com renda familiar de um
salario-minimo ou menos. As atividades econbmicas desenvolvidas por estas
familias variam entre lavradores, empregadas domésticas, funcionarios publicos e
pequenos comerciantes e uma parcela destes responsaveis estdo desempregados.
A maioria dos alunos participa de programas assistenciais do governo federal, como
Bolsa Familia. Alguns participam de projetos de iniciativa privada, como o Projeto
Pilares da Solidariedade.

O alunado em sua grande maioria ndo tem opcdes de lazer, ficando com
muito tempo ocioso em celulares, na rua e TV. A faixa etaria de atendimento do
alunado varia de 11 a 17 anos de idade no diurno e de 15 a 60 anos no noturno
(EJA). Muitos destes alunos apresentam situacdo de vulnerabilidade social,
necessitando de acompanhamento especifico econdémico, psicoldgico, social e/ou
familiar, sendo alguns provenientes de familias desestruturadas. Atualmente
apresentam, em grande parte, o perfil do “novo” modelo familiar com diversificagcoes
nesta estrutura. A escola conta em seu quadro de funciondarios com uma assistente
social e um orientador pedagdgico, que buscam acompanhar e orientar essa

demanda.

3.1.5. Caracterizacdo da Turma: aspectos quantitativos, qualitativos, culturais e

socioecondmicos

Este topico visa descrever a turma observada em seus diversos aspectos
acerca do processo ensino-aprendizagem, tendo como base as nossas observacées
feitas através das sessdes de conversas, para constru¢cdo de perfil da turma e

observacéo de aulas.
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As observacBes a seguir foram realizadas no sétimo ano do Ensino
fundamental (turma “C”) que é constituido por 33 alunos com idades entre 12 e 16
anos. Em sua maioria meninos, a turma conta com dois alunos especiais e seus
acompanhantes, conforme a lei brasileira de inclusdo, também chamada de Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015). Dentro da modalidade de ensino
hibrido a turma organiza-se em um rodizio semanal, 50% presencial e 50% virtual. A
rotina inverte-se alternadamente entre os alunos, exceto os alunos especiais que
devido ao auxilio dos acompanhantes seguem 100% presenciais. Questionados
sobre a importancia dos estudos, a grande maioria notabiliza como chance de uma

boa oportunidade de emprego para um progresso financeiro.

A partir de nossas observacdes podemos constatar que a grande maioria dos
discentes tem uma situacao financeira de classe média baixa, apesar do contexto
social em que se insere o0 municipio, e dado a proximidade da capital também conta
com a presenca de empresas de grande porte. Considerando ainda essa
disparidade, o poder publico mostra-se de certa forma presente no que se refere a
seguranca no entorno da escola, notamos sempre a presenca de viaturas tanto de
transito como de policiamento ostensivo nos horarios de chegada e saida dos
alunos. A escola esta situada em um bairro periférico da cidade do Pilar, mas a
maioria dos alunos reside em povoados e conjuntos habitacionais mais afastados do
Centro. Devido a distancia, é cedido pela Secretaria de Educacéao dois 6nibus, o que
muitas vezes interfere nas aulas, pois os alunos que dependem do transporte tém

gue sair um pouco antes do término das aulas.
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3.1.6. Relag&o com o professor

De acordo com o observado em aula e das conversas tidas com os alunos,
constatamos uma relacdo harmoniosa com os discentes, apesar da facil dispersao
da turma durante as aulas, que demanda por conta da professora muito tempo para
conter a energia dos alunos. Conforme o olhar dos alunos, a professora conta com
um bom entendimento dos conteudos, faz uso de recursos didaticos para tornar as

aulas mais interessantes.
3.1.7. Caracterizacéo do Sujeito Docente

O professor “A™ possui formacdo de Bacharelado em Biologia pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) desde 2011, possui mestrado, doutorado
em Fisiologia Vegetal e licenciatura em Ciéncias Biologicas pelo Centro de Ensino
de Maceié (CESMAC) desde 2019. Exerce a docéncia a trés anos, sendo 2 meses
na atual instituicdo escola municipal de educacao basica e sua carga horaria na
escola campo € de 20 horas nas turmas do 6° e 7° ano ensino fundamental

matutino/vespertino.

A metodologia observada segue um planejamento macro, ou seja, dentro do
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Sendo assim, o professor estrutura a aula
dentro do plano de ensino, faz planejamento de sua aula trazendo sempre um

resumo com o0s aspectos mais importantes dos conteudos trabalhados.

Compreendendo que o ato educativo € um processo dinamico, elaborar um
plano de aula se faz necesséario como primeira atividade de um educador. Como
afirma Santos e Perin (2013, p. 3), o planejamento é um instrumento que subsidia a
pratica pedagodgica do professor e que possibilita a ele uma organizacao

metodolégica do contelddo a ser desenvolvido em sala de aula.

Como parte de sua metodologia é centrada na pratica pedagdégica tradicional
e um pouco dindmica, com aulas expositivas dialogadas, mostra-se aberto a novas
metodologias, que facilitem o processo de ensino-aprendizagem. Suas aulas
denotam muita participacéo dos alunos, faz uso constante do livro didatico, aplicacdo

de exercicios, estudo dirigido e resolugdo de desafios. Um ponto que merece
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destaque, pois incentiva os discentes na resolucéo destes desafios e na conquista
de sua autonomia e aprendizado.

O professor “B” apresenta formagcdo de licenciatura em Quimica pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) desde 2010. Possui mestrado, doutorado
em Ciéncias com énfase em Quimica Inorganica e Catalise pela Universidade
Federal de Alagoas (UFAL). Exerce a docéncia h& oito anos, sendo 2 anos na atual
instituicdo. Sua carga horaria na escola campo € de 20 horas e compreende turmas

do 9° ano ensino fundamental matutino/vespertino.

O professor C apresenta formacgéo de licenciatura em Portugués/Iinglés pelo
Centro de Ensino de Macei6 (CESMAC) desde 2016. Possui especializagdo em
Lingua Materna, Estrangeira e Literatura, pelo Centro de Ensino de Maceio
(CESMAC). Exerce a docéncia a seis anos, sendo 5 anos na atual instituicdo. Sua
carga horaria na escola campo € de 20 horas e compreende turmas do 6° ao 9° ano
ensino fundamental matutino/vespertino.

4Para evitar a exposicéo dos sujeitos docentes inseridos neste estudo, trataremos como Professor A,
Professor B e Professor C. Dentro da caracterizacdo dos sujeitos docentes as descrigbes acima sao
referentes ao professor objeto do nosso estudo.
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4. AS CONCEPCOES SOBRE EAD, ERE E EH O OLHAR DO SUJEITO
DOCENTE

A modalidade de ensino EaD baseia-se em processos muito particulares de
abordagens pedagdgicas, como aulas gravadas armazenadas em uma plataforma
digital, contetdos padronizados, tutores auxiliando os discentes, apresentando uma
distancia fisica e espacial entre professores e alunos, com aprendizagem individual
orientada por meios eletronicos.

Instigados a descobrir qual a compreensdao do sujeito docente sobre a
modalidade EaD acerca de sua concepcao, surgiu da fala do entrevistado a seguinte
definicéo:

“O que eu entendo por ensino a distancia é que é um ensino para quem ja
apresenta uma bagagem de conhecimento e tem que querer aprender, 0s
contetdos estao disponiveis bem como os professores, mas parte da
vontade dos alunos querer aprender.” (PROFESSOR A)

Essa fala encontra respaldo no Art. 1° do Decreto 2494/98 que conceitua a
educacdo a distancia como uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacdo, utilizados
isoladamente ou combinados, veiculados pelos diversos meios de comunicacgéao.
(grifo nosso).

As concepcdes acima dialogam com o que foi dito em uma sessdo de

conversa com um individuo do corpo docente da instituicdo, que enfatiza:

[...] Na educacéo a distancia o aluno pode fazer o horario dele, ndo precisa
como no ensino presencial fazer uma atividade em horario programado. O
aluno tem uma independéncia maior, o professor expde o conteldo e
espera-se que ele aprenda o conteldo sem a presenca do professor. [...]
(Diério de bordo, sessao conversa 20 de julho 2021, PROFESSOR - B)

Diante do exposto percebemos que as falas apresentam uma concepcao
fragmentada e minimalista do ensino a distancia, pois estdo fixadas somente no
aspecto da autoaprendizagem ndo considerando de maneira significativa os demais

aspectos pedagdgicos e institucionais apresentados por esta modalidade de ensino.
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A respeito do Ensino Remoto Emergencial determinado pelo Ministério da
Educacédo (MEC) em carater excepcional por meio do Parecer CNE/CP5/2020 em
razdo da pandemia da COVID-19 as aulas presenciais foram suspensas e
substituidas por atividades online/remotas em carater de urgéncia. Diante do
isolamento social determinado pela crise sanitaria do SARS-CoV-2 as residéncias
dos educandos foram potencializadas como espacos escolares formais que
propiciam a constru¢do do conhecimento por meio do uso de tecnologias diversas.

Diante da problematica das concepcdes sobre o ERE surge da fala do

entrevistado as seguintes interpretacoes:

‘Bem, o ensino remoto emergencial acho que caiu de paraquedas nas
escolas ou era desse jeito ou ficava todo mundo parado. Tenho certeza de
que as escolas com mais tecnologias e com mais recursos financeiros
conseguiram mais retorno. Mas as escolas publicas tiveram esse momento
de pausa porque tem outras realidades, acredito que o ensino remoto vai
durar por muito tempo. Porque precisamos correr atras de trazer os alunos
para sala de aula, é o meio que temos para correr atras do tempo perdido”.
(PROFESSOR(A)- A)

Dado o exposto sobre 0 que € o Ensino Remoto Emergencial, o sujeito néo
apresentou uma definicdo concreta que dialogue com o estipulado no ART 14 do
Parecer CNE/CP n° 5/2020. Por atividades pedagodgicas ndo presenciais na
educacdo basica, entende-se o0 conjunto de atividades realizadas com mediacéo
tecnolégica ou por outros meios, a fim de garantir atendimento escolar essencial
durante o periodo de restricbes de presenca fisica de estudantes na unidade

educacional.

No entanto, o didlogo do entrevistado condiz com o que esta determinado no
§ 1° As atividades pedagogicas ndo presenciais a serem desenvolvidas pelas
instituicbes escolares estdo descritas no Parecer CNE/CP n° 5/2020, referente a
reorganizacao do calendario escolar e da possibilidade de cémputo de atividades
nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo
da pandemia da COVID-19. (BRASIL, 2020).

De acordo com a alocucdo em sessdao de conversa sobre o conceito de

Ensino Remoto Emergencial e suas caracteristicas emergiu a seguinte opinido.

O ensino remoto ndo entendo bem, ndo entendo como ensino a distancia,

ndo como eu estava acostumada na UFAL, nds usdvamos uma plataforma e
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hoje usa o WhatsApp, entdo ndo houve um preparo nem para os alunos e
nem para professores, eles entravam em contato a qualquer horério, porque
para eles era normal, como usavam o “zap”. Eu que ja fiz ensino a distancia
senti essa diferenca. (Diario de Bordo, sessdo de conversa 20 de julho
2021, PROFESSOR B)

Segundo Hodges (2020) apud Rondini et. al (2020), o ensino remoto
emergencial difere da modalidade de educacéo a distancia (EAD), pois a EAD conta
com recursos e uma equipe multiprofissional preparada para ofertar os contetdos e
atividades pedagdgicas, por meio de diferentes midias em plataformas on-line. Em
contrapartida, para esses autores, o intuito do ensino remoto ndo é estruturar um
ecossistema educacional robusto, mas ofertar acesso temporario aos conteudos
curriculares que seriam desenvolvidos presencialmente. Assim, em decorréncia da
pandemia, o ensino remoto emergencial tornou-se a principal alternativa de
instituicdes educacionais de todos 0s niveis de ensino, caracterizando-se como uma

mudanca temporaria em circunstancias de crise.

Dessa maneira diante das condicGes ocasionadas pela situacdo da pandemia
da COVID-19, as instituicdes de ensino tiveram que se adaptar a novas praticas de
exercicio da docéncia com atividades remotas nao presenciais mediadas pelo uso
de tecnologia. Ante a explanacdo em sessdo de conversa se faz necessario
entender os aspectos que diferenciam a EaD e o ERE pois sdo modalidades de
ensino distintas com a finalidade de desenvolver a aprendizagem e permitir a
construcdo do conhecimento ndo fragmentado mesmo com as adversidades, sejam
elas sociais, econdmicas, financeiras e/ou estruturais.

Nesse novo contexto educacional as instituicbes de ensino buscaram
alternativas para garantir a continuidade das atividades letivas com a utilizacdo de
tecnologias digitais. Como a escola campo objeto desse estudo, que em marco de
2021 optou pelo retorno das aulas a partir da modalidade de ensino hibrida. Para
Moran, citado por Bacich (2015):

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educa¢édo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a
conectividade, € muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um
ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de

inimeras formas, em todos os momentos, em multiplos espacos. Hibrido é
um conceito rico, apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado,
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combinado, e podemos, com 0s mesmos ingredientes, preparar diversos
“pratos”, com sabores muito diferentes. (BACICH,2015, p.41)

O autor destaca que a educacdo sempre se apresentou como hibrida em
suas atividades, metodologias e espacos pois a producdo do conhecimento pode
ocorrer em qualquer contexto educacional, em um espaco formal ou ndo formal,
aliando diversas formas de ensinar e aprender por meio de praticas pedagdgicas
gue combinam aulas presenciais e remotas através do uso de tecnologias como no

cenario atual.

Vale salientar a fala do entrevistado na sessao de conversa quando diz que o
ensino hibrido:
“[...]é o que temos nesse momento la na escola, uma turma escalonada

para aula online e outra presencial, com uma turma que esta no celular
(WhatsApp) e uma em sala de aula na escolal...]” (PROFESSOR - A)

E pelo que eu estudei, é quando o professor esta dando aula, os alunos que
estdo em casa acompanham a aula em tempo real. Tudo que eu estava
passando em sala de aula a minha explicacdo eles estavam acompanhados
como se estivessem na sala em tempo real. Hibrido € assim uma parte em
casa e uma parte presencial, mas todos acompanham em tempo real.
(Diério de Bordo, sessao conversa 20 de julho 2021, PROFESSOR B)

Conforme Brito (2020), € o método pedagdgico que identifica o tipo de ensino,
entdo, é razoavel pensar que a simples mistura do ambiente presencial com o virtual
nao seja suficiente para caracterizar o ensino como hibrido. E, portanto, poderiamos
falar da existéncia de trés tipos de ensino que fazem (ou podem fazer) uso de
misturas de ambientes pedagogicos. A saber:

Ensino presencial, com intervencdes e momentos em ambiente virtual;
Ensino a distdncia, com intervengcbes e momentos presenciais; Ensino
hibrido, com todas as a¢fBes pedagodgicas em ambiente misto, resultantes
dos ambientes presencial e virtual. (BRITO, 2020, p.6)

Frente as abordagens acima, ressaltamos que o simples fato de se mesclar
aulas presenciais e remotas ndo é satisfatério para determinar a metodologia de
ensino como hibrida, visto que é necessario considerar acdes pedagdgicas que
contemplem os espacos mesclados com elementos que vao além da didatica da
acao educativa como as metodologias ativas, modelos de ensino-aprendizagem
enriquecidos pelo uso das TIDCs, formas de comunicacédo, as linguagens utilizadas,

aos meios empregados, as interagdes que surgem no contexto educacional.
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4.1. A préatica educativa numa perspectiva hibrida

A tecnologia foi incorporada aos processos educacionais principalmente nas
tltimas décadas de forma direta permitindo que novas formas de aprender e ensinar
surgissem e diante disso os professores sdo pressionados a se adaptarem a essas
mudancas que sao bastante significativas.

Colis e Moonen (2001) apud Neto (2017) explicam o ensino hibrido como
modalidade que mescla, em seus componentes curriculares, ensino tradicional
presencial com o ensino mediado pela tecnologia (on-line ou em rede) — onde o
ensino on-line se torna, para os autores, uma extenséo da sala de aula tradicional,
resultando em um curriculo mais adaptavel as necessidades de aprendizagem do
aluno, proporcionando-lhe uma maior oportunidade de buscar o conhecimento e
aplica-lo nas atividades presenciais, evitando perder completamente a presenca do

professor, tornando a aprendizagem mais robusta e mantendo-a humanizada.

Sobre a sua praxis docente quanto ao uso de equipamentos tecnoldgicos,
atividades educativas, aplicativos e plataformas de ensino, o professor entrevistado

afirma:

Estou comecgando na turma agora, entdo o que me foi passado na escola é
que ensino serd no sistema hibrido, em que uma turma fica escalonada
online e outra presencial. Como estou fazendo com a turma, peguei a turma
em um periodo de prova, sem saber o que outro professor tinha feito, fiz um
exercicio de revisdo e tento passar para que esta em casa 0 que estou
aplicando na sala de aula independente do conteldo entdo desta forma
todos conseguiram acompanhar, pois obtiveram boas notas tanto no
presencial quanto os que estavam online. (PROESSOR A)

No momento estamos usando como recursos didaticos e equipamentos
tecnoldgicos, o livro, o quadro, chromebook, lousa digital, data show e
google forms e para os alunos que estdo online a passagem desses
contelidos através do WhatsApp, porque a escola trabalha com o envio
dessas atividades pelo WhatsApp. (PROFESSOR A)

De acordo com as observacbes realizadas em aulas presenciais e online
verificamos que o uso de equipamentos tecnoldgicos como data show, lousa digital,
chromebook, apesar de serem disponibilizados pela instituicdo, ndo foram utilizados
pelo docente em sua pratica de ensino, porém se faz uso do aplicativo WhatsApp,

smartphone e internet para as aulas virtuais por meio do grupo da turma criado para
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o compartiihamento de atividades e conteddo que sdo administrados pela
coordenacao de ensino. Nos grupos séo disponibilizados fotos do livro didatico sobre
0 assunto trabalhado em sala de aula, arquivos em PDF. As avaliacbes e a
frequéncia sao feitas pelo google forms.

Nas aulas presenciais foi visto que ha uma maior inclinacdo para a tendéncia
tradicionalista> com aulas expositivas, resolucdo de exercicios, uso constante do
guadro branco com resumos dos conteudos retirados do livro didatico, as vezes
apresentando desenhos ou esquemas explicativos.

O ensino das Ciéncias Naturais, para ser melhor compreendido, necessita de
auxilio audiovisual por meio de imagens, videos ou até mesmo o uso de laboratorio
de informatica para que os conteudos estejam mais perto da realidade do aluno e

gue o conhecimento produzido néo seja fragmentado e abstrato.

5Tendéncias tradicionalistas — sdo aquelas cuja filosofia estd pautada na maxima valorizacdo do
professor, que é a figura central, enquanto o aluno recebe o conhecimento que é passado. Nessa
perspectiva o discente € um receptor passivo e 0 ensino esta relacionado com a memorizacdo do
conteudo. Outro fator importante € que a transmissédo de contelido nesse caso € feita por meio de
padrées e modelos dominantes, onde o conhecimento do professor é a verdade absoluta, o que cria

um processo bem mecénico e repetitivo.
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4.1.2. Reflexdo sobre a formagdo dos docentes e sua interface com a
abordagem do ensino hibrido

Diante da nova conjuntura vivenciada pela educagcdo atualmente, é
necessario compreender que o processo formativo do professor precisa estar
interigado ao desenvolvimento das novas tecnologias de informagédo e
comunicagdo, seja presencialmente ou virtualmente, e deve ser continuado. Uma
nova postura deve ser assumida ndo para que sejam “superprofessores”, mas para
gue seus horizontes no exercicio da docéncia sejam ampliados e disseminados de
uma maneira significativa, contribuindo para que o aluno se torne um sujeito capaz
de desenvolver sua autoaprendizagem. Dessa forma foi perguntado ao professor
sobre o0 que é inovar e qual a sua importancia na acao docente cuja resposta foi:

“A inovacio que temos hoje, € a das aulas virtuais de certa forma n&o s&o
novidades, porque ja vem da EaD. Esse conhecimento e pratica chegaram
para somar neste momento porque se ndo fosse esse ensino que ja foi tdo
descriminado, hoje as dificuldades seriam maiores. Se hoje é possivel
passar por isso é porque ja tinhamos um conhecimento sobre o uso dessas
tecnologias. a grande vantagem de ter esses conhecimentos sobre o uso
das plataformas e tecnologias, foi porque buscamos o conhecimento nesta

area para levar para escola porque esse momento nao retrocedera dentro
da escola.” (PROFESSOR A)

Em sesséo de conversa com outro docente de Ciéncias 0 mesmo relata que a
inovacao é:

Inovar no ensino ndo é sé buscar coisas novas, mas levar algo que chame
atencé@o do seu publico, dos alunos no caso, para mim é isso, & conseguir
alcancar o objetivo da aula, ndo necessariamente com uma coisa nova, mas
uma que viu na internet, uma coisa simples, mas que vVocé conseguiu trazer
para sala e com o que vocé tem ao seu alcance, Vocé conseguiu
transformar aquele projeto e levar para sala. E o professor com o que tem

ao seu alcance transformar e conseguir seus objetivos. (Diario de Bordo,
sessao conversa 20 de julho 2021, PROFESSOR B)

De modo geral, tem-se concordado com Carbonell (2002, p. 19), que define
as inovacdes no ensino como “um conjunto de intervencdes, decisbes e processos,
com certo grau de intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar
atitudes, ideias, culturas, conteudos, modelos e praticas pedagoégicas”. Farias (2006)
complementa que uma das condicdes essenciais para se produzir uma inovacao
esta em “[...] incorporar algo que até entao nao fazia parte da unidade de referéncia,
alterando-a” (BORGES E TAUCHEN,2018, p.170)
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Sendo assim, a inovacao é inerente ao processo educacional atual, pois 0 uso
de TIDCs propicia a insercédo de novos métodos e novas formas de fazer educacéo e
desenvolver a aprendizagem, ndo cabendo mais uma negacdo a adaptacéo
envolvendo as midias digitais na acdo docente.

E necessario desencadear processos educativos destinados a melhorar e
a desenvolver a qualidade profissional dos professores que, claramente, neste
momento, foram apanhados de surpresa.” (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 28 apud
Oliveira et al,2020, p.5). Nesse sentido, destaca-se a relevancia de investir na
formacgao docente.

Entende-se que se faz necessario ao docente a transformacao de sua praxis,
de modo que seu trabalho ndo se torne imbuido de espontaneismos, sem uma
reflexdo profunda quanto ao papel das tecnologias na sala de aula, isso porque “o
professor € aquele que, tendo adquirido o nivel de cultura necesséario para o
desempenho de sua atividade, da direcdo ao ensino e a aprendizagem” (BRITO; DA
PURIFICACAO,2008, p. 45 apud CRUZ,2018, p.646).

Dessa forma evidenciam-se necessidades de novas formas de pensar e
agir em relacédo ao acesso a informacdo e ao conhecimento que se tornam fatores
determinantes para os docentes compreender essas mudancas, segundo a fala do

entrevistado:

“Acho muito importante, vou buscar para saber se ha oferta na escola de
programas de formacgdo continuada, e se ndo tem, eu mesmo tenho
interesse em procurar um curso para ter um conhecimento sobre o

assunto”. (PROFESSOR A)

Porquanto, os professores diante desse novo processo educacional precisam
se reinventar e ressignificar sua forma de ensinar para promover novas
metodologias de aprendizagem e enfrentar os desafios trazidos pelas novas
modalidades de ensino, pois o professor ainda esta incorporando o uso das
tecnologias digitais em sua pratica cotidiana e esse processo demanda tempo e
esforco para que a formacdo continuada e o desenvolvimento de novas
competéncias acontecam.

O mundo na atualidade esta imerso em uma crise sanitaria que impactou a
vida em todas as esferas sociais, a educacao foi uma delas. Mesmo acontecendo

dentro de um processo historico e temporario sujeito a alteracdes de acordo com as
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condicbes sociais, se faz necessario buscar caminhos alternativos para atender as

demandas e o ensino hibrido surge como uma nova possibilidade de garantir o

acesso a informacdo e produzir conhecimento através dos recursos tecnoldgicos.

Mas novos desafios para o0s docentes e discentes aparecem nessa nova

perspectiva, nesse periodo especial em que se insere a educacado. Questionado se

sente dificuldades e se ha aspectos positivos nesta modalidade, um dos professores

relatou o seguinte:

“Sim, sinto dificuldades porque o aluno que esta em casa precisa ver o
conteudo, ele precisa estudar, trazer o conhecimento através dos exercicios
€ desafiador. Porque trabalhar com uma turma em casa e uma presencial
ndo é facil. Eu imaginava que existia um meio de gravar as aulas para
depois passar para eles, mas vocés viram as condicbes. Mas é uma
situagdo imposta e eu decidi da forma que amenizasse os danos.”
(PROFESSOR A)

Sim, porgue no meu ponto de vista o que eu estou fazendo no Pilar ndo é
hibrido, € remoto, assim ndo sei para vocés, eu preparo a aula ponho no
grupo do WhatsApp, as vezes coloco um audio, jamais serd uma explicacao
de duas aulas e o aluno n&o responde naquele momento. As vezes ele me
manda a atividade no outro dia, ndo tenho como ver se ele aprendeu,
hibrido ndo é! Eu estou com dificuldade, tenho trabalho triplo, porque estou
presencial, hoje a tarde tive de preparar um material com uma fonte maior,
para colocar no grupo para o aluno ver melhor, tive de preparar um slide
colocar em PDF e fazer outro material impresso para 0s alunos que estao
em casa por opcdo dos pais. Tenho que preparar trés materiais e tempo
para atender os alunos! (Diario de Bordo,20 de julho 2021, (PROFESSOR
B)

A principio achei legal, esperava que tivesse uma plataforma para deixar as
aulas gravadas ou que fossemos usar o Meet, mas nos foi passado que
seria aulas pelo grupo de WhatsApp, inicialmente colocava aula em Power
point e mandava audios explicativos sobre cada slide postado e fui
orientado a néo fazer mais, pois eram arquivos “pesados” e o celular dos
alunos poderiam nado suportar e que devia apenas postar foto com os
contelidos e realizar a frequéncia. (Diario de Bordo, sessdo conversa,20 de
julho 2021, PROFESSOR C)8

5Consideramos a fala do professor C importante para nossa pesguisa e por isso inserimos ela em

nosso estudo.
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Para Oliveira et al (2021), um dos maiores desafios para criar 0S Cursos
hibridos é capacitar o corpo docente e coordenadores para o0 uso das tecnologias de
informacéo e comunicacdo em metodologias ativas diversas, como as que foram
abordadas. Durante a implementacdo do modelo, o principal desafio é engajar os
docentes sobre a importancia de construir um processo de ensino-aprendizagem em
conformidade com os desafios de uma sociedade em transformacdo, onde a
metodologia de apenas ensinar ou transmitir o0 conhecimento tornou-se obsoleta.

Sendo assim, as instituicdes de ensino devem investir e criar recursos para a
implantacdo de midias digitais e internet de qualidade para que os bons resultados
sejam alcancados. Se tratando do ensino publico no Brasil e em nosso estado iSso
caracteriza mais um grande desafio para que o alcance do protagonismo estudantil
aconteca de fato.

Sobre o0s aspectos positivos apresentados na modalidade hibrida o

entrevistado afirma que:

“No momento ndao, um momento que estamos presentes é o que temos,
estamos lhe dando com vidas e precisa de cuidados. Mas o ensino hibrido
estd sendo um desafio, por ela esta longe e recebe os conteldos de uma
forma ndo didatica, mas quando pensamos em saude € o que temos, mas
positivos do ponto de vista de beneficios ndo.” (PROFESSOR A)

Se continuar como esta ndo vejo ponto positivo ndo, tem que melhorar
formagbes para os professores, o aluno tinha que ser mais maduro, pois
nao tem uma maturidade da forma que est4, da para perceber por que ndo
tem um horéario para estudar, ndo fazem as atividades demoram em dar o
retorno, ndo sei para 0 ensino superior mais para o ensino fundamental
essa parte do hibrido ndo funcionam bem, até pelas familias que n&o tem
acesso a internet dessa forma s6 vao atingir uma parte do alunado. (Diario
de Bordo, sessao conversa 20 de julho 2021, PROFESSOR B)

Parafraseando Silva (2017), dentre os aspectos positivos do ensino hibrido,
podemos destacar situacdes reais de aprendizagem. Os alunos desenvolvem o seu
préprio ritmo em sua formacédo intelectual e passam a ter uma vasta gama de
possibilidades de aprendizagem a partir do uso das tecnologias, tornando-se capaz
de serem um sujeito critico. JA o professor atua como um mediador do saber
permitindo mais autonomia para o aluno em seu processo formativo.

Outra vertente importante desta modalidade é o fato de que as interagbes

sociais serdo otimizadas, pois a partir do momento em que o aluno € instigado a
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aprender ele é motivado a compartilhar as novas descobertas contribuindo para a
construcgéo coletiva do conhecimento.

No entanto, se faz necesséario concordar com o que foi exposto nas falas
acima sobre a importancia do aluno nesse processo, pois 0s alunos por sua vez
devem compreender que também precisam mudar sua postura diante dessa nova
metodologia, agindo de maneira mais ativa e desenvolvendo seu protagonismo.

Por conseguinte é primordial, dentro da formacao docente, contextualizar o
uso das tecnologias para a educagdo e para os profissionais em exercicio da
docéncia a oferta de formacdo continuada, tendo em vista as novas configuragoes
socioeconbmicas, politicas e tecnoldgicas a que sdo submetidos no processo

ensino-aprendizagem.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacao pode ser a principal ferramenta na constru¢do de uma sociedade.
E por ela sofrer influéncias politicas, sociais e econdmicas, para se pensar em uma
educacdo libertadora se faz necessario repensar as metodologias e praticas de
ensino, adaptar as ferramentas existentes e abrir-se a novas possibilidades. Para
isso acontecer € preciso que haja uma formacdo docente voltada para a utilizacéo
destes novos métodos e uma formacgao continuada para a atualizacao deles, pois a
tecnologia e a utilizacdo das TDICs estdo ganhando cada vez mais espago no
processo de ensino-aprendizagem, nao se dissociando da educacdo na
contemporaneidade.

A partir das analises realizadas percebemos que é de suma importancia
esclarecer as diferencas significativas entre as modalidades de ensino EaD, Ensino
remoto e hibrido, sendo os dois primeiros distinguidos por sua estrutura
organizacional, sistematica e modo de fazer. Por exemplo, na EaD as aulas ficam
gravadas em uma plataforma digital (AVA) e o professor néo precisa estar presente
simultaneamente com o aluno, ja no ensino remoto emergencial € necessaria a
presenca do professor em tempo real com o aluno. A semelhanca entre essas

modalidades esta apenas no uso da tecnologia.

Ja o ensino hibrido se apresenta como uma mescla de aulas presenciais e
virtuais, utilizando-se de recursos tecnolégicos e metodologias ativas para ser
contemplado, com mediacdo do professor e alunos desenvolvendo seu saber em
espacos formais e ndo formais de ensino, diminuindo assim o distanciamento fisico e
geografico entre os sujeitos. Sendo assim, € importante compreender as formas
pelas quais ele pode ser trabalhado. Quatro modelos caracterizam o ensino hibrido,
sendo eles: flex, blended misturado, virtual enriquecido e rodizio.

O modelo flex tem como ancora do processo de ensino-aprendizagem o
conteldo e as instrucdes que o aluno realiza on-line. O que é flexivel neste modelo é
0 suporte que o aluno recebe no momento presencial, que pode ser um apoio
substancial de um professor, a ajuda de uma pessoa que auxilia o aluno conforme a
necessidade que ele possui ou que supervisiona uma atividade em grupo ou projeto
gue o aluno esta desenvolvendo (VALENTE, 2014 apud SPINARD, BOTH, 2021).
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Ja no modelo blended misturado, o aluno escolhe realizar uma ou mais
disciplinas totalmente on-line para que estas complementem as disciplinas
presenciais. Por exemplo, pode ser que uma disciplina de interesse do aluno nao
seja ofertada presencialmente, mas sim na modalidade on-line (VALENTE, 2014
apud SPINARD, BOTH, 2021).

O modelo virtual enriquecido d& énfase as disciplinas que o aluno cursa on-
line, podendo realizar atividades presenciais. Por exemplo: experiéncias praticas,
atividades de laboratérios ou ainda uma disciplina presencial. A diferenca para o
modelo anterior € que a maior parte do ensino pode estar sendo realizada de forma
on-line, e este é complementado por algumas atividades presenciais (VALENTE,
2014 apud SPINARD, BOTH 2021).

Ja o ultimo modelo, o rodizio, permite que o aluno alterne ou circule por
diversas modalidades de aprendizagem. Este modelo é dividido pelos autores em
guatro subgrupos, que sao: rodizio entre estacdes, rodizio entre laboratorios, rodizio
individual e sala de aula invertida (flipped classroom) (VALENTE, 2014 apud
SPINARD, BOTH, 2021).

O subgrupo chamado rodizio entre estacfes possibilita ao aluno circular
dentro da sala de aula, por diferentes estacbes. Uma delas é uma estacdo de
aprendizagem on-line, outra é de desenvolvimento de projeto, de trabalho em grupo
ou interagindo com o professor, com quem pode tirar duavidas. No segundo
subgrupo, chamado rodizio entre laboratérios, o aluno pode circular em locais
diferentes dentro do campus. Um deles € o laboratério no qual ele realiza as
atividades on-line ou laboratorios para desenvolver praticas especificas. Ja no
terceiro subgrupo, o rodizio individual, o aluno ira circular entre diversas
modalidades de aprendizagem com horarios predeterminados. O ultimo subgrupo,
bastante utilizado dentro do blended learning, é a sala de aula invertida (VALENTE,
2014 apud SPINARD, BOTH, 2021).

Em relacdo ao modelo de sala de aula invertida, existe tendéncia de aumento
do seu uso em cursos e disciplinas hibridas, pois proporciona ao aluno a
possibilidade de estudar o contetddo previamente, geralmente por meio de um AVA,
e depois realizar sua pratica em sala de aula com a orientacdo de um professor.

Para utilizacdo deste modelo, é muito importante o planejamento e o
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desenvolvimento de materiais tanto para o estudo on-line quanto para a aplicagéo
pratica. (SPINARD, BOTH, 2021).

A partir do nosso estudo verificamos que a instituicdo oferta o ensino hibrido
semelhante ao que é proposto na literatura quando estabelece o rodizio na turma,
mesclando as modalidades presencial e online. No entanto, diferencia-se na pratica
metodoldgica, pois utiliza apenas o aplicativo WhatsApp para as aulas online, sem
ter um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e sem utilizar o laboratério de
informética, o que impossibilita a interacdo entre os ambientes virtual e presencial.
Outro aspecto importante a ser considerado é que a pratica observada do sujeito
docente objeto desse estudo apresenta uma versao fragmentada da sala de aula
invertida quando os assuntos sédo postados no grupo da turma (conhecimento prévio
do conteudo) e aplicacéo e resolucao de exercicios (realizados na sala de aula no
modo presencial).

Dentro do que foi analisado vale ressaltar que diante do atual contexto da
educacdo em tempos de pandemia e a realidade apresentada pela escola, pelos
sujeitos docentes e discentes diante das dificuldades estruturais, financeiras e
tecnoldgicas, foi feito o que era possivel dentro dessa conjuntura e o processo de
ensino-aprendizagem foi assegurado mesmo que desconfigurado. Os protocolos
sanitarios estdo sendo cumpridos, garantindo seguranca de todos os envolvidos no
processo e as atividades letivas estdo sendo cumpridas dentro do que a lei
determina.

Sabemos que para transformar o ensino € essencial rever e inovar as praticas
pedagogicas articulando o saber ensinado ao saber aprendido, principalmente no
gue diz respeito aos saberes das ciéncias naturais, onde € comum priorizar a teoria
em detrimento da pratica, realidade que precisa ser transformada. Com uma
educacdo conectada é imprescindivel que os cursos de formacédo de professores
possam estimular a apropriagdo dos artefatos tecnoldgicos, desenvolvendo uma
autonomia para o0 uso dentro de suas praticas, bem como 06rgdos e instituicbes
investirem na formacdo continuada de seus servidores a fim de garantir a
disseminacdo de acdes educativas por meio do uso das TDICs e metodologias

ativas como propde o ensino hibrido.
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Identificamos ao longo do nosso estudo que h&d uma falta de conhecimento
técnico e tedrico sobre as concepc¢des de ensino hibrido, gerando uma resisténcia
por parte dos docentes em relagcéo a recente forma de lecionar.

Segundo Silva, 2017, o ensino hibrido também enfrenta dificuldades e
desafios. Dentre eles, talvez o mais dificil seja superar a resisténcia de professores e
alunos, que por muitos motivos, nem sempre querem inovar suas posturas em sala
de aula, seja pelo comodismo, seja pelas dificuldades relacionadas as estruturas
oferecidas pelos ambientes escolares que, na maioria das vezes ndo atendem as
necessidades de uma metodologia mais ousada. Esse fator € muito problemético,
tendo em vista que a atuacdo de ambos é peca fundamental nessa proposta de
ensino.

Outro aspecto importante sobre os desafios enfrentados com a pratica do
ensino hibrido na escola campo de estudo observados foi a dificuldade e resisténcia
dos alunos em assumirem maiores responsabilidades no seu processo de ensino-
aprendizagem, cumprirem com aquilo que foi posto nas aulas online e o retorno das
atividades quando presencialmente. Talvez a imaturidade contribua de forma
significativa para que a dependéncia focada no professor e na aula tradicional
perdure. Vale destacar que as atividades propostas ndo apresentavam uma
dinamicidade que fomentasse a curiosidade e interesse dos mesmos, contribuindo
com a falta de retorno e participacdo dos discentes nas aulas, 0 que pode ser um
fator decisivo no desenvolvimento da autonomia do alunado.

Dentro desta conjuntura outro obstaculo constatado em nosso estudo foi a
dificuldade dos professores em levar para o ambiente virtual uma aula tradicional e
expositiva, tendo em vista que os alunos que entravam no sistema online nédo
participavam das aulas por meio de uma plataforma, impossibilitando uma interacao
com o professor. Esse novo cenario ndo dava margem para os educadores
observarem o retorno dos alunos sobre o conteddo, que por sua vez eram
transmitidos por meio de aplicativo de mensagens.

Nessa premissa, percebe-se que o insistir no modelo tradicional de ensino
onde o sujeito € um mero espectador ndo faz mais sentido, tendo em vista que as
demandas educacionais sdo outras e mais exigentes.

Portanto, a modalidade hibrida de ensino veio para ficar porque apresenta

aspectos de uma educacéo mediada por tecnologias e por aulas presenciais com a
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figura do professor atuando como mediador do processo de formacéo intelectual dos
alunos, proporcionando o protagonismo e autonomia da aprendizagem, permitindo
gue estes se tornem capazes de resolver problemas, tomar decisbes e descobrir

como processar seu proprio aprendizado.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
ALAGOAS- IFAL / CAMPUS MACEIO
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Trabalho de Conclus&o de Curso: OS DESAFIOS DO ENSINO HIiBRIDO PARA O
PROFESSOR DE CIENCIAS NATURAIS: UM ESTUDO DE CASO EM ESCOLA DE
EDUCACAO BASICA NO MUNICIPIO DE PILAR.

ORIENTADORA: ELISABETE OLIVEIRA

ROTEIRO DE OBSERVACAO

1. IDENTIFICACAO DA ESCOLA

1.1.Nome da Instituicao:
1.2.Data de Fundacao:
1.3.Endereco da Instituicao:

1.4 - Telefone:

E-mail:

1.5 - Natureza da Instituicao:

() Pdblica Municipal () Particular () Publica Estadual () Comunitaria
() Publica Federal () Filantropica () Privada ( ) Outra

1.6 -Turno das atividades:

( )Manha( ) Noite ( ) Tarde ( ) Integral

1.7 Nivel de Ensino Ofertado



() Ed. Infantil () Ens. Fundamental ( ) EnsinoMédio( )EJAe
Fundamental

() EJAeEnsino Médio ( ) Outro ( ) Ens. Médio Integrado a Ed. Profissional
1.8- Quantitativo de recursos pedagogicos

( )Video ( ) Televisor () Retroprojetor

( ) Datashow () Maquina copiadora () Mapas

( )Livros ( ) Quadrobranco ( ) Quadrode giz

() Computador () Internet( ) Impressora () Outro

2. EIXO GESTAO PEDAGOGICA

2.1- Formacgéo académica dos professores/quantitativos:

() Ensino Fundamental Incompleto () Ensino Fundamental Completo

() Ensino médio Incompleto () Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Incompleto () Ensino Superior Completo

() Especializagéo Incompleto () Especializagdo Completo

( ) Mestrado ( ) Doutorado

() Outro

Outros especificar e quantificar:

2.2 - Instrumentais de organizacdo de trabalho pedagodgicos utilizados pela
Instituic&o:

() Proposta Curricular () Diarios de Classe () Dossié
de aluno

() Programas de disciplinas ( ) Fichas de avaliacdo do aluno ()

Boletim escolar

( ) Ata de resultados finais ( ) Projetos educacionais ( )
Relatérios pedagoégicos

() Projeto Politico Pedagdgico

Outros

Especificar:

2.3 - Como se déa o Planejamento Pedagdgico

a) Forma:

() Coletiva( ) Por area de conhecimento () Por disciplina

b) Periodizagao:

() Semanal ( ) Quinzenal ( ) Mensal( ) Anual



Outros

Especificar:

2.4 - Metodologias e estratégias de ensino-aprendizagem utilizados pela institui¢éo:
2.5 - Instrumentos pedagogicos mais utilizados pelos professores:

SUJEITO 1

AULA PRESENCIAL DATA: |/ /

ITENS A OBSERVAR SIM NAO

Interacéo professor/aluno

Interacéo aluno/professor

Dominio do conteldo e sala de aula

Didatica do professor

Dominio do ambiente virtual

Dinadmica interativa entre os ambientes virtual e presencial

SINTESE DA OBSERVACAO







SUJEITO 1

AULA VIRTUAL DATA: [/ /

ITENS A OBSERVAR

SIM

Interacéo professor/aluno

Interacdo aluno/professor

Dominio do conteldo e sala de aula

Didatica do professor

Dominio do ambiente virtual

Dinadmica interativa entre os ambientes virtual e presencial

SINTESE DA OBSERVACAO
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Entrevista com o Professor (a).

Bloco 1

1-Formacao

1.1- Em qual instituicdo de ensino vocé se formou?

1.2- Ha quanto tempo vocé exerce a docéncia?

1.3- Por que escolheu ser professor? E por que de Ciéncias?

1.4- Durante sua formacao vocé estudou sobre as TDICs? Quais?

1.5- Na atualidade participa de alguma formacao continuada? Qual ou quais sédo?
1.6- Qual é a sua opinido sobre a formacdo continuada para o exercicio da
docéncia?

Bloco 2

2. Préatica Docente
2.1- Como vocé professor (a) trabalha os contetudos de Ciéncias?

2.2- Quais recursos tecnoldgicos que mais utiliza em suas aulas de ciéncias?

a) Como utiliza



b) Tem seguranca na utilizacao?

2.3- Quais equipamentos tecnoldgicos que usa em sua préatica docente?

2.4- Vocé se considera um professor mais tradicional ou mais dinamico?

2.5- Esta tendo dificuldades em inserir as TDICs no exercicio de sua pratica?
Quais?

2.6- Para vocé o que é inovar e qual a sua importancia no processo educacional
atual?

Bloco 3

3- Concepcao de EaD, Ensino Remoto e Ensino Hibrido

3.1- O que vocé entende por Ensino a Distancia?

3.2- O que vocé entende por Ensino Remoto Emergencial?

3.3- O que vocé entende por Ensino Hibrido?

3.4- Sobre o ensino hibrido, vocé tem dificuldades em atuar com essa nova

metodologia de ensino?

3.5- A escola oferece estrutura e suporte necessario para o desenvolvimento do

ensino hibrido?

3.6 - Vocé identifica aspectos positivos na modalidade de ensino hibrido? Quais?



