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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT/Ifal), cujo objetivo foi refletir, a partir do
papel do pedagogo da Rede Federal de Ensino, sobre processos formativos que
enaltecam o curriculo integrado entre docentes da formagao geral e da formagéo
profissional na referida Rede, especificamente, no Campus Satuba do Instituto
Federal de Alagoas (Ifal). O referencial tedrico foi embasado a luz das contribuices
de Araujo e Frigotto (2005), Ciavatta (2005), Franco (2016), Freire (2020), Libéneo
(2010), Pinto (2011), Ramos (2017), Sacristan (2000), Silva (2010) e Vasconcellos
(2000). O estudo é de cunho investigativo e qualitativo com referencial tedrico
ancorado em estudos concernentes a pesquisa-agao colaborativa, cujos instrumentos
metodoldgicos foram: i) aplicacdo de questionarios diagnostico; e ii) realizagdo de
entrevista. Com os dados coletados na pesquisa, apresentamos um Produto
Educacional, nomeado de "Caderno (auto) Reflexivo do Pedagogo"”, com intuito de
possibilitar subsidios tedrico-praticos e metodologicos para a atuagdo do/a
pedagogo/a no processo de discussdo do curriculo integrado do ensino médio
integrado na Rede Federal de Ensino, tendo como eixos centrais o Trabalho, a
Ciéncia, a Cultura e a Tecnologia.

Palavras-chave: Educacédo Profissional e Tecnoldgica; Curriculo Integrado;
Pedagogo; Formagéo Continuada Docente; Produto Educacional.



ABSTRACT

This research was developed within the scope of the Postgraduate Program in
Professional and Technological Education (ProfEPT/Ifal), whose objective was to
reflect, based on the role of the pedagogue of the Federal Education Network, on
training processes that enhance the integrated curriculum among teachers of general
training and professional training in the aforementioned Network, specifically, at the
Satuba Campus of the Federal Institute of Alagoas (lfal). The theoretical framework
was based on the contributions of Araujo and Frigotto (2005), Franco (2016), Freire
(2020), Libaneo (2010), Pinto (2011), Ramos (2017), Sacristan (2000), Silva (2010)
and Vasconcellos (2000). The study is investigative and qualitative in nature with a
theoretical framework anchored in studies concerning collaborative action research
whose methodological instruments were: i) application of diagnostic questionnaires;
and ii) conducting an interview. With the data that would be collected in the research,
we present an Educational Product called the "Pedagogue’s (self) Reflective
Notebook", with the aim of providing theoretical-practical and methodological subsidies
for the pedagogue’s performance in the process of discussing the integrated teaching
curriculum secondary education integrated into the Federal Education Network, with
Work, Science, Culture and Technology as its central axes.

Keywords: Professional and Technological Education; Integrated Curriculum;
Pedagogue; Continuing Teacher Training; Educational Product.
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INTRODUGAO

A tematica Planejamento Curricular esta presente ao longo de toda minha
trajetéria académica e profissional. A minha formagado académica é em Pedagogia,
com habilitacdo em docéncia: da educacao infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental, magistério dos componentes curriculares pedagdgicos do ensino medio
e coordenagao pedagogica: supervisdo escolar e orientagdo educacional. Na minha
trajetdria profissional, estive na fungao de coordenador pedagogico por 21 (vinte e um)
anos, o que implica estar diretamente envolvido com questdes inerentes aos
processos de planejamento curricular, neste caso, mais especificamente, na Rede
Estadual Publica de Ensino, locus onde desenvolvo os meus afazeres profissionais
atualmente.

A minha experiéncia profissional na Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT)
inicia-se quando o Governo do Estado de Alagoas langa, em 2015, o Programa
Alagoano de Ensino Integral (pALei). Na oportunidade, fui selecionado, por meio de
edital intrarrede, para atuar na fungéo de Coordenador Pedagdgico na primeira escola
de ensino médio em tempo integral integrado a EPT da Rede Estadual Publica de
Ensino de Alagoas.

A escola onde atuei na EPT, a época, oferecia trés cursos integrados, a saber:
a) Curso do Eixo de Informagdo e Comunicagdo (Montagem e Manutencdo de
Computadores); b) Curso do Eixo Producéo Industrial (Analises Quimicas); e ¢) Curso
do Eixo de Turismo, Hospitalidade e Lazer (Turismo e Hospedagem). Ao todo, a escola
atendia a 8 (oito) turmas do ensino médio, sendo 4 (quatro) turmas das primeiras
séries, 3 (trés) turmas de segundas séries e 1 (uma) turma de terceira série, na
perspectiva de ensino médio em tempo integral com duragao de 3 (trés) anos.

A estrutura fisica atendia, de forma satisfatéria, a demanda e contava com 13
(treze) docentes da formacgéo geral, 9 (nove) docentes da formacéo profissional e 3
(trés) supervisores de curso. Contudo, todos os/as docentes e supervisores de curso
eram coordenados pela Coordenagado Pedagdgica, sobretudo, no que se refere a
formagao continuada e aos processos que envolviam o planejamento e a integragao
curricular.

Para mim, foi um momento novo, bem como para todos os/as que se
dispuseram a participar dessa experiéncia e, ao mesmo tempo, desafiador, visto que

foi necessario buscar referéncias que nos possibilitasse a promog¢édo de um curriculo
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integrado dentro das condi¢des e limitagdes na qual nos encontravamos. A cada
descoberta, emergia um novo desafio, que precisavamos superar dentro das
condi¢cdes que a Rede nos permitia e das nossas préprias limitagdes, dentro de um
processo continuo de estudos e de criagao de referéncias, que pudessem ressignificar
nossa pratica.

Paulatinamente, elaboramos um documento orientador do pALei junto a
Secretaria de Estado da Educagéo de Alagoas (SEDUC/AL), tendo em vista que a
escola era polo de referéncia do Programa na Rede Estadual Publica de Ensino de
Alagoas. Nesse cenario, a SEDUC/AL promoveu visitas técnicas da equipe gestora
da escola a outras escolas que ja trabalhavam na perspectiva do ensino médio em
tempo integral integrado a EPT nos estados de Pernambuco e Ceara. Das visitas
realizadas, pudemos compreender, ainda que a grosso modo, 0s principios
embasadores do ensino em tempo integral e da EPT.

Nesse contexto, deparamo-nos com o0s conceitos de educagao
interdimensional e de formac&do omnilateral, o que nos causou inquietacéo no sentido
de compreendé-los e fazer a transposi¢ao a pratica, conjugando a filosofia inerente a
tais conceitos. A principio, ficou evidente que o programa de ensino integral deveria
ser compreendido dentro de uma perspectiva de educagao integral, que se
fundamenta na filosofia da educacéao interdimensional, que defende a construgéo do
ser humano em sua inteireza, ou seja, nas suas quatro dimensdes: cognitiva, afetiva,
espiritual e da corporeidade. Outro ponto que ficou compreendido era que a EPT
deveria se fundamentar por meio de uma proposta curricular integrada com vistas a
formagao omnilateral dos/as estudantes.

A formagao omnilateral, conforme destaca Sousa (1999), em nossa parafrase,
tem um carater totalizante, possibilita uma formagdo humana integral, preocupada
com o desenvolvimento do homem enquanto ser “ndo alienado e dotado de uma
formagao verdadeiramente humana, omnilateral” (Sousa, 1999, p. 100). A formagéao
omnilateral parte da plena expansdo do sujeito, inserindo-se dentro do projeto de
desenvolvimento social que possibilite uma equidade maior, ndo limitando-se ao
mercado de trabalho. Assim, alcangaremos as potencialidades libertadoras do ser
humano e superaremos a alienagdo que sofre o homem (Saviani, 2003). Para a
materializacdo destes conceitos, na pratica pedagogica, € preciso, sobretudo, o
desenvolvimento de um processo de formacdo continuada de toda a equipe

pedagogica da escola, em especial, do corpo docente.
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Nesse contexto, estavamos diante de uma situagao totalmente nova, ao menos
para nos, e completamente desafiadora, que carecia de muito estudo e compreensao
do que queriamos e do que iriamos fazer para alcangar os propositos almejados.
Portanto, era fundamental a formagao de todos/as os/as docentes, tanto da formacao
geral quanto da formag&o profissional, fundamentada na filosofia de educacgéo
interdimensional e na formagcdo omnilateral. Esse era um desafio que deveria ser
assumido por todos/as, principalmente pelo/a pedagogo/a, na fungcdo de
coordenador/a pedagogico/a, que assumiria, pela natureza de sua formacéo
académica, o papel de formador/a e cabia a ele/ela também o compromisso de
estudar, aprofundar os seus saberes dentro dessa perspectiva no sentido de
desenvolver processos formativos, de forma colaborativa, com os/as docentes na
perspectiva do trabalho voltado a integragéo curricular e a formagao global dos/as
estudantes.

O/A pedagogo/a assumia o papel de planejar e implementar momentos de
estudos e de planejamento que promovessem a formagdo docente e a integragcéo
curricular pautadas pela pedagogia interdimensional e na formagdo omnilateral dos
sujeitos. Estavamos diante de duas perspectivas de formacgéo de sujeitos: de um lado,
a educacao interdimensional; e, do outro, a formagao omnilateral. Entendemos que as
duas nao diferenciam entre si, mas se complementam no sentido de possibilitar a
formacao integral dos/as estudantes.

Ainda que de forma incipiente tenhamos conseguido avangar nesse processo,
porém alguns limites impossibilitaram a continuidade da proposta de forma
satisfatéria, entre outros, a rotatividade dos/as docentes. Porém, o pALei foi
universalizado na Rede Estadual Publica de Ensino de Alagoas, a nosso ver,
precisando de ajustes necessarios que sao inerentes, em especifico, a todo processo
de planejamento e de formag&o docente.

Dessa forma, ao adentrar no Mestrado Profissional em Educacéo Profissional
e Tecnologica (ProfEPT), no ambito do Ifal, e ao tomar conhecimento de suas bases
conceituais, vi a oportunidade de aprofundar os meus estudos sobre o tema
“planejamento curricular”, sendo, a partir de ent&o, sob a perspectiva do planejamento
curricular integrado, mais especificamente, sobre o papel do/a Pedagogo/a no
planejamento curricular na Rede Federal de Ensino. Assim, apds realizar algumas
leituras sobre a EPT, tais como Frigotto (2001), Saviani (2003), Ramos (2009) e
Pacheco (2012) e também, sobre os Institutos Federais, como Moura (2008),
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Machado (2008) e Brito e Caldas (2016), foi possivel entender um pouco mais sobre
o contexto da EPT e do ensino médio integrado no Brasil.

Desse modo, a presente pesquisa trata do papel do/a pedagogo/a no
planejamento curricular integrado na Rede Federal de Ensino e se coaduna com as
necessidades de um processo formativo em termos de integracdo com vistas a
efetivagdo do processo educativo em uma concepcédo omnilateral. Justifica-se a
escolha da tematica “O papel do/a pedagogo/a no processo de planejamento
curricular integrado na Rede Federal de Ensino” pela necessidade de oportunizar ao/a
profissional pedagogo/a, no contexto da Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio, um espaco de reflexdo sobre o seu papel como educador/a em consonancia
com a efetivacao do curriculo integrado.

Nesta perspectiva, trabalhamos com seguinte questionamento norteador:
Tendo em vista o papel institucionalizado do/a Pedagogo/a na Rede Federal de
Ensino, como, por meio de acdes formativas docentes, pode-se promover discussdes
pautadas na concepg¢ao de curriculo integrado voltadas a docentes da formacgao geral
e da formagéo profissional? Com base nesse pressuposto levantamos a seguinte
hipotese: o/a pedagogo/a pode desenvolver agdes formativas com os/as docentes da
formagao geral e da formacgao profissional com vistas a enaltecer o curriculo integrado
na Rede Federal de Ensino, especificamente, no Instituto Federal de Alagoas (Ifal)
Campus Satuba.

Diante da hipotese arrolada ao desenvolvimento do estudo, o nosso objetivo
geral foi: Refletir, a partir das atribuigbes do/a pedagogo/a na Rede Federal de Ensino,
sobre os processos formativos que enaltegam o curriculo integrado entre docentes da
formagdo geral e da formagdo profissional na Rede Federal de Ensino,
especificamente, no Campus Satuba do Instituto Federal de Alagoas (Ifal).

Na perspectiva de atingir ao objetivo geral nos movimento por meio de trés
objetivos especificos, a saber: i) Analisar as discussdes in locus, no @mbito da
formagao continuada docente, pautadas na abordagem do curriculo integrado na
Rede Federal de Ensino; ii) Identificar as concepgdes de curriculo integrado presentes
no trabalho pedagogico na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; e iii)
Elaborar, de forma colaborativa, um Caderno (auto) Reflexivo do/a Pedagogo/a:
impressdes de um pesquisador-pedagogo na Rede Federal de Ensino que trate do
trabalho pedagogico do/a pedagogo/a na promogdo da discussdo do curriculo
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integrado no Instituto Federal de Alagoas (Ifal) Campus Satuba, com vistas a formagao
docente para a EPT, em especial, voltada ao Ensino Médio Integrado (EMI).

Esta pesquisa foi aplicada no ambito do Instituto Federal de Alagoas (lfal)
Campus Satuba pelas seguintes razdes:

a) A primeira razdo é que o objetivo do curso de Pés-Graduagdo em Educacao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) é justamente produzir conhecimento com
o desenvolvimento de produtos que integrem os saberes do mundo de trabalho
e conhecimento sistematizado. Dessa forma, buscou-se compreender e propor
acdes pautadas nos processos desenvolvidos na Rede Federal de Ensino.

b) A segunda raz&o € que as pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) como
forma de fortalecimento e identidade da Rede Federal de Ensino devem,
necessariamente, ser desenvolvidas em ambientes formais e n&o formais que
ofertam o ensino médio integrado, obrigatoriamente, nos Institutos Federais.

c) A terceira razdo € que no Ifal Campus Satuba se encontrava o conjunto de
elementos que caracterizam a nossa variavel qualitativa de estudo
(pedagogos/as e docentes). Aléem disso, o campo onde a pesquisa foi
desenvolvida esta localizado na regido metropolitana, distante a cerca de 20km
da capital alagoana e conta como uma das instituigbes centenarias do Ifal,
tendo, na fase anterior a implantagcdo da Rede, a antiga Escola Agrotécnica
Federal de Satuba.

Consideramos que discutir os saberes do/a pedagogo/a frente a sua concepgéo
acerca da efetivacdo do curriculo integrado podera resultar em beneficios para este/a
profissional como, por exemplo, a constru¢do de novos saberes que possibilitam a
identificacdo de praticas pedagogicas que nao se articulam com o objetivo da EPT e
propor um processo de mediacdo, de forma colaborativa no sentido de superar tais
praticas que se distanciam de uma proposta omnilateral de ensino.

Ao propor a investigacdo acerca do papel do/a pedagogo/a no processo de
planejamento curricular integrado na Rede Federal de Ensino, n&o pretendemos em
momento algum propor questdes prontas e acabadas, uma vez que O processo
pedagogico se caracteriza por trazer a tona problematicas e identidades peculiares,
ou seja, para além de uma pratica pontual e subjetiva. Por isso, acreditamos que
nessa seara a mediagcdo de conhecimentos e as discussdes dependem do dialogo
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entre os diferentes sujeitos que constituem o universo escolar, criando meios para o
enfrentamento das realidades situacionais que os cercam.

Este trabalho esta estruturado em seis seg¢des da seguinte forma: Secéo 1,
destinada a Introducdo na qual discorro sobre minha experiéncia no processo de
planejamento curricular na EPT e como tais experiéncias influenciaram a escolha do
tema em tela, bem como apresentamos os o0 questionamento que direcionou nossa
pesquisa, nossa hipotese e os objetivos geral e especificos que fundamentam esse
estudo.

A Secéo 2 trata-se do referencial tedrico-conceitual, intitulado: A atuagao do/a
pedagogo/a nas demandas do contexto escolar da Educagdo Profissional e
Tecnolodgica (EPT), em que embasamos a fundamentagdo necessaria para orientar
uma pesquisa que trata sobre o papel do/a pedagogo/a nos processos de
planejamento curricular integrado e formacado docente na EPT. Essa Secado esta
dividida nos seguintes tépicos:

2.1) Retrospectiva do curso de Pedagogia no Brasil;

2.2) A atuacgéo do/a pedagogo/a no contexto escolar da EPT na fungédo nao-
docente;

2.3) A atuagao do/a pedagogo/a nos Institutos Federais;

2.4) Educacéo Profissional: evolugé&o de conceitos; e

2.5) A atuacgéo do/a pedagogo/a no planejamento curricular no ensino médio
integrado.

Na Secdo 3, sdo apresentados os percursos metodologicos que foram
adotados na pesquisa, esta dividida nos seguintes topicos:

3.1) Caracterizagao do tipo de pesquisa;

Instrumentos de coleta de dados;
Local da pesquisa;

Participantes da pesquisa;

3.2)
3.3)
3.4)
3.5) Critérios de incluséo e exclusao;
3.6) Beneficios;
3.7) Tratamento e analise dos dados
3.8) Destino dos dados coletados

Em seguida, na Secéo 4, tratamos da analise dos dados coletados. Essa Sec¢ao
esta dividida em tré tpicos:

4.1) Analise do questionario diagndstico aplicado aos/as pedagogos/as;
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4.2) Analise do questionario diagndéstico aplicado aos/as docentes;

4.3 Analise da entrevista realizada com pedagogo/as do campo de pesquisa.

Na Secao 5, apresentamos o nosso Produto Educacional, que foi construido a
partir da analise de questionarios diagnostico aplicados e entrevistas realizadas.

Nas consideragdes finais, destacamos os pontos relevantes observados a
partir da analise dos instrumentos de coleta de dados aplicados. Por fim, esperamos
que esta pesquisa possa contribuir na atuagcéo do/a pedagogo/a do Instituto Federal
nos processos formativos inerentes ao planejamento curricular integrado por meio de
acodes integradoras entre docentes da formagao geral e da formacgé&o profissional com

vistas a formagédo omnilateral dos/as estudantes.
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2. AATUAGAO DO/A PEDAGOGO/A NAS DEMANDAS DO CONTEXTO ESCOLAR
DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

Antes de tratar, especificamente, da atuagdo do/a pedagogo/a nas demandas
do contexto escolar da EPT, cabe estabelecer uma breve retrospectiva do curso de
Pedagogia em nosso pais.

2.1 Retrospectiva do Curso de Pedagogia no Brasil

No Brasil, até os anos de 1930 nao se tinha preocupacédo quanto a formagao
de professores/as por area especifica e, tampouco, com a formagao de pedagogos/as.
Contudo, de acordo com Saviani (2009) a preocupagédo em relagado a formacao de
professores/as no Brasil comegou a expandir-se desde sua independéncia, quando é
cogitada a possibilidade da instrucdo popular. E somente a partir da criagdo da
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, por meio do Decreto-Lei
n° 1.190, de 4 de abril de 1939, que o curso de Pedagogia € implantado no Brasil.

Nesse periodo, o curriculo do curso tinha a fungcédo de formar dois publicos, os
bacharéis e os licenciados, segundo Silva (2003, p. 11), “para formacao dos bacharéis
ficou determinado a duracgao de trés anos, apds os quais, adicionando-se um ano de
curso de didatica, formar-se-iam os licenciados, num esquema que passou a ser
conhecido como 3+1”. Este esquema funcionava da seguinte maneira: trés anos para
estudar os conteudos e um ano para a formacao didatica. De acordo com Furlan
(2008),

O curso de didatica, no 4° ano, destinado a todos os cursos de licenciatura,
contava com as seguintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial,
Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da
Educagdo, Fundamentos Sociolégicos da Educagao (Furlan, 2008, p. 3864).

Com isso, os bacharelandos precisavam cursar somente os dois primeiros
componentes curriculares, visto que o curso ja contemplava as demais na sua grade
curricular (atualmente, denominada matriz curricular) e, assim, o curso tinha a duragéo
de apenas trés anos. Com estes componentes curriculares, o curso na modalidade de
licenciatura ganhava um ano a mais, seguindo o esquema 3+1, citado anteriormente.
Apesar disso, os/as profissionais formados/as em Pedagogia nessa época nao
possuiam uma identidade e, tampouco, um campo de trabalho definidos. Assim, desde
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a sua criagdo, o curso passou por periodos dificeis, sendo o periodo entre 1939 e
1972 cruciais para ele, visto que durante o curso sofreu algumas alteragdes e passou
por duas consideraveis regulamentacdes nesse periodo.

No ano de 1962, foram realizadas algumas alteragdes no curriculo do curso de
Pedagogia, a partir do parecer do Conselho Federal de Educacgéo (CFE) n° 251/62 —
de autoria do professor Valnir Chagas — que fixa o curriculo minimo e a duragéo dele.
Apesar dessa mudanca curricular, o parecer nao faz nenhuma referéncia quanto ao
campo de atuacdo profissional dos/as estudantes de Pedagogia, chama-os/as
indiretamente de “técnico/a de educacgéo” ou “especialista de educagao” (Silva, 2003).
Neste mesmo ano, existiu a possibilidade de extingdo do curso, uma vez que os/as
formados/as em Pedagogia n&o tinham um campo de trabalho especifico e outros/as
profissionais realizavam as mesmas atividades que pedagogos/as.

Com a Reforma Universitaria no final dos anos 1960, esse curso passa por uma
mudancga ndo apenas no seu rol de componentes curriculares, como na sua estrutura
curricular. O Parecer n° 252/69 — também de autoria do professor Valnir Chagas — fixa
os minimos de curriculo e a duragdo do curso de graduagdo em Pedagogia. Esse
Parecer foi acompanhado da Resolugdo n° 2/69, que manteve a formagdo de
professores/as para o Ensino Normal e introduziu as habilidades para formar os/as
especialistas da educacao que atuariam nas atividades de administragao, supervisao,
orientagao e inspegao (Cruz, 2008, p. 60).

Este Parecer foi um marco para o curso, visto que o Parecer n°® 252/69 extinguiu
o bacharelado, instituindo o curso para formar apenas licenciados/as. O parecer
vigorou até a aprovagédo da Lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN) — contudo, durante esse periodo o curso enfrentou uma série de
problemas referente a sua funcio, dentre os problemas enfrentados destacamos a
formulacao n° 70/1975, que defendia a formacao do/a especialista no professor/a e,
assim, deslocava o curso para a pos-graduagao, extinguindo-o da graduacgao (Cruz,
2008, p. 60).

O final das décadas de 1970 e 1980 foram particularmente representativos das
diversas criticas sofridas pelo curso, principalmente no que tange a formacéo
fragmentada, de forte carater tecnicista e a énfase na divis&o técnica do trabalho na
escola. Essas criticas se deram, principalmente, pela reformulagdo do curso,

desencadeada por instituigbes universitarias, professores/as e 0Orgaos
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governamentais, elas contribuiram para que, posteriormente, o curso obtivesse uma
nova formulagao e sua identidade fosse recuperada.

Posteriormente, com a promulgacdo da LDBEN, lei n° 9.394/96 e Resolugao
CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena, a partir dessa resolugao os curriculos dos cursos de
formagao docente passaram a ser adaptados, seguindo as orientagbes dessa nova
diretriz.

Em 2005, foi divulgada a primeira versdo do projeto de Resolugdo das
Diretrizes para o curso de Pedagogia (Cruz, 2008, p. 65), mas somente em 2006 sao
promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP),
Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, assim, o curso passou a ter sua
prépria diretriz e as instituicbes de ensino superior (IES) precisaram adaptar seus
curriculos as exigéncias de tais normativos. Contudo, é importante ressaltar que as
DCNP séo orientagdes para as IES construirem seus curriculos, sendo livre para que
elas se adaptem as suas necessidades.

Com a aprovacgao dessa Resolucdo, o curso passa de 2.800 horas para 3.200
horas (carga horaria do curso), sendo que 300 horas sao exclusivas para a realizagao
do Estagio, enquanto as demais horas ficam disponibilizadas para os conteudos
didaticos e estudos pedagogicos. Até a criagdo das DCNP, o curso formava
pedagogos/as com diferentes habilitacdes, sendo estes formados para area de gestao
e propostas pedagdgicas, educacéo infantil e ensino fundamental.

Com isso, as IES passaram a reformular seus curriculos a fim de extinguir a
formagdo de pedagogos/as por habilitagdo. O curso de Pedagogia na sua atual
formulacdo destina-se a formacgao de professores/as da educacao infantil, ensino
fundamental anos iniciais, conforme apresentado no art. 2° das DCNP

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (Brasil, 2006, p.2).

Apesar disso, é sabido que o/a pedagogo/a atua além do campo da docéncia

em sala de aula, visto que ele/a atua na gestdo e coordenagao escolar, assim como
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em hospitais e empresas. Em 2015, uma nova diretriz para a formagdo de
professores/as foi homologada e com essa mudanga todas as licenciaturas passaram
a ter no minimo 3.200 horas, enquanto o estagio passou a ser de 400 horas. Dessa
forma, a carga horaria antes definida pela DCNP passa a n&o ser mais vigente.

O curso de Pedagogia, como aqui apresentado, passou por diversas mudancgas
em sua estrutura curricular, mudancas estas que foram cruciais para a sua atual
estrutura. Apesar disto, o curso ainda € visto apenas como formador de
professores/as, contudo, como € sabido o curso forma profissionais para atuar na area
docente, na gestédo e coordenacgéo, e ainda possibilita a atuagdo em outras areas além
da escola.

A Pedagogia para além de um curso de licenciatura, € um curso que abrange
a pratica educacional como um todo, visto que como colocado nas proprias DCNP ele
engloba a produgéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico. O curriculo,
junto as politicas de formacéo, preocupa-se e exerce influéncia sobre a relagédo com
a atuacao profissional, o espag¢o e o tempo destinado a formacao, o curriculo de
formacéo. De acordo com as DCNP

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalharda com um repertério de
informagdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (Brasil, 2006, p. 1).

Assim, podemos perceber que as DCNP preocupam-se com a relagao teoria-
pratica no processo de formacao profissional, deixando expressa a importancia dela
para a formagéo do/a pedagogo/a. Apesar das DCNP ser o documento orientador dos
curriculos do curso de Pedagogia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores/as da Educacdo Basica também influenciam na
organizagédo curricular do curso, como foi citado anteriormente, em 2015, a
distribuicdo da carga horaria do curso foi alterada por meio desta diretriz.

Com isso, podemos compreender que apesar das DCNP serem um grande
ganho para o curso, ao coloca-la como licenciatura ndo se atentou ao quanto este
curso atende prioridades educacionais, estando presente nos diversos espagos que a
educacgao permite. Neste contexto, sentimos a necessidade de fazer uma analise do
perfil do/a profissional egresso/a do curso de Pedagogia de trés instituigdes de ensino
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superior do estado de Alagoas, a saber: i) Universidade Estadual de Alagoas/UNEAL
- Campus Arapiraca/AL; ii) Universidade Federal de Alagoas/UFA - Campus A. C.
Simdes - Maceid/AL e do iii) Instituto Federal de Alagoas/Ifal - Campus Macei6/AL.
As duas primeiras |IES pela sua tradigdo na formacéo de pedagogos/as em Alagoas,
e a ultima, a considerar a sua oferta mais recente, mais, principalmente, por ser o
|6cus de nossa investigacao e, por extensdo, ser uma das responsaveis pela formagao
desses/as profissionais para atuacdo em contextos educacionais diversificados em
Alagoas.

O perfil e competéncia profissional do/a egresso/a do curso de Pedagogia da
UNEAL reformulado em 2018 esta fundamentado na Resolu¢gao CNE/CP n° 1, de 15
de maio de 2006, que instituiu as DCNP para Curso de Graduagdo em
Pedagogia/Licenciatura, acima preconizadas, instituiu, também, o conceito de
docéncia como agdo educativa e processo pedagogico metddico e intencional,
construido em relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagao entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do
dialogo entre diferentes visdes de mundo, explicitando as categorias empregadas no
desenho do perfil desejavel do pedagogo e das suas proprias bases.

Nessa direcdo, o egresso do Curso devera ser um/a profissional capaz de:

e Atuar com ética e compromisso com vistas a construcido de uma sociedade
justa, equénime e igualitaria;

e Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicoldgica,
intelectual e social,

e Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que na&o tiveram oportunidade de
escolarizacao na idade propria;

e Trabalhar, em espacos escolares e nao escolares, na promog¢ao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

e Reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais e afetivas dos educandos, nas suas relagcdes individuais e

coletivas;
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Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Arte,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

Relacionar as linguagens dos meios de comunicag¢do aplicadas a educacao,
nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias
de informacdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas;

Promover e facilitar relacbes de cooperacao entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para a superacado de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras;

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de suas condigbes econdmicas, sociais ou
culturais; de suas escolhas de credo; orientagdo sexual; identidade de género,
faixa etaria, pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacao,
transtornos globais, entre outras; educag&o em direitos humanos;
Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

Participar da gestdo das instituigdes, contribuindo para elaboracgao,
implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagogico;

Participar da gestao das instituigdes, planejando, executando, acompanhando
e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nao
escolares;

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias nao escolares; sobre processos de ensinar e aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares e sobre a
organizacao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para a construgao de
conhecimentos pedagogicos e cientificos;
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e Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
legais que lhes caiba implementar; executar, avaliar e encaminhar o resultado
de sua avaliagao as instancias competentes.

A partir de sua reformulagdo, em 2019, o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da UFAL, salienta que o/a profissional egresso/a do curso conceba o
fenbmeno educativo no processo histérico, dinamico e diversificado, respondendo
criticamente aos desafios que a sociedade |he coloca; que atue de forma reflexiva,
critica, cooperativa, com ética e conhecimento fundamentado, com habilidades para
levantar problemas e, principalmente propor alternativas de intervencdo para a
educacgao basica no Brasil; que exerga a capacidade de lideranga e de busca do
conhecimento; que produza conhecimentos como docente/pesquisador/gestor de
processos pedagogicos que envolvam criangas, jovens, adultos e idosos, em
instituicbes escolares e ndo escolares.

Em consonéancia com as DCNP, o egresso do Curso de Pedagogia da UFAL
pode atuar em escolas, sistemas educacionais e outras organiza¢des formais e n&o-
formais. Desse modo, estara apto a exercer:

e Funcdes de magistério na educacgdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; na educacao profissional na area de servigos e apoio escolar,
tendo como base a docéncia;

e Atividades de organizagao e gestdo de sistemas e de instituicbes de ensino,
englobando planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacao de tarefas préprias do setor de educacéo e de projetos e experiéncias
educativas nao escolares; e de producao e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares.
Conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do Ifal reformulado em

2023, o curso se propde a entregar a sociedade profissionais com conhecimentos
sobre a educacéo infantil, aptos/as a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental
da educacéo basica, conforme opgao exigida pela Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao Inicial de Professores/as para a Educagao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores/as da Educagao Basica
(BNC-Formacgao) - na Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar, na
Educacao de Jovens e Adultos, no ambito da coordenacgéo e da gestdo democratica
nos sistemas e instituicbes de ensino em espacos escolares e nio-escolares em

outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
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Seguindo o que apontam as DCN-Pedagogia, o/a egresso/a do curso de

Pedagogia/lfal ira:

Atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade
justa, equénime, igualitaria;

Compreender os conhecimentos relacionados a educagao infantil, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual e social,

Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do ensino
fundamental, assim como daqueles/as que n&o tiveram oportunidade de
escolarizagcao na idade propria;

Trabalhar, em espagos escolares e nao-escolares, na promogao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

Reconhecer e respeitar as manifestagbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos/as nas suas relagdes individuais e
coletivas;

Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informagédo e comunicagao adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

Promover e facilitar relacbes de cooperacao entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras;

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area

educacional e as demais areas do conhecimento;
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e Participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboracéo,
implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagogico;

e Participar da gestado das instituigbes planejando, executando, acompanhando
e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-
escolares;

e Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
estudantes e a realidade sociocultural em que eles/as desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios; sobre propostas curriculares; e sobre organizagéo do trabalho
educativo e praticas pedagodgicas;

e Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos;

e Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de
sua avaliagao as instancias competentes.

Apo6s analise do perfil do/a profissional egresso/a do curso de Pedagogia de
trés instituicbes publicas de ensino superior do estado de Alagoas aqui citadas,
percebe-se que nas trés instituicdes o perfil do/a egresso/a é semelhante no que se
refere aos espacgos de atuagdo do/a pedagogo/a, caracterizado como um espago
amplo, podendo este/a profissional atuar em ambientes escolares e nao-escolares.
Outro ponto importante que se percebe nas trés instituicoes € que em ambito escolar
o/a atuagao do/a pedagogo/a esta relacionada a docéncia na educagéao infantil, nas
séries iniciais do ensino fundamental, podendo participar também da gestdo das
instituicbes planejando, executando, coordenando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais.

Apenas uma das trés instituicdes, que teve seu PPC analisado, faz referéncia
que o/a pedagogo/a pode atuar na docéncia da educagao profissional, ou seja, na
formacéo inicial e continuada dos/as docentes, porém nao apresenta detalhamentos
no que se refere a base conceitual da EPT no processo formativo dos/as
pedagogos/as. Nesse tocante, apesar da formagéo do/a pedagogo/a ndo adentrar nas
especificidades da Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a formagdo em
Pedagogia garante a esse/a profissional um embasamento tedrico-metodologico para
que ele/a possa desenvolver suas acdes na condicdo de mediador/a dos processos
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educativos que se materializam no ambito escolar, tendo em vista que a Pedagogia é
uma ciéncia que estuda o fenbmeno educativo como um todo.

Considerando, dentre outros, a expansao da Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, e da necessidade de atuagdo do/a pedagogo/sa nestes
espacos, € imperativo uma reformulacdo nas Diretrizes Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia considerando que estas ndo contemplam em sua
concepgao e estrutura curricular as bases conceituais da educacao profissional e
tecnologica.

A inclusdo das bases conceituais da EPT na organizacdo e estruturagao
curricular do curso de Pedagogia poderia ressignificar a atuagdo do/a pedagoga em
instituicbes que ofertam essa modalidade de ensino por meio de uma formagao
também fundamentada nas bases conceituais da EPT garantindo a esse/a
profissional, de forma colaborativa, com os/as docentes, por meio de um planejamento
curricular integrado, fazer a travessia que poderia superar a dualidade estrutural entre
formagao geral e formagao profissional.

Por outro lado, vale destacar que a Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacgéo), em seu
bojo, apresenta um elemento no que se refere a formagao do/a pedagogo/a que, a
nosso ver, € um desmonte na atuagao do/a pedagogo/a. Esse normativo apresenta
uma categorizagao na atuagéo do/a pedagogo/a. Conforme destaca a Resolugéo, as
instituicdes de ensino superior devem adequar seu PCC de forma a definir que tipo de
profissional ira formar, se € o/a pedagogo/a para atuar na docéncia da educagao
infantil, se ira atuar na séries iniciais do ensino fundamental e na possibilidade do/a
egresso/a poder atuar nas fungdes de gestado sera preciso ampliar a carga horaria
com 400 horas para além das 3.200 horas previstas para o curso. Entendemos essa
Resolu¢cdo como um retrocesso na formagao do/a pedagogo/a, considerando que o/a
egresso/a do curso Pedagogia deve, dentro da nossa compreenséo, esta habilitado
para a docéncia da educacéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, docéncia
da formagéo pedagogica e fungdes de gestado escolar.

Nesse sentido, no proximo topico, o 2.2, trataremos da atuacdo do/a
pedagogo/a nas demandas do contexto escolar na fungdo ndo docente, porém
atuando no papel de coordenador/a do processo de planejamento curricular integrado.
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2.2 A atuacao do/a pedagogo/a no contexto escolar da EPT na fungdo nao-docente

Atualmente as instituicbes escolares apresentam uma complexa forma de
organizacao que requer diferentes profissionais com diferentes saberes para atender
as demandas dos diferentes processos educacionais no que se refere a organizagéo
dos tempos e espacos, ao planejamento, as estratégias metodoldgicas, ao curriculo,
ao relacionamento interpessoal, aos processos de ensino e aprendizagem, a
avaliacdo, ao atendimento aos/as docentes e aos/as discentes, a formacéao
continuada dos/as docentes, entre outras demandas que sempre emergem no
contexto escolar.

Dentre esses profissionais, destaca-se o/a pedagogo/a, compreendendo-o/a
conforme definigdo de Libaneo (2010)

[...] pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizagao e aos processos de
transmissao e assimilacio ativa de saberes e modos de acéo, tendo em vista
objetivos de formagédo humana definidos em sua contextualizagéo historica
(Libaneo, 2010, p. 52).

Conforme citado pelo autor, € amplo o campo de atuagdo do/a pedagogo/a
tendo em vista que as praticas educativas podem ser desenvolvidas em diferentes
espacos. Vale salientar ainda que o trabalho do/a pedagogo/a tem por finalidade a
formagdo dos sujeitos dentro de uma concepcédo humanista. Sobre as praticas
pedagogicas, Melo (2014) nos chama atencéo destas ligadas as praticas sociais, de
maneira que podem ter ou ndo uma finalidade mais explicita, este € um fator que
diferencia praticas educativas de praticas pedagdgicas. Para melhor entendimento

Franco (2015) destaca que

[...] as praticas pedagdgicas sdo aquelas praticas que se organizam para
concretizar determinadas expectativas educacionais. Sao praticas
carregadas de intencionalidade e isso ocorre porque o proprio sentido de
praxis configura-se através do estabelecimento de uma intencionalidade, que
dirige e da sentido a agéao, solicitando uma intervengéo planejada e cientifica
sobre o objeto, com vistas a transformagao da realidade social (Franco, 2015,
p. 604).

Desse modo, podemos compreender que, tanto as praticas pedagodgicas
quanto as praticas sociais estdo presentes no ambito escolar, porém o diferencial
entre as duas se estabelece pela intencionalidade e pela finalidade concomitante nas
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praticas pedagodgicas cujas agdes tém sentido. Tais praticas sado planejadas com
objetivos claros, que transpdem o contexto em que ocorrem, uma vez que buscam a
transformacgao social. O conceito de pratica pedagdgica n&o se limita as questdes
imediatas do ensino e por isso requer ser entendido também como pratica social
imbuida de valor axiologico (Santos, 2010).

Desse modo, as atividades do/a pedagogo/a podem ser desenvolvidas tanto
por meio de praticas pedagogicas quanto por meio de praticas educativas
considerando que este/a profissional pode atuar em diferentes setores da instituicao
escolar, bem como em espacos diferentes do ambito escolar. Como afirma Libaneo
(2005, p. 28), “o pedagodgico perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito
escolar formal abrangendo esferas mais amplas da educacgéo formal e nao-formal’.

No espago escolar o/a pedagogo/a pode atuar como docente, exercendo suas
atividades diretamente na sala de aula ou ndo docente, atuando na funcédo de
coordenacao, gestao, orientagdo educacional, supervisdo ou administragao escolar,
as quais recebem direcionamentos diferentes. Vale salientar que aqui daremos
enfoque ao trabalho do pedagogo em sua atuagao na fungdo ndo docente, como um
articulador das praticas pedagogicas.

A identidade do/a pedagogo/a ndo € estatica, essa identidade vem se
constituindo a partir de elementos que envolvem o ambiente escolar, a sociedade, o
contexto histérico, as politicas educacionais, que juntos vao (re)configurando o perfil
desse/a profissional. O trabalho do/a pedagogo/a no contexto escolar se desenvolve
por meio de dois niveis distintos, no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem conduzidos pelos/as docentes em sala de aula, cuja a base de atuagéo
€ a mediacao auxiliando as atividades dos/as professores/as e estudantes.

No que se refere a processos educativos que ocorrem fora do espaco de sala
de aula, o/a pedagogo/a pode atuar de forma direta atendendo aos/as estudantes e
familiares e indiretamente quando orienta funcionarios/as sobre a dimens&o educativa
do trabalho desenvolvido junto aos/as estudantes. Percebe-se que as formas de
atuagao do/a pedagogo/a sao diferenciadas e para que suas agdes nao figuem sem
direcionamento faz-se necessario planeja-las.

De acordo com Orsolon (2012a), o planejamento desse/a profissional pode ter
duas dimensdes: ética e politica, sendo a primeira quando confere um sentido ao seu
fazer, e a segunda ao remeter a este uma finalidade. Assim, é imprescindivel que o/a

pedagogo/a também motive e auxilie os/as demais profissionais, docentes e nao
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docentes a realizarem e participarem de momentos de coletivos destinados ao
planejamento da construgdo da proposta pedagodgica, do curriculo, de projetos
interdisciplinares e de outros tipos de processos relacionados a organizagdo da
instituicdo na sua totalidade.

Desse modo, o/a pedagogo/a se constitui como coordenador/a do processo de

ensino e aprendizagem, assim, conforme afirma Orsolon (2012a)

[...] o coordenador é apenas um dos atores que compdem o coletivo da
escola. Para coordenar, direcionando suas agdes para a transformacéo,
precisa estar consciente de que seu trabalho ndo se da isoladamente, mas
nesse coletivo, mediante a articulacdo dos diferentes atores escolares, no
sentido da construgdo de um projeto politico pedagogico transformador
(Orsolon, 2012a, p. 19).

Neste sentido, percebe-se que o trabalho do/a pedagogo/a ndo docente é
essencialmente um trabalho que prima e necessita da coletividade, para que as agdes
surtam o efeito desejado € necessario que este/a profissional estabelega articulagéo
constante com os/as demais profissionais da instituicdo, sobretudo os/as
professores/as, sempre dando atengdo especial para as construgdes que se
desenvolvem de forma coletiva por meio do dialogo tendo em vista que “a parceria
entre coordenador pedagdgico-educacional e professor concretiza as mediagdes
necessarias para o aperfeicoamento do trabalho pedagogico na escola” (Placco, 2003,
p. 95).

Considerando os saberes do/a pedagogo/a no que se refere ao campo
educacional, as mediagdes que este realiza na dimens&o pedagdgica da instituicdo
de ensino pode favorecer o aperfeicoamento das praticas, em especial, das praticas
desenvolvidas pelo corpo docente, essa relagdo que o/a pedagogo/a deve estabelecer
com os/as docentes € necessaria e pode ser materializada por meio da formagao
continuada destes/as. A formagao continuada dos/as docentes pode ser mediada
pelo/a pedagogo/a e a consideramos como um processo necessario, conforme

salienta Gadotti (2011), imerso em uma perspectiva freireana:

[...] a formagdo continuada do professor deve ser concebida como uma
reflexdo, pesquisa, agdo, descoberta, organizagao, fundamentagéo, revisdo
e construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo em novas receitas pedagdgicas ou aprendizagem das ultimas
invengoes tecnolodgicas (Gadotti, 2011, p. 41).
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Assim, o/a pedagogo/a ao pensar em processos de formagéo continuada que
dialogue com as necessidades reais dos/as professores/as deve fazer levantamento
prévio de tais necessidades para que a tematizagao da pratica pedagdgica reflita as
expectativas dos sujeitos que fardo parte desse processo de formagao. Os momentos
de formacado continuada carecem de ser organizados de forma a possibilitar os/as
professores/as a refletir sobre a pratica pedagdgica em uma perspectiva de
transformacgao para que se alcance os objetivos educacionais formando cidad&os/as
comprometidos/as e emancipados/as. Isso nos faz concordar com Orsolon (2012a),

ao afirmar que

[...] o coordenador medeia o saber, o saber fazer, o saber ser e o saber agir
do professor. Essa atividade mediadora se da na direcao da transformacéao
quando o coordenador considera o saber, as experiéncias, os interesses e o
modo de trabalho do professor, bem como cria condigbes para questionar
essa pratica e disponibiliza recursos para modifica-la, com a introdugéo de
uma proposta curricular inovadora (Orsolon, 2012a, p. 22).

Um dos aspectos que merece destaque no que se refere a atuacdo do/a
pedagogo/a é sua participagao antes, durante e depois do processo de (re) elaboragao
do curriculo da instituicdo na qual atua. Antes de tal processo € importante esse/a
profissional estudar os documentos orientadores, durante o processo ele/a precisa
participar dos momentos de discussdes de forma colaborativa, orientar e auxiliar na
compreensao das etapas pelas quais sdo desenvolvidos os elementos requeridos
para a construgdo do curriculo e sugerir modificagdes visando a melhorias no
planejamento curricular. Depois do processo, € papel do/a pedagogo/a analisar o
Projeto Pedagogico do Curso (PCC), emitir parecer pedagdgico, acompanhar e
assessorar a implementagédo do PCC e articular junto aos sujeitos, as mudangas que
forem necessarias para um novo processo de reformulagdo do PCC que pode
acontecer a cada dois anos ou conforme as normativas legais da instituigdo.

Outro aspecto que né&o poderiamos deixar de destacar sdo as atividades
desenvolvidas pelo/a pedagogo/a junto aos/as estudantes considerando que se todo
trabalho pedagdgico é em fungdo dos/as estudantes, portanto, € necessario o/a
pedagogo/a conhecé-los/as, de modo que a relagdo com estes/as vai repercutir em
todas as acgdes realizadas por esse/a profissional. Quanto as atribuicdes do/a
pedagogo/a junto aos/as alunos/as, Libaneo (2004) destaca:
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> Apoiar diretamente os alunos com dificuldades transitérias nas
aprendizagens instrumentais de leitura, escrita e calculo, para além do
tempo letivo, para integrar-se ao nivel da turma;

> Organizar formas de atendimento a alunos com necessidades
educativas especiais, identificando, articuladamente com os
professores, as areas de desenvolvimento e de aprendizagem que, em
cada aluno, manifestam maior fragilidade, bem como a natureza e as
modalidades de apoio suscetiveis de alterar ou diminuir as dificuldades
inicialmente detectadas;

> Criar as condigdes necessarias para integrar os alunos na vida da
escola mediante atividades para a socializagdo dos alunos, formas
associativas e de participagdo em decisdes etc. (Libaneo, 2004, p.
223).

Nesse sentido, percebe-se que a relacdo do/a pedagogo/a com os/as
estudantes é fundamental no sentido de apoia-los naquilo que € necessario para o
bom desempenho escolar. O/A pedagogo/a é ainda o/a principal elo entre familia e
escola. Essa relacdo mediada deve ser uma parceria constante para troca de
informacdes relacionadas principalmente ao desempenho dos/as estudantes.

Pinto (2011, p. 168) salienta que “a partir do elo estabelecido entre escola-
comunidade € que o/a pedagogo/a pode viabilizar o intercambio entre as experiéncias
educativas praticadas pelos/as alunos/as fora da escola com as que acontecem dentro
da escola”, pois a escola ndo esta isolada; ao seu redor, estdo outras instancias com
as quais ela pode dialogar. Desse modo, a seguir faremos uma abordagem,

especificamente, sobre a atuagdo do/a pedagogo/a nos Institutos Federais.

2.3 A atuacao do/a pedagogo/a nos Institutos Federais

Como ja destacamos, a area de atuacdo do/a pedagogo/a € ampla e
diversificada, a partir das varias reformulagdes pelas quais o curso de Pedagogia
passou foi sendo definido o papel do/a pedagogo/a. O trabalho desse/a profissional
nos espacos de Educacado Profissional e Tecnoldgica ainda é pouco explorado, fato
esse que ainda é percebido como modesto diante do numero de producdes
identificadas nas buscas que fizemos em algumas plataformas digitais.

Ao pleitear o cargo de pedagogo/a em um Instituto Federal (IF), o pedagogo/a
tem suas atribui¢cdes direcionadas por meio do edital do concurso que realiza. Com
efeito, esse/a profissional ingressa na instituicdo ciente do trabalho que ira realizar no
contexto de suas atribuigcdes. Conforme Edital n® 162/2022/Ifal, de 18 de novembro de

2022, as atribuicbes do/a pedagogo/a no Instituto Federal de Alagoas s&o: i)
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implementar a execugao, avaliar e coordenar a (re)construgao do projeto pedagogico
de instituicbes de ensino médio ou ensino profissionalizante; ii) viabilizar o trabalho
pedagaogico coletivo e facilitar o processo comunicativo da comunidade escolar e de
associagdes a ela vinculadas e iii) assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e
extensao.

Como se percebe, as atribuicbes do/a pedagogo/a sao de natureza ampla,
porém colocam-no/a na responsabilidade implementar a execucdo, avaliar e
coordenar a (re)construgdo do projeto pedagogico da instituicdo de ensino. Isso
permite que este/a profissional conduza, de forma colaborativa com os/as docentes,
o planejamento curricular integrado da instituicdo. Contudo, o contexto no qual o/a
pedagogo/a se depara esta em constante renovagéo, o que requer estudo, preparo e
atualizagdes para acompanhar ndo s6 as demandas internas, mas também as que

competem ao campo social. Segundo Brandt et al. (2014).

[...] O pedagogo dos IFs executa a fungao de supervisdo, com a proposta
definida de organizar e sistematizar os diversos conhecimentos, saberes e
principios educativos advindos do processo de ensino e aprendizagem, de
modo a contribuir com a transformagdo de uma educagdo de melhor
qualidade (Brandt et al., 2014, p.68).

Dessa forma, contribuir para a oferta de uma educacgao de qualidade revela a
preocupagao com o contexto social, com o desejo de termos, cada vez mais,
cidadaos/as atuantes, criticos/as e transformadores/as, sendo formados/as em
espacos escolares. E importante destacar que a supervisdo é entendida aqui de forma
reconfigurada, ndo mais como fiscalizadora das agbes docentes. Assim, “ao
ressignificar e revalorizar a supervisao, reconceitua-se, de modo a compreendé-la na
sua acao de natureza educativa e, portanto, sociopedagdgica, no campo didatico e
curricular do seu trabalho, no seu encaminhamento coordenador” (Rangel, 1999, p.
75). Uma acéo supervisora, que favorece o dialogo entre os sujeitos e entre o contexto
escolar e social.

Desse modo, o/a pedagogo/a do IF precisa ser um/a articulador/a dos
processos pedagodgicos procurando planejar suas agbes de modo colaborativo,
envolvendo os diferentes segmentos da instituigdo. Conforme salienta Franco (2016),
destacamos o aspecto da coletividade como algo extremamente importante e, desse
modo, as agdes ndo podem ser isoladas,
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[...] em suma, um coordenador pedagdgico sozinho, por mais competente que
seja, ndo conseguira imprimir as marcas de uma dindmica pedagdgica, se a
instituicio e seus contornos administrativos/politicos n&o estiverem
totalmente comprometidos, envolvidos e conscientes dos principios
pedagogicos que o grupo elegeu para conduzi-los (Franco, 2016, p. 27).

O/A pedagogo/a deve desenvolver suas agdes conforme os principios do
Campus no qual trabalha, tendo em vista que ele/a também contribui para que tais
principios sejam instituidos em colaboragcdo com os demais sujeitos. Para que as
acdes desenvolvidas na instituicdo tenham éxito, € imperativo que todos estejam
comprometidos e tenham propdsitos e agbes que comunguem com estes principios.
E preciso esclarecer que nem todos os campi possuem profissionais no cargo de
pedagogo/a em seu quadro de servidores. Contudo, em alguns desses espacgos, &
possivel encontrar mais de um/a profissional neste cargo.

Os Institutos Federais fazem parte da Rede Federal de Educagao Profissional
e Tecnoldgica e atualmente, sdo 38 institutos distribuidos por todos os estados do
Brasil e Distrito Federal. Cada instituto integra uma estrutura com varios campi.
Conforme a Lei n° 11.892/2008, que trata da criacdo dos IF, cada Campus é dotado
de recursos proprios para investimento e custeio, autonomia esta que n&o se restringe
ao financeiro, pois, conforme o paragrafo unico do Artigo 1° desta lei, as instituigdes
pertencentes a Rede Federal, com excec¢do das Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades, possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar (Brasil, 2008).

No artigo 2° da referida Lei, encontramos a seguinte redaggo:

[...] os Institutos Federais sao instituicdes de educagao superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacgao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugagéo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei (Brasil, 2008, p. 1).

Percebe-se que ha uma grande diversidade na oferta de niveis e modalidades
de ensino nos IFs, sendo que em uma mesma instituicdo pode abarcar diferentes
niveis e modalidades que vao da educacao basica ao ensino superior, em cursos de
graduagdo e pos-graduagao (stricto e lato sensu), incluindo a modalidade de
educacdo para jovens e adultos (Proeja) e a Educagao a Disténcia (EaD). Nesse
contexto, a organizagado pedagodgica nestas instituicbes apresenta como base a
verticalizagdo do ensino, ou seja, os/as professores/as atuam em diferentes niveis e

modalidades de ensino.
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Nesse movimento de verticalizagdo do ensino, a assessoria pedagdgica &
fundamental para que professores/as tenham acesso a tempos e espacos para
articular os saberes concernentes ao nivel e a modalidade de ensino ofertados no IF.
Essa assessoria pedagodgica pode ser articulada pelo/a pedagogo/a. Sendo o/a
pedagogo/a um/a articulador/a dos processos educacionais, suas agdes devem estar
articuladas com a gestdo de todo o trabalho pedagogico por meio de parcerias,
informacgéao, colaboragdo orientagdo e dialogo permanente com o corpo docente.

As agbes do/a pedagogo/a estdo, sobretudo, relacionadas ao planejamento
escolar, a avaliacdo e a formacao continuada do corpo docente da instituicdo na qual
atua. Essas a¢des ndo sao puramente técnicas, pois requerem caracteristicas como
sensibilidade, senso de cooperagao, reflexividade e criticidade. Considerando que
parte significativa do corpo docente que atua nos IFs é composta por graduados/as
nao licenciados/as, a formacao continuada destes/as e dos/as demais docentes € um
processo que se faz necessario por esta ser uma possibilidade da instituigao garantir
mais qualidade no processo de ensino e uma oportunidade do corpo docente se
aperfeicoar de forma colaborativa com seus pares.

Assim, cabe ao/a pedagogo/a se apropriar das demandas do contexto escolar,
sobretudo, das necessidades do corpo docente e ter esta como base para desenvolver
processos formativos consoantes com a pratica docente objetivando a reflexdo e a
transformacao desta. Pensando nos/as docentes que est&o iniciando a carreira na
EPT, oriundos/as da formacgao profissional, e por isso ndo possuem conhecimentos
didaticos, compreensdo metodologica, bem como conhecimentos referentes a
abordagens sobre a aprendizagem, € necessario que os/as pedagogos/as os/as
acolham e os/as insiram no contexto educativo, no campo de teorias e praticas, bem
como incentive-os/as a refletir sobre objetivos da sua atuacgéo profissional (Lorenzet;
Zitkoski, 2017, p. 46 ).

Dentro das peculiaridades dos IFs, o/a pedagogo/a precisa assumir seu papel
na perspectiva de contribuir para a interagdo entre os sujeitos tendo em vista
possibilitar momentos de estudos e reflex&do, auxiliar o corpo docente no que se refere
a questdes didatico-pedagdgicas, considerando que estes/as atuam com realidades
bem distintas. Desse modo, no que se refere a formagdo do/a pedagogo/a, é
imperativo que este/a profissional tenha saberes educacionais de forma ampla e que
seja conhecedor/a e mediador/a das articulagdes possiveis em todos 0s processos
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educativos que se realizam dentro e fora do ambito escolar, sobretudo, no que se
refere as bases conceituais da EPT.

O/A pedagogo/a, como qualquer outro/a profissional, também precisa dedicar-
se aos estudos, atualizar-se e construir novos conhecimentos. Isso pode trazer
repercussdes positivas no seu fazer, pois, quanto mais preparado/a, infere-se que
sera mais consistente o assessoramento aos/as professores/as e a suas demandas.
Pressupde-se com isso, que o/a pedagogo/a precisa estudar continuamente e estar
sempre informado/a sobre o campo educacional de forma ampla, tais estudos
precisam ser em parte direcionados as especificidades da EPT para que tenha
fundamentagéo para realizar as articulagbes dos processos pedagdgicos, sobretudo,
para atuag&o no ensino meédio integrado.

Isso implica a necessidade de que, em servigo, o/a pedagogo/a precisa
dedicar-se a atividades para seu aprofundamento intelectual que incluam estudar
legislacdes e trabalhos cientificos relacionados a educacgao, produzir textos cientificos
e materiais, que possam auxiliar em sua pratica pedagdgica, bem como participar de
eventos que divulguem conhecimento cientifico. Os IFs apresentam, ante suas
peculiaridades, uma possibilidade de superacao da dualidade teoria/pratica no ensino,
uma vez que, de forma geral, prima pela formagao integral dos sujeitos dando énfase
em aspectos como equidade e justigca social.

Nesse sentido, em nossa defesa, o proprio IF poderia viabilizar processos de
formagao continuada institucional para o/a pedagogo/a, sem, necessariamente, ser
por meio de cursos de pds-graduacgao. Isso poderia trazer ganhos significativos para
a atuacdo desse/a profissional no ensino médio integrado tendo em conta um
processo formativo que coaduna com as especificidades da EPT.

Os IFs tém um modelo de ensino que dialoga com os conhecimentos
cientificos, tecnologicos, humanisticos, sociais e do mundo do trabalho, valorizando a
nao fragmentagao do conhecimento. Os |IFs apresentam uma estrutura multicampi que
evidenciam o atendimento das demandas da regido na qual estdo inseridos,
fortalecendo a formagéao de sujeitos que sejam cientes de sua realidade social e com
capacidade para intervir nela, utilizando-se dos conhecimentos adquiridos. Conforme
destaca Pacheco (2010):

[...] A estrutura multicampi e a clara definigao do territério de abrangéncia das
acbes dos Institutos Federais afirmam, na missdo destas instituicoes, o
compromisso de intervengao em suas respectivas regides, identificando
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problemas e criando solugdes técnicas e tecnolégicas para o
desenvolvimento sustentavel com inclusdo social. Na busca de sintonia com
as potencialidades de desenvolvimento regional, os cursos nas novas
unidades deverdo ser definidos através de audiéncias publicas e de escuta
as representagdes da sociedade (Pacheco, 2010, p. 13).

E por meio da participagdo da comunidade escolar nos processos de escolha
de cursos que ¢ fortalecido o processo de democratizagdo dos espacos escolares,
isso contribui sobremaneira o sentimento de pertencimento e favorece a reflexdo do
corpo discente acerca das politicas publicas que podem e sdo necessarias em seu
territorio. No tocante a isto, conforme salienta Pacheco (2010),

[...] 0 que esta posto para os Institutos Federais € a formagédo de cidadaos
como agentes politicos capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em
favor de transformagdes politicas, econdmicas e sociais imprescindiveis para
a construgdo de um outro mundo possivel (Pacheco, 2010, p. 24).

Diante disso, salientamos que o/a pedagogo/a assessora os diferentes sujeitos
da instituicdo e entre estes esta o corpo discente, pois conforme nos falam Lorenzet
e Zitkoski (2017, p. 455) esse/a profissional “tanto se envolve com a equipe docente
como com o grupo discente, uma vez que atua nessa ‘complexa teia de relagdes’,
assessorando as demandas que surgem na instituicdo educativa”. As demandas
discentes sdo concernentes a organizagao de estudos, solicitagbes de documentos
que requeiram parecer pedagogico, questdes referentes ao processo de ensino e
aprendizagem, entre outros.

O/A pedagogo/a nos IFs faz parte de uma equipe que é intitulada como equipe
pedagogica e desenvolve seu trabalho de forma colaborativa com sua equipe a partir
das concepgoes, ideias principios e objetivos comuns ao grupo. A composi¢ao dessa
equipe envolve profissionais com diferentes formacgdes, esse € um aspecto que
apresenta um fator positivo considerando que abre espaco para diferentes pontos de
vista, porem com o mesmo objetivo na oferta de uma formac&o omnilateral dos
sujeitos, assim “as possibilidades de atuagcdo do pedagogo sao potencializadas
guando ha clareza sobre qual educacao se quer propor e sobre qual cidadao se quer
formar” (Bonfim et al., 2015, p. 76).

Nesse sentido, o/a pedagogo/a tem o papel de criar, organizar e mediar
situagdes dentro de um processo colaborativo e reflexivo envolvendo os/as docentes
no sentido de formar, como ja destacado, uma unidade dentro da diversidade dos
diferentes pontos de vista e formagdes dos diferentes sujeitos e buscar a travessia por
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uma proposta de ensino que se materialize na formagao omnilateral dos/as estudantes
por meio de um planejamento integrado e articulado com os objetivos comuns da
coletividade.

A atuacgdo do/a pedagoga/a n&o se limita a docéncia como apontam as crengas
integrantes do senso comum, a atuagéo deste/a profissional € ampla e diversa e que
faz toda diferengca no processo de planejamento curricular integrado de qualquer
instituicdo de ensino, sobretudo, nos IFs pelo compromisso pedagogico de formar
sujeitos dentro de uma perspectiva omnilateral. O papel do/a pedagogo/a no processo
de planejamento curricular integrado na Rede Federal de Ensino € fundamental, pois
ele envolve todos os processos relacionados ao ensino e aprendizagem, e cabe ao/a
pedagogo/a orientar todo esse processo.

Desse modo, é mister compreender as bases conceituais da EPT no contexto
da evolugdo dos conceitos que marcaram a historica dualidade entre formagéo geral
e formacéo profissional considerando o papel do/a pedagogo/a no que se refere ao
processo de planejamento curricular integrado na Rede Federal de Ensino com vistas
a superar a dualidade na oferta da EPT. Trataremos sobre o exposto de forma
detalhada na proxima secgao.

2.4 Educacao Profissional: evolugao de conceitos

A concepgao de educagdo profissional ao longo da histéria da educacao
brasileira tem evoluido em meio a contradicbes a partir de uma concepg¢ao de
treinamento operacional para mao de obra do trabalho escravo para os/as
desvalidos/as da sorte que nao tinham acesso a formacgao escolar destinada as elites.
A formacgé&o operacional, de cunho assistencial e filantropico a qual se fundamentou a
educacgao profissional por décadas no Brasil, era compreendida como a mais
adequada para retirar das ruas e do 6cio aqueles/as menores desvalidos/as da sorte
e que precocemente seriam preparados/as para vender sua mao de obra ao mercado
de trabalho para garantir sua sobrevivéncia.

Historicamente, o ensino no Brasil foi oferecido dentro de uma perspectiva dual,
cuja a oferta ndo era facultada aos sujeitos de forma igualitaria; a burguesia, era
ofertada a formacdo propedéutica para o prosseguimento nos estudos e aos/as
filhos/as da classe trabalhadora, a formagao técnica voltada para atender ao mercado
de trabalho. A expressdo “mercado de trabalho” reflete as contradicbes no
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entendimento entre mercado de trabalho e mundo do trabalho, estas expressdes se
diferem em razao da época e das finalidades as quais se voltam.

Nossa pesquisa foi pautada pela concepg¢ao da formacgdo para o mundo do
trabalho no sentido de garantir aos/as estudantes uma formacéo integral que garanta
a leitura de mundo para a atuagédo dos sujeitos como cidadaos/as de um territorio
integrado a sua sociedade politica em detrimento da formagéo para o mercado de
trabalho que limita os sujeitos a preparagao para o aspecto operacional do trabalho
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnologica.

Muito embora ainda se percebam rancos da histérica dualidade entre formagao
geral e formagao profissional, o atual cenario nacional aponta para a superacéo da
concepgao assistencialista de educacao profissional. A educacao profissional esta
inserida na pauta do desenvolvimento socioecondmico e nos objetivos da educagao
nacional, integrada aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensodes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Diante de avangos e retrocessos quanto a
superagdao da dicotomia entre formagdo geral e formagédo profissional sem
direcionamento de classe social, ocorre, de fato, por meio da promulgagao do Decreto
n° 5.154/04, que assegura que a educacgdo profissional deve ocorrer de forma

articulada com o ensino médio, podendo ser

l. integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula unica para cada aluno;

1. concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacgao profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matriculas Unicas para cada curso

[-];
Il. subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.
(Brasil, 2004).

Entre as possibilidades que o Documento apresenta, apenas uma delas
possibilita que o ensino seja ofertado de forma integrada; no entanto, possibilita que
o curriculo nas ofertas concomitante e subsequente dialogue com formacao geral
mesmo que esta seja ofertada em instituigdes distintas. Esse Decreto possibilita uma
formacgao dentro de uma perspectiva de formagao humana integral e a emancipagao
dos sujeitos. A articulagdo entre o ensino médio e a educagao profissional foi um
grande avango dentro de um contexto que supera a historica dualidade entre formagéo
geral e a formacgao técnica profissional.
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Nesse contexto, o ensino médio integrado pode ser compreendido na
perspectiva de uma escola unitaria e politécnica, inspirada nas concepgdes
gramscianas, “mas que nao se confunde com ela ja que seus limites de formagéo
integral estdo dados pela possibilidade capitalista contemporanea” (Araujo; Frigotto,
2015, p. 66). E importante considerar que o cenario politico e socioeconémico que se
tinha quando do surgimento das ideias de Gramsci no que se refere a esse tipo escola,
apresentava-se diferente das que hoje tomam forma em nosso pais. Entendemos
como escola unitaria como aquela “que desenvolve as potencialidades dos individuos
(formacdo omnilateral), conduzindo-os ao desabrochar pleno de suas faculdades
espirituais e intelectuais” (Saviani, 1999, p. 34-35).

No que se refere ao termo politécnico, "[...] supde, portanto, uma nova forma
de integracdo de varios conhecimentos, que quebra os bloqueios artificiais que
transformam as disciplinas em compartimentos especificos, expressdo a
fragmentacao da ciéncia” (Kuenzer, 2007, p. 87). Uma escola que ndo se fundamenta
na separacgao entre teoria e pratica onde os conhecimentos s&o construidos de forma
fragmentada, mas sim dentro de um contexto de integragdo de modo que a relagao
trabalho e educagdo coaduna para uma formagado humana integral, integrado também
0s eixos ciéncia e cultura os quais estédo definidos no art. 6°, inciso VIII, Resolugao n°®
3 de 2018

a) o trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de transformagao
da natureza, ampliada como impulsionador do desenvolvimento cognitivo,
como realizagao inerente ao ser humano e como mediagdo no processo de
producdo da sua existéncia;

b) a ciéncia € conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensao e transformacgéo da natureza e da sociedade;

c) a tecnologia é conceituada como a transformagdo da ciéncia em forga
produtiva ou mediagdo do conhecimento cientifico e a produgédo, marcada,
desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida;

d) a cultura é conceituada como o processo de produgédo de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade (Brasil, 2018).

Neste sentido, a formacéo no ensino medio deve articular saberes da formagao
geral e da formagao profissional para que o/a estudante n&o seja forgado/a a fazer
escolhas que limitem sua formacgao integral e possa prosseguir seus estudos. Nessa
esteira, o trabalho deve ser compreendido como principio educativo, o que em outras
palavras significa dizer que o ser humano produz a realidade, dela se apropria e pode
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transforma-la, sendo assim, sujeito da prépria historia e da realidade que vive,

conforme destaca Ramos (2017):

[...] tomado como principio educativo, o trabalho orienta uma educagéo que
reconhece a capacidade de todo ser humano de desenvolver-se de maneira
produtiva, cientifica e cultural, no seu processo de formacgdo. Neste sentido,
a escola cumpre papel crucial (Ramos, 2017, p. 26).

Sendo a escola um espaco onde a formacgao formal € adquirida, cabe a esta
criar condigbes para que os/as estudantes tenham acesso aos diferentes tipos de
conhecimentos pela humanidade e socialmente referenciados. A escola deve, no
entanto, assumir sua fung&o social de formar individuos com capacidade de relacionar
e empregar seus conhecimentos construidos em seu contexto social, compreendendo
como inseparaveis o0s eixos educacao e trabalho.

Em meio a isso, € importante considerar que a escola n&o € um espago apenas
para a formacao cientifica ou exclusivamente instrumental destinada a ensinar a
maneira pela qual deve executar uma atividade especifica. Assim, a relagdo entre
trabalho e educagéao deve ser compreendida como uma relagao ontologica, pois nos
forma e educa como seres humanos por meio do trabalho e também por meio de uma
relagao histérica, porque novas formas de producao da existéncia relacionam-se com
novas formas de educar.

Em nosso pais, a educagao, na maioria das vezes, esteve pautada em modelos
econdmicos direcionando a escola quanto ao que deveria ser ensinado. Contudo, nos
dias atuais, busca-se projetar uma perspectiva diferente de educagao no sentido de
preparar os sujeitos para agir na sociedade de maneira autbnoma, critica e reflexiva,
baseados nos conhecimentos adquiridos ao longo de sua formagéo escolar, sabendo
intervir e transformar o meio em que vivem. Conforme o artigo 35, da LDB 9394/96,
as finalidades do Ensino Médio s&o:

| — a consolidagédo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condigdes
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica (Brasil, 1996).

43



Essas finalidades ratificam a concepgéo de uma formagao humana integral que
reune saberes cientificos e técnicos que podem possibilitar ao sujeito dar continuidade
aos estudos, uma formacao para o trabalho e emancipagao para a vida em sociedade.
A integracdo entre formacgéo geral e formagéo profissional requer estratégias que
sejam capazes de integra-las tendo em vista que, conforme destaca Ciavatta (2005)

[...] queremos que a educacéo geral se torne parte inseparavel da educagao
profissional em todos os campos onde se da a preparacgéo para o trabalho:
seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a
formagao inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior (Ciavatta,
2005, p. 84).

Assim, os curriculos das escolas que se propdem a ofertar 0 ensino médio
integrado devem fazer jus a designagao que assumem, considerando que sao as
proposi¢des do curriculo que darao norte as praticas dos/as profissionais que atuam
neste espaco que nao se restringe apenas ao trabalho docente. Desse modo,
percebe-se que o ensino meédio integrado é um espago onde a atuagdo do/a
pedagogo/a se faz necessaria considerando, sobretudo, que a concepgédo de
formacao integral requer intencionalidade definida e clara quanto a organizagao e a
sistematizagdo da dimenséo didatica e pedagogica do curriculo. Saviani (1999) nos

chama atencao que é nesse cenario de perspectivas de uma escola unitaria que

[...] finalmente, comecam a se delinear as premissas objetivas para a
construcdo coletiva da acdo supervisora. Com efeito, &€ no interior de uma
escola unitaria universalizada, destinada a formacdo omnilateral dos
individuos, que a supervisao, entendida como concepg¢ao e controle das
atividades dos agentes educacionais, podera tornar-se uma agéo coletiva
desses mesmos agentes que, assim, se apropriem plenamente do mundo
objetivo, aprendendo, por esse caminho, a controlar suas proprias agdes e,
por elas, assumindo o controle complexo de instrumentos que o proprio
homem criou e colocou a servico de suas necessidades, objetivos e
aspiragdes (Saviani, 1999, p. 35).

E nesse cenario que o/a pedagogo/a assume seu papel de mediar situagdes
junto aos/as docentes no sentido de estabelecer a integragdo entre a formacao
propedéutica e a formagao profissional a partir de agdes coletivas que possibilitem a
todos/as a assumirem o papel de protagonista mediados/as pela necessidade de
praticas que levem o/a estudante a uma formagao humana integral e transformadora.
E importante compreender que a formagdo humana integral ndo se limita a instruir e

formar, indo bem mais além. Esse tipo de formag&do considera os sujeitos em sua
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totalidade, seus pensamentos, seus sentimentos. Neste sentido, Ferreira (2003)

salienta que:

[...] s6 a partir do que se &, do que se pensa, do que se sente e do que se
vive, € que é, possivel fazer acontecer, agindo, num movimento formador,
ininterrupto, de adentramento e intervengdo na realidade em continua
construcdo e transformacdo”, em virtude disso, todos os profissionais que
fazem parte da instituicdo precisam ser agentes de uma formacido “que
privilegia todas as possibilidades de desenvolvimento politico, social, ético e
afetivo (Ferreira, 2003, p. 17).

Se a pretensao € a formagao de seres humanos com saberes necessarios para
atuarem como sujeitos sociais e politicos, cabe ao/a pedagogo/a o papel de mediar
situagbes que possam auxiliar os/as docentes e os/as profissionais ndo docentes a
nao se distanciar dessa compreensao. Com efeito, vale considerar que o Decreto n°
5.154/2004 apresenta uma proposta de integracdo de ensino fruto de politicas
publicas que nasceram a partir de um cenario de lutas e conquistas de uma
representatividade da sociedade que luta pela igualdade de direitos que materializam
por meio da oferta de uma educagédo de qualidade. Por conseguinte, as politicas
educacionais ndo devem ser pautadas pelos interesses da elite e nem por modelos

produtivos, como destaca Kuenzer (2008)

[...] as mudancgas no sistema educacional devem ser orientadas por objetivos
de longo prazo e por uma concepg¢ao clara da missao da educacgéo, de modo
a superar a perspectiva mercantii como estratégia de superacdo das
desigualdades sociais (Kuenzer, 2008, p. 21).

Vale destacar que essas conquistas quanto a integragdo do ensino médio,
segundo Ramos (2017), mostram-se ameacgadas em virtude de mudangas recentes
na legislagdo. Segundo a autora, as alteragdes promovidas pela Lei n°® 13.415/2017
sdo um retrocesso, uma vez que a oferta de uma educagdo integrada pode ser
restringida ou refreada. A referida lei fez modificagbes na Lei n°® 9.394/1996, trazendo
mudangas quanto a organizagao curricular, a carga horaria, bem como apresenta
flexibilizagées curriculares por conta dos itinerarios formativos. De acordo com a

Resolucdo 03/2018/ CNE/CEB, artigo 6°, inciso lll itinerarios formativos sé&o

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e
redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o
mundo do trabalho de forma a contribuir para a constru¢do de solugdes de
problemas especificos da sociedade (Brasil, 2018).
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Para Ramos (2017, p. 42), “volta-se ao século XIX, quando a classe
trabalhadora deveria receber educacdo somente em doses homeopaticas”. Neste
contexto, Kuenzer (2020, p.60) nos revela que “a flexibilizacdo do ensino médio é uma
das expressdes do projeto pedagogico do regime de acumulagéo flexivel, cuja légica
continua sendo a distribuicdo desigual do conhecimento, porém com uma forma
diferenciada”. E nessa perspectiva da oferta de um ensino fragmentado que aumenta
a distingao entre as classes sociais, sendo que a classe trabalhadora outra vez n&o é
a privilegiada, pois a educacédo ofertada em instituigbes privadas comumente
apresenta condi¢gdes que se diferenciam da esfera publica.

Conforme destaca Kuenzer (2017), os sistemas de ensino tém a liberdade de
definir os itinerarios e quantidade destes que irdo ofertar mediante as suas condi¢coes
0 que pode reduzir as oportunidades de escolhas dos estudantes, além de que essa
seletividade quanto ao itinerario faz com que outras areas do conhecimento ndo sejam
vistas, o que pode reduzir as chances de concorrer em processos seletivos para areas
distintas da cursada.

Concordamos com Kuenzer (2017; 2020), quando afirma que em relagdo a
educacéo técnica profissional esta sendo retomado o Decreto n°® 2.208/97, em virtude
da flexibilizagdo da educacdo, flexibilizacdo dos curriculos, da possibilidade de
convénios com instituicdes privadas que ofertam a educacgao técnica e profissional
(presencial ou a distancia), bem como da flexibilizagdo quanto aos/as docentes que
atuardo nesta modalidade de ensino por poderem lecionar componentes curriculares
afins as de sua area de formacao, considerando-se o0 notorio saber.

A reflexao feita pelas autoras nos faz perceber que as mudancgas que foram
implementadas no ensino médio por meio da Lei n°® 13.415/2017 impacta de forma
negativa as concepgdes de promogao de formacédo integrada tendo em vista que a
integracdo da formacgéo geral com a formagao profissional fica comprometida com a
nova reconfiguracao de ensino médio. Diante das novas mudangas do ensino médio,
ratificamos o nosso entendimento de quanto é necessaria a construgao do curriculo
para o ensino, sobretudo, no ensino meédio integrado. Nesse sentido, apresentaremos
a seguir uma discusséo sobre planejamento curricular no ensino médio integrado e
sobre o papel do/a pedagogo/a nesse processo, € uma proposta que pode se
desdobrar em outras tantas discussdes para que, de forma colaborativa, pedagogo/a
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e docentes possam construir uma proposta curricular que atenda as demandas do

ensino medio integrado.

2.5 A atuagao do/a pedagogo/a no planejamento curricular integrado no ensino médio
integrado

O processo de planejamento curricular integrado n&do € tarefa simples,
tampouco facil, porém é um processo que requer planejamento e organizagao com
vistas a integrar de forma compartilhada todos/as os/as docentes da formagéo geral e
da formacéo profissional, como afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 45), a
integragao geral e técnica no ensino médio “[...] é condigdo necessaria para a travessia
para o ensino médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional brasileira
pela superacado da dualidade de classes”.

Concernente a isso, a tematica sobre curriculo integrado ou integragao
curricular tem se destacado no cenario nacional, sobretudo, a partir da expansao da
Rede Federal de Ensino por meio da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os
Institutos Federais de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia. Outros elementos normativos
que tratam da integragao curricular no ensino médio também merecem destaque, a
saber: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o Basica - DCNEB - (2010),
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM - (2012) e as
Diretrizes Curriculares para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio -
DCNEPT - (2021).

No tocante as DCNEPT (2021), publicadas no periodo da Pandemia, no
governo que favoreceu a contrarreforma do ensino médio, cabem reflexdes a respeito
da formagdo humana integral de natureza politécnica, que vinha estruturando a
politica de ensino médio integrado. Em seu bojo as DCNEPT apresentam trés
caracteristicas que se distanciam da concepg¢ao da educacgdo, cuja base seria 0
curriculo unitario, na perspectiva da formagéo humana integral.

Na primeira caracteristica, destaca-se a generalizagdo da perspectiva posta
pela pedagogia das competéncias, apresentada nas DCNEPT como principio
estruturador de todos os cursos da EPT. A segunda caracteristica do documento se
refere a forma de articulagao prevista entre formagéo geral e educagéao profissional.
Mais uma vez percebe-se a que a fragmentacédo é o nucleo da proposta, havendo
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inclusive a previsdo de um novo tipo da oferta da EPT de nivel médio: a forma
concomitante intercomplementar, desenvolvida simultaneamente em distintas
instituicbes e redes de ensino, mas integrada no conteudo. Tal forma de oferta &
apresentada por meio de um acréscimo na LDB, que prevé trés possibilidades de
articulagao entre formagéao geral e educagéao profissional: a integrada, a concomitante
e a subsequente.

Por fim, a terceira caracteristica do documento é o esforco de uma tendéncia a
privatizagcdo. As DCNEPT apresentam a novidade de integragdo concomitante, se &
que é possivel tratar o tema nesses termos, na qual duas formas de oferta de cursos
técnicos se associam. O documento apresenta a forma concomitante
intercomplementar, desenvolvido simultaneamente em distintas instituicbes ou redes
de ensino, mas integrada no conteudo. A integragdo, ou seja, a unificagdo, a
indivisibilidade, a organicidade do curriculo, seria dada no conteudo. Com essa
férmula, a integragcdo € um mero exercicio discursivo, dada a impossibilidade de
dissociar forma de conteudo, principio basico das primeiras licdes de qualquer curso
que trate sobre curriculo.

Neste cenario Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e, ainda, Saviani (1989)
abordam a crise de identidade do ensino médio. Os estudiosos apresentam alguns
questionamentos quanto aos objetivos desta etapa da educagdo basica, entre eles
estdo: deve formar técnicos/as de nivel médio especializados/as ou politécnicos/as?
Preparar mao de obra para o mercado de trabalho ou cidad&os/as capazes de atuar
ativamente no mercado de trabalho? Como encontrar equilibrio entre formacao geral,
humanistica e técnica? O ensino meédio deve ser unitario ou diferenciado?

Vale considerar que mesmo se cunhando a expressdo mercado de trabalho
deve-se fazer aluséo a diferenga entre mercado e mundo do trabalho, uma vez que
este assume um carater voltado a politecnia, pautado em uma formacdo humana
integral para se contrapor as demandas produtivas; enquanto aquele visa ao
atendimento, por vezes alienado, das demandas do capital.

Neste sentido, diante dos questionamentos Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005)
e Saviani (1989) relacionados a formacéo dos/as estudantes no ensino medio na EPT,
uma reflexdo se faz necessario no que se refere a uma proposta de educagao que
privilegie a construgdo de uma escola unica, integral e integrada ao ensino médio,
pois, como afirma Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) a integragao geral e técnica no
ensino médio “[...] € condic&o necessaria para a travessia em direcdo ao ensino médio
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politécnico e a superagcao da dualidade educacional brasileira pela superagao da

dualidade de classes”. Assim, conforme destacam Sant’Ana, Nogueira e Brito (2020)

[...] curriculo integrado tem como objetivo compreender o conhecimento a
partir do viés de uma visao global, promovendo a interdisciplinaridade. Sabe-
se que as matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio nos Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia séo
constituidas de trés bases: Base Nacional Comum (ciéncias exatas, ciéncias
da natureza, ciéncias humanas, linguagens e matematica); Nucleo
Diversificado; e Educagao Profissional Disciplinas técnicas) (Sant'’Ana;
Nogueira; Brito, 2020, p. 5)

Sacristan (2000, p.16) conceitua curriculo como “[...] uma pratica na qual se
estabelece um dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos,
alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam, etc’. Desse modo,
podemos entender o curriculo como uma pratica que estabelece a funcao
socializadora de cada instituicdo, expressando-se por diversas praticas, dentre elas,
as praticas pedagogicas, voltadas ao ensino. O curriculo integrado deve ser
construido por meio de um projeto ou plano ordenado por principios diversificados,
que agregam valores e tornam a instituicdo peculiar em relagc&o as outras.

E, nesse contexto, que o/a pedagogo/a assume o papel de coordenador/a e
organizador/a no processo de organizagao do curriculo do ensino médio integrado.
Com isso, é importante abrir uma reflexdo sobre os aspectos relacionados ao
planejamento curricular do ensino médio integrado, trazendo algumas compreensdes
sobre curriculo e curriculo integrado destacando o papel que o/a pedagogo/a pode
desempenhar nesse processo.

Vale destacar que nossa pesquisa nao tem a pretensdo de trazer um
entendimento fechado acerca da concepgao de curriculo como sendo algo fechado e
acabado, tendo em vista que este trata-se de um processo que passa por
transformacgdes a luz da teoria que o orienta e fundamenta, do momento histérico, da
cultura e da a concepgdo que se tem de educagao e formacao. Silva (2010) nos

apresenta as teorias que fundamentam a construgao do curriculo

Tradicionais: ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica,
organizagao, planejamento, eficiéncia, objetivos. Teorias Criticas: ideologia,
reproducao cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relacées
sociais de produgdo, conscientizacdo, emancipacao e libertagdo, curriculo
oculto, resisténcia. Teorias Pés-criticas: identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significagdo e discurso, saber-poder, representagao, cultura,
género, racga, etnia, sexualidade, multiculturalismo (Silva, 2010, p. 17).
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No que se refere ao conceito das teorias tradicionais, este demonstra a
neutralidade, a cientificidade e o desinteresse, isto €, sdo fontes de questionamentos
pelas teorias criticas. As teorias criticas se posicionam contrarias aos modelos de
curriculo fundamentados nas teorias tradicionais, visto que estas se limitam a técnica
e ao como fazer. Além disso, as teorias criticas redirecionam o foco dos conceitos
pedagogicos para ideologia e poder. Cabe destacar aqui os escritos de Paulo Freire,
nos quais conseguimos identificar uma critica a concepgéo de educagéo “bancaria”,
na qual os/as estudantes sao tidos/as como recipientes nos quais o/a educador/a
deposita o conhecimento, e, em contrapartida a esta, ele traz uma concepgao
problematizadora e libertadora da educacéo (Freire, 1987).

Essa perspectiva do/a estudante como mero/a receptor/a, de uma educagao
neutra, que considera apenas aspectos cognitivos reporta-se as teorias tradicionais.
Para Freire (2020, p.150), “[...] o curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é
relagdo de poder. O curriculo € trajetoria, viagem, percurso”. Concordamos com o
autor por entendermos o curriculo como um processo e ndo como um fim em si. Desse
modo, nossa concepgao de curriculo fundamenta-se nas teorias criticas e pos-criticas
considerando que estas dao énfase, entre outros, ao fato de que néo é possivel
compreender o curriculo sem analise das relagdes de poder no qual este esta inserido.

As teorias tradicionais, criticas e pos-criticas sempre estiveram presentes na
construgao dos curriculos escolares, a depender do periodo histérico cada uma delas
teve e tem mais énfase. Durante o periodo do governo militar, as experiéncias e os
programas utilizados em fabricas e industrias eram adaptados para o contexto escolar.
Como destaca Sacristan (2000), “os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de
interesses e forgas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento,
enquanto que atraveés deles se realizam os fins da educagao no ensino escolarizado”
(Sacristan, 2000, p. 17).

Isso fica claro no que se refere ao ensino médio, no qual esta interferéncia &
clara frente a diferenciagdo existente entre o ensino propedéutico e ensino técnico.
Este tendo como principal demanda atender aos interesses do mercado de trabalho e

aquele, ao prosseguimento dos estudos. Nas palavras de Araujo e Frigotto (2015)

[...] O curriculo constitui-se em uma arena politica de ideologia, poder e
cultura. Consiste em um campo ideoldgico por transmitir e produzir uma visao
de mundo vinculado aos interesses dos grupos sociais, por meio das praticas
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educativas. E um espaco de expressdo das relagdes sociais de poder, visto
que se constitui e, ao mesmo tempo, resulta da relagdo entre as classes
sociais; € uma area de conflitos de cultura de classes, em que se transmite a
cultura oficial e se produz a cultura contestada (Araujo; Frigotto, 2015, p. 67-
68).

Na direcao da discussao proposta por esses autores, podemos reconhecer o
curriculo como espaco de conflitos, de disputa de poder entre grupos sociais, por sua
capacidade de transmissao de uma visao de mundo e da cultura que se fundamenta.
Constata-se que o curriculo n&o é neutro e, conforme aborda Almeida (2008, p.139),
‘nenhuma selegéo de saber a ser construido, que seja considerado importante, pode-
se dizer neutra, pois nas escolhas feitas podem estar incutidos aspectos de ordem
ideoldgica, cultural, politica e econémica”.

A esse respeito, ndo se deve intencionar aplicar curriculos prontos em
instituicdes escolares distintas. E imprescindivel considerar que este seja uma
construcdo de cada instituicdo e que seja considerado todas suas peculiaridades,
suas complexidades, levando-se em conta que estes elementos podem ser de ordem
micro ou macrossocial. O ato de planejar € um processo intrinseco ao
desenvolvimento das atividades no contexto escolar, considerando que todos os
sujeitos da instituigdo, dentro de suas respectivas fungdes, necessitam de pensar,
estruturar, organizar seu trabalho e tragar seus objetivos.

Contudo, o processo de planejar o curriculo, além de ser um espago de
construcéo de objetivos educacionais, é também momento de reflexdo sobre a pratica
docente e a transformacao desta, por entendermos também que esse curriculo se

constitui a partir das diferentes praticas pedagogicas. Segundo Vasconcellos (2000),

[...] o planejamento enquanto construgdo-transformacao de representagdes é
uma mediagdo tedrica metodologica para agdo, que em fungédo de tal
mediagao passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar
fazer algo vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessario
estabelecer as condi¢des objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento

da agéo no tempo (Vasconcellos, 2000, p. 79).

Assim, o planejamento curricular deve ser um processo reflexivo e colaborativo
por ser um norteador da construgao-transformacéao e instrumento de medigao tedrica
e metodoldgica das praticas escolares deve apresentar um desenho do que se
pretende na condicdo de instituicdo, refletindo sobre sua identidade, sua cultura e

seus sujeitos.
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Vale considerar que durante todo processo de construgdo/planejamento
curricular acontecerao abdicagdes, deliberagdes e selecdo de elementos que possam
ser significativos na formagédo dos/as estudantes. No entanto, nenhuma das etapas
deste processo deve ser engessada, situagdes novas podem emergir, sendo preciso
rever ou adaptar o que se havia pensado, por isso consideramos essencial que o
planejamento também seja flexivel.

Percebe-se o vinculo entre a re(construgdo) dos curriculos ao trabalho
pedagogico, as atividades inerentes a este processo néo estdo centralizadas em um
unico sujeito, mas ao coletivo. Estes processos devem ser mediados pelo/a
pedagogo/a considerando seu papel frente a estas demandas como um/a
articulador/a que considera os sujeitos, o contexto social, a organizagao escolar e as
multiplas dimensdes que constituem o curriculo.

Assim, é imprescindivel ao/a pedagogo/a participar de todas as etapas do
planejamento, acompanhar e avaliar sua implementagao na perspectiva de que este
nao é um documento fechado e acabado, mas como um direcionador ao trabalho
pedagogico. Nesse contexto, o curriculo deve primar pela formag&o emancipatoria dos
sujeitos, conforme destaca Maciel (2010)

[...] O planejamento dos curriculos rompe com a logica da grade curricular e
impde uma maior articulagdo com a realidade profissional e social. A pratica
de planejar curriculos passa a ocorrer de forma participativa e a organizagao
curricular assume uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada. Essa
nova forma de planejar demanda que o pedagogo, ao se responsabilizar pela
coordenacdo da construgdo dos curriculos dos cursos de formacgédo
profissional, pesquise os processos de trabalho para a identificacao dos perfis
profissionais de conclusdo, considerando tanto as demandas do mundo
produtivo quanto as demandas de formagao da cidadania (Maciel, 2010, p.
130).

Ante isso, percebe-se a necessidade de que o curriculo esteja voltado a
formagdo dos sujeitos numa perspectiva integral, por meio de principios como a
contextualizagdo, a interdisciplinaridade e a transformagao social. Desse modo, o/a
pedagogo/a pode criar espacos de discussao, reflexdo no contexto destes principios
nos momentos que antecedem o processo de elaboragao do curriculo com intuito que
0s sujeitos os compreendam como imprescindiveis na (re)constru¢ado dos curriculos
no ensino medio integrado.

Aspectos como o contexto do territorio no qual a escola esta inserida e os
sujeitos da comunidade escolar devem ser considerados no processo do
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planejamento curricular levando-se em conta que todos/as fazem parte do processo,
sobretudo, os/as docentes e discentes tendo em vista que boa parte do que consta no
curriculo é a partir de e para os/as discentes. Assim, conforme destaca Machado
(2010), entendemos que o curriculo deve estar vinculado

[...] @ vida dos educandos, a dindmica da interacdo e dos processos
histéricos, sociais, econbmicos e culturais relevantes que estes vivenciam.
Elementos significativos do passado, que precisam se integrar aos fatos
cruciais do presente. Elementos do conhecimento empirico e da cultura que
trazem os educandos a partir de suas experiéncias de vida, que precisam
juntar-se aos conhecimentos cientificos para significa-los (Machado, 2010, p.
82).

A construgcado do curriculo precisa ser uma agao colaborativa e participativa
visto que agrega saberes de todo um coletivo que faz parte desse processo, pois,
segundo Silva (2010, p. 15-16), “ha momento que pensamos o curriculo apenas
relacionando-o a conhecimento e esquecemos que este conhecimento que o constitui,
envolve o que somos e 0 que nos tornamos, nossa identidade e subjetividade”. Se o
ensino meédio integrado tem como objetivos uma formagdo integrada, critica,
humanizada, para que os sujeitos se tornem mais participativos na sociedade, o
curriculo construido pelas instituigdes precisa apresentar elementos que viabilizem
esse tipo de formacgéo.

Nessa esteira, o/a pedagogo/a deve assumir o papel de fazer a articulagao
necessaria nas diferentes fases de elaboragdo do curriculo que prima pela integracao
entre formacgéo geral e formagao profissional. Essa € uma agédo desafiadora para
este/a profissional, que mesmo diante de seus saberes sobre o campo educacional
precisa apropriar-se das mudangas constantes no meio social que conduzem a
implicagdes no modo como os curriculos sdo constituidos para que possa auxiliar o
corpo docente fazer a integragdo necessaria entre formagdo geral e formacéo
profissional.

No entanto, formar sujeitos dentro de uma perspectiva integral vai além de uma
proposta de curriculo integrado, sdo necessarios elementos como afirmam Araujo e
Frigotto (2015, p. 65), “ndo reduzimos a possibilidade do ensino integrado a um ato
de vontade dos docentes e dos gestores educacionais”. A estrutura fisica, espacos,
equipamentos sao fundamentais para que o ensino se realize de forma satisfatoria,

principalmente no que se refere as praticas da formagéao técnica profissional. Isso nos
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faz perceber que a construgdo do curriculo integrado ou a construgéo deste diante de

qualquer outra possibilidade

[...] significa também que sua construgdo nao pode ser entendida
separadamente das condigdes reais de seu desenvolvimento e, por isso
mesmo, entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atencao
as praticas politicas e administrativas que se expressam em seu
desenvolvimento, as condi¢des estruturais, organizativas, materiais, dotacéo
de professorado, a bagagem de ideias e significado que Ihe dao forma e que
o modelam em sucessivos passos de transformacgao (Sacristan, 2000, p. 21).

A esse respeito, o/a pedagogo/a pode promover agdes colaborativas junto ao
corpo docente destinadas a articulagao entre teoria e pratica, bem como sobre as
categorias educacédo e trabalho, que s&o constituintes do ensino médio integrado.
Desta forma, pode possibilitar a ndo fragmentacdo dos saberes e sim a integragao
dos conhecimentos técnicos e cientificos por meio da construgdo do curriculo
interdisciplinar e contextualizado. O processo de planejamento curricular integrado
requer do/a pedagogo/a e dos/as docentes uma compreensao ampla de tal processo.
Nesta perspectiva Ramos (2005), salienta que a organizagao curricular precisa estar

pautada nos seguintes pressupostos:

[...] @) conceba o ser humano como ser historico-social concreto, capaz de
transformar a realidade em que vive; b) vise a formagdo humana como
sintese de formagao basica e formagéo para o trabalho; c) tenha o trabalho
como principio educativo no sentido de que o trabalho permite,
concretamente , a compreensao do significado econémico, social, histérico,
politico e cultural das ciéncias e das artes (Ramos, 2005, p.105).

Neste contexto, depreende-se que toda pratica pedagdgica de organizagao
curricular precisa estar fundamentada com a formagao integral dos individuos no
sentido de promover a emancipagao dos sujeitos e a transformacéo social dentro de
uma sociedade desigual marcada pela divisdo social do trabalho e pela apropriagao
da forga de trabalho por parte dos que detém o capital. Assim, a organizagao curricular
deve se pautar por meio de praticas e vivéncias como um conjunto de habitos e
procedimentos dentro de uma perspectiva cultural, social e cientifica objetivando
inserir os/as estudantes em praticas sociais como um ser ativo e reflexivo. Ramos
(2005) aponta ainda outros pressupostos pelos quais a organizag&o curricular precisa

se pautar

[...] a) seja baseada numa epistemologia que considere a unidade de
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa metodologia que
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permita a identificagdo das especificidades desses conhecimentos quanto a
sua historicidade, finalidades e potencialidades; b) seja baseado numa
pedagogia que vise a construgdo conjunta de conhecimentos gerais e
especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e
esses evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; c) seja centrado
nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura (Ramos,
2005, p.105).

Percebe-se que a organizagcdo curricular deve considerar a base de
conhecimentos inerentes a formagdo geral e especificos e que estes se
complementam em um processo de formacéo integrada a partir de uma metodologia
que dialogue com as necessidades de aprendizagem dos/as estudantes e os/as
coloque como sujeitos ativos no processo de aprendizagem a partir das categorias
indissociaveis de integracdo entre Trabalho, Ciéncia, Cultura e Tecnologia, sendo
estes os eixos estruturantes fundamentais a construgdo do curriculo escolar integrado.

Tais proposituras sao relevantes para o processo de constru¢do de uma
proposta curricular integradora. Vale destacar que tal processo nao pretende se limitar
a ter uma proposta elaborada, uma vez que €& fundamental que esta seja
implementada. E necessario que a proposta curricular elaborada e colocada em
pratica passe por revisdes e/ou reformulagdes sempre que necessario para que seus
elementos estejam sempre atualizados com a realidade presente.

Dessa forma, o planejamento curricular integrado € uma agdo que se faz
necessaria nos Institutos Federais, tendo em vista que os cursos que sao criados ou
os ja existentes passam por mudangas. Assim, o/a pedagogo/a pode atuar neste
contexto como um/a mediador/a que mobiliza, incentiva, organiza, planeja,
acompanha e avalia a participagao do coletivo nesse processo. Para Feldmann et al.
(2016, p. 1139) destacam que “a coordenagao pedagodgica do trabalho se constitui
como uma prioridade, especialmente nessa perspectiva curricular, pelo fato de que as
relagdes de poder se tornam mais horizontais e, portanto, mais complexas”.

Evidencia-se a partir das palavras do autor que o trabalho colaborativo, o
dialogo favorecem a aproximacgéo de diferentes entendimentos e interesses. Assim,
o/a pedagogo/a por meio de sua agédo de coordenagao pedagogica pode organizar
tempos, espagos e processos que, conforme salienta Franco (2016), leve em
consideragao:

[...] a) que as praticas educativas e pedagogicas sO6 poderdo ser
transformadas, a partir da compreensao dos pressupostos teéricos que as
organizam e das condigdes dadas historicamente;
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b) que a pratica, como atividade socio-historica e intencional, precisa estar
em constante processo de redirecionamento, com vistas a se assumir em sua
responsabilidade social critica; (Franco, 2016, p. 20).

Neste sentido, na consideragdo do/a pedagogo/a como o/a profissional
responsavel pela coordenagao das praticas pedagodgicas, cabe a este/a profissional
assumir-se também, sobretudo, como educador/a e combater o que desumaniza a
escola como reprodugdo de aspectos como ideologias dominantes, autoritarismo,
conhecimento desvinculado da realidade, a evasdo, a logica classificatéria e
excludente, a discriminacio social que pode ocorrer na escola e por meio dela. Neste
movimento, destacamos a importancia do dialogo, pois, como afirma Freire (1987, p.
78), “o dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu”.

Dessa forma, é importante que o/a pedagogo/a para exercer seu papel
mantenha dialogo constante com os/as professores/as sempre revelando sua maneira
de ser e de pensar. E por meio da forma como os/as professores percebem o/a
pedagogo/a que aumenta nele os cuidados com o seu fazer. Assim, na relagado
dialégica entre pedagogo/a e professores/as uma das preocupacgdes centrais deve ser
a de procurar uma aproximagao cada vez maior entre o que se diz e o0 que se faz.

O papel do/a pedagogo/a no processo de planejamento curricular integrado
deve visar a uma proposta curricular integrada que se fundamente em fins
emancipatérios e que se estruture a partir de reflexdes coletivas e criticas, cujas
proposi¢gdes rompam com praticas opressivas e desumanizadoras. As acdes do/a
pedagogo/a devem sempre se movimentar de forma colaborativa com os/as docentes

no sentido de manter um relacionamento saudavel.

[...] Neste sentido, o trabalho do pedagogo, que nas escolas de ensino
profissional é responsavel pela coordenagédo, acompanhamento e avaliagao
dos processos pedagogicos, incorpora elementos novos e diferentes
daqueles que eram requisitados na vigéncia da pedagogia taylorista-fordista,
na qual sua tarefa era muito mais de supervisionar e fiscalizar o trabalho dos
docentes (Maciel, 2010, p. 131).

Conforme se percebe na reflexdo desse autor, o/a pedagogo/a pode se
deparar com alguns limites que inviabilizam a boa relagdo com professores/as no que
se refere ao desenvolvimento de praticas que entendem que o curriculo como um
processo que se deve materializar de forma integrada no ensino médio integrado, tais

limites podem ser provenientes da concep¢ao de supervisor/a como fiscalizador/a ou
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do entendimento de curriculo como uma imposi¢ao. Os obstaculos que eventualmente
possam surgir na relagao pedagogo/a-docentes devem ser superados, considerando
que essa relacado deve ser de mediacao, sendo necessario, portanto, considerar as
peculiaridades inerentes a educacéao profissional.

E esse tipo de relacdo que se busca em uma instituicio que se propde ofertar
um curriculo que garanta a formagado omnilateral dos/as estudantes por meio do
planejamento integrado, cujas agdes de todo processo sejam mediadas pelo pelo/a
pedagogo/a de forma colaborativa com o corpo docente. Na proxima segao
abordaremos sobre a metodologia e os procedimentos metodolégicos que deram

norte as nossas agoes durante o processo de aplicacao dessa pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Nesta Secdo, que se presta a discussdo dos procedimentos metodoldgicos,
abordaremos sobre o método da pesquisa a que se destinou 0 nosso estudo, bem
como descreveremos as etapas no que se refere ao publico-alvo, o local da pesquisa,
os critérios de inclusao e exclusdo, as técnicas utilizadas e os instrumentos de coleta
de dados que alicergcaram esta pesquisa e a construgcido do Produto Educacional. Vale
destacar que a metodologia se presta a apontar a organizagdo dos caminhos, a serem
percorridos para a realizagao da pesquisa cientifica. A metodologia se interessa pela
validade do caminho escolhido para planejar, compreender e chegar ao fim do
processo investigativo proposto. Nesse sentido, concebemos metodologia filiando-nos
ao conceito proposto por Minayo (2007)

[...] @) como a discussdo epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento”
que o tema ou o objeto de investigagdo requer; b) como a apresentagao
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
que devem ser utilizadas para a busca relativas as indagacdes da
investigagdo; c) e como a "criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca
pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico as
indicagbes especificas (Minayo, 2007, p. 44).

Desse modo, apresentaremos nos topicos seguintes a caracterizagao da nossa
pesquisa, os procedimentos metodoldgicos e os respectivos instrumentos de coleta
de dados, o local onde a pesquisa foi desenvolvida, os/as participantes que estiveram
envolvidos/as na pesquisa, os critérios de inclusdo e exclusdo e os pretensos

beneficios da pesquisa.

3.1 Caracterizacgao do tipo de pesquisa

A presente pesquisa trata-se de uma pesquisa-agédo colaborativa com uma
abordagem qualitativa de natureza aplicada que culminou com um Produto
Educacional (PE) e uma dissertagdo com o objetivo de trazer respostas ao problema
identificado. Compreendemos a pesquisa-agao colaborativa como, parafraseando
Ibiapina (2008, p.15), uma pratica social empreendida pelos/as pesquisadores/as e
professores/as com o objetivo de, em alguma medida, contribuir para a melhoria ou
modificar a compreensédo de uma dada realidade e as condigdes materiais por meio
das quais o trabalho docente é realizado.
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Nesse contexto, esta pesquisa € de abordagem qualitativa, pois consiste em
uma pesquisa-agao colaborativa, que permite uma reflexdo, alicergada em analises
discursivas que, de forma coparticipativa e coautora, os/as participes da pesquisa
foram direcionando a construgdo coletiva sobre o conteudo analisado. Quanto a
natureza, esta é uma pesquisa aplicada, pois objetiva gerar conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigidos a solugdo de problemas especificos” (Gerhardt, 2009,
p.35). Quanto aos objetivos, a pesquisa € descritiva pois se propds a gerar
informagdes estratégicas para embasar tomadas de decisbes para um fendmeno

estudado.

3.2 Instrumentos de coleta de dados e procedimentos metodologicos

Inicialmente tinhamos a proposta de aplicar a pesquisa por meio dos seguintes
instrumentos de coleta de dados: questionario diagnostico, oficinas, entrevistas e
questionario de avaliagdo do Produto Educacional (PE) e questionario de avaliagéo
das oficinas que seriam realizadas. No entanto, dadas as especificidades do local
onde a pesquisa foi aplicada e das peculiaridades dos/as participantes da pesquisa,
houve a necessidade de fazermos um ajuste nos instrumentos de coleta de dados e
substituir as oficinas pela aplicagdo de um questionario por meio do Google Forms.

Os referidos instrumentos foram aplicados mediante os seguintes
procedimentos:

I.  Questionario Diagndstico com questdes estruturadas e semiestruturadas a
respeito da tematica objeto de estudo aplicado aos/as pedagogos/as e aos/as
docentes por meio de questionario no Google Forms. O questionario destinado
aos/as pedagogos/as foi estruturado por meio de treze topicos de
questionamentos/afirmacgdes, de modo que oito foram fechados (estruturados),
enquanto cinco foram abertos (semiestruturados), ja o questionario destinado
aos/as docentes foi estruturado com quinze topicos também com
questionamentos/afirmacbées, de modo que sete foram fechados
(estruturados), enquanto oito foram abertos (semiestruturados). Apresentamos
0s questionarios aplicados aos/as pedagogas no Apéndice A e questionario
aplicado aos/as docentes no Apéndice B.

II.  Planejamento de oficinas para a discuss&o da tematica com o grupo-alvo (parte
delas, destinada ao diagndstico de sugestdes do grupo de pedagogos/as da
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Instituicao; e outra parte destinada ao trabalho na formag¢ao docente com vistas
a tematica do "Papel do/a pedagogo/a na articulagdo formativa docente com
vistas ao curriculo integrado na Rede Federal de Ensino". Como ja destacado,
houve a necessidade de suprimir as oficinas e substitui-las pela aplicacao de
um questionario aplicado aos/as pedagogos/as e outro aplicado aos/as
docentes conforme exposto no item anterior.

Entrevista semiestruturada aplicada ao grupo de pedagogos/as participantes a
fim de cotejar as percepcdes sobre planejamento curricular integrado e
formagao continuada. A entrevista foi aplicada de forma individual a dois/duas
pedagogos/as do Campus lécus da pesquisa, a partir de um roteiro estruturado
com sete questdes abertas, como mostra o Apéndice C.

Questionario de avaliacdo do PE elaborado - fase de apreciacédo, analise e
sugestdes (acréscimos e supressdes) pelo publico-alvo. O questionario de
avaliacao do PE foi direcionado a quatro pedagogo/as de dois Campus do Ifal
distintos do local onde a pesquisa foi realizada. O questionario foi estruturado
por meio de doze tépicos de questionamentos/afirmagdes, de modo que cinco
foram  fechados  (estruturados), enquanto sete foram  abertos
(semiestruturados), como nos mostra o Apéndice D. Os/As avaliadores/as do
PE foram convidados/as pelo pesquisador por meio de e-mail e se
voluntariaram a avaliar tal Produto Educacional por meio do Google Forms.
Questionario de avaliagdo das oficinas que foram realizadas - fase de
apreciacéo, analise e sugestdes (acréscimos e supressdes) pelo publico-alvo.
Esta etapa foi suprimida pelas razdes ja destacadas no item Il que se refere

ao planejamento das oficinas.

3.3 Local da pesquisa

O Instituto Federal de Alagoas (lfal) - Campus Satuba foi inaugurado em 30 de

agosto de 1911 com o nome de Patronato Agricola de Alagoas. Sua origem provém

da estagdo Agronémica implantada na Usina Wanderley, quando doada a Sociedade

de Agricultura Alagoana, em 7 de outubro de 1905. A estacdo era dotada de campo

de experiéncias e demonstrag¢des, bem como de um posto zootécnico, sob a diregao

do Agronomo Miguel Guedes Nogueira. Esta entidade precursora e pioneira preparava

mao de obra qualificada para o campo, como feitores e administradores de
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propriedades rurais, além de ministrar cursos de formacédo de pedreiro, carpinteiro,
ferreiro, entre outros.

Em 1943, o aprendizado passou a oferecer trés niveis de cursos: Curso Basico,
Curso Rural e Curso de Adaptacdo. Em 1957, a escola comeca a ofertar o Curso
Técnico em Agricultura, com sua primeira turma formada em 1960. Em 1964, eram
concedidos os cursos de Iniciagdo e Mestria Agricola. Somente em 1979, com a
unificagdo nacional da nomenclatura, a formagéao recebeu o titulo atual de Curso
Técnico em Agropecuaria. Com a criagao da Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, em 2008, a escola foi incorporada ao Instituto Federal de
Alagoas (Ifal) e recebeu sua nomenclatura atual. Atualmente, o Campus conta com
cinco cursos, a saber: Agroindustria (integrado ao Ensino Médio); Agroindustria
(integrado ao ensino Médio e subsequente); Informatica (Educagdo de Jovens e
Adultos de Nivel Médio com Qualificagdo Profissional); Processamento de Alimentos
(Educacgao de Jovens e Adultos de Nivel Médio com Qualificag&do), Laticinios (Curso
superior Tecnoldgico).

3.4 Participantes da pesquisa

Inicialmente, tinhamos a pretensdo de ter como grupo que caracterizava a
variavel qualitativa da nossa pesquisa trés pedagogos/as e uma amostra de 10 a 20
docentes da formacéao geral e da formagao profissional atuantes na Rede Federal de
Ensino no Instituto Federal de Alagoas (Ifal) Campus Satuba, a partir de aplicagédo de
questionarios, participagao em oficinas e realizagcado de entrevista.

O recrutamento dos/as pedagogos/as e docentes deu-se apos aprovagao da
pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) Ifal. O recrutamento das
pedagogas deu-se por meio do contato pessoal (presencial) entre o pesquisador e
os/as profissionais, ja o recrutamento dos/as docentes ocorreu por meio da mediagéo
do Departamento de Apoio Académico a partir do contato pessoal (presencialmente)
e por meio de reunido realizada por meio do Google Meet pelo pesquisador e com
participacao dos pretensos participantes da pesquisa, a saber: docentes da formacéao
geral e da formacéo profissional, pertencentes ao quadro efetivo da Rede Federal de
Ensino, lotados no Campus Satuba.

No contato inicial com os/as pedagogos/as, foram apresentados os objetivos
da pesquisa e os pretensos participantes (pedagogos/as e docentes da formagéo
geral e formagao profissional), buscou-se também articulagdo com o setor pedagodgico
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para planejar quais seriam os momentos mais adequados dentro do calendario da
instituicdo e da disponibilidade dos/as pretensos/as participantes para aplicagao da
pesquisa. O contato com os/as docentes ocorreu de forma remota atendendo as
necessidades apresentadas pelos/as referidos/as ao Departamento de Apoio
Académico, na oportunidade foram apresentados os objetivos da pesquisa aos/as
pretensos/as participantes.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo por escrito a
apresentacdo da pesquisa e o0s seus objetivos, foi enviado aos/as futuros/as
participantes por meio do Google Forms. No entanto, participaram da pesquisa 02
(dois/duas) pedagogos/as, o/a terceiro/a pedagogo/a n&o participou da pesquisa em
razao de encontrar-se de licenga durante a aplicagcdo da pesquisa. Da amostra de
docentes previamente idealizada apenas 03 (trés) aceitaram participar da pesquisa,
destes, 01 (um/uma) docente era da formacéo geral e 02 (dois/duas) da formagéo

profissional.

3.5 Critérios de inclusdo e exclusao
e Critérios de Incluséo

Foram incluidos/as na pesquisa 02 (dois/duas) pedagogos/as, lotados/as no
Campus de investigacao, e uma amostra de 01(um/a) docente da formagao geral e 02
(dois/duas) docentes da formagéao profissional de cursos técnicos de nivel médio do
Campus Satuba, do Instituto Federal de Alagoas (Ifal). Os/As participantes foram
incluidos/as mediante ades&o por meio do TCLE e da aplicagdo de questionarios e
realizacao de entrevistas.

Nossa proposta inicial era de desenvolver cinco oficinas com duragao de duas
horas cada uma a partir das seguintes tematicas:

1) Curriculo - discussé&o sobre as principais teorias curriculares;

2) Educacgao Profissional e Tecnologica no Brasil - identificagdo histérica dos
principais marcos de consolidagdo da EPT no Brasil e suas peculiaridades;

3) Ensino Médio Integrado - discussdo sobre as especificidades do ensino
meédio integrado e seus desafios contemporaneos;

4) Curriculo e Formagao Integrada - analise dos principios, concepgdes e
fundamentos do curriculo integrado a formagé&o integrada;

5) Impactos da atual reforma do ensino médio e o Curriculo Integrado -
identificar e discutir os principais impactos possiveis resultantes da materializagao da
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reforma empresarial da educacdo em curso na concepcao e luta pela implementacao

do curriculo integrado na educacgao basica.

Diante da necessidade que emergiu de suprimir as oficinas na aplicagdo da

pesquisa, buscou-se compreender a concepgdo de curriculo integrados dos/as

docentes por meio de aplicacdo de um questionario por meio do Google Forms.

Critérios de Exclusao
Foram excluidos/as da pesquisa apenas os/as docentes que se recusaram a

preencher e assinar o TCLE. Ndo houve necessidade de excluir nenhum dos/as

participantes que fizeram adesao a pesquisa. Durante a aplicagao desta pesquisa, os

sujeitos poderiam ter sido expostos a alguns riscos, a saber:

>

vy VY VY YV Y

\

Tomar o tempo do participante ao responder ao questionario/entrevista e
participar de oficinas;

Cansaco ao participar da pesquisa;

Divulgagéo de dados confidenciais;

Medo de repercussdes eventuais;

Desconforto;

Erro na interpretacéo/transcricao das respostas fornecidas pelos participantes
para as perguntas realizadas;

Coergao para participar da pesquisa.

Nesse contexto, foram adotadas algumas medidas minimizadoras para os

possiveis riscos, a saber:

>

Garantia ao/a participante de pesquisa o direito de n&o responder qualquer
questdo, sem necessidade de explicagéo ou justificativa para tal;

Garantia que nao que haveria divulgagao de qualquer dado constante no TCLE,
a menos seja explicitamente expresso pela/o participante;

Apresentacao quanto tempo estava previsto para o/a participante responder ao
questionario/entrevista e participagao nas oficinas;

Garantia de que a publicizagao/publicacao dos dados das/os participantes seria
de forma agregada (nao individualizada);

Assegurar aos/as participantes que haveria a confidencialidade e a privacidade
dados coletados, a protecdo da imagem e a n&o estigmatizacdo, garantindo
também a néo utilizagdo das informag¢des em prejuizo dos participantes;
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> Garantir local reservado e liberdade para nao responder questdes
constrangedoras. Estar atenta/o aos sinais verbais e n&o verbais de
desconforto;

> (Garantia de que os pesquisadores sdo habilitados ao método de coleta dos
dados e que ficariam atentos a eventuais ocorréncias de erro na
interpretacao/transcricao das respostas fornecidas pelos participantes;

> (Garantia de que al/o participante estaria livre para participar, ou nao, da
pesquisa e que ndo seria admitido qualquer forma de imposicéao.

3.6 Beneficios

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir na atuagéo do/a pedagogo/a da
Rede Federal de Ensino nos processos formativos inerentes ao planejamento
curricular integrado por meio de a¢des integradoras entre docentes da formagéao geral
e docentes da formacao profissional com vistas a formagdo omnilateral dos/as
estudantes.

3.7 Tratamento e analise dos dados
A analise dos dados foi realizada por meio da Analise de Conteudo (AC). Nesse
sentido, entendemos a AC como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgéo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p.47).

Esta pesquisa se fundamentou no viés qualitativo de AC que, por sua natureza,
apresenta as seguintes caracteristicas: utiliza indicadores que n&do tém como
referéncia a frequéncia; permite a inferéncia; é indutivo, gerativo, construtivista e
subjetivo; procura compreender os fendbmenos investigados; visa chegar a teoria a
partir da compreensdo do fenbmeno; parte dos dados para a construcdo das
categorias; as categorias sao construidas durante a analise; os dados s&o construidos
por meio da exploragcdo e descrigao; o rigor cientifico é construido no processo; a
teoria emerge da analise; apresenta énfase na subjetividade e; compreende a relagéo

no entre o conteudo manifesto, latente e oculto.
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No que se refere a interpretacdo dos dados coletados, foi utilizado o método de
Analise de Conteudo defendida por Bardin (1977, p. 94) como “[...] um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens”. Contudo, a autora adverte que
nao € suficiente apenas a descrigao dos conteudos, mas a sua significagdo apos ser
tratado em relacdo a outros aspectos. Nesse sentido, cabe ao pesquisador trabalhar
com a inferéncia, ou seja, a dedugéo logica, para identificar o que existe por tras das
mensagens contidas no material coletado. Se a preocupacdo fosse apenas a
descricao e/ou transcricao dos fatos, a pesquisa perderia o sentido.

Ainda conforme Bardin (1977, p. 95), a AC foi ancorada em trés fases
cronoldgicas: i. pré-analise, que objetiva organizar o material coletado, de modo que
se extraia dele apenas o que realmente é util para a pesquisa; ii. analise do material,
cuja finalidade é a categorizagédo ou decodificagdo no estudo; e iii. interpretacdo dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo, que busca os resultados por meio dos
significados das mensagens obtidas.

Com efeito, na fase de pré-analise, foi realizada a leitura flutuante dos materiais
coletados para os estudos da pesquisa em questdo, quais sejam, os questionarios e
os dados obtidos por meio de entrevista a fim de se voltar aos que atendem aos
objetivos. Entende-se que nessa fase existem regras a serem consideradas que
conferem credibilidade a pesquisa, quais sejam: exaustividade, representatividade,
homogeneidade, pertinéncia e exclusividade. Nessa perspectiva, é importante
destacar que nenhum documento coletado foi deixado de fora, bem como, a pesquisa
aconteceu com uma parte de pedagogas e docentes do Instituto Federal de Alagoas,
Campus Satuba, atendendo as regras da exaustividade e da representatividade,
respectivamente.

De igual modo, a homogeneidade sucedeu, visto que os questionarios e a
entrevista estruturados com perguntas relacionadas a atuagado do/a pedagogo/a no
processo de planejamento curricular integrado foram distribuidos entre participantes
semelhantes, o que também acolhe a regra da pertinéncia, pois os documentos
coletados correspondem ao conteudo e objeto da pesquisa. Por fim, nenhum elemento
referente aos documentos coletados foi classificado em mais de uma categoria,
contemplando, portanto, a regra da exclusividade.

ApOs essa fase inicial, seguiu-se analise do material coletado, no caso, os
questionarios e as transcrigbes das gravagdes das entrevistas com a finalidade de
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transformar esse material em dados com possibilidade de serem analisados. Nessa
perspectiva, os dados que foram analisados estavam atrelados a categorias
analiticas, que foram nomeadas como unidades de registro, em acordo com o objeto
de estudo.

Partindo para a ultima fase, a interpretacéo dos dados, foi buscado o significado
das mensagens contidas no material coletado. Vale ressaltar, que esta é a fase em
que “o analista, tendo a sua disposigéo resultados significativos e fiéis, pode entéo
propor inferéncias e adiantar interpretacbes a propdsito dos objetivos previstos, ou
que digam respeito a outras descobertas inesperadas" (Bardin, 1977, p. 101). No
decorrer da analise, que foi realizada apds a coleta dos dados, cada fase dessas foi
trabalhada de forma apurada, a partir dos questionarios aplicados aos docentes e
entrevista realizadas com as pedagogas foram estabelecidas as categorias de analise
necessarias, a partir do material proposto, bem como a partir do préprio curso da

pesquisa, de acordo com Bardin (1977).

3.8 Destino dos dados coletados
Por um periodo minimo de 05 (cinco) anos, os dados coletados por meio da
aplicacao de questionario e entrevista serdo armazenados em um banco de dados,
sob a guarda do pesquisador responsavel. Nesse banco de dados, a partir das
categorias eleitas para a realizagdo deste estudo, poderao conter:
1) questionarios aplicados aos docentes respondidos;
2) transcrigbes das entrevistas realizadas com pedagogos/as;
3) negociacdo do momento de fala de cada participante, de modo que esse
instante ndo comprometa o processo de gravagao e a sua posterior transcri¢cao;

4) material trabalhado nas oficinas.

e 4 ANALISE DOS DADOS: RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta Secdo nos deteremos a analise e a discussdo dos dados coletados
durante a pesquisa, por meio de aplicagcdo de questionario diagndstico e entrevista.
No que se refere a interpretagdo dos dados coletados, foi utilizado a técnica de
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interpretacdo pautada na Analise de Conteudo, doravante AC, cunhada, neste caso,
por Bardin (1977, p. 94) como “...] um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens”.

Ainda conforme Bardin (1977, p. 95), a AC foi ancorada em trés fases
cronoldgicas: i) pré-analise, que objetiva organizar o material coletado, de modo que
se extraia dele apenas o que realmente é util para a pesquisa; ii) analise do material,
cuja finalidade é a categorizagcédo ou decodificagado no estudo; e iii) interpretacéo dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo, que busca os resultados por meio dos
significados das mensagens obtidas. Por um periodo minimo de 05 (cinco) anos, os
dados coletados, por meio da aplicagdo de questionario e entrevista, serdao
armazenados em um banco de dados, sob a guarda do pesquisador responsavel.

4.1 Analise do questionario diagnostico aplicado aos/as pedagogos/as

O AQuestionario Diagnostico (Apéndice A) abordou questbes acerca do perfil
profissional do/a pedagogo/a em um dos Campus do Ifal, o conhecimento deste/a
profissional acerca da realidade da instituicdo e as formas de organizagao e atuagao
desse profissional no Campus. O instrumento aplicado visava a coleta de dados para
esta pesquisa. O Questionario foi aplicado no més de outubro de 2023 a dois/duas
pedagogos/as por meio do Google Forms. O instrumento foi estruturado em treze
topicos de questionamentos/afirmacdes, de modo que sete topicos foram fechados
(estruturados), enquanto seis topicos foram abertos (semiestruturados). Assim, as
perguntas elaboradas de modo estruturado proporcionaram aos/as participantes a
possibilidade de escolher uma ou mais alternativas de resposta, conforme suas
percepcgdes sobre as indagagdes previamente definidas. As perguntas elaboradas de
forma semiestruturada possibilitaram aos/as participantes discorrer sobre o
qguestionamento apresentado de forma nao pré-definida.

O Questionario Diagnostico foi planejado/elaborado por meio de quatro
dimensdes: 1) Dados pessoais, em que se solicitou aos/as participantes o0 nome pelo
qual gostariam de ser identificados/as na pesquisa, formagado académica, niveis e
modalidades que atuam, tempo de atuagdo como pedagogos/as e tempo de atuagao
na instituicdo; 2) Quatro questées sobre quantos e quais s&o os/as docentes que

atuam no Campus, destes/as quantos/as atuam na formacg&o geral e quantos na
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formagao profissional; 3) Quatro questdes sobre a quem diretamente as atividades
do/a pedagogo/a tem relagdo direta na instituigho, como os/as pedagogos/as
caracterizam sua organizagao no trabalho pedagogico, quais as principais agées que
desenvolvem com os/as docentes e se ha algum documento acessivel aos/as
docentes sobre o papel do/a pedagogo/a na instituicao; 4) Trés questdes sobre os
horarios e modalidades (presencial ou n&o presencial) para desenvolver encontros
formativos com os/as docentes.

Os dados obtidos por meio dos instrumentos de coleta evidenciaram aspectos
para justificar a relevancia do objeto, em especial, para esse publico que respondeu
ao questionario. Os/As participantes que responderam ao questionario sinalizaram
que poderiam ser identificadas por meio de seus prenomes. Contudo, por uma
questao ética, para preservar a identidade dos/as referidos/as, utilizaremos aqui
nomes ficticios para nos referirmos aos/as participantes, passaremos a trata-los/as,
doravante, como P1 (Pedagogo/a 1) e P2 (Pedagogo/a 2). Os/As participantes desta
pesquisa tém formagao académica em Pedagogia. O/A P1 atua como pedagogo/a ha
25 anos e o/a P2 atua ha 22 anos. Os/As dois/duas atuam na instituicdo campo da
pesquisa ha 12 anos, sendo que um/uma atua, mais concentradamente, no EMI e a/o
outro/a no Proeja-FIC.

O tempo de atuagcdo dos/das duas/dois profissionais atuando como
pedagogos/as € um tempo consideravel. Por outro lado, eles/as se movimentam por
meio de sua atuagao entre formacgao geral e formagéo profissional, tanto no ensino
meédio integrado quanto na formacéo de jovens e adultos - o Proeja-FIC. Apesar do
tempo de servigo dos/das dois/duas profissionais na instituicdo, cada um/a deles/as
s6 conhece, conforme dados coletados, 50% do/as docentes que atuam no Campus,
sobretudo, pela organizagdo de horarios de cada um/uma para atender ao
funcionamento da instituicdo que atende no diurno ao ensino médio integrado e no
noturno o Proeja-FIC. Nesse sentido, os/as docentes também tém seus horarios de
trabalho conforme as necessidades de funcionamento da instituicdo. Conforme
informado pelo/a P1, atuam no Campus 39 docentes na formagdo geral e 53 na
formacéo profissional.

Quando questionados/as sobre as atividades que desenvolvem no Campus,
os/as pedagogos/as afirmaram que seu trabalho tém relagdo mais direta com os/as
estudantes e seus o0s pais/responsaveis, com os/as docentes e com os/as

coordenadores/as de curso. Porém, sinalizaram que pouco seu trabalho tem relagao

68



com os departamentos de geréncia e nenhuma relagdo com os/as técnicos/as de
assuntos educacionais. Nesse contexto, os/as pedagogos/as caracterizam sua
atuacdo no que se refere a organizacédo do trabalho pedagdgico no Campus como
proativa e complementar a atividade docente.

Desse modo, percebe-se que para desenvolver seu trabalho, os/as pedagogas
do Ifal Campus Satuba realizam de forma colaborativa diferentes tipos de articulagcbes
com diferentes sujeitos nas diferentes modalidades da educagéo basica no ensino
meédio integrado. Esses/as profissionais planejam, organizam, executam e
acompanham acgbes didatico-pedagdgicas por meio do acompanhamento e
assessoramento aos/as professores/as e estudantes almejando o sucesso nos
processos de ensino e aprendizagem.

No que se refere as atividades que desenvolvem com os/as docentes, foi
percebido que os/as pedagogas se concentram mais em atividades como reuniées de
planejamento e encontros de formagao continuada. Esse fato justifica a escolha pelo
estudo dessa tematica, tendo em vista a necessidade que se tem de desenvolver
processos de formacdo continuada de modo a auxiliar os/as docentes no
aprofundamento em estudos de interesse deles/as.

Por outro lado, percebe-se, a partir dos dados coletados, que o/a pedagogo/a
também precisa dar énfase em atividades como: encontros pedagdgicos, revisao de
curriculo e programas de ensino, participagao/elaboragdo e desenvolvimento de
projetos educacionais, elaborag&o/atualizagdo de Projetos pedagogicos dos Cursos,
mediac¢des pedagogicas preventivas e/ou interativas junto aos/as discentes e reunides
de pais/responsaveis pelos/as estudantes.

Conforme os dados, percebeu-se que na instituicho ndo ha nenhum
documento, exceto o edital do concurso de acesso ao cargo, que especifique o papel
do/a pedagogo/a na Rede. Nesse tocante, seria interessante o IF elaborar e divulgar
um documento que apresentasse, de forma detalhada, o espaco de atuacdo do/a
pedagogo/a e sua contribuicdo na EPT por meio das atividades que desenvolve na
instituicdo, a nosso ver, elaborado em coparticipagdo com todos/as os/as
pedagogos/as da Rede Federal de Ensino. Tal medida, a nosso ver, tanto € necessaria
para reafirmar a atuagdo do/a pedagogo/a nesse espago quanto a fim de estabelecer
uma identidade profissional a esse/a relevante profissional que lida diretamente com
praticas e politicas de ensino na EPT.

Quanto aos dias/horarios e formatos (presencial ou n&o presencial), que
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poderiam ser desenvolvidas atividades de formagao continuada docente, ainda nao
ha um consenso entre os/as pedagogos/as. Seria interessante que esses/as
profissionais realizassem uma escuta qualificada dos/as docentes a esse respeito, no
sentido de engajar estes/as profissionais em tais processos de formagéo continuada
de forma a enaltecer o curriculo dentro da perspectiva de formagao omnilateral dos

individuos.

4.2 Analise do questionario diagnostico aplicado aos/as docentes

O AQuestionario Diagnéstico (Apéndice B) abordou questdes acerca do perfil
dos/as docentes no Instituto Federal de Alagoas Campus Satuba, se eles/as sabem
quem sao os/as pedagogos/as e quais atividades eles/elas desenvolvem na instituicdo
e a quem tais atividades tém relacdo direta, como ele/as caracterizam a atuagao
dos/das pedagogos/as e quais atividades eles/elas desenvolvem junto aos/as
docentes e quais dessas atividades contribuem para o desenvolvimento profissional
docente. O Questionario abordou também sobre quais situagcdes os/as docentes
recorrem aos/as pedagogos/as, se ha na instituigdo um documento acessivel aos/as
docentes que trata do papel do/a pedagogo/a no Campus, qual concepgao que os/as
docentes tinham acerca de curriculo integrado, se na instituigdo que atuam o que seria
integrado o curso ou curriculo e quais dos temas sugeridos no questionario poderiam
ser mais discutidos e compreendidos por meio de formagao continuada.

O instrumento aplicado visava a coleta de dados para esta pesquisa. O
Questionario foi aplicado a trés professores/as, um/a da formacgéo geral e dois/duas
da formacgao profissional por meio do Google Forms estruturado com quinze topicos
de questionamentos/afirmag¢des de modo que sete foram fechados (estruturados),
enquanto oito foram abertos (semiestruturados). Assim, os questionamentos
elaborados de modo estruturado possibilitaram aos/as participantes escolherem uma
ou mais alternativas de resposta conforme suas impressdes. Os questionamentos
elaborados de forma semi estruturada possibilitaram aos/as participantes discorrer
sobre o0 questionamento apresentado.

O questionario Diagnostico foi planejado/elaborado por meio de trés
dimensdes: 1) Dados pessoais, onde foi solicitado aos/as participantes que
informassem o nome que gostariam que fossem identificados/as na pesquisa,

formagao académica, se atuam na formagao geral ou formagé&o profissional e quanto
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tempo atuam na instituicdo; 2) Oito questdes acerca se os/as docentes sabem que
sdo os/as pedagogos/as do Campus que atuam, se eles/as sabem as atividades que
sdo desenvolvidas por estes/as profissionais e a quem elas estido diretamente
relacionadas, como eles/as caracterizam a atuagdo dos/das pedagogos/as na
organizacdo do trabalho pedagdgico e quais as principais atividades que s&o
desenvolvidas pelos/as pedagogos/as junto aos/as docentes, bem como quais agdes
dos/das pedagogos/as contribuem para o aprimoramento do trabalho docente, em que
situagbes e com que frequéncia eles/as (os/as docentes) recorrem aos/as
pedagogos/as e se ha algum documento acessivel aos/as docentes que trata do papel
do/a pedagogo/a na instituicdo; 3) Trés questdes acerca da compreensao de curriculo
integrado e temas relacionados a essa tematica (previamente listados no questionario)
poderiam ser objeto de estudo em encontros de formagao continuada docente.

Os dados aqui analisados remetem as impressdes dos/as participantes, que,
mesmo tendo informado que poderiam ser identificados pelos seus prenomes, por
uma questéo ética, os identificaremos, doravante, como D1 (Docente 1), D2 (Docente
2) e D3 (Docente 3).

Conforme os dados coletados, participaram dessa pesquisa trés docentes que
atuam no Ifal Campus Satuba. Desses/as participantes, um/a docente atua na
formacgao geral e dois/duas docentes que atuam na formacg&o profissional. Um/a
dos/as participantes atua na instituicdo ha 10 anos, outro/a atua ha 11 anos e o/a
ultimo/a atua no Campus ha 13 anos. Dos/as participantes, 67,7% revelam conhecer
os/as pedagogos/as; e 33,3% dizem conhecer os/as pedagogos/as parcialmente.
Porém, 33,3% dizem saber quais sdo as atividades que os/as pedagogas
desenvolvem na instituicdo; enquanto que 67,7% dizem conhecer parcialmente tais
atividades.

Vale destacar que, por conta de algumas variaveis intervenientes, trabalhamos
com apenas uma mostra de trés dos/as docentes da instituicdo, porém os dados nos
revelam, sem generalizagbes, a necessidade da instituicdo e dos/das proprios/as
pedagogos/as criar mecanismos e ampliar os canais de comunicag¢ao e informagao
para que todos/as docentes conhegam-nas/nos e, a0 mesmo tempo, possam dar
maior visibilidades as atividades que o/a pedagogo/a desenvolve no Campus.

De acordo com dados coletados, 100% dos/as docentes dizem que as
atividades desenvolvidas pelos/as pedagogos/as tém relagcdo direta com os/as
estudantes, seus pais/responsaveis e com os/as docentes. Para 67,7% dos/as
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docentes, a atuagdo dos/das pedagogos/as tem relagdo direta também com os/as
coordenadores/as de curso e técnicos/as em assuntos educacionais, e para 33,3%
dos docentes, os/as pedagogos/as também atuam diretamente com os departamentos
de geréncia. Depreende-se que os/as pedagogos/as, mesmo ainda tendo sua atuagéo
com diferentes sujeitos de forma parcial, elas atuam com diferentes profissionais,
estudantes e seus pais e responsaveis, isso possibilita a esses/as profissionais
fazerem diversos tipos de media¢des no contexto da instituicdo na qual trabalham.

No que se refere a organizagao do trabalho pedagodgico no Campus, 66%
dos/as docentes caracterizam a atuagao dos/das pedagogos/as como complementar
as atividades docentes e comprometida; e 33% como ausente. Neste tocante,
percebe-se que os/as pedagogos/as atendem satisfatoriamente as demandas de
organizagédo do trabalho pedagogico com possibilidades de melhorar sua atuagéo
dentro das possibilidades que lhes s&o permitidas, embora, como chamamos a
atengao, por se tratar de uma pesquisa de natureza qualitativa, cuja adesao se deu
voluntariamente, o percentual menor recai sobre um universo que, ainda assim é
minimo e, mesmo assim, por isso, ndo temos a intencdo de estabelecer quaisquer
tipos de generalizagdes diante de tais apontamentos.

Ainda nesse ponto, 100% dos/as docentes sinalizam que os/as pedagogos/as
desenvolvem encontros pedagogicos, acompanhamento e assessoramento junto
aos/as professores/as. Para 66,7% dos/as docentes, os/as pedagogos/as
desenvolvem reunides com pais/responsaveis dos/as estudantes, participam nos
processos de selecdo de docentes e estudantes e da elaboracéo e atualizacdo dos
Projetos Pedagogicos dos Cursos. Para 33,3% dos/as docentes, os/as pedagogos/as
realizam intervengdes preventivas e/ou interativas junto aos/as docentes. Por outro
lado, nenhum dos/as participantes disseram que os/as pedagogos/as participam
juntos aos/as docentes no que se refere a encontros de formagao continuada, revisao
de curriculos e programas de ensino e da elaborag&o e desenvolvimento de projetos
educacionais.

Quando questionados/as acerca da atuagao dos/as pedagogos/as no sentido
de contribuir para o aprimoramento profissional e, consequentemente para a
qualidade do desenvolvimento do trabalho docente no Campus e com que frequéncia
isso acontece o/a D1 relata que o atuagao dos/as pedagogos/as contribui para:

QUADRO 1 - Atuagao dos/as pedagogos/as e frequéncia que sdo procurados/as pelos/as
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docentes

[...] tirar duvidas sobre o regulamento, duvidas referentes ao plano de ensino e alguma
situagcao em relagéo ao discente que acho necessario informar ao pedagogo do Campus.
Isso ndo acontece com frequéncia.

[...] Aprendizagem do aluno.

[...] Relacionamento com alunos com dificuldades de aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Conforme destacado pelo/a D1, a frequéncia que busca apoio dos/das
pedagogos/as do Campus nao é recorrente, porém €& fundamental buscar
assessoramento destes/as profissionais para esclarecimentos especificos, sobretudo,
no que diz respeito ao planejamento e mediagdes com os/as estudantes que
apresentam alguma situagao que precisa da contribuicao de um/a profissional da area
da pedagogia para auxiliar na solugao de situagdes que precisam de um outro olhar
além do olhar do/a professor/a dentro de uma perspetiva de colaboracéo.

Ja os/as D2 e D3 alegaram que procuram os/as pedagogos/as, sem dizer a
frequéncia que isso acontece. Nas duas situagodes, independente da frequéncia que
acontece, os/as docentes deixam evidente que os/as pedagogos/as desenvolvem
acdes que podem auxiliar o trabalho docente quando estes/as buscam-nos/as com
vistas ao direcionamento para resolver questbes especificas relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem dos/as estudantes, que apresentam alguma
dificuldade no desenvolvimento de tal processo.

Contudo, 66,7% dos/as participantes nao sabem informar se existe no Campus
um documento acessivel aos/as docentes que aborde sobre o papel do/a pedagogo/a.
Nessa esteira, 33,3% dos/as participantes apontam nao haver tal documento. Neste
contexto, ratificamos a necessidade de maior divulgacdo no Campus acerca das
atribuigdes do/a pedagogo/a ainda que sejam aquelas previstas no edital do concurso
de acesso ao cargo na instituicdo. Essa € uma tarefa que pode ser articulada entre
os/as pedagogos/as e os departamentos de geréncia no ambito mais institucional,
mas, ainda assim, compreendemos que tal tarefa precisa partir de 6rgéaos sistémicos
na/da Rede a fim de garantir, ao/a profissional pedagogo/a, um dispositivo normativo
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para visualizagao, e, por extensio, atuacdo com base em suas atribuicbes na Rede.
Tal proposta, ou melhor, tal intensdo de proposta, ndo tem a pretensao fiscalizadora,
mas, em nossa acepc¢ao, identitaria com vistas a, inclusive, fazer com que o/a
pedagogo/a possa se ater, dadas as inumeras demandas que lhe chegar, as
especificidades delineadas para a sua atuagao profissional na Rede Federal de
Ensino.

Por meio do questionario aplicado, fizemos o seguinte questionamento aos/as
docentes: “Qual sua concepgao de curriculo integrado?”. Considerando que os/as
participantes responderam de forma relativamente curta a esse questionamento.
Apresentaremos as respostas dos/as docentes D1, D2 e D3 e em seguida
apresentaremos nossas consideragdes acerca das respostas apresentadas.

QUADRO 2 - Concepgbdes dos/as docentes sobre curriculo integrado

[...] Terga feira a tarde de preferéncia videoconferéncia.

[...] Nucleo basico + nucleo integrador + nucleo profissional como consta no PCC, além da
formacgdo humana, social e sustentavel.

[...] Nao funciona se nao houver integragao entre os diferentes componentes curriculares.
Por entender que cada disciplina dentro da formagéo integral tem trabalhado de forma
isolada o que dificulta o processo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A partir das respostas dos/as docentes percebe-se que a questao proposta nao
foi respondida especificamente como solicitada, eles/as preferiram destacar como
gostariam que o processo de planejamento dentro de uma perspectiva integrada
ocorresse e que esse movimento fosse mais pratico e dentro de uma dindmica que
pudesse ser favoravel a participacao dos/as docentes como destacado pelo/a D1. Nas
falas dos/as D2 e D3, percebe-se a necessidade que os/as professores/as tém de
desenvolver um trabalho que promova a integracao dos diferentes componentes
curriculares da formagao geral e da formagado profissional, por meio da
interdisciplinaridade, que conforme depreende-se da fala do/a D3, a
interdisciplinaridade ainda € um problema que precisa ser superado.



Nesse sentido, o/a pedagogo/a pode organizar, conforme as especificidades
do Campus e dos/as docentes, encontros pedagogicos que atendam as necessidades
de tempo e modalidade (presencial ou ndo presencial) de modo a favorecer maior
participagdo dos sujeitos. Por outro lado, percebe-se a necessidade de desenvolver
processos formativos no que se refere a planejamento curricular integrado e
interdisciplinaridade entendendo esta como um problema a ser superado e como uma
necessidade que se coloca diante de um processo ensino e aprendizagem que
promova a formacao omnilateral dos/as estudantes.

Assim, ao serem questionados/as sobre quais temas dentro de uma lista
previamente organizada, deveriam ser mais discutidos e compreendidos por meio de
formacédo continuada, 100% dos/as docentes demonstraram ter interesse em
aprofundamento nos estudos sobre curriculo integrado, 50% dos docentes apontaram
que também tém interesse em aprofundar estudos no que se refere a curriculo e
formagao integrada, ensino médio integrado, impactos da atual reforma do Ensino
Médio e curriculo integrado e a formagao omnilateral do homem e a EPT. Nenhum/a
participante demonstrou interesse pelo aprofundamento nos estudos no tocante a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

Diante da analise da aplicagdo do Questionario Diagndstico aos/as
pedagogos/as e ao/as docentes, percebe-se a relevancia da atuagédo do/a pedagogo/a
na EPT, mais especificamente, no tocante aos processos de planejamento e de
formagao continuada docente dentro de uma perspectiva de integragédo curricular
entre formacdo geral e formal profissional. Contudo, observa-se que esse/a
profissional ainda precisa ter suas atribuicdes disseminadas de forma mais ampla no
Campus no qual a pesquisa foi desenvolvida, de modo que os/as docentes tenham
ciéncia de que forma podem buscar apoio no sentido de aprimorar o desenvolvimento
de seu trabalho na instituicdo onde atuam. Percebe-se ainda a necessidade de
processos formativos docentes que enaltegcam o curriculo, por meio da atuacao
colaborativa do/a pedagogo/a nesses momentos, desenvolvendo, assim, um trabalho
que possibilite os/as docentes entrar em contato com reflexées formativas a respeito
dos saberes docentes, especialmente, por meio da conjugagdo necessaria entre

teoria e pratica, o que, nos dizeres freirianos, nomeia-se como relagao praxiologica.

4.3 Analise de entrevista realizada com pedagogos/as do campo de pesquisa
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Como instrumento de coleta de dados dessa pesquisa, além de Questionario
Diagndéstico, aplicado a dois/duas pedagogos/as, a um/a docente da formacgao geral e
a dois/duas docentes da formagao profissional, também realizamos uma entrevista
com os/as dois/duas pedagogos/as do Campus local onde a pesquisa foi realizada. A
entrevista foi realizada de forma presencial e individual a dois/duas pedagogos/as no
més de novembro de 2023. A entrevista foi elaborada de forma semiestruturada por
meio de um roteiro com sete questdes que tiveram suas respostas gravadas e
integralmente transcritas para posterior analise sequencial das falas dos/as
entrevistados/as. Apresentamos o roteiro da entrevista no Apéndice C.

Iniciamos a entrevista perguntando aos/as entrevistadas, P1 (Pedagogo/a 1) e
P2 (Pedagogo/a 2), como era o trabalho na fungao de Pedagogo/a no Campus? Quais
niveis e modalidades que eles/elas acompanham e quais as atribuicées deles/as junto

ao/as docentes?

QUADRO 3 - Caracterizagao do trabalho dos/as pedagogos/as no Campus da pesquisa

PEDAGOGO/A1

PEDAGOGO/A 2

[...] A fungdo do pedagogo do Campus
requer um nivel como se fosse um
coordenador pedagogico que a gente
também visualiza em outras escolas, entdo a
gente acompanha reunido de pais,
acompanhamento discente, nos
acompanhamos os professores. Mas aqui a
gente tem uma outra atribuigdo também
porque tém os coordenadores de curso,
entdo a gente também trabalha em parceria
com esses coordenadores. Com relagéo aos
niveis e modalidades eu acompanho as
turmas da EJA e também algumas turmas de
Agroindustria do curso médio que também
fago acompanhamento (P1).

[...] A minha fungdo é de acompanhamento
pedagdgico, ou seja, de acompanhamento
do processo de ensino e aprendizagem. Isso
significa que o nosso trabalho é voltado para
acompanhar tanto o desenvolvimento do
estudante e também o trabalho que também
€ desenvolvido pelos professores através do
ensino. No caso dos niveis e modalidades eu
atuo na educagdo basica nos cursos
técnicos integrados tanto no curso integrado
de Agropecuaria quanto no curso técnico
integrado em Agroindustria porque eu
acompanho quatro turmas de 2°s anos de
Agropecuaria, trés turmas de 3% anos de
Agropecuaria e uma turma de 3° ano de
Agroindustria. Além das oito turmas que
acompanho oficialmente, independente de
ser uma turma que estd sob minha
responsabilidade ou n&o, caso chegue
algum aluno que precise e eu esteja no meu
horario eu fago o acompanhamento, oriento
da mesma forma que muitas vezes acontece
quando eu ndo estou e /a P1 esta (P2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Conforme fala do/a P1, o/a pedagogo/a no IF desenvolve um trabalho
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semelhante ao de um/a coordenador/a pedagdgico/a, fazendo articulagdes com

diversos sujeitos e atuando em diferentes niveis e modalidades de ensino

considerando a verticalidade do ensino que se percebe nos Ifs. A resposta do/a P2

complementa a resposta do/a P1 destacando que a atuacdo do/pedagogo/a esta

alinhada ao acompanhamento do rendimento escolar dos/as estudantes e as praticas

de ensino dos/as docentes.

Vale destacar que os/as pedagogas também

acompanham diferentes niveis e modalidades de ensino e que se articulam entre si

no sentido de melhor atender as demandas da instituicdo. Neste sentido, os/as

pedagogos/as caracterizam o trabalho que desenvolve junto/as docentes no ensino

meédio integrado como:

QUADRO 4 - Caracterizagao do trabalho que os/as pedagogos/as desenvolvem com os/as
docentes

PEDAGOGO/A1

PEDAGOGO/A 2

[...] O acompanhamento que a gente faz é
uma tentativa de parceria, a gente sempre
trabalha junto ajudando em todas as
dificuldades que o professor vai encontrando
também no processo educativo, entdo
quando eles, por exemplo, vém até a gente
buscar essa ajuda porque tem dificuldade e
quer a nossa contribuigcdo, a gente faz da
melhor forma que a gente pode. Infelizmente
aqui no Instituto a gente tem diferencial das
outras escolas que esse trabalho ndo é tao
solicitado ou requisitado quanto poderia,
mas 0s momentos que eles acontecem, eles
sdo riquissimos porque existe a troca de
experiéncias onde o professor pergunta e a
gente pode colaborar mostrando para eles
gue o ensino pode acontecer de uma forma
melhor [hesitacdo], digo, que o estudante
pode aprender de um outro jeito. Entdo a
gente busca sempre fazer essa parceria.

[...] Se for para dizer assim: se é positivo, se
€ negativo, se € bom, se € ruim, se é correto,
se nao é correto, se €& adequado ou
inadequado [risos]. Eu n&o teria como
descrever essa caracterizacdo porque nha
realidade nés deveriamos fazer de fato um
trabalho junto aos docentes no caso do
ensino médio integrado. Um trabalho
principalmente no sentido do planejamento,
na formacgdo. Isso ocorreu com mais
evidéncia, por incrivel que parega, no
periodo que nos estavamos remotamente.
Nos tivemos mais possibilidades de
desenvolver um trabalho de formacgdo de
professores e planejamento com eles no
processo remoto. Isso eu digo porque nos
conseguimos realizar com mais frequéncia
do que mesmo no periodo presencial. Antes
da pandemia, a gente ja fazia, mas com
dificuldades, no momento de pandemia que
a gente pode descrever como momento
remoto. No periodo remoto, nods
conseguimos organizar além da formacao
pedagdgica que nds sempre organizavamos
no inicio de cada ano letivo. Nos
conseguimos organizar uma formagao para
cada final de més. Entdo, nds convidavamos
virtualmente um professor que iria discutir
uma determinada tematica. Isso cada final
de més tinha uma formagéo além daquela
formagao que geralmente nés ocupavamos
dois, trés dias no maximo que é a formagao
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de inicio de ano letivo e durante esse
processo também, voltando a questdo do
remoto, nos conseguimos, além das
reunides que eram essenciais, que deveriam
acontecer [hesitacdo] ordinarias, posso
utilizar o termo ordinarias. Nos
conseguiamos desenvolver, realizar outras
reunides, reunides de estudo de normativo,
reunides para o planejamento de um
determinado modulo que iria acontecer. Pos-
pandemia as reunibes foram reduzidas, até
mesmo a questao da formacao, por exemplo,
hoje a gente s6 tem uma formacao
pedagdgica no calendario que é formagéao
que antecede o inicio do ano letivo, ou seja,
diminui ainda mais assim o papel do
pedagogo, sem contar, que nem sempre
essa formagdo €& planejada com a
participacdo nossa [hesitacdo], que noés
tivemos a sorte, pelo menos, até antes da
pandemia e durante a pandemia nods tivemos
a possibilidade de ter uma participagao, digo,
no papel de pedagoga, de ter uma
participacdo mais ativa, mais atuante do que
hoje. Entdo nessa caracterizagdo, como eu
caracterizo o trabalho que desenvolvo junto
aos docentes do ensino médio integrado, na
minha visdo eu poderia, ou melhor, tenho
possibilidades de contribuir muito mais, tanto
quanto a P1, nés temos possibilidades, mas
a propria instituicdo, claro a instituicao
pessoas [hesitagdo], limitam o nosso fazer
pedagagico (P2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Conforme exposto pelo/a o/a P1, o trabalho que desenvolve junto aos/as

docentes prima pela colaboragao, objetivando estabelecer uma relagdo de parceria

entre pedagogo/a-docente. No entanto, se percebe que esses momentos ndo tem

regularidade institucional considerando que o apoio/acompanhamento dos/das

pedagogos/as poderia acontecer para além de quando procurados/as pelos/as

docentes, tendo em vista que os/as profissionais pedagogos/as precisam realizar

mediac¢des pedagogicas preventivas e/ou interativas junto aos/as docentes ao longo

do processo de forma sistematizada e planejada.

Diante do que foi exposto pelo/a P2, percebe-se uma inquietagdo com relagao

ao tempo institucional destinado a processos formativos com os/as docentes.

Percebeu-se que, durante a Pandemia, a atuagédo dos/das pedagogos/as junto aos/as
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docentes foi mais intensa no sentido de aproximar-se deles/as por meio de formacgoes,
sobretudo, pela imposicdo do momento em que todos/as buscavam desenvolver um
trabalho colaborativo e integrado para buscar respostas para o inusitado. Porém,
foram criados tempos e espagos para essa finalidade, que poderiam ter sido
replicados no retorno das atividades presenciais, considerando que o trabalho remoto
possibilitou maior engajamento dos/as docentes nas reunides, principalmente no que
se refere a relagado pedagogo/a-docente, como pudemos notar.

Seria oportuno que no calendario da instituicAo houvesse, previamente
definido, mais encontros formativos, que pudessem intensificar a mediagao dos/das
pedagogos/as junto aos/as docentes, principalmente, para discutir temas importantes
para a qualidade da oferta do ensino médio integrado na instituicdo, embora,
tenhamos ressalvas que tal feito somente podera ter uma maior ressonéncia com a
formatacdo de politicas sistémicas voltadas ao papel do/a pedagogo/a na Rede
Federal de Ensino, elaborado, consoante ao que ja anunciamos, cooperativamente.
No que tange a participagado dos/das pedagogos/as nos processos de planejamento,
elaboracdo e revisdo dos curriculos dos cursos do EMI os/as entrevistados/as
destacam que:

QUADRO 5 - Atuagao dos/as pedagogos/as nos processos de planejamento e revisao dos
curriculos

PEDAGOGO/A1

PEDAGOGO/A 2

[...] Essa participagdo é total, a gente
realmente [hesitagao] sdo os momentos que
nds mais somos solicitadas. Essa parte de
planejamento, elaboragdo, revisdo dos
curriculos, o pedagogo é primordial nesses
momentos. Entdo a gente nem pode dizer
que nao participaria de um momento como
esse, porque esse € papel é intrinseco ao
nosso ao nosso trabalho, entdo a gente n&o
pode realmente [hesitacdo] e a participacao
da gente é dando formagbes, porque as
vezes requer a formagdo para que o
professor também possa participar de um
modo mais coerente, € a elaboracdo e
revisdo porque ele ja existe, muitos desses
documentos ja existem, entdo a gente tenta
melhorar cada vez mais, adequar as
situacdes que a gente vai vivenciando como
agora a gente tem vivo na EJA como falei
para vocé que os estudantes estéo

[...] N6s tivemos a ultima revisdo dos cursos
de ensino médio integrado em 2019. Eu
participei no inicio das discussées e foi um
periodo que, no decorrer do
desenvolvimento dos trabalhos eu estava de
licenca capacitagao, terminei nao
acompanhando, integralmente, todo o
processo, acompanhei o inicio e o que eu
percebo, independente de ter acompanhado
apenas o inicio ou mesmo que eu
acompanhasse todo o processo [hesitagao].
Essa discussao, principalmente no que diz
respeito a revisao dos curriculos, fica muito
preso a questdo da matriz curricular, da
carga horaria dos componentes, dos
préprios componentes que vao estar
presentes la na matriz, & no projeto de
curso, se vai atender a todos os docentes
daquela determinada area. Entdo, por mais
que a gente tenha a participacdo de
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passando [hesitacdo] tanto os estudantes
quanto os professores estdo percebendo
que este projeto de curso ja ndo atende
mais, que ele precisa ser revisado, entdo sédo
nesses momentos que a gente comega a
fazer as revisoes, reelaboracao, reescrever
o documento, procurar adequar a nova
realidade.

orientacdo, de participar da elaboracdo do
texto [hesitagdo]. Mas, o que fica mais
evidente na cabeca de boa parte dos
docentes é a matriz, muitos (docentes) nao
estao preocupados com a questéo de todo o
conjunto do todo do documento, porque o
projeto do curso ele ndo se limita & matriz,
ele vai ter a caracterizagao da instituicéo, ele

vai ter os objetivos, o perfil do curso, o perfil
do egresso, do aluno que nés vamos colocar
pro estagio, pro trabalho, que a gente vai
formar. Mas assim, tem toda essa trajetoria,
mas o que fica mais evidente é a questao da
matriz. Isso eu tenho observado, desde
quando eu cheguei aqui, eu ndo cheguei a
observar inicialmente porque ja tinham feito
a reestruturagcdo na época. Pelo o que eu
tomei conhecimento, a preocupagao maior
foi a matriz quando ocorreu em 2019 que eu
ja estava. Eu ingressei em 2011 aqui no
Campus, quando ocorreu a reestruturagéo
em 2019, foi justamente, no final de todo o
trabalho em dezembro de 2019 quando
concluiram todos os trabalhos, o que estava
mais ali em evidéncia era a questdo da
matriz que atendia a todos os interesses, se
contemplava os componentes que muitas
vezes a gente observa assim que um
componente foi dividido em dois, trés
componentes justamente para atender
[hesitagao]. Porque vocé trabalha com um
pedacinho, o outro trabalha com outro
pedacinho e ai vem a questdo: e o
integrado? Onde é que fica? Né?!

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Como destacado pelo/a P1, a participagado dos/as pedagogos/as nos processos
de planejamento, elaboracéo e revisdo dos curriculos dos cursos do EMI é intensa e
ativa considerando que este € um dos momentos que eles/as sdo mais procurados/as
pelos/as docentes. E um momento em que eles/as desenvolvem formagées,
especificamente, sobre o planejamento curricular integrado e assessoram a equipe
docente na avaliagéo e revisdo do curriculo dos cursos. Vale destacar que como a
proposta é o ensino médio integrado, o ‘planejamento tende a ser organizado de forma
a promover o engajamento de todos/as os/as docentes da formacdo geral e da
de
interdisciplinaridade e planejar atividades que considerem a interdisciplinaridade

formacdo profissional, na perspectiva aprofundar estudos sobre a
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como um dos eixos do processo de planejamento e implementacdo do que foi
planejado.

Na fala do/a P2, percebe-se, em alguma medida, uma inquietagdo acerca de
sua participacdo nos processos de planejamento e de revisdo dos curriculos dos
cursos do EMI, sobretudo, no que diz respeito a resisténcia de alguns/mas docentes,
no que se refere ao planejamento curricular para além da seara de seu componente
curricular. Observou-se a necessidade de intensificar processos formativos que
possam ressignificar as praticas de planejamento curricular no processo de
planejamento curricular integrado. Essa agéo pode ser redimensionada, entre outros,
por meio da atuagdo do/a pedagogo/a antes, durante e depois do processo de
planejamento e também por meio do desenvolvimento de processos formativos junto
aos/as docentes.

Quando questionados/as sobre a percepg¢ao que os/as docentes da formacéao
geral e da formacgao técnica profissional quanto ao trabalho que os/as pedagogos/as

realizam em relagao ao planejamento curricular, o/a P1 relata que:

QUADRO 6 - Visao dos/as pedagogos/as em relagao a percepgao dos/as docentes da
formacgao geral e da formagéao profissional acerca do trabalho que eles/as desenvolvem

PEDAGOGO/A1

PEDAGOGO/A 2

[...] Bem, fica dificil para a gente dizer qual é
a percepcdo dos docentes porque essa
percepcao quem tém sio eles, ndo é?! Eles
poderiam responder de uma forma mais
coerente. O que a gente pode observar é o
que eles mostram para a gente, mas a gente
nao tem clareza dessa percepgao. Entéo, a
gente observa que eles buscam cumprir com
0 que é solicitado deles, o planejamento
tambeém, principalmente porque aqui a gente
tem um projeto de curso, entdo eles tém
ementas que eles, por area se dividiram,
elaboraram e tentam ao maximo executar
aquelas ementas. Entao eu acredito que fica
dificil dizer qual é a percepcgao deles.

[...] Ndo é impossivel a gente observar, ndo
através de falas, mas as vezes de algumas
posturas, talvez alguns ndo tenham a clareza
do papel do pedagogo por mais que a gente
ja tenha tentado passar, mostrar, apresentar.
Outros talvez acreditem que o pedagogo
seria um [hesitacdo] eu lembro, vou fazer
aqui um paréntese, eu lembro quando eu
cheguei aqui em 2011 e ouvia falas de
docentes que, por exemplo, uma turma esta
sem aula, entdo o pedagogo seria um
professor eventual que iria ficar dando um
apoio naquela determinada turma e ai assim,
entrar para falar com a turma para orientar,
para passar algum normativo, alguma
informagao, nunca vi problema, eu entro com
facilidade até porque minha identificagéo é
muito com a sala de aula, mas néo € esse o
papel do pedagogo na instituigdo, nés néo
somos professores eventuais, entdo noés
vamos além, até o préprio pedagogo
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enquanto formador de professores, talvez se
nos fossemos aproveitados nesse papel de
formadores, nds tivéssemos um resultado no
todo, ndo um resultado do nosso trabalho,
mas um resultado no desempenho dos
nossos estudantes, nés pudéssemos ter um
resultado diferenciado, mas infelizmente a
gente nao consegue, entdo € muito dificil
dizer exatamente o que os docentes
pensam. Uma outra coisa, muitos, ainda
voltados para a percepcao dos docentes,
muitos gostam das formagdes pedagogicas,
outros a gente sente como algo indutil,
irrelevante, insignificante e outros acreditam
que as formagdes poderiam acontecer até
através de um e-mail. Vocé manda um e-mail
com o que iria ter na formacgao e ja resolveria
o problema. Isso independente de serem
docentes da area técnica ou docentes da
formacgao geral e tém aqueles que por mais
que a gente queira fazer um trabalho de um
acompanhamento mais préximo ao
professor, eles sempre estdo num
sentimento de nivel superior, ndo vou nem
falar da questdo académica porque a
questao académica de titulacido académica é
muito, ndo vou dizer assim insignificante,
porque eu tenho uma titulacdo, mas é muito
relativo, vocé pode ter uma titulagdo, vocé
pode ser um mestre, um doutor, um pés-
doutorado e vocé, nao precisa [hesitacio]
primeiro que vocé nao vai dominar tudo, n&o
€ porque vocé é doutor numa determinada
area que vocé vai dominar tudo, que vocé é
superior, sem contar que a titulagcdo nao nos
faz nem melhor e nem pior, por isso que eu
quando comentei em off a questdo de um
curso que fiz recentemente que mesmo
sendo de uma area que eu ja trabalhei eu
poderia assim dizer eu ja conhego isso ai o
conteudo ja domino, ja estudei [hesitacao].
Independente de ja ter estudado sempre
vem, sempre tem algo a acrescentar. Se eu
vou participar de uma formagédo, vamos
supor com vocé, mesmo sendo uma
tematica da area pedagdgica que é a minha
area [hesitacdo]. Ah! N&o vou prestar
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atencdo porque eu ja vou me sentir superior
no sentido de ja conhecer o que vocé sabe,
0 que vocé vai passar, nao! Porque eu tenho
certeza, pode ser que na sua fala
determinada coisa, alguma coisa vai ter um
sentido diferente mesmo eu com a titulagao.
Entdo a gente ndo pode avaliar o papel...

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A fala do/a P1 sinaliza que ainda ndo se desenvolve na instituicdo a pratica
sistematizada de ouvir dos/as docentes como estes avaliam a atuacdo do/a
pedagogo/a na relagao pedagogo/a-docente. Contudo, vale salientar que essa relagao
dialéogica e colaborativa entre estes/as profissionais € fundamental para o
desenvolvimento do processo educativo em uma instituicdo de ensino. A colaboragao
entre estes/as profissionais pode resultar em uma pratica pedagogica mais eficiente,
que promova o desenvolvimento dos/as estudantes e a melhoria continua da
qualidade do ensino. Com efeito, € pertinente que o/a pedagogo/a promova espagos
de escuta para identificar como os/as docentes caracterizam sua atuacdo e os
impactos dessa no que se refere ao desenvolvimento profissional docente e,
consequentemente, aos processos de ensino-aprendizagem e no que se refere ao
rendimento escolar dos/as estudantes.

Nessa perspectiva, o/a P2 nos apresenta alguns elementos que merecem
reflexdo acerca de como os/as docentes, sem generalizagbes, compreendem a
atuagao do/a pedagogo/a na instituicdo. Diante do relato do/a P2, percebe-se que ha
uma resisténcia de alguns docentes quanto a atuagao do/a pedagogo/a na institui¢ao,
pode-se atribuir essa resisténcia, a principio, a inexisténcia de um documento
acessivel aos/as docentes que apresente as atribuicbes desse profissional no
Campus. Essa € uma variavel que nao favorece a compreensao sobre a importancia
e as formas de atuagado do/a profissional pedagogo/a na instituicdo tendo em vista,
conforme relato do/a P2, que ao acessar o cargo, alguns/mas docentes demonstram
ter conhecimento limitado sobre suas fungdes. Outro ponto destacado na fala do/a
entrevistado/a € como alguns/mas docentes, tanto da formacéo geral quanto formagéo
profissional, compreendem como deveria ser 0os processos de formagao continuada e
que tal processo poderia ser por meio de informes por e-mail. Alguns/mas, por

exemplo, demonstram um comportamento como se n&o fossem necessarias
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formagdes continuadas, considerando que ja tém uma formacdo académica
consideravel.

Isso nos faz perceber o quanto os processos formativos planejados e mediados
pelo/a pedagogo/a podem ter uma relevancia nesse contexto para que docentes
construam o entendimento de que os sujeitos se constituem professores/as pela
convergéncia de diversos saberes, tais como: a) saberes didaticos (aqueles
provenientes das diversas areas do conhecimento); b) saberes curriculares (aqueles
provenientes da compreensao de saber fazer selegdo e organizagao dos saberes
disciplinares em um corpus que serdo ensinados nos programas escolares); c)
saberes experienciais (aqueles provenientes do exercicio profissional e que significam
uma sintese dos demais saberes); d) saberes da agdo pedagodgica (aqueles
relacionados a gestdo do conteudo e da sala de aula); e e) saberes pedagogicos e
didaticos (aqueles que provém da trajetéria académica e sao fundantes na acgéo
didatica e constituem um lastro conceptual e ideoldgico sobre os quais tém origem os
saberes didaticos). Tais saberes estdo fundamentados naquilo apontado e discutido
por Tardif (2012) em suas pesquisas.

Por outro lado, na fala do/a entrevistado/a (P2) se percebe a necessidade da
prépria instituicdo ressignificar o papel do/a pedagogo/a compreendendo este/a
profissional e seus saberes como um/a formador/a em potencial para a formacéao
continuada docente tendo em vista que essa € uma necessidade que € muito bem
recebida por muitos docentes tanto da formac&o geral quanto da formacgao
profissional.

Nesse contexto, perguntamos aos/as pedagogos/as se eles/as percebem
diferengas em relagdo ao trabalho que desenvolvem junto aos/as professores/as da
formacgao geral e da formacgao profissional, eles/as salientam que:

QUADRQO 7 - Diferengas do trabalho desenvolvido entre docentes da formagao geral e da
formacéo profissional

PEDAGOGO/A1

PEDAGOGO/A 2

[...] N&o, ndo sinto. Assim, nos temos a parte
técnica também muito boa. Nos temos
professores da formacado técnica que tem
uma atitude docente, mesmo sem a
formacgao especifica de docéncia, mas eles
tém uma visdo muito boa. Entdo a gente tem,

[...] Tém muitos professores que nés temos
na instituicdo... [hesitacdo] muitos docentes
que sao da formagédo geral e que, muitas
vezes, eles ndo demonstram tanto interesse
no trabalho pedagégico e podem até
considerar insignificante o papel do
pedagogo na instituicdo e, por outro lado,
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por exemplo, o professor que tenta ao | nés podemos ter docentes da formagao
maximo transformar a vida desses | técnica que sdo daformacdo da area técnica
e que eles tém uma visdo pedagodgica, tém

estudantes, inclusive esses estudantes - - .
uma preocupagao com o pedagoégico. Nos

muitas vezes seguem as carreiras que esses
vamos ter, pelo menos no nosso Campus,

professores seguiram, esses estudantes docentes da formacdo geral preocupados
tentam uma formagéo naquela area porque | com a parte pedagégica, do mesmo jeito que
se inspiram nessas vidas. Ent&o, o amor que | nés vamos ter também docentes das areas
eles tém por aquela area, pela aquela | técnicas, como nés vamos ter docentes da
profissdo que eles atuam, as vezes, é formagao geral e area téicnica que nao vao
transmitido para o aluno. Entdo, o estudante | Star preocupados, véo estar apenas

. . preocupados com o seu “pedacinho”, com o
que se identifica com aquele professor pelo ;
. SO seu componente, com a quantidade de aulas
amor que ele tem, as vezes, pela disciplina e

que véo dar. Entdo é algo assim que a gente
aprende muito com ele. Entdo nés temos nao pode nem fazer ju|gament03, eu nao
tanto professores da formacéo geral quanto | posso olhar para o professor que é da area
professor da formagdo técnica muito bem | técnica e dizer assim que ele n&o gosta do
preparados. Temos aqueles que tém um | trabalho que eu desenvolvo e julgar o da

pouco de dificuldade, mas no geral temos area da formggao geral, ja como um
professores muito bem preparados professor que ja tem uma base pedagdgica,
: entdo, eu ndo posso porque pode acontecer

de existir uma contradicdo na postura de
cada um.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

No que se refere ao trabalho desenvolvido junto aos/as docentes da formagao
geral e da formagédo profissional, segundo as transcricbes provenientes dos/as
participantes (P1 e P2), dispostas no Quadro 7, n&o ha diferenciagdo. Na concepgao
de P1, nainstituicdo ha docentes com um perfil didatico-pedagodgico que dialoga com
os trabalhos de assessoria prestados pelos/as pedagogos/as e que tais docentes
servem de inspiracdo para os/os estudantes pelo trabalho de referéncia que
desenvolvem na instituicdo. As falas de P1 e de P2 se complementam no que refere
ao trabalho que desenvolvem junto aos/as docentes, independentemente de serem
docentes da formag&o geral ou da formagao profissional. Percebe-se que os limites
de posturas entre os grupos de docentes, na percepcado disposta pelos/as
pedagogos/as, no tocante aos processos de acompanhamento pedagogico e aos
processos de formacdo continuada, ndo tém relacdo com a formacédo académica
dos/as docentes, sendo compreendido como algo relacionado as caracteristicas
individuais de cada um/a. Tais dados nos revelam a necessidade, do ponto de vista
institucional, de sistematizagdo quanto a promogao de dialogos por meio de formagao
continuada, tendo em vista praticas integradoras entre os dois grupos de docentes
que integram os quadros na Rede Federal de Ensino. Ao questionar aos/as

pedagogos/as sobre se o planejamento curricular fornece contribuicbes para a
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organizacgao da pratica docente, P1 e P2, por meio de suas transcri¢gdes, apresentam-

nos as suas posigdes, que estao dispostas no Quadro 8 a seguir.

QUADRO 8 - Contribuigbes do planejamento curricular para a organizagao da pratica
docente

PEDAGOGO/A1

PEDAGOGO/A 2

[...] Sem planejar a gente ndo consegue
atuar, ndo é?! O planejamento € o principio,
entdo, a gente primeiro tem que pensar o
que é que a gente quer, o0 que é que a gente
almeja. Entdo, se eu n&o planejo, se eu ndo
penso no curriculo, se eu ndo penso naquilo
que deve ser feito, como é que posso atuar
na pratica? Entdo, sem planejamento, a
pratica fica impossivel de ser realizada, néo
é?! As vezes, ela é realizada de uma forma
instantanea, entdo, sem pensar, a gente n&o
pode fazer isso. Entdo, enquanto
formadores, que somos, a gente tem que
planejar nossas acgdes.

[...] Com certeza, olhe, sempre nos
momentos, tanto das formagdes gerais
quanto até nas conversas mesmo informais
e até por ser pedagoga, por ter passado mais
de 20 anos em uma sala de aula, eu sempre
vou defender o planejamento. Claro que nao
o planejamento de uma forma que vocé faz
o planejamento, elaborou aquele
documento, encaminhou e ai cumpriu com a

cobranga, foi obrigagdo. Nao! Mas o
planejamento que vocé vai estar ali
acompanhando o que vocé esta

trabalhando, vocé vai estar preocupado com
a forma que estd acompanhando, vocé vai
ter consciéncia de que aquele planejamento
ele precisa ser flexivel, a gente bate nessa
tecla. Olhe! O planejamento é essencial, €
uma necessidade que noés profissionais
temos. Além de ser uma necessidade, o
planejamento precisa ter uma flexibilidade
porque eu posso, sim, planejar e durante

meu processo de trabalho, no
desenvolvimento das minhas aulas,
observar que eu preciso rever meu

planejamento. Entdo, eu preciso ter esse
olhar, eu ndo posso enxergar o planejamento
somente como algo que eu vou fazer para
cumprir com uma obrigagdo, com uma
cobrangca da instituicdo. Entdo, o ato de
planejar, ndo somente na nossa area da
Educacdo, mas em todas as areas, o ato de
planejar & essencial. Quando a gente
planeja, a gente tem, a gente pode até errar,
mas as possibilidades s&do menores de
cometer a falha e quando nés nao
planejamos, no6s vamos na base do
improviso e na base do improviso eu hdao vou
estar desenvolvendo um trabalho que vai
contribuir positivamente para o processo de
ensino e aprendizagem do nosso estudante

86




€ 0 nosso objetivo tem que ser o estudante
[hesitacdo] o ato de planejar pensando no
estudante, se eu planejo, chego la na minha
aula, observo que a minha turma ela vai ter
dificuldade de acompanhar o que eu
planejei, entdo eu preciso rever o que eu
planejei e rever no sentido de refazer para
tentar adequar as necessidades da turma.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

No Quadro 8, a partir da transcricdo da fala de P1, depreende-se que o
planejamento curricular pode ser compreendido como uma potente ferramenta que
contribui para a organizagao da pratica docente, tendo em vista que permite aos/as
docentes interpretarem e interferirem na realidade visando a qualidade da
aprendizagem dos/as estudantes, de modo que os objetivos sejam alcangados e as
improvisagdes sejam evitadas no processo educativo. Complementarmente, na
analise da fala de P2, percebe-se que este/a profissional entende o planejamento
como parte essencial do processo educativo e que nao deve ser realizado por uma
exigéncia institucional, mas, sim, para conduzir os processos de ensinoe
aprendizagem, sem deixar de considerar os ajustes que devem ser feitos para garantir
o sucesso do que foi previamente planejado e que se alcancem os objetivos

propostos.

Nessa perspectiva, o/a pedagogo/a, como ja destacado, tende a assumir o
papel de fazer a articulagdo necessaria nas diferentes fases de elaboragdo do
curriculo, que prima pela integragao entre a formagao geral e a formagao profissional
na relacdo de cooperagao com os/as docentes. Essa é uma acgao desafiadora para
este/a profissional, que mesmo diante de seus saberes sobre o campo educacional,
carece de estar aberto a mudancas, que tém se feito constantes, no meio social que
conduzem a implicagbes no modo como os curriculos sdo constituidos. Tal
alargamento de compreenséo tende a possibilitar o auxilio aos/as docentes no sentido
de estes/as realizarem a integragdo necessaria em prol da formagado geral com a

formacéo profissional.

Por fim, apresentamos o Quadro 9, a seguir, que intuiu como questionamento

saber se, na concepgado dos/as pedagogos/as, havia aspectos que precisariam ou

87



poderiam ser melhorados quanto ao planejamento curricular e, por extensdo, as suas

contribuicdes para pratica dos/as docentes.

QUADRO 9 - Aspectos que precisam ou podem ser melhorados a partir das
contribuigdes do planejamento curricular

PEDAGOGO/A1

PEDAGOGO/A 2

[...] Planejamento mais préximo um do outro
porque a gente demora um pouco, as vezes,
para fazer essas acgbes... [pausa] esses
planejamentos. Isso se deve até ao fato da
correria do cotidiano, das aulas, que sao
uma atras da outra, da falta de tempo, as
vezes, do ato de planejar, assim parar para
estar pensando, mas essas formagdes e o
planejamento que a gente executa, quando
a gente para e a gente faz ele, porque ele é
primordial, &€ essencial entdo o professor, as
vezes, faz isso muito sozinho, entdo...
[pausa] e sozinho, as vezes, por nao querer
ou achar que aquele planejamento € uma
coisa dele, da area dele, tipica dele. Entao,
0 que a gente poderia melhorar é fazer com
que o professor, claro ndo sdo todos,
conhecam o papel do pedagogo de uma
forma mais... [pausa] e quanto a gente
poderia contribuir para a area dele, para a
atuacdo dele. Eu acho que isso falta um
pouco no Instituto de um modo geral, o
professor perceber que o pedagogo €
importante. Quando a gente faz tudo junto é
bom porque tanto o professor quanto o
pedagogo, quanto o aluno cresce. Mas tém
aqueles momentos que, infelizmente, o
professor ndo busca e a gente ndo sabe o
que ele esta fazendo, que é como tem
acontecido e, as vezes, a gente percebe
essa relacdo por meio do relato dos
estudantes que chegam aqui e diz assim:
“olha ta acontecendo assim na sala de aula,
nao e?!". Entdo, isso seria uma coisa
bastante rica, essa troca, entdo quando ela
acontece, ela é perfeita, ela ajuda a gente,
ela ajuda o estudante e € muito boa.

[..] Sim, sempre ha, uma educacao...
[pausa]. Por mais que a gente trabalhe as
diversas tematicas, sempre havera uma
necessidade de nos continuarmos com o
trabalho e até porque o planejar (pausa)o
planejamento requer que a gente tenha
conhecimento do curriculo, das
metodologias, da sistematica de avaliagéo.
Ndo €& planejar apenas pensar nos
contetidos. E como eu disse na questdo
anterior, o planejamento que eu possa
pensar no meu estudante, entdo, a gente
recebe o estudante para o nivel médio
integrado técnico, sendo que nos recebemos
o estudante de diversas localidades do
estado e com as diversas diferengas.
Aqueles que vém de escolas particulares
que estudaram, fizeram cursinho para
ingressarem no Instituto, nds temos aqueles
que vém de escola publica que, muitas
vezes, nem tém todos os professores de
todos os componentes curriculares , aqueles
que ja chegam com dificuldades,
dificuldades de aprendizagem, aqueles que
vao ter deficiéncias, os transtornos, entdo eu
preciso sempre estar em um processo de
aprendizagem, enquanto profissional para
conhecer, para aprender, para entender,
para planejar e para atuar de uma forma que
eu contribua o maximo possivel para que o
meu aluno, ele consiga aprender. Entéo,
nessa questdo, ndo é somente uma pratica
docente voltada para o meu espaco, para a
minha area, seja técnica ou de formagéao
geral, para os meus conteudos, mas € um
pensar para um todo e esse todo envolve
seres humanos que Sa80 0S NOSSOS
estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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Com base nesse ultimo Quadro 9, na fala de P1, ha um posicionamento quanto
a necessidade da definicdo de um cronograma especifico para as reunides de
planejamento. Em sua visdo, postergar esses momentos para os/as docentes, por
conta de outras demandas, que parecem ser igualmente importantes, pode n&o ser
produtivo para a organizagao curricular, a considerar que a instituicdo oferta o EMI e
tem como objetivo, como ja destacado, uma formacgao integrada, critica e humanizada
para que os sujeitos tenham formagdes criticos-emancipatérios para suas atuagdes
sociais e no mundo do trabalho. Ante isso, constata-se que o processo de
planejamento na instituicdo precisa intensificar esse movimento por meio de

mecanismos que viabilizem esses tipos de processo formativo docente.

Ainda no que concerne ao Quadro 9, na fala transcrita de P2, depreende-se
que o planejamento € um processo que se ndo conclui com a elaboragao de um plano,
isto €, em seu posicionamento, € um processo que deve emergir a partir de um
diagndstico que considere a heterogeneidade dos/as estudantes e as especificidades
do EMI. Com isso, infere-se que é papel do/a pedagogo/a, dentre tantas outras
atribuicbes que assume na instituicdo, organizar, planejar, acompanhar e avaliar a
implementagdo da proposta curricular para que os objetivos almejados sejam
alcangados em sua plenitude. Tais dados somente reafirmam a necessidade, a nosso
ver, de implementacao de politicas publicas com vistas a superagdao da dualidade
entre formagao geral e formagao profissional alicercada numa formagao omnilateral

dos sujeitos.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta Sec&o intenciona apresentar ao/a leitor/a o Produto Educacional (PE)
desenvolvido a partir da nossa pesquisa. Os Mestrados profissionais se distinguem
dos Académicos porque é necessario, além de produzir a dissertacdo, o/a discente
também elabora um Produto Educacional como parte suplementar do trabalho, pois
nessa modalidade deve haver uma integracao entre o conteudo e o pedagdgico como
o Comunicado n°® 001/2013 da coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES):

[...] Os Programas da Area de Ensino, na Grande Area Multidisciplinar da
CAPES, focam as pesquisas (artigos e livros) e produgdes (processos,
materiais, tecnologias educacionais e sociais, propostas educativas, 59
politicas publicas) em “Ensino de determinado conteudo”, buscando
interlocugdo com Areas geradoras dos conhecimentos a serem ensinados. E
caracteristica especifica da Area o foco na integragdo entre conhecimento
disciplinar e conhecimento pedagdgico. A Area de Ensino &, portanto, uma
Area essencialmente de pesquisa translacional, que busca construir pontes
entre conhecimentos académicos gerados em educagdo e ensino para sua
utilizagdo em produtos e processos educativos na sociedade (CAPES, 2013,
p. 01).

Uma vez elaborado, o PE foi apresentado a Banca, no momento da defesa
publica, e teve como pressuposto a sua aplicabilidade por outros/as pesquisadores/as
no contexto real, seja em sala de aula ou em outro ambiente n&o necessariamente

formal de ensino. Porquanto,

[...] a modalidade profissional necessita estabelecer uma interlocugao com
demais setores da sociedade, extrapolando os muros da academia e
promovendo “transferéncia de tecnologia” cientifica e/ou cultural, bebendo na
fonte da pesquisa aplicada, além de ampliar o tempo de exposigao e reflexdo
do profissional aos referenciais tedrico-metodologicos de cada area de
conhecimento (Récas; Moreira; Pereira, 2018, p.61).

Os Produtos Educacionais podem ser materializados por meio da elaboragao
de materiais didaticos, criagdo de soffware ou aplicativos, eventos organizados,
relatérios técnicos. O PE deve ser elaborado com o intuito de responder a uma
pergunta/problema oriunda do campo de pratica profissional, podendo ser um artefato
real ou virtual, ou ainda, um processo (Bessemer; Treffinger, 1981 apud Rizzatti et al.,
2020).

Nesse tocante, elaboramos um produto intitulado como Caderno (auto)
Reflexivo do/a Pedagogo/a: impressées de um pesquisador-pedagogo da Rede
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Federal de Ensino, com vistas a colaborar, a partir das atribuicbes do/a pedagogo/a,
com processos formativos docentes que enaltegam o curriculo integrado entre
docentes da formagao geral e os da formagéo profissional na Rede Federal de Ensino,
especificamente, no Campus Satuba do Instituto Federal de Alagoas (Ifal).

Nomeamos Caderno (auto) Reflexivo do/a Pedagogo/a: impressées de um
pesquisador-pedagogo na Rede Federal de Ensino, como uma coletédnea de acgdes
que apresenta subsidios tedrico-praticos e metodologicos para atuagdo do/a
pedagogo/a no processo de discussao do curriculo integrado do EMI na Rede Federal
de Ensino frente ao processo de formagao continuada docente, em especial, com
vistas a temas atrelados a formagdo humana integral, a politecnia e a
omnilateralidade, bem como aos saberes profissionais docentes na atuagéo do EMI.

A escolha desta tipologia de PE se deu porque no ambito do ProfEPT/Ifal, existe
uma razoavel escassez de Produtos Educacionais que abordem questdes intrinsecas
a atuacao do/a pedagogo/a nos processos de planejamento curricular integrado e da
formagao docente que coadune com esta tematica. Dessa forma, elegemos o Caderno
(auto) Reflexivo porque almejamos que possa contribuir na atuagado do/a pedagogo/a
no Instituto Federal nos processos formativos inerentes ao planejamento curricular
integrado por meio de agdes integradoras entre docentes da formacdo geral e
docentes da formacdo profissional com vistas a formagdo omnilateral dos/as
estudantes.

Nesse contexto, toda e qualquer adaptacao se faz necessario considerando
gue as realidades sao diferentes e o tema de estudo é amplo e ndo podera se limitar
a este recorte de discussdo, embora ele possibilite subsidios para a promog¢ao de tal
reflexdo. Para isso, descrevemos no encarte, de forma didatica, alguns
encaminhamentos que, a nosso ver, tém relevancia para a atuagao do/a pedagogo/a
nos processos de planejamento curricular integrado e formagao docente.

Considerando que no periodo de avaliagdo do PE a Rede Federal estava
vivenciando um periodo de greve, sentimos a necessidade de convidar, para realizar
a avaliagao do nosso trabalho, pedagogos/as de dois campi distintos do Iécus da
pesquisa. O convite foi realizado por e-mail e quatro pedagogo/as aceitaram participar
da avaliagao do PE de forma voluntaria.

Os/As avaliadores/as sdo graduados/as em Pedagogia, além da graduagao
um/a dos/as avaliadores/as tem especializagdo, um/a tem mestrado e outro/a tem

doutorado, um/a deles/as tem apenas graduacgao. Diante da verticalizagdo do ensino
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no IF, todos/as atuam no EMI, sendo que dois/duas atuam, além do EMI também no
ensino superior, um/a deles/as atua apenas no EMI e no ProEJA. Os/As avaliadores
atuam como pedagogos/as, independente do Campus onde iniciaram suas atividades
na Rede Federal de Ensino, por um periodo que varia de 3 a 29 anos.

A avaliagdo do PE aconteceu no més de maio de 2024 por meio de um
questionario no Google Forms, disposto no Apéndice D, a partir de doze topicos,
sendo sete deles estruturados e cinco semiestruturados, mediante as respostas
obteve-se os seguintes dados:

a) 75% dos/as pedagogos/as responderam que a organizagdo (estrutura
tematica) do PE atende satisfatoriamente, enquanto 25% disseram que tal
estrutura atende parcialmente satisfatoria;

b) 75% dos/as pedagogos/as responderam que o PE reflete/tenciona sobre a
necessidade de uma maior sistematizacdo quanto aos processos de
planejamento curricular integrado no EMI com vistas a formag&o continuada
dos docentes da EPT e outros 25% reflete/tenciona parcialmente satisfatéria
tal necessidade;

Ao serem solicitados/as para atribuir uma pontuagdo ao Produto Educacional
em uma escala de 0 a 10, 75% dos/as pedagogos/as atribuiram a nota 10 e outros
25% atribuiram a nota 5. No que diz respeito a aspectos como: conteudo, disposi¢ao
das ideias e forma como foi organizado, o PE foi classificado para 75% dos/as
pedagogos/as com pontuagao 10 e outros 25% atribuiram a nota 7.

Questionamos aos/as pedagogos/as, doravante, identificados/as como
Avaliador/a 1, Avaliador/a 2, Avaliador/a 3 e Avaliador/a 4, se a divulgacdo do PE,
intitulado Caderno (auto)Reflexivo do/a Pedagogo/a: impressdes de um pesquisador
pedagogo na Rede Federal de Ensino, pode trazer alguma contribuicdo para o
desenvolvimento do seu trabalho junto aos/as docentes, eles/elas destacaram que:

QUADRO 10: Contribuigdes do PE para o desenvolvimento do trabalho do/a pedagogo/a
junto aos/as docentes

AVALIADOR/A1

Sim. A partir da apreciagdo do produto surgiram novas ideias de perspectiva de atuagao.

AVALIADOR/A 2

Sim, com certeza! Além dos fundamentos epistemoldgicos sobre os quais se ancora,
apresenta possibilidades praticas de intervencao, o que ajuda muito na praxis pedagogica.
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Além de induzir a reflexdo, o faz vinculando a esta pratica, o que constitui, para mim, um
diferencial importante do produto apresentado.

Sim. Algumas boas referéncias de revisitagéo de leituras.

Sim. Ajudaria a orientar servidores novos e antigos sobre o papel do pedagogo nos Institutos
quanto ao curriculo integrado.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Considerando que o PE foi avaliado pelo publico ao qual se destina,
depreende-se das respostas dadas pelos/as avaliadores/as que o objetivo proposto
foi alcancado tendo em vista, que nao tinhamos a pretensao de apresentar respostas
prontas e acabadas para um fendbmeno que se manifesta de formas diferentes em
cada contexto. Nesta esteira, as nossas proposi¢des quando e se replicadas podem
e devem ser flexiveis no sentido de que o nosso PE tende a ser um referencial que
possa contribuir para que o/a pedagogo/a desempenhe o seu papel frente as
demandas didatico-pedagogicas do processo de planejamento curricular integrado e
na formagcao docente inerente a tematica aqui estudada com a intencionalidade que

se propoe para atividades dessa natureza.
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integradoras entre docentes da formagao geral e da formagao profissional com
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0 NOSSO CADERNO (AUTO)REFLEXIVO

Palavras do Autor

As acgdes desenvolvidas pelo/a Pedagogo/a nos
Institutos Federais (IFs) tém uma intencionalidade
concebida e interpretada dentro do processo das

Sl acoes pedagogicas em ambito escolar, direcionadas
\'-""\-r aos/as docentes com vistas a uma perspectiva de
formar uma possibilidade de unidade dentro da

diversidade. Nesse sentido, ha de se tencionar os processos voltados a
formagdo continuada docente, especialmente, no que tange ao curriculo
integrado e as agdes de integragcao entre os componentes curriculares
da denominada formacao geral e aqueles da formacgao profissional no
ambito do Ensino Médio Integrado, especialmente, ofertado na Rede
Federal de Ensino.

Dentre as varias atribuicoes do Pedagogo/a, no seu campo de
atuacao nos Instintos Federais, compreende-se que € um dos papeis
desse/a profissional participar de atividades formativas de articulacéo
nas diferentes fases de elaboragdo do curriculo escolar integrado, que
prima pela integragdo entre a formagao geral e a formacéo profissional.
Nesse tocante, entendemos quao desafiadora se faz t ?atribuicéo para
esse/a profissional, %ue mesmo diante de seus saberes sobre 0 campo
educacional, carece de apropriar-se das mudancas constantes no meio
social, que conduzem a implicagoes no modo como os curriculos sao
constituidos para que possa, assim, fomentar processos formativos
nos/nas docentes com o fito de superar a dualidade histdrica entre
formagdo geral e formagao profissional. Dessa forma, o papel do/a
Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino, no contexto brasileiro, se
coaduna com as necessidades de um processo formativo docente em
termos de integragdo com vistas a efetivagdo do processo educativo
dentro de uma concepgao formagao omnilateral dos sujeitos - principio
presente nas bases conceituais dessa Rede.

Nesse sentido, a nossa intengcdao ao elaborar este Caderno
(auto)Reflexivo do/a Pedagogo/a é o de contribuir, de algum modo, para
a reflexdo sobre a atuagdo do/a pedagogo/a nos processos formativos
inerentes ao planejamento curricular integrado entre docentes da
formagdo geral e da formacdo profissional visando uma formacgao
humana integral dos/as estudantes nesse Icus formativo profissional.

Elegemos 0 método da Pesquisa-acdo para a realizacdo de nosso
estudo, que parte de uma pesquisa mais ampla e que da margem a
elaborac;ao este Produto Educacional, doravante PE, pois, dessa
forma compreendemos que pode haver um maior envolvimento por
parte dos/as pesquisadores/as nas questoes do_cotidiano dos/as
participantes. Parafraseando Barbler(§2002 p. 14), ndo existe pesquisa-
acao sem a implicagdo dos pesquisadores. J4, para Thiollent (1986), tal
perspectiva se assume como:
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A pesquisa-agdo é um tipo de investigacdo social com base empirica que
é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p.14).

Para interpretacdo dos nossos dados, elegemos o método de
Andlise de Contetido (AC), técnica de andlise a que nos filiamos a
Bardin (1977, p.38), como “[...] um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contelido das mensagens”. Considerando que, nos casos
de pesquisa qualitativa, o/a pesquisador/a tem a liberdade para
escolher a técnica de analise que deseja utilizar, em comum acordo
com 0 seu objeto de estudo e para o qual os seus objetivos |he

direciona.

Prof. Me.Jeorge Venancio Santos de Lima
Professor da Rede Estadual Publica de Ensino de Alagoas
Mestre em Educacgao Profissional e Tecnoldgica pelo ProfEPT/Ifal.
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Palavras do Coautor

0 encontro com Jeorge Venancio, no ProfEPT/Ifal, e,
desde entdo, a sua proposta de trabalho investigativo

\ll] voltado a figura do/a Pedagogo/a na Rede Federal de

' Ensino, causou-me interesse em realizar o seu

. W processo de orientacao. Obviamente, de 13, abril de
2022, até a fase de chegada a materializacdo deste
Produto Educacional, houve algumas (e necessarias) mudangas a fim
de que, alinhados a Linha de Pesquisa 1: “Praticas Educativas em EPT”,
no Programa ao qual nos filiamos, pudéssemos assumir um carater
reflexivo numa pesquisa que toca, diretamente, em aspectos
necessarios, mas, ao mesmo tempo, delicados. Os dados nos fazem,
constantemente, reconhecer a necessidade de acdes mais
sistematizadas a atuagao do/a Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino,
especialmente, ao compreendermos, entre 0s papeis por esse sujeito
profissional ora desempenhados, a eminente necessidade de
participagdo mais ativa, inclusive na mediagdo, em processos
formativos docentes com vistas a integragao curricular.

0 Produto Educacional em tela é, em alguma medida, uma forma de
possibilitar a todos/as que sdo e/ou exercem a fungdo de Pedagogo/a
na Rede Federal de Ensino a reflexdo sobre os seus fazeres laborais e,
sobretudo, sobre a importancia que esse profissional desempenha nos
processos formativos educativos. Reconhecemos, em meio ao
turbilhdo de acdes assumidas por esse profissional, que, como se
presta a debater nesse trabalho, a sua figura em processos formativos
€ imprescindivel, uma vez que ele/ela, a partir de sua formagao,
compreende e pode possibilitar um melhor direcionamento sobre a
integracao curricular, de fato, na EPT, nos /oci onde atua.

Diferentemente de outros espagos por onde passamos, em nossas
experiéncias profissionais, o/a Pedagogo/a na Rede € uma fungdo, cuja
entrada se da por meio de concurso publico e que, mesmo nos cursos
de nivel médio e de nivel superior na Rege ter as figuras dos
coordenadores de curso, & por meio dele/a, que a mediagdo entre
praticas metodoldgicas, concepgdes de ensino-aprendizagem,
integragdo entre componentes da base formativa geral com a
profissional, entre tantas outras, pode ocorrer, mesmo na consideracao
de que, ao tempo em que exerce mdltiplas atribuicdes no seu fazer
cotidiano, carece de politicas mais sistematizadas, inclusive, que
fagam ter uma maior compreensao sobre a sua atuagao, sobretudo, na
categoria de docentes da EBTT.

O Produto Educacional, cuja tipologia se caracteriza como um
material textual, foi elaborado na condigao de o pesquisador-pedagogo
ter experiéncia semelhante na Rede Estadual de Ensino e, com isso,
tenta aproximar as suas vivéncias com a necessidade de encontro
(cruzamento) com aquelas oriundas dos/as participantes da pesquisa
na Rede Federal de Ensino.
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O intuito, obviamente, nao foi de trazer a tona situagbes que
assumam um carater valorativo de “certo” ou de “errado”, uma vez que,
a nos, cabe agradecer, grandiosamente, a abertura dada para a
realizacao deste trabalho. O propodsito central, acredito que, em
alguma medida, cumprido quase em sua integralidade, foi o de
problematizar o papel desse eminente profissional que atua tanto com
estudantes quanto com docentes, mas que, nesse recorte, voltamo-nos
a entender os processos por que passam nas formacgdes continuadas
em servico nos loci onde desempenham tal fungéao.

A mim, na condigao de orientador, é de extrema satisfacao pode
reconhecer o esforgco de ambas as partes envolvidas no processo,
pesquisador e sujeitos participantes, a fim de que pudéssemos chegar
a esse resultado, que como vimos a tratar, ndo se pretende, de modo
algum, que seja entendido como acabado, uma vez que nele ha
lacunas, e, por isso, cabe desdobramentos, que, inclusive, podem
ensejar a aplicagdes em outros contextos e a replicagdes. Portanto,
este material enuncia anseios que foram realizados na medida em que
0 Mestre Jeorge Venancio ndo somente se concebe como um sujeito
pesquisador, mas, sobretudo, um ser humano sensivel e um
profissional e estudante comprometido com a sua formagédo e com a
de todos/as que com ele tém a oportunidade de cruzar.

Que Jeorge e o0s/as nossos/as participantes da pesquisa,
igualmente comprometidos/as com 0s processos de ensino-
aprendizagem e com os seus fazeres académicos e profissionais,
possam continuar a jogar sementes nos solos da pesquisa académica
e que florescem-nas em espacgos reais, cuja necessidade é pungente a
fim de que tenhamos, cada vez mais, politicas de reparagao aos/as
trabalhadores/as brasileiros/as, filhos/as da classe operaria deste
Pais, na busca incessante por melhores condigdes sociais, tanto nos
espagos cotidianos a que acessamos quanto em seus fazeres
profissionais. E sobre isso que temos insistido. Boa leitura a todos/as!

Prof.Dr.Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti Docente EBTT no Campus
Maceid/Ifal e Professor Permanente do ProfEPT/Ifal

Doutor e Pés-Doutor em Linguistica.

Lider do Digeneri (CNPg/Ifal) - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Corpo, Diversidade, Género e Inclusdo.

Coordenador do Nugedis - Campus Maceid.
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por que ¢ um GESHHGEOREHEKNEA

A quem ele se destina?

Este “Caderno (auto) Reflexivo do/a Pedagogo/a: impressoes de
um Pesquisador-Pedagogo na Rede Federal de Ensino”, caracteriza-se,
na condicdo de Produto Educacional, como um material textual,
voltado a coletanea de agdes, que apresenta subsidios tedrico-praticos
e metodologicos para possibilidades de atuagdo do/a Pedagogo/a, em
processos formativos continuados docentes ligados a necessaria
discussao do Curriculo Integrado do Ensino Médio, ofertado pela Rede
Federal de Ensino, especificamente, com o intuito de abordar temas
atrelados a Formacdo Humana Integral, a Politecnia e a
Omnilateralidade, bem como aos saberes profissionais docentes, na
atuacao do Ensino Médio Integrado.

Elaboramos, com efeito, este Caderno (auto) Reflexivo do/a
Pedagogo/a, a partir de nossa atuagao como pesquisadores na Rede
Federal de Ensino, no contato com Pedagogos/as, com vistas a
colaborar, a partir dos olhares que lancamos para o/a Pedagogo/a na
Rede Federal de Ensino, no sentido de enaltecer os processos
formativos docentes, atrelados a perspectiva de Curriculo Integrado,
tendo em conta um dos campi, no ambito do Ifal, que nos serviu
colaborativamente como espacgo de investigacdo/estudo e, sobretudo,
de autorreflexdes.

Anseia-se, com isso, que este Produto Educacional possa
proporcionar, de algum modo, reflexdbes para a atuagdo do/a
Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino no que tange aos processos
formativos inerentes ao planejamento curricular integrado para o
trabalho com discussdes a respeito de agoes integradoras entre
docentes da formagao geral e os/as da formagao profissional.

N T e
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Nos Mestrados Profissionais, faz-se necessario que, além de
elaborar uma dissertagdo, o/a discente também elabore um Produto
Educacional como cFarte integrativa do trabalho investigativo, na
perspectiva de atendimento aos ditames do que preconiza a Capes.
Para tanto, a ideia da pesquisa é procurar, em alguma medida,
solucionar ou minimizar problemas observados, sendo que o Produto
Educacional se configura como uma possibilidade didatico-pedagdgica
com o proposito de auxiliar nesse processo, promovendo devolutiva de
resposta a tal progndstico, posto que tem “[...] o intuito de responder a
uma/um pergunta/problema, podendo ser um artefato real ou virtual,
ou ainda, um processo” (Bessemer; Treffinger, 1981 apud Rizzatti et
al., 2020, p. 07?.

0 Produto Educacional tem como pressuposto a sua aplicabilidade,
e até replicabilidade, por outros/as pesquisadores/as no contexto real,
seja em sala de aula ou em outro ambiente nao necessariamente
formal de ensino. Porquanto,

[..] a modalidade profissional necessita estabelecer uma interlocugdo

com demais setores da sociedade, extrapolando os muros da academia e
romovendo “transferéncia de tecnologia” cientifica e/ou cultural,
ebendo na fonte da pesguisa aplicada, além de ampliar o tempo de

exposicdo e reflexdo do profissional aos referenciais teérico-

%etgdolcégi)cos de cada area de conhecimento (Rogas; Moreira; Pereira,
18, p. 61).

Para isso, ao debatermos sobre as nogdes desta tipologia de
Produto Educacional, para o qual nos direcionamos e nos predispomos
a elaborar, intencionamos tratar dos assuntos que tiveram relevancia
nos encontros entre o0 pesquisador e o0s/as pedagogos/as,

articipantes de nossa pesquisa, catalogando o passo a passo. Com
Base em nossa experiéncia vivenciada, buscamos estabelecer essa
interlocugdo com pedagogos/as e docentes da formagdo geral e da
formacao profissional no ldcus investigado, a partir de praticas que
possam dar acesso ao material produzido. Ademais, de algum modo,
este material possa servir para consulta e reflexdes, ndo somente por
parte de pedagogos/as na Rede Federal de Ensino, mas também, e
talvez, principalmente, por docentes a fim de compreender o relevante
papel dos/as pedagogos ao se disporem a trabalhem aspectos de
elevacdo do Curriculo Integrado entre docentes da formagao geral e da
formacao profissional, numa espécie de amalgama didatico-formativo
nos processos formativos ligados ao Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).
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Como tudo Comecou?|

A tematica Planejamento Curricular esta presente ao longo de toda
minha trajetoria académica e profissional, na condi¢édo de autor
principal deste trabalho. A minha formagdo academica € em
Pedagogia, com habilitacdo em docéncia: da educacao infantil e das
séries iniciais do ensino fundamental, magistério dos componentes
curriculares pedagdgicos do ensino médio e coordenagdo pedagdgica:
supervisdo escolar e orientacdo educacional. Na minha trajetdria
profissional, estive na fungdo de coordenador pedagdgico por 21 (vinte
e um) anos, o que implica estar diretamente envolvido com questoes
inerentes aos processos de planejamento curricular, neste caso, mais
especificamente, na Rede Estadual Publica de Ensino, I6cus onde
desenvolvo os meus fazeres profissionais atualmente.

A minha experiéncia profissional na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) inicia-se quando o Governo do Estado de Alagoas
langa, em 2015, o Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei). Na
oportunidade, fui selecionado, por meio de edital intrarrede, para atuar
na fun¢do de Coordenador Pedagdgico na primeira escola de ensino
médio em tempo integral integrado a EPT da Rede Estadual Publica de
Ensino de Alagoas.

A escola onde atuei na EPT, a época, oferecia trés cursos
integrados, a saber: a) Curso do Eixo de Informagcao e Comunicagao
(Montagem e Manutengdo de Computadores); b) Curso do Eixo
Producao Industrial (Andlises Quimicas); e c) Curso do Eixo de
Turismo, Hospitalidade e Lazer (Turismo e Hospedagem). Ao todo, a
escola atendia a oito turmas do ensino médio, sendo quatro turmas
das primeiras séries, trés turmas de segundas séries e uma turma de
terceira série, na perspectiva de ensino médio em tempo integral com
duragdo de 3 (trés) anos.

A estrutura fisica atendia, de forma satisfatoria, a demanda e
contava com 13 (treze) docentes da formagao geral, 9 (nove) docentes
da formagao profissional e 3(trés) supervisores de curso. Contudo,
todos os/as docentes e supervisores de curso eram coordenados pela
Coordenacao Pedagdgica, sobretudo, no que se refere a formacao
continuada e aos processos que envolviam o planejamento e a
integracéo curricular.

Para mim, foi um momento novo, bem como para todos os/as que
se dispuseram a participar dessa experiéncia €, a0 mesmo tempo,
desafiador, visto que foi necessario buscar referéncias que nos
possibilitassem a promoc¢ao de um curriculo integrado dentro das
condicdes e limitagbes na qual nos encontrdvamos. A cada
descoberta, emergia um novo desafio, que precisdvamos superar
dentro das condi¢oes que a Rede Estadual nos permitia e das nossas
proprias limitagdes, dentro de um processo continuo de estudos e de
criagdo de referéncias, que pudessem ressignificar nossa pratica.
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Paulatinamente, elaboramos um documento orientador do pALei junto
a Secretaria de Estado da Educacgao de Alagoas (SEDUC/ALS), tendo em
vista que a escola era polo de referéncia do Programa na Rede
Estadual de Ensino de Alagoas.

Nesse cenario, a SEDUC/AL promoveu visitas técnicas da equipe
gestora da escola a outras escolas que ja trabalhavam na perspectiva
do ensino médio em tempo integral inte%rado a Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica nos estados de Pernambuco e Fortaleza. Das visitas
realizadas, pudemos compreender, ainda que a grosso modo, 0s
principios embasadores do ensino em tempo integral e da EPT. Nesse
contexto, deparamo-nos com 0s conceitos de educacao
interdimensional e de formacdo omnilateral, o que nos causou
inquietacdo no sentido de compreendé-los e fazer a transposicao a
pratica, conjugando a filosofia inerente a tais conceitos.

A principio, ficou evidente que o Programa de ensino integral
deveria ser compreendido dentro de uma perspectiva de Educacao
Integral, que se fundamenta na filosofia da Educagéo interdimensional,
que defende a constru¢do do ser humano em sua inteireza, ou seja,
nas suas quatro dimensdes: cognitiva, afetiva, espiritual e da
corporeidade. Outro ponto que ficou compreendido era que a EPT
deveria se fundamentar por meio de uma proposta curricular integrada
com vistas a formagdo omnilateral dos/as estudantes. A formagao
omnilateral, conforme destaca Sousa (1999), em nossa parafrase, tem
um carater totalizante, possibilita uma formagao humana integral,
preocupada com o desenvolvimento do homem enquanto ser ‘nédo-
alienado e dotado de uma formacao verdadeiramente humana,
omnilateral’ (Sousa, 1999, p. 100).

A formacdo omnilateral parte da plena expansdo do sujeito,
inserindo-se dentro do projeto de desenvolvimento social que
possibilite uma equidade maior, ndo limitando-se ao mercado de
trabalho. Assim, alcangaremos as potencialidades libertadoras do ser
humano e superaremos a alienagdao que sofre o homem (Saviani,
2003). Para a materializagdo destes conceitos, na prética pedagdgica,
é preciso, sobretudo, o desenvolvimento de um processo de formagao
continuada de toda a equipe pedagdgica da escola, em especial, do
corpo docente.

Estdavamos diante de uma situagcao totalmente nova, ao menos,
para nos, e completamente desafiadora, que carecia de muito estudo e
compreensao do que queriamos e do que iriamos fazer para alcangar
0S propositos almejagos. Portanto, era fundamental a formagao de
todos/as os/as docentes, tanto da formacao geral quanto da formagao
profissional, fundamentada na filosofia de Educacgao interdimensional
e na formagdo omnilateral. Esse era um desafio que deveria ser
assumido por todos/as, principalmente pelo/a pedagogo/a, na funcao
de coordenador/a pedagodgico/a, que assumiria, pela natureza de sua
formacao académica, o papel de formador/a e cabia a ele/ela também
o compromisso de estudar, aprofundar os seus saberes dentro dessa
perspectiva no sentido de desenvolver processos formativos, de forma
colaborativa, com os/as docentes na perspectiva do trabalho voltado a
integragao curricular e a formagao global dos/as estudantes.
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O/A pedagogo/a assumia o papel de planejar e implementar
momentos de estudos e de planejamento que promovessem a
formacgdo docente e a integragdo curricular pautadas pela pedagogia
interdimensional e na formagao omnilateral dos sujeitos. Estavamos
diante de duas perspectivas de formacao de sujeitos: de um lado, a
educacao interdimensional, e, do outro, a formagdo omnilateral.
Entendemos que as duas nao diferenciam entre si, mas se
complementam no sentido de possibilitar a formacéao integral dos/as
estudantes.

Ainda que de forma incipiente tenhamos conseguido avancgar nesse
processo, porém alguns limites impossibilitaram a continuidade da
proposta de forma satisfatdria, entre outros, a rotatividade dos/as
docentes. Porém, o pALei foi universalizado na Rede Estadual de
Ensino de Alagoas, a nosso ver, precisando de ajustes necessarios que
sdo inerentes, em especifico, a todo processo de planejamento e de
formacao docente.

Dessa forma, ao adentrar no Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), no ambito do Ifal, e ao tomar
conhecimento de suas bases conceituais, vi a oportunidade de
aprofundar os meus estudos sobre o tema “planejamento curricular”,
sendo, a partir de entdo, sob a perspectiva do planejamento curricular
integrado, mais especificamente, sobre o papel do/a Pedagogo/a no
planejamento curricular na Rede Federal de Ensino, o que resultou
sobre as minhas vivéncias, impressdes e cruzamentos para o
desenvolvimento deste PE, que ora lhes apresentamos.

Instituto Federal

de Alagoas (IFAL), Campus Satuba

Fonte: Google Imagens, 2024.
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O Instituto Federal de Alagoas (Ifal) - Campus Satuba foi criado em
30 de agosto de 1911, com o nome de Patronato Agricola de Alagoas.
Sua origem provém da estacdo Agronomica implantada na Usina
Wanderley, quando doada a Sociedade de Agricultura Alagoana, em 7
de outubro de 1905. A estagdo era dotada de campo de experiéncias e
demonstragdes, bem como de um posto zootécnico, sob a dire¢ado do
Agronomo Miguel Guedes Nogueira. Esta entidade precursora e
pioneira preparava mao de obra qualificada para o campo, como
feitores e administradores de propriedades rurais, além de ministrar
cursos de formagao de pedreiro, carpinteiro, ferreiro, entre outros.

Em 1943, o aprendizado passou a oferecer trés niveis de cursos:
Curso Basico, Curso Rural e Curso de Adaptaféo. Em 1957, a escola
comeca a ofertar o Curso Técnico em Agricultura, com sua primeira
turma formada em 1960. Em 1964, eram concedidos os cursos de
Iniciacdo e Mestria Agricola. Somente em 1979, com a unificacao
nacional da nomenclatura, a formagao recebeu o titulo atual de Curso
Técnico em Agropecuaria. Com a criagdo da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em dezembro de 2008, a Escola
foi incorporada ao Instituto Federal de Alagoas (Ifal) e recebeu sua
nomenclatura atual. Atualmente, o Campus conta com cinco cursos, a
saber: Agroindustria (integrado ao Ensino Médio); Agroindustria
(integrado ao ensino Médio e subsequente); Informatica (Educacao de
Jovens e Adultos de Nivel Médio com Qualificagdo Profissional);
Processamento de Alimentos (Educacgédo de Jovens e Adultos de Nivel
Médio com Qualificagao); e Laticinios (Curso superior Tecnoldgico).

Instituto Federal de Alagoas (IFAL) -

(Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI 2019-2023)

Missao
Promover educagdo de qualidade social, pdblica e gratuita,
fundamentada no principio da indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao, a fim de formar cidadéos criticos para o mundo
do trabalho e contribuir para o desenvolvimento sustentavel.

Visao

Consolidar-se  como uma instituicdo de referéncia nacional em
educacao profissional, cientifica e tecnoldgica, pautada na cultura e na
inovagao, em consonancia com a sociedade.
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Valores

» Etica

» Compromisso social e institucional;

» Gestdo democratica;

« Transparéncia;

 Busca pela exceléncia; e

» Compromisso com a sustentabilidade.
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e ED UCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLGGICA

IRhSOREMpo| da Educagdo

Profissional e Tecnoldgica no Brasil

O Observatério da EPT apresenta uma linha do tempo com um

historico da Educacao Profissional no Brasil, evidenciando seus
principais marcos juridicos. No decorrer dos anos, A Educacao
Profissional foi ofertada sob diversas nomenclaturas, iniciando como
Escolas de Aprendizes e Artifices, até chegar aos dias atuais, como
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, os conhecidos

IFs.

A sequir, para fins didéticos, tracamos tal evolugao cronoldgica:

1909 - Escolas de aprendizes artifices - Decreto n® 7.566, cria a
primeira escola de aprendizes artifices;
1942 - Criagdo do Senai - Reforma Capanema, estrutura o ensino
industrial, estrutura, reforma o ensino comercial e cria o Senai.
Mao de obra qualificada sem exigéncia de alta escolarizagao;
1946 - Criagao do Senac - Instituido pelo Decreto-Lei 8.621, em
j(aneir)o de 1946, e subordinado a Confederagao Nacional Comércio
CNC);
1961 - 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - Lei n® 4.024, que
estabeleceu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
brasileira, reconhece os cursos profissionalizantes para acesso ao
ensino superior,
1971 - EPT torna-se obrigatoria - A Lei n 5.692 institui o ensino de
2° grau e torna obrigatéria a EPT para desenvolver
potencialidades, qualificar para o trabalho e preparar para a
cidadania;
1982 - EPT torna-se facultativa a cada escola - Lei n® 7.044, que
define que a profissionalizagdo deixa de ser obrigatdria, sendo
facultada a cada escola;
1988 - A educagdao como preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdao para o trabalho: - Art. 205: A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho;
1991 - Criagdo do Senar - Criado no mesmo modelo do Senai e do
Senac pela Lei 8.315 de dezembro de 1991 e regulamentado pelo
decreto 566, de junho de 1992;
1996 - Preparacgao do jovem para a vida social, politica e produtiva
- Lei 9.394 (LDBEN), que institui a preparacao do jovem para a vida
social, politica e produtiva;
1997 - EPT torna-se distinta do Ensino Médio - Decreto n° 2.208,
afirma que a EPT teria uma organizagao propria, afastando-a do
Ensino Médio;
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1999 - Expansao dos Cursos Sucs)eriores de Tecnologia - Inicio da
expansao de Cursos Superiores de Tecnologia;

2004 - EPT integrada ao Ensino Médio Regular - Decreto 5.154,
estabelece a oferta da EPT integrada ao Ensino Médio Regular;
2008 - Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos e IFs - Portaria
MEC n° 870, institui o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. Lei
n°® 11.892, cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia. Lei n® 11.741, redimensiona, institucionaliza e integra
as agoes de EPT de nivel médio e tecnoldgico e EJA a LDB;

2012 - Definicao de Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPT -
Resolugdo CNE/CEB n° 6, define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio;

2017 - EPT articulada ao Ensino Médio regular - Lei n® 13.415,
possibilita 0 Ensino Médio regular articulado a formacgao técnica e
profis)sional em um turno/periodo (pelo menos de 3.000 horas
totais);

2018 - Cursos Técnicos, Qualificacbes Profissionais e
Aprendizagem - Resolugdo CNE/CEB n° 3, define Diretrizes
curriculares Nacionais do ensino Médio. A EPT é classificada em
curso técnico de nivel médio, qualificacbes profissionais ou
programa de aprendizagem profissional;

2020 - 42 Edigdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos -
Resolugdo CNE/CEB n° 3 (15/12/2020). Aprovacao da 4* Edigéo
do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos;

2021 - Definicdo de Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais -
Resolugdo CNE/CP n° 1 define; as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica;
2021 - Diretrizes Operacionais para a Educacdo de jovens e
Adultos (EJA) - Resolugdo CNE n° 1, define as Diretrizes
Operacionais para a EJA nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a PNA e a BNCC, e EJA a Distancia;

2021 - Nova Portaria do Programa de Aprendizagem Profissional -
Portaria/MTP n°® 671/2021 regulamenta disposicdes relativas a
legislagao trabalhista, a inspecao no trabalho, as politicas publicas
e relagoes de trabalho, incluindo a aprendizagem profissional;
2023 - Lei 14.645/2023. A Lei n°® 4.645/2023, determina a criacao
?EePL_lrr)na Politica Nacional de Educagao Profissional e Tecnoldgica

21

115



e ) UCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Educacao Profissional e Tecnoldgica
no da Reforma do Ensino
Médio

Recentemente, a Reforma do Ensino Médio, promovida por meio da
Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a LDBEN, ndo
modificou a se¢do que trata Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, no Capitulo |l, e, tampouco, modificou a parte que trata da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no Capitulo Ill, da mesma
LDBEN. Numa visdao geral, a reforma do ensino médio teve como
principais alteragdes na oferta do ensino médio:

A. a composicao do curriculo pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) e por itinerdrios formativos;

B. a alteracao na carga hordria de 2400 horas para 3.000 horas
totais (sendo 1.800 horas para o cumprimento da BNCC e 1.200
horas para os itinerérios formativos);

C. a organizacdo dos itinerarios formativos em 5 arranjos
diferentes, compreendendo as quatro areas do conhecimento da
BNCC e o da formagao técnica e profissional:

I.linguagens e suas tecnologias;
Il.matematica e suas tecnologias;
[ll.ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV.ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V.formagao técnica e profissional.

Apesar de nado alterar os dispositivos da LDB diretamente
relacionados a EPT, a reforma do ensino médio impactou a oferta da
EPT, ao prever um quinto itinerario formativo, de formacao técnica e
profissional. A repercussao da reforma do ensino médio ampliou a
discussao e ressaltou a necessidade de atualizacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, vigentes desde 2012, conforme Parecer CNE/CP N° 7/2020, que
apresenta novas diretrizes:

As mudangas trazidas pela Lei n® 13.415/2017, por meio do art. 36, ao
flexibilizarem a organizagdo curricular do ensino médio “por itinerarios
formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino”, inclusive por meio de um
itinerdrio dedicado “Formagédo Técnica e Profissional”, exigem que as
atuais Diretrizes Curriculares da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio se alinhem as demandas dos setores produtivos e que sejam
capazes de responder adequadamente aos atuais desafios apresentados
as institui¢Ges e sistemas de ensino do pais [...] (Brasil, 2020).
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Para Moura e Lima Filho (2017), a reforma do ensino médio “agrava
a fragmentacdo, a hierarquizacao social e a qualidade do ensino
médio. A “nova” organizacao proposta é velha na politica educacional
brasileira e reforga a dualidade educacional e social que caracteriza
historicamente o Pais” (Moura; Lima Filho, 2017, p.109). A nova
redacao da LDBEN, promovida pela reforma da oferta do ensino médio,
por meio da Lei n°® 13.415/2017, apresenta a possibilidade de itinerario
formativo integrado a BNCC:

? 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
ormativo integrado, que se traduz na composi¢cdo de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerdrios
formativos, considerando os incisos | a V do caput (Brasil,1996).

Diante da possibilidade de itinerarios formativos integrados, e
ainda que, historicamente, a relacao entre a educacdo bdsica e a
educacgao profissional seja marcada pela a dualidade educacional e
social, como apontada por Moura e Lima Filho (2017), em
corroboragdo a outros/as autores/as, questiona-se: as escolas e
profissionais da EPT podem valer-se das ambiguidades dos
instrumentos legais e politicas educacionais a seu favor, para
desenvolver, no ambito dos sistemas de ensino e das salas de aula, a
EPT integrada?

O que ¢ Ensino Médio Integradop?

O Ensino Médio Integrado pode ser compreendido, na perspectiva
de uma escola unitaria e politécnica, inspirada nas concepgdes
gramscianas, como uma forma¢ao humana integral “mas que nao se
confunde com ela ja que seus limites de formacao integral estao
dados pela possibilidade capitalista contemporanea” (Aradjo; Frigotto,
2015, p. 66). E importante considerar que o cendrio politico e
socioeconémico que se tinha quando do surgimento das ideias de
Gramsci, no que se refere a esse tipo escola, apresentava-se diferente
das que atualmente tomam forma em nosso Pais. Entendemos como
escola unitaria aquela “que desenvolve as potencialidades dos
individuos (formagdo omnilateral), conduzindo-os ao desabrochar
glfgg)de suas faculdades espirituais e intelectuais” (Saviani, 1999, p.
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Ensino Médio Integrado:

Estudiosos/as da tematica sobre Ensino Médio Integrado, a
exemplo de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e, ainda, Saviani (1989),
abordam a crise de identidade do ensino médio e apresentam alguns
questionamentos quanto aos objetivos desta etapa da Educacao
Basica, entre eles estao:

-> Deve formar técnicos/as de nivel médio especializados/as ou
politécnicos/as?

- Preparar mao de obra para o mercado de trabalho ou cidadaos/as
capazes de atuar no mercado de trabalho?

- Como encontrar equilibrio entre formagao geral, humanistica e
técnica?

= 0 ensino médio deve ser unitario ou diferenciado?

Nesse sentido, diante dos questionamentos Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), além de Saviani 51989), relacionados a formagao
dos/as estudantes no ensino médio na EPT, uma reflexdo se faz
necessdria no que se refere a uma proposta de educagao que privilegie
a construcao de uma escola unica, integral e integrada ao ensino
médio. Assim, conforme destacam Sant’Ana, Nogueira e Brito (2020):

[...] curriculo integrado tem como objetivo compreender o conhecimento
a partir do viés de uma visdo global, promovendo a interdisciplinaridade.
Sabe-se que as matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio nos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
sdo constituidas de trés bases: Base Nacional Comum (ciéncias exatas,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e matematica);
Nucleo Diversificado; e Educagdo Profissional Disciplinas técnicas)
(Sant’Ana; Nogueira e Brito, 2020, p. 5).

EEiX08| do Ensino Médio Integrado

Conforme o art. 6°, inciso VIII, Resolugédo n° 3 de 2018, que atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, e orienta que
o0 ensino médio integrado tenha como eixos centrais:
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a) o trabalho conceituado na sua perspectiva ontoldgica de
transformagdo da natureza, ampliada como impulsionador do
desenvolvimento cognitivo, como realizagdo inerente ao ser humano e
como mediagdo no processo de produgéo da sua existéncia;
b) a ciéncia conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca
da compreensdo e transformagéo da natureza e da sociedade;
c) a tecnologia conceituada como a transformagéo da ciéncia em forga
produtiva ou mediagdo do conhecimento cientifico e a produgéo,
ma{jcad.g, desde sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser
roduzida;
g) a cultura conceituada como o processo de produgdo de expressoes
materiais, simbolos, representagoes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta
de uma sociedade (Brasil, 2018).

Figura 1 - Eixos Centrais do Ensino Médio Integrado

EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

Fonte: Produgdo autoral, 2024.
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Quais as @Figéns|desse conceito?

Curricular na Educacgao
Profissional e Tecnoldgica - EPT

A organizagao curricular precisa estar pautada nos seguintes
pressupostos que:

a) conceba o ser humano como ser histérico-social concreto, capaz
de transformar a realidade em que vive; b) vise a formagdo humana
como sintese de formagdo basica e formagao para o trabalho; c)
tenha o trabalho como principio educativo no sentido de que o
trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado
econdmico, social, historico, politico e cultural das ciéncias e das
artes (Ramos, 2005, p.105).

Ramos (200.5) aponta ainda outros pressupostos nos quais a
organizagao curricular precisa se pautar:

a) seja baseada numa epistemologia que considere a unidade de
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa
metodologia que permita a identificacdo das especificidades desses
conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades; b) seja baseado numa pedagogia que vise a
construgdo conjunta de conhecimentos gerais e especificos, no
sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e esses
evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; c) seja
centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam
o processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a
ciéncia e a cultura (Ramos, 2005, p.105).
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Planejamento Curricular no Ensino
Medio Integrado: Contextualizacao e

O ato de planejar € um processo intrinseco ao desenvolvimento das
atividades no contexto escolar, considerando que todos os sujeitos da
instituicdo, dentro de suas respectivas funcOes, necessitam pensar,
estruturar, organizar seu trabalho e tragar seus objetivos.

De acordo com Silva (2013), o planejamento sob a 6tica da
educacao, apresenta-se com a seguinte configuragao:

Ainda de acordo com Silva (2013), no que diz respeito ao campo de
estudos de planejamento, é possivel identificar trés tendéncias: o
gerenciamento da qualidade total, o planejamento estratégico e o
planejamento participativo.
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 Elaborado hegemonicamente, no Brasil, por
Cosete Ramos;

* Amparado no método de gestdao empresarial
pela qualidade total;

o Construgdo de “novas” representagoes e
significagdes sociais das praticas escolares;

» A exceléncia esta condicionada a capacidade
que a escola tem de realizar um
planejamento estratégico;
Emprego de termos que sdo comuns de
encontrar no mundo corporativo: aluno =
cliente;

e AgOes educativas devem ser alteradas de
acordo com as necessidades da clientela;

e Uso de modelos técnicos que tomam o
mercado como exemplo de eficiéncia.

e Também denominado de normativo ou
racional;

o Marcado pela concepgdo tecnocratica e
economicista;

e Adogcdo de instrumental técnico para
alcangar maior eficiéncia;

» Presenga da burocratizagao nas instituicdes
de Praticas Educativas Integradoras na
Educacao Profissional e Tecnoldgica;

 Secularizagao do conhecimento;

« Especializagao;

e Avaliagdo dos resultados baseado em
normas;

* 0 rendimento dos/as estudantes é aferido
por testes padronizados.

« Elaborado de forma democréatica por meio da
participagdo coletiva;

« Visdo critica do conhecimento;

» Materialismo histérico-dialético;

 Totalidade;

« Diversidade;

« Aceitagao da subjetividade;

* Revisdo critica;

» Questionamento dos objetivos.

Fonte: Silva (2013).
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Ao analisar as tendéncias do campo de estudo do planejamento e

suas respectivas caracteristicas, percebe-se que:

e 0 gerenciamento da qualidade total quer transpor um conceito:

Teoria do Gerenciamento Empresarial para o campo da Pedagogia.
Para isso, parte-se do pressuposto que deve haver uma
“renovagao” nos processos pedagodgicos, que se da quando a
escola busca a exceléncia por meio de uma pedagogia da
qualidade total. Nessa perspectiva, a escola exerce uma fungéo
essencial na reorganizacao da ordem capitalista, por ser esse
ambiente fonte expressiva de investimento para o crescimento
economico;

no tocante ao planejamento estratégico, sabe-se que essa
tendéncia se fundamenta na acao instrumental de modelo
positivista, por ser marcada por uma concepg¢ao tecnicista de
planejamento;

ja o planejamento participativo ou interacional aparece como o
mais democratico e humanizado dessas trés tendéncias, por
envolver a comunidade em sua elaboragdo e contar com a
participagdo da coletividade em busca de uma identidade para a
instituicao.

PPlanEjamento| na Educacao Profissional

e Tecnologica

No ambito de ensino, considera-se o planejamento como:

0 planejamento em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica pode ser

compreendido dentro das definicbes apresentadas anteriormente,
porque a Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT) € um dos campos
epistémicos do conhecimento do ensino basico, mas ao mesmo tempo

ela

surge como uma categoria que tem especificidades e que deve ser

levada em consideragao em qualquer agao que seja desenvolvida no
contexto da educacao profissional, que é a unidao entre escola e
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trabalho ou, mais especificamente, entre instrugcdo intelectual e
trabalho produtivo. Na visdo de Aradjo e Frigotto (2015), o ensino
integrado tem:

e

9

Dessa forma, o ensino médio integrado deve fomentar o
desenvolvimento de praticas educativas que possibilitem a esses
sujeitos a ampliagdo de sua capacidade de compreender a sua
realidade e de a relacionar com a totalidade social - na concepgao do
Materialismo Historico-Dialético, a totalidade pode ser compreendida
como o todo que compde a sociedade e suas multiplas relagdes - bem
como incitar a uma atitude humana transformadora materializada por
meio do compromisso politico com a formagdo ampla dos/as
trabalhadores/as, alicercada em projeto  ético-politico de
transformacao social.

Se o ensino médio integrado tem como objetivos uma formacao
integrada, critica, humanizada, para que o0s sujeitos se tornem mais
participativos na sociedade, o curriculo construido pelas instituicoes
precisa apresentar elementos que viabilizem esse tipo de formacao.

Eixos {difécionadores|do Planejamento
na Educacao Profissional e
Tecnoldgica - EPT

Na EPT, o planejamento deve ser construido a partir de dois eixos
norteadores essenciais: o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagdgico, afinal, sdo alicerces basilares
para a organizagao e o desenvolvimento do curriculo, principalmente
no que tange aos seus objetivos, contetdos e métodos.

0 trabalho como principio educativo é condigao indispensavel para
a elaboracéo do curriculo na EPT, por ser necessério superar a “[...] a
dicotomia historicamente cristalizada da divisdo social do trabalho
entre a acdo de executar e as acOes de pensar, planejar, dirigir,
supervisionar ou controlar a qualidade dos produtos ou servigos”
(Brasil, 2013, p. 207).

No que tange ao principio pedagégico da pesquisa, deve considerar
“a metodologia da problematizagao como instrumento de incentivo a
pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e ao desenvolvimento
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do espirito inventivo, nas praticas didaticas” (Brasil, 2013, p. 231).

Acreditar na pesquisa como principio pedagogico significa investir
na autonomia de aprendizagem dos/as estudantes, por meio de um
processo formativo que os/as capacitem para a sua independéncia
intelectual, estimulando-os/as a uma participagdo mais consciente e
democratica nas relages de interacao social, de forma que esses
sujeitos ndo sejam apenas consumidores, mas que se envolvam, cada
vez mais, como protagonistas.

Figura 2 - Possibilidades de Integrac¢ao Curricular

LINGUAGENS:
» Lingua Portuguesa
o Literatura
o Arte
« Ed. Fisica
« Lingua Inglesa

CIENCIAS DA
NATUREZA:

» Biologia
« Fisica
 Quimica

Fonte: Produgéo autoral, 2024.

o INTEGRAGAO DAS DISCIPLINAS EM QUATRO AREAS DE
CONHECIMENTO - Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas, com suas respectivas tecnologias, sao
integradas por meio de um conjunto de objetivos comuns a todas
as areas e relacionados com a educacgao para o trabalho e demais
praticas sociais. i

o INTEGRAGAO POR MEIO DE UM NUCLEO DE ATIVIDADES
CRIATIVAS TRANSFORMADORAS - 0O nicleo de educagao para o
trabalho e outras praticas sociais € um componente curricular que
constitui um objeto novo ou um objeto comum a todas as areas.
Esse nicleo é constituido por projetos e atividades de trabalho e
de pesquisa que vitalizam os principios educativos e lhes dao
visibilidade.
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e INTEGRACAO POR PROJETOS OU CENTROS DE INTERESSE - Um
centro de interesse e projetos de pesquisa e trabalho dele
derivados atravessam o desenvolvimento do nucleo e das areas
em cada coletivo. No primeiro, o centro de interesse inclui a escola
e a moradia dos/as estudantes. Sdo formulados projetos de
pesquisa e de transformacgao desses dois ambientes fundamentais
de aprendizagem. No segundo ano, o centro de interesse para ser a
comunidade que cerca a escola. No terceiro ano, 0s projetos
individuais de vida e de sociedade que articulam o curriculo
passam a ter como centro de interesse a sociedade mais ampla.
No caso do ensino médio integrado a educagdo profissional, no
terceiro ano o centro de interesse passa a ser um projeto
articulador dos componentes de educacao profissional do técnico
de nivel médio correspondente.

« INTEGRAGAO POR EIXOS TEMATICOS (TRABALHO, CULTURA,
CIENCIA E TECNOLOGIA). O trabalho e a pesquisa continuam
como principios educativos fundamentais para integrar como
dimensOes articuladoras as atividades de pesquisa e de
intervencao desenvolvidas por grupos de estudantes e
professores/as distribuidos/as com foco em cada um dos quatro
eixos tematicos (trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia) para
desenvolver o projeto de cada periodo ou ano letivo.

O/A Pedagogo/a é parte constituinte do
Processo de _Curricular

Integrado

Conforme Edital n® 162/2022/Ifal, de 18 de novembro de 2022, as
atribuicoes do/a pedagogo/a no Instituto Federal de Alagoas sao: i)
implementar a execucgdo, avaliar e coordenar a (re)construgdo do
projeto pedagdgico de instituicbes de ensino médio ou ensino
profissionalizante; ii) viabilizar o trabalho pedagdgico coletivo e
facilitar o processo comunicativo da comunidade escolar e de
associagOes a ela vinculadas e iii) assessorar nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

e
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E importante destacar que a supervisdo é entendida, nesses
termos, de forma reconfigurada, ndo mais como fiscalizadora das
agoes docentes. Assim, “ao ressignificar e revalorizar a supervisao,
reconceitua-se, de modo a compreendé-la na sua agdo de natureza
educativa e, portanto, socio-pedagdgica, no campo didatico e
curricular do seu trabalho, no seu encaminhamento coordenador”
(Rangel, 1999, p. 75). Uma agdo supervisora, que favorece o dialogo
entre os sujeitos e entre o contexto escolar e social.

Desse modo, percebe-se que o ensino médio integrado é
um espago onde a atuacdo do/a pedagogo/a se faz necessdria
considerando, sobretudo, que a concepcao de formagdo integral
requer intencionalidade definida e clara quanto a organizagao e a
sistematizacdo da dimensao didatica e pedagogica do curriculo.

QUemElo/a Profissional Pedagogo/a?

0 que, primeiramente, caracteriza a atuacdo do/a pedagogo/a é a
intencionalidade educativa. Segundo Libaneo (2010) o pedagogo ira se
ocupar de uma educacgao intencional e ressalta que nem sempre a
atividade pedagogica é uma pratica docente. O autor também coloca
que:

@

9

O/A pedagogo/a precisara conhecer e compreender sobre 0s
processos educativos, de forma mais abrangente. 0s/As
pedagogos/as podem ter demandas complexas que requerem
conhecimentos e habilidades especializadas.

e

35

129



P L ANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO

0/A Pedagogo/a do [istituto'Federall

0/A pedagogo/a nos IFs faz parte de uma equipe que € intitulada
como equipe pedagdgica e desenvolve seu trabalho, de forma
colaborativa, com sua equipe a partir das concepgoes, das ideias, dos
principios e dos objetivos comuns ao grupo. A composi¢ao dessa
equipe envolve profissionais com diferentes formagdes. Esse é um
aspecto que apresenta fator positivo, considerando que abre espago
para diferentes pontos de vista, porém, com o mesmo objetivo na
oferta de uma formacdo omnilateral dos sujeitos, assim as
possibilidades de atuacdo do/a pedagogo/a sao potencializadas
quando ha explicitude sobre qual educacao se quer propor e sobre
qual cidadao se quer formar.

BHRCIPAISSHiBUICEES| do/a Pedagogo/a

na Instituicao

1.Assessorar pedagogicamente docentes, coordenagao de curso,
direcao de ensino e diregao geral;

2. Oferecer suporte pedagogico aos discentes;

3. Atuar na triade: Ensino, Pesquisa e Extensao;

4.Promover a formagdo continuada docente;

5.Participar de 6rgaos colegiados: Conselhos, Féruns e Comissoes.

0O/A pedagogo/a, como mediador/a e articulador/a das praticas
pedagdgicas no Campus, pode colaborar com a construcgao de préaticas
docentes transformadoras e, diante disso, elencamos, a partir de
Vascoscellos (2002), para tanto:

 Acolher o/a professor/a em sua realidade, em suas angustias; a
partir do reconhecimento das necessidades e das dificuldades. A
atitude de acolhimento é fundamental também como uma
aprendizagem do/a professor/a em relagdo ao trabalho que deve
fazer com os alunos;

» Fazer a critica dos acontecimentos, ajudando a compreender a
prépria participagdo do/a professor/a no problema, a perceber as
suas contradigOes (e ndo acoberta-las);

« Trabalhar em cima da ideia de processo de transformacgao;

 Buscar caminhos alternativos; fornecer materiais; provocar para o
avanco;

o Acompanhar a caminhada no seu conjunto, nas suas varias
dimensoes (Vasconcellos, 2002, p. 89).
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Planejamento

Curricular Integrado

do/a Pedagogo/a no

Estudar documentos orientadores.

Participar dos momentos de discussdes de
forma colaborativa;

Orientar e auxiliar na compreensao das
etapas pelas quais sdo desenvolvidos os
elementos requeridos para a construgdo do
curriculo;

Sugerir modificagoes visando melhorias no
planejamento curricular.

Analisar o Projeto Pedagégico do Curso
(PCC) e emitir parecer pedagogico;
Acompanhar e assessorar a implementagéo
do PCC;

Articular, junto aos sujeitos, as mudancgas
que forem necessdrias para um novo
processo de reformulagao do PCC, que pode
acontecer a cada dois anos ou conforme as
normativas legais da instituicao.

Fonte: Adaptado de Vasconcellos (2002).

BGSSHEISESafigSlque podem emergir

no Processo Curricular Integrado

O/A pedagogo/a pode se deparar com alguns limites que
inviabilizam a boa relagdo com professores/as no que se refere ao
desenvolvimento de praticas que entendem o curriculo como um
processo que se deve materializar de forma integrada no ensino médio
integrado. Tais limites podem ser provenientes da concepgao de
supervisor como fiscalizador ou do entendimento de curriculo como

uma imposigao.

Possiveis limites que o/a pedagogo/a pode se deparar no processo

de planejamento curricular integrado:
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« Indisponibilidade de tempo (tanto dos/as docentes quanto do/a
pedagogo/a) para estudos e discussoes coletivas;

« aprofundamento dos conhecimentos acerca das bases conceituais
da EPT e sobre curriculo/curriculo integrado e como ocorre sua
construcao;

« diversidade de dreas e disciplinas (formagdo profissional e
formacgao geral) com as quais o/a pedagogo/a precisa interagir e
colaborar para a interdisciplinaridade;

e promogao da discussdo sobre o PCC pela comunidade escolar
antes de encaminha-lo para aprovacgao dos 6rgaos superiores.

Possibilidades de iifiimizal os
desafios

Os obstaculos que eventualmente possam surgir na relagao
pedagogo/a e docentes tendem a ser superados, considerando que
essa relagdo tem como pressuposto a mediagdo, sendo necessario,
portanto, considerar as peculiaridades inerentes a EPT. E esse tipo de
relagdo imprescindivel que se busca, em uma instituicdo, que se
propOe ofertar um curriculo que garanta a formacdo integral dos/as
estudantes, por meio de um planejamento integrado, agdes de modo a
conceber como relevante a figura do/a pedagogo/a, de forma
colaborativa, como parte integrante do processo de formacao
continuada dos/as docentes da Rede Federal de Ensino.

Sem o intuito de prescri¢ao, listamos possibilidades, a partir do
nosso olhar e das nossas vivéncias, inclusive, em préticas
investigativas nesse tocante, para que o/a Pedagogo/a possa
contemplar, no intuito de tentativa de superar os desafios no processo
de planejamento curricular integrado:

» Estar aberto/a ao didlogo e negociar cronograma de estudos e
discussdes de forma colaborativa com os docentes e demais
profissionais da equipe pedagdgica;

e Dedicar-se a atividades que possibilitem seu aprofundamento
intelectual, que inclua estudar legislagdes e trabalhos cientificos
relacionados a educacao, de forma ampla, e a EPT, em especifico,
além de produzir textos cientificos e materiais que possam
auxiliar em sua pratica pedagdgica;

e Participar de eventos, cuja tonica possa lhe assegurar uma
interacao, inclusive entre os pares, com vistas a producgdo de
conhecimento cientifico que possa servir como forma de
retroalimentagdo as praticas profissionais, especialmente, no
ambito da formacao docente com vistas a integracao curricular;
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e Desenvolver  formacOes  objetivando  refletir que a
interdisciplinaridade nao tem por pretensdo a negacao, diluicdo ou
fusdo das disciplinas, nem, tampouco, a valorizagdo do senso
comum em detrimento do conhecimento cientifico. 0 que se
pretende com a interdisciplinaridade é uma revisdao das formas
tradicionais de se entender e produzir saberes, buscando
alternativas e olhares inovadores ou, ainda, para além daqueles
ofertados numa perspectiva estritamente tradicionalista;

« Organizar formas variadas, presenciais ou ndo, que possibilitem
maior participagdo da comunidade escolar nas proposicoes
apresentadas na reformulagdo do PPC antes de encaminha-lo aos
orgaos superiores institucionais para a sua avaliagao e validacao.

0 Papelido/aPedagoao/al no Processo

de Planejamento Curricular Integrado
na EPT

Ainda na esteira por nds pretendida, com o intuito reflexivo, a que
se presta este PE, esbogcamos alguns aspectos que julgamos relevante
para a articulagdo de processos formativos in locus. Cabe destacar,
reiterativamente, que, além de ndo termos o intuito prescritivo, a nos, é
caro compreender que cada espago € unico, além de que as
necessidades de cada espago também se mostram de forma muito
peculiar. Ainda assim, sem a intengdo de esgotar, tragamos alguns
desses pretensos aspectos mobilizadores.

« Incentivar e motivar os sujeitos a participarem do processo;

e Promover encontros formativos que discutam a tematica curriculo
e curriculo integrado;

« Possibilitar reflexdes quanto a importancia dessa construgao, suas
repercussdes nas praticas e, consequentemente, na formagao
ofertada aos/as estudantes;

o Reforcar a importancia dos principios: interdisciplinaridade,
contextualizagao e transformacao social;

e Articular os trabalhos pedagdgicos que envolvem a
construcado/reformulagdo dos projetos, considerando aspectos
como o contexto social; os sujeitos e sua historias; saberes; a
organizagao da instituicao; a cultura, a teoria e pratica, entre
outros;

 Ressaltar a importancia de estes projetos terem como finalidade
uma formagao humana integral, com fins emancipatérios e que,
portanto, rompam com  praticas excludentes  e/ou
desumanizadoras.
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9

Neste contexto, é preciso pensar nos saberes docentes
que alicercam o oficio do/a professor/a, a esse respeito Tardif (2014)
salienta que:

e

9

A partir do levantamento dos saberes que permeiam a
pratica docente, o/a Pedagogo/a pode contribuir positivamente nos
espacos dos Institutos Federais, como nos explica Libaneo (2010):

e
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Assim, o/a Pedagogo/a ao pensar em processos de formacao
continuada que dialoguem com as necessidades reais dos/as
professores/as pode fazer um levantamento prévio de tais
necessidades para que a tematizacdo da pratica pedagogica reflita as
expectativas dos sujeitos, que fardo, por conseguinte, parte desse
processo formativo. Os momentos de formagao continuada carecem
de ser organizados de forma a possibilitar os/as professores/as a
refletirem sobre a pratica pedagdgica em uma perspectiva de
transformagdo com o fito de que se alcancem os objetivos
educacionais na perspectiva de formacao cidadd, comprometida
socialmente e de viés critico-emancipatdrio.

O/Passeiapasso|para um Plano de
Formagao Continuada Docente

A formacdo continuada é um fator de grande relevancia em
qualquer profisséao, e, quando nos voltamos a area da Educagao, ter um
plano anual de formacgdo continuada de professores/as pode ser um
diferencial. Afinal, é necessdrio refletir sobre a pratica docente de
maneira constante, ainda em um mundo tdo moderno e competitivo
como atualmente. Concernente a isso, ndo deixamos de reconhecer o
carater neoliberal que, em grande monta, esta presente nos planos e
nas propostas de formagao continuada de docentes, 0 que, no caso
especifico deste trabalho, tal necessidade de atendimento a uma
demanda de arranjos produtivos do capital se desconfigura com a
Educacéo Politécnica e Integral ofertada para os sujeitos que estdo no
campo da EPT da Rede Federal de Ensino.

Para nds, o atendimento ao mercado de trabalho se diferencia
completamente daquilo que concebemos como formacdo para o
“mundo do trabalho®, uma vez que aquele esta para uma perspectiva
profissionalizante (de cardter técnico) enquanto que este esta para
uma perspectiva profissional (de cardter emancipatorio, critico).

Nao existe uma formagdo que seja abrangente e suficiente para
formar o/a profissional professor/a, pois se assim fosse, o capital
cultural seria estagnado, o que representaria uma limitagdo. A
formagao continuada se da apds a inicial, ou seja, durante o exercicio
da vida profissional. A formagao continuada docente:

®
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Com efeito, posicionamo-nos que o aprendizado ndo termina
quando deixamos a sala de aula, ao concluir um curso e receber um
certificado para o exercicio profissional. Aprender ao longo da vida é
uma necessidade constante, ainda mais em um mundo em evolugao,
sobretudo, que no qual exige escolhas e posicionamentos. Nesse
sentido, a formagao continuada para educadores é uma oportunidade
de acesso a novos saberes para poder elaborar, também, praticas
inovadoras de ensino e, com isso, poder medid-las em processos
formativos e autoformativos. Alids, esse é um direito_de todos os
prg%fgssores estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em
1996.

Formagao Continuada de

Professores/asi@ms|passos.

A formacao continuada dos/as professores/as pode ser estruturada
por meio dos seguintes passos:

Definigao do cronograma de Formagao Continuada I

E essencial definir um cronograma de formagdo continuada dos/as
professores/as com foco na melhoria dos resultados das aulas e
reforgando a aprendizagem dos/as estudantes. Desse modo, docentes e
equipe pedagdgica se relinem para tragar um cronograma de encontros
semanal, mensal e que, juntos, formam o planejamento anual. E
importante lembrar que esses encontros podem ser feitos em diferentes
dias e locais, inclusive via internet, por meio de videoconferéncia, o que
permite maior acessibilidade para todos/as.

Entendimento que somente a teoria nao é o suficiente I

A realizacdo de reunides para o plano anual de formagao é
imprescindivel, contudo, esses momentos nio sdo suficientes porque
os/as professores/as tendem a precisar de uma formagao a longo
prazo e voltada a parte pratica. Além disso, boa parte dos/as
professores/as procura um motivo real para discutir um dado assunto,
algo semelhante a aprendizagem significativa. Ou seja, se procuramos
repensar a maneira como 0S nossos/as alunos/as aprendem, nada
mais justo que dar uma atualizagdo a formacao dos/as profissionais,
oferecendo metodologias ativas que se conectem a uma pratica
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direcionada as metas da instituicdo. Nesse cendrio, as metodologias
mao na massa podem fazer a diferenca, de forma que os/as
professores/as coloquem a mao na massa e se deparem com casos e
situagdes hipotéticas, objetivando a reflexdo sobre como agir diante
daquele caso.

Metodologia que visa a uma abordagem mais pratica cuja pretensao
€ a de aproximacgao entre os saberes ja adquiridos e aqueles novos,
pondo a “mao na massa”.

Estabelecimento de Competéncias Profissionais I

A competéncia profissional significa o dominio de saberes de
diferentes fontes, de modo a incluir exceléncia na pratica docente por
meio da resolugcdo de problemas, desafios e questdes da carreira
educativa. Ela possui trés aspectos: o saber sobre o saber fazer e o
saber ser. O “saber sobre” se refere a aquisicao de conhecimentos que
ressaltam a competéncia de trabalhar com qualidade, tanto do ponto
de vista pedagogico como educativo. O “saber fazer” indica o
conhecimento de habilidades e procedimentos, com o intuito de
interferir adequadamente na escrita e revisdo das produgdes dos/as
alunos/as. Por fim, o “saber ser” tem a ver com a execugao de valores
e agdes compativeis com a funcdo do/a professor/a. Em outras
palavras, revela-se como a capacidade de ser uma melhor pessoa e
profissional, sabendo analisar a sua conduta e corrigindo
posturas/pensamentos que nao levem a boa relagdo com os/as
demais professores/as e alunos/as.

Consciéncia do Perfil Profissional e Fungoes do/a Professor/a I

Os/As professores/as somente poderdo contribuir para uma
escola melhor quando tomarem ciéncia do seu real papel dentro do
ambiente educacional. Nesse cenario, a autonomia intelectual, o
dominio do curriculo e das metodologias adequadas, as competéncias
pratico-reflexivas s@o algumas caracteristicas que o sujeito deve ter ao
assumir o seu trabalho como um/a profissional da Educagdo. Em
relagdo as suas fungdes, temos, por exemplo, a geréncia dos trabalhos
de classe e a concepcao, realizagao, analise e avaliagao das situacoes
didaticas, sendo capaz de interferir no processo de ensino e
aprendizagem dos/as estudantes. Essa consciéncia diz respeito a
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estar preparado/a para ajudar o/a estudante na aquisicdo da
aprendizagem, avaliando os seus pontos de melhoria e avancos; assim
como acentuando o conhecimento prévio e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e profissionais.

Escolha dos ambientes e momentos de Format;ﬁol

Pedagogos/as, professores/as e demais atores do processo
educacional podem elencar os ambientes e momentos onde serdo
discutidas as tematicas atuais, podendo ser um encontro semanal,
quinzenal ou conforme o regimento de cada instituicdo. Com a
educacao online e hibrida tdo em alta, é vantajoso aproveitar esse
movimento e uséa-lo na formacéo continuada dos/as professores/as.
Quanto as escolhas dos ambientes, podemos langar reuniées de forma
online, presencial e hibrida, conforme a op¢ao dos/as profissionais e
estrutura da instituicdo. Da mesma forma, € benéfico também investir
na participagcdo do quadro docente em: eventos (workshops, feiras);
encontros via zoom; reunides presenciais, podendo ser com algumas
pessoas remotamente e em diversos outros ambientes, a depender
dos/as professores/as e equipe pedagogica.

Pautas Formativas: Construcao
de em \.« "
Formacao Continuada W/

Encontros formativos coletivos sdao essenciais ao desenvolvimento
de diversos tipos de reflexdes e autorreflexdes, com o intuito, em
grande monta, de potencializar os processos de ensino-aprendizagem.

Para cada encontro formativo, faz necessaria a organizacao de uma
pauta e, nela, estruturar cada momento junto aos/as professores/as.
Organizar e realizar uma formagao pedagogica continuada no contexto
da escola ndo é uma tarefa tdo simples, mas é um rico desafio, pois
nos coloca em movimento de inventividade, criatividade e de
alinhamento de intencionalidades, ou seja, € um momento de
aprendizado.
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Refletindo sobre a organizacao de uma

Nossa intengéo, ao longo deste processo, que é autorreflexivo, a
partir de nossa experiéncia e do contato com pedagogos/as da Rede
Federal de Ensino, é que, embora na necessaria compreensao de
variaveis intervenientes quanto a explicitude do/a Pedagogo/a, na
Rede, de forma sistematizada, ansiamos que, o produzido a sequir,
possa servir como mote reflexivo para organizagdo de momentos
formativos em seu campo de atuagdo, Pedagogo/a. Nesse sentido,
vamos refletir?

» Quais sao, entdo, os pontos estruturais para elaborar uma pauta
formativa? Primeiro é fundamental anotar qual é o objetivo que se
pretende alcangar e, assim, tornar esse momento de encontro
coletivo, 0 mais proveitoso possivel.

» De onde parte esse objetivo? De necessidades observadas no
contexto escolar (nas salas de aulas, nos resultados das
avaliacOes (externas e internas), por exemplo. E possivel também
que ele seja ilustrado nas formagoes coletivas, em um comentario
apresentado por um/a docente, em uma resposta a uma pergunta,
em momentos de didlogos e de duvidas, em resultados de uma
producdo em pequenos grupos e assim por diante. Por isso, 0
olhar da figura do/a mediador/a desse processo tende a ser
acurado para varios espacos da escola e a escuta ativa, cada vez
mais, desenvolvida e expandida.

e 0 essencial é promover uma pauta para esse momento onde ele
deixe de ser meramente formal e passe a fazer parte da
construgdo de reflexdes pautadas nas necessidades observadas
no cotidiano escolar, ou seja, para além de um momento
informativo (que também é importante, mas muitas informagdes
podem acontecer por e-mail e/ou outras formas comunicativas)
ele deve ser, prioritariamente, formativo.

» 0 momento de formacao coletiva deve ser elaborado previamente
e varias etapas precisam ser pensadas para que se possa alcancgar
o que foi pretendido apresentando claramente a intencionalidade
para cada acdo. Lembrar, também, de elaborar situagdes que
favoregam o aprendizado ou inicio de reflexdes que serdo
direcionadoras de encaminhamentos a necessidade elencada e
priorizando a aprendizagem dos/as alunos/as e, isso, pode
acontecer com estudos de casos criados pelo/a préprio/a
pedagogo/a, que fara a mediagao do encontro.
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Roteiro: |

« Identificagao
Além de dar um tom oficial ao documento, o cabegalho ajuda a
localiza-lo em caso de consultas para planejamentos futuros.

 Objetivos

Deixe explicitas as metas de aprendizagem, relacionando-as
com as estratégias que serao desenvolvidas ao longo do
encontro.

e Conteudos

0 excesso de informagdes pode tornar a formagao nao muito
significativa. Opte por trabalhar somente um tema por vez,
dependendo da complexidade dele.

e Materiais

Definir e especificar os objetos necessarios aos estudos faz
com que eles sejam providenciados com antecedéncia.

e Desenvolvimento

a) Momento Cultural - Uma leitura, a apresentacdo de um
video ou uma conversa sobre uma noticia, uma exposicao ou
filme em cartaz para iniciar a reunido;

b) Resgate de saberes - Ao retomar as conclusdes anteriores
(quando houver), é possivel verificar os saberes construidos e
marcar a continuidade do plano de formagao.

c) Olhar reflexivo - Planeje as estratégias para problematizar
a pratica docente. Tome como objetivo de reflexdo bons
exemplos de situagdes didaticas;

d) Previsao das respostas - Antecipe as possiveis reagoes
em fungdo dos problemas didaticos enfrentados. Isso ajuda a
pensar em outras possibilidades de abordagem;

e) Hora de resumir - planeje momentos de interlocugéo para
amarrar o contetdo. Sistematize os conhecimentos com base
nos registros coletivos.

« Avaliagao

Reserve um espaco para indicar se as ag0es foram realizadas
e descrever situagdes que tenham saido do planejamento.
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Di€as|para montar um
Calendario Formativo =

1.Mostre aos/as professores/as que o cronograma formativo
sera pautado pelas dificuldades diagnosticadas;

2.Explicite que é importante demonstrar os objetivos de
aprendizagem docente;

3.Considere que a proposta formativa precisa ajudar os/as
professores/as a pensarem sobre a sua propria formacgéao e
atender a quais os objetivos da escola com encontros e
temas;

4.Explique como a formagdo vai acontecer, a partir de quais
metodos e como os temas serdo abordados;

5.Valide o cronograma com propostas formativas (é preciso
analisar se os/as professores/as concordam);

6.Permita que esse planejamento de formacdo seja avaliado
durante o ano, para ser remodelado (replanejado) a partir do
que esta dando certo ou nao.

SugestoesdeTemas| para Formagéo

Continuada

Uma formacgdo humana integral pressupde uma educagao que leve
em conta todos os aspectos da vida, o trabalho, a ciéncia e a cultura, e
que prepare o/a aluno/a para além de ser um/a mero/a reprodutor/a.
Essa concepgao de educacao integral propde

e

9

Nesse contexto, apresentamos alguns temas que podem fazer parte
do processo de formagdo continuada tencionando aprofundamento
tedrico para o planejamento curricular integrado.
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e Curriculo - Discussdo sobre as principais teorias
curriculares.

lado

o Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil -
Identificagdo histérica dos principais marcos de G
consolidagdo da EPT no Brasil e suas 3
peculiaridades.

lado

» Ensino Médio Integrado - Discussdao sobre as
especificidades do Ensino Médio Integrado e seus *:
desafios contemporaneos.

lado:

e Curriculo e Formacao Integrada - Analise dos S5
principios, concepgoes e fundamentos do Curriculo
Integrado a Formacao Integrada.

lado:

» Impactos da atual Reforma do Ensino Médio e o
Curriculo Integrado - Identificacdo e discussao
sobre o0s principais impactos resultantes da
materializacao da reforma empresarial da educagao
em curso na concepcgao e luta pela implementacao
do curriculo integrado na educacao basica.

Clique aqui para acessar ou acesse via QrCode ao lado:

o Reforma do Ensino Médio: regressao dos direitos
sociais - Refletir sobre as relagdes entre Ensino
Médio e a Educagao Récnica de Nivel Médio face a
reforma tratada na Lei 13.415/2017.

lado:
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« A interdisciplinaridade como necessidade e como
problema nas ciéncias sociais - Discussao que pode
contribuir para as aproximacgdes tedrico-conceituais
e metodoldgicas quanto a insercao de praticas com
vistas a interdisciplinaridade, no sentido de
estabelecer pontes entre 0s componentes da
formagdo geral e os da formagao profissional.

lado:

 Ensino Médio Integrado no Brasil: fundamentos,
praticas e desafios - Discussdao sobre principios
basilares da EPT no contexto brasileiro com vistas
ao entendimento de seus fundamentos, praticas
adotadas e os desafios a partir da criacdo da Rede
Federal de Ensino, em 2008.

lado:

Educacao Profissional Tecnologica

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio I

1. Artigos 36-A, 36-B, 36-C e 36-D, bem como Inciso Il do §2° do Art. 39
da LDB: Lei n® 9.394/1996, na redacdo dada pela Lei n°® 11.741/2008;
Art. 4° do Decreto n° 5.154/2004, na redagao dada pelo Decreto n°
8.268/2014 e inciso V do Art. 36 da LDB: Lei n°® 9.394/1996, na
redacdo dada pela Lein® 13.415/2017.

2. Paragrafo Unico do Art. 36-D e § 1° do Art. 39 da LDB: Lei n°
9.394/1996, na redacao dada pela Lei n° 11.741/2008; Inciso Il do § 6°
do Art. 36 da LDB: Lei n® 9.394/1996, na redacdo dada pela Lei n°
13.415/2017; Art. 30 da Resolucdo CNE/CEB n® 06/2012, definida com
base no Parecer CNE/CEB n® 11/2012.

3. Pardagrafo Unico do Art. 36-A, Inciso | do Art. 36-B, Artigos 36-C e
36-D, bem como Inciso Il do §2° do Art. 39 da LDB: Lei n°® 9.394/1996,
na redagdo dada pela Lei n® 11.741/2008; Art. 4° do Decreto n°
5.154/2004, na redacgao dada pelo Decreto n°® 8.268/2014; Inciso V do
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Art. 36 da LDB: Lei n° 9.394/1996, na redacdo dada pela Lei n°

13.415/2017 e Art. 7° da Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012, e seu
Parecer CNE/CEB n® 11/2012.

4. Inciso | do Art. 36-C da LDB: Lei n® 9.394/1996, na redacao dada
ela Lei n°® 11.741/2008; Inciso | do § 1° do Art. 4° do Decreto n°
5.154/2004, na redagdo dada pelo Decreto n° 8.268/2014; inciso V do

Art. 36 e § 3° do mesmo artigo da LDB: Lei n® 9.394/1996, na redacéo

dada pela Lei n°® 13.415/2017; e alinea “a” do Inciso | do Art. 7° da

Resolucao CNE/CEB n° 06/2012, fundamentada no Parecer CNE/CEB

n® 11/2012.

5. Inciso Il do Art. 36-C da LDB: Lei n°® 9.394/1996, na redacado dada
pela Lei n® 11.741/2008; § 8° do Art. 36 da LDB: Lei n® 9.394/1996, na
redacdo dada pela Lei n°® 13.415/2017; Inciso |l do § 1° do Art. 4° do
Decreto n® 5.154/2004, na redagao dada pelo Decreto n° 8.268/2014 e
Art. 8° da Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012, fundamentada no Parecer
CNE/CEB n°® 11/2012.

6. Alinea “c” do Inciso Il do Art. 36-C da LDB: Lei n® 9.394/1996, na
redacdo dada pela Lei n® 11.741/2008; Alinea “c” do Inciso Il do § 1°
do Art. 4° do Decreto n® 5.154/2004, na reda(;ao dada pelo Decreto n°
8.268/2014; Art. 8° da Resolucao CNE/CEB n° 06/2012, fundamentada
no Parecer CNE/CEB n°® 11/2012 e Parecer CNE/CEB n°® 12/2011.

7.Inciso Il do Art. 36-B da LDB: Lei n°® 9.394/1996, na redacdo dada
eIa Lei n°® 11.741/2008; Inciso Il do § 1° do Art. 4° do Decreto n°
5.154/2004, na redacao dada pelo Decreto n°® 8.268/2014; e Art. 9° da
Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012, definida com fundamento no Parecer
CNE/CEB n°® 11/2012.

8. Art. 24 e Art. 31 da Resolucdo CNE/CEB n°® 06/2012, fundamentada
no Parecer CNE/CEB n°® 11/2012.
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O'quedizémbs/as Pedagogos/as?

O nosso contato com os/as pedagogos/as participantes da
pesquisa se deu por meio de questiondrio diagndstico (aplicado em
outubro de 2023, por meio de questionario semiestruturado via Google
Forms) e entrevista (realizada individualmente em novembro de 2023,
de forma presencial). Vale destacar que durante a nossa pesquisa nos
movimentamos por meio do sequinte questionamento: “Tendo em vista
o papel institucionalizado do/a Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino,
como, por meio de agoes formativas docentes, pode-se promover
discussoes pautadas na concepgao de Curriculo Integrado voltadas a
docentes da Formagao Geral e da Formagao Profissional?”

Vejamos alguns  questionamentos direcionadas  aos/as
pedagogos/as, participantes do estudo, e que delinearam a nossa
intengao de alinharmos respostas ao questionamento langado:

Pergunta: Qual a sua participacdao no processo de planejamento,
elaboragdo e revisao dos curriculos dos cursos do Ensino Médio

Integrado?

...| Essa participagao e total, a gente realmente... sao

os momentos que nés mais somos solicitadas. Essa
parte de planejamento, elaboragédo, revisdo dos
curriculos, o pedagogo é primordial nesses
momentos. Entdo a gente nem pode dizer que nédo
participaria de um momento como esse, porque esse
€ o papel que intrinseco ao nosso ao nosso trabalho,
entdo a gente ndo pode realmente [hesitacdo] e a
participagdo da gente é dando formagdes, porque as
vezes requer a formagdo para que o professor
também possa participar de um modo mais coerente,
e a elaboragéo e revisdo porque ele ja existe, muitos
desses documentos ja existe, entdo a gente tenta
melhorar cada vez mais, adequar as situagdes que a
gente vai vivenciando como agora a gente tem vivo na
EJA como falei para vocé que os estudantes estao
passando.. tanto os estudantes quanto os
professores estdo percebendo que este projeto de
curso ja ndo atende mais, que ele precisa ser
revisado, entdo sdo nesses momentos que a gente
comega a fazer as revisoes, reelaboragéo, reescrever
o documento, procurar adequar a nova realidade.

[...] Essa discussdo, principalmente no que diz
respeito a reviséo dos curriculos, fica muito preso a
questdo da matriz curricular, da carga horaria dos
componentes, dos préprios componentes que Vo
estar presentes |a na matriz, I no projeto de curso, se
vai atender a todos os docentes daquela determinada
area. Entdo por mais que a gente tenha a participagao
de orientagdo, de participar da elaboragéo do texto...
Mas o que fica mais evidente na cabega de boa parte
dos docentes é a matriz, muitos (docentes) ndo estdo
preocupados com a questdo de todo o conjunto do
todo do documento, porque o projeto do curso ele
ndo se limita a matriz, ele vai ter a caracterizagdo da
instituigao, ele vai ter os objetivos, o perfil do curso, o
perfil do egresso do alunos que ndés vamos colocar
pro estagio, pro trabalho, que a gente vai formar, mas
assim, tem toda essa trajetéria, mas o que fica mais
evidente é a questdo da matriz. Isso eu tenho
observado, desde quando eu cheguei aqui, eu nao
cheguei a observar inicialmente porque ja tinham
feito a reestruturagdo na época, mas pelo o que eu
tomei conhecimento, a preocupagdo maior foi a
matriz e quando ocorreu em 2019 que eu ja estava,
que eu ingressei em 2011 aqui no Campus, quando
ocorreu a reestruturagao em 2019, foi justamente, no
final de todo o trabalho em dezembro de 2019
quando concluiram todos os trabalhos, o que
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estava mais ali em evidéncia era a questdo da matriz
que atendia a todos os interesses, se contemplava os
componentes que muitas vezes a gente observa
assim que um componente foi dividido em dois, trés
componentes justamente para atender porque vocé
trabalha com um pedacinho o outro trabalha com
outro pedacinho e ai vem a questdo: e o integrado?
Onde é que fica? Né? Porque a nossa proposta nao é
a de ensino médio integrado ao técnico? Se a gente
nao consegue integrar os componentes, a gente nao
consegue integrar os conteidos? Se a gente nao
consegue a gente vai integrar o qué? Desculpa!

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Pergunta: Vocé percebe diferencas em relagdo ao trabalho que
desenvolve junto aos/as professores/as da parte que trabalham com a

area da formagao geral e da formacao técnica profissional?

[...] Ndo, ndo sinto. Assim, nés temos a parte técnica
também muito boa. No6s temos professores da
formagao técnica que tem uma atitude docente,
mesmo sem a formagao especifica de docéncia, mas
eles tém uma visao muito boa. Entdo a gente tem, por
exemplo, o professor que tenta ao maximo
transformar a vida desses estudantes, inclusive esses
estudantes muitas vezes seguem as carreiras que
esses professores seguiram. Esses estudantes
tentam uma formagdo naquela area porque se
inspiram nessas vidas. Entdo, o amor que eles tém
por aquela édrea, pela aquela profissdo que eles
atuam, as vezes, é transmitido para o aluno. Entao o
estudante que se identifica com aquele professor
pelo amor que ele tem, as vezes, pela disciplina e
aprende muito com ele. Entdo nés temos tanto

[..] Tém muito professores que nds temos na
instituigdo [hesitagdo] muitos docentes que sdo da
formacdo geral e que, muitas vezes, eles ndo
demonstram tanto interesse no trabalho pedagdgico
e podem até considerar insignificante o papel do
pedagogo na instituicdo e por outro lado nés
podemos ter docentes da formagao técnica, que sdo
da formagdo da drea técnica e que eles tém uma
visdo pedagdgica, tém uma preocupagdo com o
pedagdgico. Nos vamos ter, pelo menos no nosso
Campus, docentes da formagdo geral preocupados
com a parte pedagégica do mesmo jeito que nos
vamos ter também docentes das éreas técnicas,
como nés vamos ter docentes da formagédo geral e
area técnica que ndo védo esta preocupados, vao esta
apenas preocupados com o seu “pedacinho”, com o
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professores da formagdo geral quanto professor da
formagdo técnica muito bem preparados. Temos
aqueles que tém um pouco de dificuldade, mas no geral
temos professores muito bem preparados.

seu componente, com a quantidade de aulas que vao
dd. Entao é algo assim que a gente ndo pode nem
fazer julgamentos, eu nao posso olhar para o
professor que é da area técnica e dizer assim, que ele
ndo gosta do trabalho que eu desenvolvo e julgar o da
area da formacgao geral ja como um professor que ja
tem uma base pedagdgica, entdo eu ndo posso
porque pode acontecer de existir uma contradi¢do na
postura de cada um.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Pergunta: O planejamento curricular traz contribuicoes para a

organizagao da pratica docente? De que maneira?

[...] Sem planejar a gente ndo consegue atuar, ndo é?!
0 planejamento é o principio, entdo a gente primeiro
tem que pensar o que é que a gente quer, 0 que € que
a gente almeja. Entao se eu nao planejo, se eu nao
penso no curriculo, se eu ndo penso naquilo que deve
ser feito, como é que posso atuar na pratica? Entéo,
sem planejamento a pratica fica impossivel de ser
realizada, ndo é?! As vezes, ela é realizada de uma
forma instantanea, entdo sem pensar a gente nao
pode fazer isso. Entdo enquanto formadores que
somos a gente tem que planejar nossas agdes.

[...] Com certeza, olhe, sempre nos momentos tanto
das formagdes gerais enquanto até nas conversas
mesmo informais e até por ser pedagoga, por ter
passado mais de 20 anos em uma sala de aula, eu
sempre vou defender o planejamento, claro que nédo
o planejamento de uma forma que vocé faz o
planejamento,  elaborou  aquele  documento,
encaminhou e ai cumpriu com a cobranga, foi
obrigagdo. Nao! Mas o planejamento que vocé vai
estd ali acompanhando o que vocé esta trabalhando,
vocé vai esta preocupado com a forma que estd
acompanhando, vocé vai ter consciéncia de que
aquele planejamento ele precisa ser flexivel, a gente
bate nessa tecla. Olhe! O planejamento é essencial, &
uma necessidade que nés profissionais temos. Além
de ser uma necessidade, o planejamento precisa ter
uma flexibilidade porque eu posso sim, planejar e
durante meu processo de trabalho, no
desenvolvimento das minhas aulas observar que eu
preciso rever meu planejamento. Entdo eu preciso ter
esse olhar, eu ndo posso enxergar o planejamento
somente como algo que eu vou fazer para cumprir
com uma obrigagdo, com uma cobranca da
institui¢do. Entdo o ato de planejar ndo somente na
nossa area da educagdao, mas em todas as areas o
ato de planejar é essencial. Quando a gente planeja,
a gente tem, a gente pode até errar, mas as
possibilidades sdo menores de cometer a falha e
quando nds ndo planejamos, nés vamos na base do
improviso e na base do improviso eu nao vou estar
desenvolvendo um trabalho que vai contribuir
positivamente para o processo de ensino e
aprendizagem do nosso estudante e o nosso
objetivo tem que ser o estudante, o ato de planejar
pensando no estudante...se eu planejo, chego la na
minha aula, observo que a minha turma ela vai ter
dificuldade de acompanhar o que eu planejei, entdao
eu preciso rever o que eu planejei e rever no sentido
de refazer para tentar adequar as necessidades da
turma.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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Pergunta: Ha aspectos que precisam ou podem ser melhorados quanto
ao planejamento curricular e suas contribuicdes para pratica dos
docentes?

[...] Sim, com certeza, varios. Um deles seria a
frequéncia nas reunides de planejamento mais
proximo um do outro porque a gente demora um
pouco, as vezes, para fazer essas agGes [pausa],
esses planejamentos. Isso se deve até ao fato da
correria do cotidiano, das aulas que sdo uma atras da
outra, da falta de tempo, as vezes, do ato de planejar,
assim, parar para estar pensando.. mas essas
formagGes e o planejamento que a gente executa,
quando a gente para e a gente faz ele, porque ele é
primordial, € essencial entdo o professor, as vezes,
faz isso muito sozinho, entdo [pausa] e sozinho, as
vezes, por ndao querer ou achar que aquele
planejamento € uma coisa dele, da darea dele, tipica
dele. Entdo, o que a gente poderia melhorar é fazer
com que o professor, claro, ndo sdo todos, conhegam
o papel do pedagogo de uma forma mais... [pausa] e
quanto a gente poderia contribuir para a area dele,
para a atuacdo dele. Eu acho que isso falta um pouco
no Instituto de um modo geral, o professor perceber
que o pedagogo é importante. Quando a gente faz
tudo junto é bom porque tanto o professor quanto o
pedagogo quanto o aluno cresce. Mas tem aqueles
momentos que infelizmente o professor nao busca e a
gente ndo sabe o que ele esta fazendo, que é como
tem acontecido e as vezes a gente percebe essa
relagdo por meio do relato dos estudantes que
chegam aqui e diz assim: “olha td acontecendo assim
na sala de aula, ndo é?!". Entdo, isso seria uma coisa
bastante rica, essa troca, entdo quando ela acontece,
ela é perfeita, ela ajuda a gente, ela ajuda o estudante
e é muito boa.

[...] Sim, sempre h&, uma educagéo [pausa]. Por mais
que a gente trabalhe as diversas tematicas, sempre
havera uma necessidade de nds continuarmos com o
trabalho e até porque o planejar ...[pausa] o
planejamento requer que a gente tenha
conhecimento do curriculo, das metodologias, da
sistematica de avaliagdo. Ndo € planejar apenas
pensar nos conteldos. E como eu disse na questéo
anterior, o planejamento que eu possa pensar no
meu estudante, entdo, a gente recebe o estudante
para o nivel médio integrado técnico, sendo que nds
recebemos o estudante de diversas localidades do
estado e com as diversas diferengas. Aqueles que
vém de escolas particulares que estudaram, fizeram
cursinho para ingressarem no Instituto, nos temos
aqueles que vém de escola puablica que muitas vezes
nem tem todos os professores de todos os
componentes curriculares , aqueles que ja chegam
com dificuldades, dificuldades de aprendizagem,
aqueles que vao ter deficiéncias, os transtornos,
entdo eu preciso sempre esta em um processo de
aprendizagem, enquanto profissional para conhecer,
para aprender, para entender, para planejar e para
atuar de uma forma que eu contribua o maximo
possivel para que o meu aluno, ele consiga aprender,
entdo nessa questdo ndo € somente uma pratica
docente voltada para o meu espaco, para a minha
area, seja técnica ou de formagao geral, para os
meus contelidos, mais é um pensar para um todo e
esse todo envolve seres humanos que sdo 0s nossos
estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Observou-se que os/as pedagogos/as vivenciam a busca pela
construcao da identidade profissional constantemente no espaco onde
atuam e enfrentam varidveis de ordem que nao estdo nos seus limites
de alcance, mas que, ndo obstante a isso, desempenham o seu papel
como Pedagogos/as na busca incessante do desenvolvimento de
possibilidades voltadas a elevagdo de um curriculo integrado, mesmo
diante da configuracao atual da formacao docente no I6cus observado.
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Contudo, mesmo diante de algumas interveniéncias em suas
atuacdes por eles/elas alegadas, percebemos, a partir de seus relatos,
de suas impressoes, que o/a pedagogo/a desenvolve um trabalho de
relevancia pedagdgica essencial para a construgdo do seu papel nos
Institutos Federais, a considerar que este/a profissional detém saberes
pedagdgicos que o/a possibilitam aprender a conviver com as
diferencas, inclusive, reconhecendo-as, na pluralidade, e respeitando-as.
De forma rotineira, tem acionado dispositivos, in locus, bem como, para
a reafirmacdo da relevancia do seu papel nos processos educativos, de
forma ampla, na Rede Federal de Ensino, bem como por meio do
engajamento com frentes diversas em cada espago de atuagao.

A partir das nossas reflexoes, oriundas de inquietagcdes nossas ao
chegar ao ProfEPT e transportas a pesquisa na Rede, concebemos o/a
pedagogo/a como um profissional que contribui, de forma significativa,
para a formagao docente e o planejamento curricular do EMI, tendo em
conta instrumentais que lhe levam a contar com aspectos teodrico-
metodoldgicos, organizacionais, integrativos, interdisciplinares,
avaliativos, entre tantos outros, que sao, inclusive, ressignificados em
suas praticas profissionais. Com isso, compreendemos que o potencial
do trabalho desse/a profissional no contexto de desenvolvimento de
atividades didatico-pedagdgicas coopera, significativamente, para o
desenvolvimento profissional dos/as docentes e para a formacéo
omnilateral dos sujeitos, tanto docentes quanto estudantes.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES, QUE NAO SE TENHAM COMO FINAIS

Antes de fazer quaisquer consideracdes, cabe destacar que, ao
iniciar esta pesquisa, lancamos como objetivo geral: “refletir, a partir
das contribuicbes do/a pedagogo/a da Rede Federal de Ensino, sobre
os processos formativos docentes que enaltecam o curriculo integrado
entre docentes da formacao geral e da formacao profissional na Rede
Federal de Ensino, especificamente, no Campus Satuba do Instituto
Federal de Alagoas (Ifal)”, e como objetivos especificos: 1) Analisar in
locus, no ambito da formagdo continuada docente, pautada na
abordagem do curriculo integrado na Rede Federal de Ensino, a atuacao
do pedagogo na Rede; 2) Identificar as concepgbes de curriculo
integrado presentes no trabalho pedagégico na Educacao Profissional e
Tecnoldgica e; 3) Elaborar, de forma colaborativa, um Caderno (auto)
Reflexivo do/a Pedagogo/a, que tratasse do trabalho pedagdgico do/a
pedagogo/a na promocdo da discussdao do curriculo integrado no
Instituto Federal de Alagoas (Ifal), tendo em vista o locus de
investigacao no qual atuamos para a geragao de dados.

Diante disso, inicialmente, vislumbramos a possibilidade de se
realizar uma reflexao a partir das contribuigdes do/a pedagogo/a na
Rede Federal de Ensino, por meio do planejamento curricular integrado e
da formagdo docente, em especial, com vistas a Formagdao Humana
Integral, a Politecnia e a Omnilateralidade, bem como aos saberes
profissionais docentes na atuacao do Ensino Médio Integrado.

Na consideracdo do/a pedagogo/a como o/a profissional
responsavel pela coordenacdo das praticas pedagdgicas,
compreendemos que cabe a este/a profissional assumir-se também,
sobretudo, como educador/a e combater 0 que desumaniza a escola
como reproducdo de aspectos como ideologias dominantes,
autoritarismo, conhecimento desvinculado da realidade, a evasao, a
I6gica classificatéria e excludente, a discriminagdo social que pode
ocorrer na escola e por meio dela. Pudemos ver tais categorias de
registro por meio das falas de nossos/as participantes de pesquisa,
que, por meio dos instrumentos aplicados, revelam os processos
acessados para o desenvolvimento de sua pratica profissional na Rede
Federal de Ensino. Ainda nessa direcdo, destacamos a importancia do
didlogo, pois, como afirma Freire (1987, p. 78), “o didlogo é este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo
se esgotando, portanto, na relagao eu-tu”.

As contribuicdes do/a pedagogo/a no planejamento curricular
integrado podem convergir para a formagao de jovens e adultos que,
mediados/as por docentes responsdveis pela oferta de seu curriculo
integrado, num espago formal de formagao profissional, cuja tradicao
no locus investigado guarda narrativas por mais de 100 (cem) anos,
desde a sua concepc¢ao, formam a classe trabalhadora do nosso Pais e
desenvolvem reflexdes em prol de lutas pelas transformacgoes sociais
que emergem a partir, sobretudo, do conhecimento escolar e
profissional que se busca no ensino médio integrado a EPT, como,
inclusive, uma das formas de reparacao social, sobretudo, num estado
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que amarga historicamente desigualdades, como é o caso de Alagoas,
situado no Nordeste brasileiro.

Pelo exposto, acreditamos que o nosso estudo, materializado neste
Caderno (auto) Reflexivo, possa servir, de algum modo, ndo como
modelo pronto, engessado, mas que possa servir como uma alternativa
para que o/a pedagogo/a possa refletir sobre aquilo que nos
dispusemos a tratar, ainda que de forma sucinta, na miriade de atuagao
desse/a eminente profissional que, certamente, tanto na Rede Federal
de Ensino como num contexto mais amplo escolar é essencial para a
promoc¢ao de mudangas no atual contexto educacional brasileiro. No
caso da Rede Federal, pode ser, inclusive ser concebido como um
agente imprescindivel na realizagao de espacos formativos voltados a
promocdo da discussdo da Integracdo Curricular na perspectiva de,
cada vez mais, dirimir dividas quanto a teorias e propostas para a
realizacdo de tal feito, que nos & conforme apontam as bases
conceituais a que estamos vinculados, um dos grandes desafios na
formacao profissional voltada ao “mundo do trabalho”.

Temos a necessdria consciéncia, pelos dados coletados, que o
profissional Pedagogo/a, na Rede Federal de Ensino, carece de politicas
sistematicas mais voltadas a sua atuagdo, inclusive, visando ao
favorecimento de sua melhor atuagdo em processos formativos nesses
loci. Cabe destacar que mesmo que a pesquisa tenha se voltado a um
espago e um publico especifico de profissionais, ela é passivel de novos
olhares e de novas atualizagdes, com vistas a desdobramentos, cuja
essencialidade da discussao da profissionalizacao do Pedagogo/a seja
necessaria.

Por fim, é importante considerar que cada contexto guarda as suas
especificidades e que estas precisam ser consideradas pelo/a
pedagogo/a ao desenvolver a sua pratica no que se refere ao tema aqui
pesquisado, sempre dando énfase na relagao do eu para com o tu, nos
processos colaborativos e na relagao praxiolégica necessaria no
encontro pedagdgico em processos educativos, tanto formais quanto
nao-formais. Esperamos, com isso, que o PE desenvolvido possa
cumprir tal desiderato, mesmo sem a pretensdao de alcancar a
unanimidade dos pontos por nds recortados para este trabalho,
tampouco a pretensa necessidade de toma-lo como acabado. De fato,
ele é produto, advindo de um processo, em que contamos com a
participagdo ativa de pedagogos/as, imbuidos em seus fazeres
profissionais, que, mesmo ante as dificuldades quanto a parcial
explicitude de suas fungdes, fazem-nas com muito mérito e extrema
dedicagdo. Sdo a estes/estas profissionais que depositamos estas
sementes de reflexao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Realizar esta pesquisa, que trata do papel do/a pedagogo/a no processo de
planejamento curricular integrado, na Rede Federal de Ensino, apresenta-se como um
desafio para nds, dadas as peculiaridades inerentes as atribuigcdes deste/a profissional
nos Institutos Federais e, sobretudo, pelo nosso interesse, mesmo na condigéo
assumida como servidor da Rede Estadual de Ensino que, em alguma medida,
pretendia ver quais eram as aproximagodes estabelecidas entre um lécus e outro de
atuacao, neste caso, num espacgo na condicdo de pesquisador e noutro no exercicio
profissional assumido, que nos motivou na realizagado do presente estudo.

Esta pesquisa procurou dar énfase a atuagao do/a pedagogo/a na fungédo nao
docente, atuando como membro da equipe pedagdgica, focado na mediagdo do
trabalho docente no contexto do ensino médio integrado a EPT o que leva este/a
profissional a desenvolver processos formativos entre os/as docentes de forma a
contribuir de forma colaborativa no processo de planejamento curricular integrado.

Contudo, percebeu-se que esse processo aponta algumas fragilidades no que
se refere a atuagdo do/a pedagogo/a e das relagbes que se estabelecem entre esse
profissional e os/as docentes, sobretudo, porque ainda ndo ha uma sistematizacéo,
em formato de documento, como pudemos constatar, no que se refere a atuagao, ao
papel do/a pedagogo/a nos Institutos Federais, especialmente, no Iécus investigado,
no contexto do Instituto Federal de Alagoas (Ifal). Esse € um dos fatores que, em
nosso ponto de vista, pode fragilizar a atuagéao deste/a profissional na perspectiva de
organizar tempos e espagos para o aprofundamento das bases conceituais da EPT,
por meio da organizagdo de encontros formativos, que culminem com um
planejamento curricular integrado entre formacao geral e formagao profissional no
ensino medio integrado.

Nessa esteira, para assumir esse papel de mediador/a cabe ao/a pedagogo/a
investir no seu processo formativo considerando que tanto na sua formacéo inicial
quanto na formacado continuada dos/as docentes nao |lhes foi permitida construir
saberes pedagodgicos inerentes ao processo de formagao omnilateral, principalmente
os/as docentes que nao fizeram licenciaturas, sobretudo, tendo em vista a restrita
discussdo que os cursos de licenciatura, em especifico, o de Pedagogia, se
estruturam quanto a modalidade Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) e as suas

bases conceituais.



Tal mudanga paradigmatica, além de politicas solidas no sentido de construgao
cooperativa entre os 6rgéos sistémicos e os/as profissionais pedagogos/as atuantes
na Rede Federal de Ensino, requer do/a pedagogo/a uma abertura, nessa dire¢ao, ao
novo no sentido de ser corresponsavel pelos processos formativos dos/as docentes
com énfase na integragdo curricular, a considerar o curriculo integrado entre os
componentes curriculares da formacgédo geral com aqueles, a depender do curso,
ofertados com vistas a formagéao profissional.

Ainda nessa diregdo, julgamos pertinente também que, ao/a pedagogo/a,
compete dedicar-se a atividades que possibilitem seu aprofundamento intelectual, que
incluam estudar legislacbes e ter condigbes de acessar trabalhos cientificos
relacionados a educacgao de forma ampla e a EPT, em especifico. Ademais, produzir
textos cientificos e materiais que possam auxiliar em sua pratica pedagogica, bem
como participar de eventos que divulguem conhecimento cientifico, a considerar,
sobretudo, a partir do campo investigativo com o qual tivemos contato, praticas que
nos levam a crer o engajamento dos/as pedagogos/as em praticas de ensino e de
extens&do em editais abertos no ambito do Instituto Federal de Alagoas.

Apesar do organograma do Instituto Federal apresentar a funcédo de
coordenador pedagdgico, que €é assumida n&o necessariamente por um/a
pedagogo/a, e, para fins de esclarecimento, € um Funcdo Gratificada (FG), podendo
ser assumida, inclusive, por outro/a técnico/a ou mesmo por um/a docente, as
atribuicbes do/a pedagogo/a no Campus se aproximam a de um coordenador
pedagogico, ndo no sentido estrito, mas no sentido amplo, que perpassa pela figura
do/a formador/a de professores/as em processos continuos de ensino e
aprendizagem.

Desse modo, no Ifal, é atribuicdo do/a pedagogo/a participar e oferecer
contribuigdes para a elaboracdo/reformulagdo do PPC dos cursos integrados, para
gue estes atendam as premissas institucionais; a assessoria e 0 acompanhamento da
pratica docente, no que se refere a integracdo entre formacado geral e formagao
profissional e promog¢éo de encontros formativos que abordam tematicas da EPT. A
esta inquietacéo, atrela-se um problema de pesquisa e, com isso, veio a pergunta:
como, por meio de acgdes formativas docentes, pode-se promover discussoes
pautadas na concepgao de curriculo integrado voltadas a docentes da formacéao geral
e formagdo profissional? A vista desse questionamento, foi levantada a seguinte
hipdtese: o/a pedagogo/a pode desenvolver agées formativas com os/as docentes da



formacéo geral e da formacéo profissional com vistas a enaltecer o curriculo integrado
na Rede Federal de Ensino, especificamente, no Campus Satuba do Instituto Federal
de Alagoas (Ifal).

No que se refere a pergunta de pesquisa na qual nos debrugamos por meio de
aplicacao de questionario diagnostico, entrevistas e analise dos dados, entendemos
que a pergunta da pesquisa encontrou resposta, bem como a hipotese levantada foi
confirmada, a partir da nossa conclusao que por meio de processos formativos o/a
pedagogo/a tenciona criar situagbes para que docentes da formagado geral e da
formacéao profissional aprofunde seus saberes sobre as bases conceituais da EPT e
consiga fazer a transposigcao desses conhecimentos para a pratica de planejamento
curricular integrado tendo em vista a superagao da dicotomia historica entre formagéo
geral e formagao profissional almejando a formagdo omnilateral dos sujeitos no
sentido de promover transformacgdes sociais.

Entre os objetivos tragados, avaliamos que foram cumpridos, conforme o
disposto:

a) Objetivo geral: Refletir, a partir das contribuicbes do/a pedagogo/a da Rede
Federal de Ensino, sobre os processos formativos docentes que enaltecam o
curriculo integrado entre docentes da formagdo geral e da formagéo
profissional na Rede Federal de ensino, especificamente, no Campus Satuba
do Instituto Federal de Alagoas (Ifal). Houve a proposi¢ao e realizagado de uma
acao/reflexdo por parte do pesquisador, a partir dos instrumentos de coleta de
dados aplicados ao publico alvo desta pesquisa, onde podemos perceber os
limites que se impdem ao trabalho dos/as pedagogos/as e as possibilidades de
redimensionar tais limites por meio de processos colaborativos de formacao
continuada necessarios para o planejamento curricular integrado entre
docentes da formacgéo geral e da formagao profissional na Rede Federal de
Ensino, especificamente no EMI.

b) Objetivos especificos: Analisar as discussées in locus, no &mbito da formagdo
continuada docentes, pautadas na abordagem do curriculo integrado na Rede
Federal de Ensino; Identificar as concepgbes de curriculo integrado presentes
no trabalho pedagogico na EPT; e elaborar, de forma colaborativa, um Caderno
(auto) Reflexivo do/a pedagogo: impressées de um pesquisador-pedagogo na
Rede Federal de Ensino, que trate do trabalho pedagdgico do/a pedagogo/a na
promog&o da discussdo do curriculo integrado no Instituto Federal de Alagoas



- Ifal - Campus Satuba, com vistas a formagdo docente para a EPT, em
especial, voltada para o EMI. Vale destacar que tivemos uma excelente
recepcao da instituicdo para aplicagdo da nossa pesquisa, principalmente,
dos/as pedagogos/as, porém observamos resisténcia de alguns/mas docentes
para participar da pesquisa, vale salientar, que tal resisténcia ndo estava
diretamente relacionada a pesquisa nem ao pesquisador, conforme observador
tal resisténcia esta relacionada a compreensdo, ja instituida, sobre as
impressdes que tais profissionais construiram sobre o papel do/a pedagogo/a
na instituicdo. Contudo, por meio da mediacdo do Departamento de Apoio

Académico conseguimos superar algumas variaveis intercorrentes e aplicar a

pesquisa com o quantitativo de docentes que se dispuseram a participar.

Mesmo diante das variaveis aqui apresentadas, conseguimos atingir os

objetivos propostos por meio de ajustes necessarios que houve necessidade

de fazer de modo que as estratégias para levantamento dos dados desse
estudo se adequasse ao/as participantes.

No que se refere a avaliagdo do Produto Educacional ao longo percurso
investigativo entendemos que este processo deveria ser realizado por pedagogo/as
de campi distintos de onde a pesquisa foi aplicada de modo a ampliar os pontos de
vista sobre o PE por meio da participagdo de pedagogos/as de realidades diferentes
do lécus da pesquisa.

Assim, o Produto Educacional foi avaliado no més de maio de 2024 por quatro
pedagogos/as de dois campi do Ifal diferentes do local da pesquisa e percebemos que
o PE teve uma aceitagdo consideravel pelos/as pedagogo/as e temos o0 anseio que
este Produto possa contribuir para o/a pedagogo/a refletir sobre a necessidade de
buscar a institucionalizagdo de politicas mais direcionadas a sua atuacédo na Rede e,
sobretudo, que lhe possa conferir principios para a constru¢ao de suas identidades na
Rede Federal de Ensino.

Portanto, concluimos, ainda que sem a pretensdo de estabelecer
generalizagdes, que o/a pedagogo/a pode contribuir para o desenvolvimento de
processos formativos entre docentes da formacéo geral e da formacgéo profissional de
forma a enaltecer o processo de planejamento curricular integrado na EPT. Porém,
ratificamos que o/a pedagogo/a ao pensar em um processos formagao continuada que
dialogue com as necessidades reais dos/as docentes deve iniciar, sobretudo, pelo
levantamento prévio de tais necessidades a fim de tematizar a pratica pedagdgica por



meio de processos formativos que reflitam as expectativas dos sujeitos que estarao
envolvidos nesse processo e que estas agdes estejam fundamentadas na praxis teoria
e pratica para que os resultados sejam significativos para os sujeitos envolvidos.
Assim, entendemos que € por meio desse movimento que o papel do/a pedagogo/a
no processo de planejamento curricular integrado na Rede Federal de Ensino pode
coadunar com a efetivacdo do processo educativo dentro de uma concepg¢ao de
formagdo omnilateral que promova transformagbes na vida dos/as estudantes

filhos/as da classe trabalhadora e no territrio no qual eles/as vivem.
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PESQUISA: O PAPEL DO PEDAGOGO
NO PLANEJAMENTO CURRICULAR
INTEGRADO NA REDE FEDERAL DE
ENSINO QUESTIONARIO
DIAGNOSTICO - PEDAGOGO

Caro/a participante,

Este questionario visa a coleta de dados para a pesquisa intitulada "O PAPEL DO
PEDAGOGO NO PLANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO DA REDE FEDERAL DE
ENSINO" do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) Campus Benedito Bentes. Iniciamos o questionario apresentando aos
pretensos participantes da pesquisa o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Caso concorde em participar desta pesquisa solicitamos que responda ao

questionario com bastante atengdo. Sao 13 topicos de questionamentos/afirmagdes, de
modo que alguns/as sao fechados/as (estruturados/as) enquanto que outros/as séo
abertos/as (semiestruturados/as), ndo levando mais que 10 minutos para dar as
respostas a este Formulério.

Desde ja, agradecemos imensamente a disposigao para participar desta pesquisa e para
o preenchimento deste formulario, que é um potente instrumento de pesquisa para aquilo
a que nos propomos tratar nesta pesquisa com pedagogos/as e docentes da Formagao
Geral e da Formacéo Profissional do Instituto Federal de Alagoas (Ifal) Campus Satuba.

Jeorge
Venancio Santos de Lima

Pesquisador ProfEPT
Prof Dr. Ricardo Jorge

de Sousa Cavalcanti

Orientador ProfEPT

* Indica uma pergunta obrigatdria

https://docs.google.com/forms/d/1MVolEw3OfWznSEBYxTy4RjSJY9ZNER _ 7HDyqeRQipE/edit?pli=1 1M
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1.

PESQUISA: O PAPEL DO PEDAGOGO NO PLANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO NA REDE FEDERAL DE ENSI...

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Neste momento, o(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, em
carater voluntario, do Projeto de Pesquisa "O papel do pedagogo no
planejamento curricular integrado da Rede Federal de ensino”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Jeorge Venancio Santos de Lima e
Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti. Por favor, leia atentamente o texto seguinte
e esclareca com o pesquisador todas as duvidas que surgirem. Apos serem
sanadas as possiveis duvidas, caso aceite participar do estudo, assine ao final
deste Termo. Em caso de recusa, vocé nao sofrera nenhuma penalidade.

1. A pesquisa tem por objetivo refletir, a partir das atribuigdes do pedagogo da
Rede Federal de Ensino os processos formativos que enaltegcam o Curriculo
Integrado entre docentes da Formacgao Geral e da Formagéao Profissional,
especificamente no Campus Satuba do Instituto Federal de Alagoas (Ifal),
levando-se em consideragéo a necessidade de oportunizar ao profissional
pedagogo, no contexto da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, um
espaco de reflexao sobre o seu papel como educador em consonancia com a
efetivacao do Curriculo Integrado. Assim, os resultados esperados sao
contribuir na atuagao do pedagogo da Rede Federal de Ensino nos processos
formativos inerentes ao planejamento curricular integrado por meio de agdes
integradoras entre docentes da Formagéo Geral e docentes da Formagao
Profissional com vistas a formag¢ao omnilateral dos (as) estudantes que se dara
por meio da formagao de apropriagéo de saberes voltados aos docentes.

2. O papel do participante nesta pesquisa compreende responder questionario
diagnodstico com questdes semiestruturadas a respeito da tematica objeto de
estudo; ser entrevistados a partir de entrevistas semiestruturadas aos grupos de
participantes a fim de cotejar as percepgdes de formagao continuada a ser
empreendida por ambos os grupos de colaboradores; responder a questionario
de avaliagédo do PE elaborado - fase de apreciagao, analise e sugestées
(acréscimos e supressoes) pelo publico-alvo e Questionario de avaliagdo das
oficinas que serao realizadas - fase de apreciagéo, analise e sugestdes
(acréscimos e supressoes) pelo publico-alvo.

3. Na duragao da pesquisa, em especial, ao responder questionarios, ao ser
entrevistado/a e participar das discussdes nas oficinas poderao ocorrer os
riscos tais como: responder a questdes sensiveis; tomar o tempo do/a
participante ao responder ao questionario/entrevista e participar de oficinas;
cansago ao participar da pesquisa; divulgagao de dados confidenciais; medo de
repercussoes eventuais; desconforto; erro na interpretagdo/transcrigéo das
respostas fornecidas pelos/as participantes para as perguntas realizadas;
coergao para participar da pesquisa. Os riscos serao minimizados a partir da
garantia ao/a participante da pesquisa o direito de ndo responder qualquer
questdo, sem necessidade de explicagao ou justificativa para tal; garantia de
que nao que havera divulgacao de qualquer dado constante no TCLE, a menos
que seja explicitamente expresso pela/o participante; apresentagao de quanto

https://docs.google.com/forms/d/1MVolEw30OfWznSEBYxTy4RjSJY9ZNER__7HDyqeRQipE/edit?pli=1
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tempo esta previsto para o/a participante responder ao questionario/entrevista e
participagdo nas oficinas; garantia de que a publicizagao/publicagao dos dados
dos/as participantes sera de forma agregada (nao individualizada); assegurar
aos/as participantes que havera a confidencialidade e a privacidade dados
coletados, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizagao, garantindo também a
nao utilizagdo das informagdes em prejuizo dos/as participantes; garantir local
reservado e liberdade para nao responder questdes constrangedoras. Estar
atento/a aos sinais verbais e nao verbais de desconforto; garantir que os
pesquisadores sao habilitados ao método de coleta dos dados e que ficarao
atentos a eventuais ocorréncias de erro na interpretagao/transcricao das
respostas fornecidas pelos participantes; garantia de que o/a participante € livre
para participar, ou ndo, da pesquisa e que nao sera admitido qualquer forma de
imposicao.

4. Ao participar deste trabalho, o participante contribui para atuagao do
pedagogo da Rede Federal de Ensino nos processos formativos inerentes ao
planejamento curricular integrado por meio de ag¢des integradoras entre
docentes da Formagéo Geral e docentes da Formagao Profissional com vistas a
formag&o omnilateral dos/as estudantes que se dara por meio da formagao de
apropriacéo de saberes voltados aos docentes.

5. O prazo da participagado nesta pesquisa devera ter a duragao 05 oficinas de
02 horas cada uma.

6. Nao havera despesa alguma decorrente de sua participagédo nesta Pesquisa,
podendo deixar de participar ou retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar, e ndo sofrera nenhuma punigao.

7. Nao havera nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela sua
participagdo na pesquisa; no entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente
da participagdo na pesquisa, sera ressarcido.

8. Em caso de algum dano decorrente da sua participagao nesta pesquisa,
conforme determina a Resolugéo n. 510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
sera providenciada a assisténcia necessaria e tera direito a buscar indenizagao,
nos termos da Lei.

9. O seu nome sera mantido em sigilo, garantindo a privacidade, e se desejar
tera livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre os
estudos dessa pesquisa, como também sera informado das suas
consequéncias, enfim, tudo o que anseie saber antes, durante e depois da sua
participagao.

10. As informacgdes coletadas serdo usadas, unica e exclusivamente, para a
finalidade desta pesquisa e os resultados serdo publicados para fins
académicos.

11. Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Jeorge
Venancio Santos de Lima, telefone: (82) 9 8818-1836, e-mail:
jvsl4@aluno.ifal.edu.br e enderego: Avenida Antonio Lisboa de Amorim, 1419,
Bloco B2, Apto 203, Benedito Bentes, Maceid/AL.
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Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, que é um
colegiado (grupo de pessoas que se reunem para discutir assuntos em
beneficio de toda uma populagéo), interdisciplinar (que estabelece relagdes
entre duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento) e independente
(mantém-se livre de qualquer influéncia), com dever publico (relativo ao
coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e bem-estar. E
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos. Sao consideradas pesquisas com
seres humanos, aquelas que envolvam diretamente contato com individuo
(realizagao de diagnéstico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas
que nao envolvam contato, mas que manipulem informagdes dos seres
humanos (prontuarios, fichas clinicas, fichas de alunos ou informagdes de
diagnésticos catalogadas em livros ou outros meios). Assim, se voceé tiver
duvidas sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé também pode
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos do Instituto Federal de Alagoas (CEPSH/Ifal), situado na Rua Dr.
Odilon Vasconcelos, No. 103, 40. Andar, Sala 404, Jatiuca - Macei6 — AL, pelo
Telefone: (82) 3194-1176 (das 08:00 as 12:00 de segunda a sexta) ou pelo e-
mail “eticaempesquisa@ifal.edu.br” (a qualquer momento).

Declaro ter sido informado(a) e concordo em permitir a minha participagao, em
carater

voluntario, do projeto de pesquisa "O papel do pedagogo no planejamento
curricular integrado da Rede Federal de Ensino", sem que para isso eu tenha
sido forgado(a) ou obrigado(a)

Marcar apenas uma oval.

() Concordo

) Nao concordo

NOME COM O QUAL GOSTARIA DE SER IDENTIFICADO/A NA PESQUISA:
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3. TELEFONE/WHATSAPP *

4. FORMACAO: *

5. NiVEIS E MODALIDADES QUE ATUA: *

6. TEMPO DE ATUAGAO COMO PEDAGOGO/A: *

https://docs.google.com/forms/d/1MVolEw3OfWznSEBYxTy4RjSJY9ZNER__ 7HDyqeRQipE/edit?pli=1 511



01/06/2024, 11:04 PESQUISA: O PAPEL DO PEDAGOGO NO PLANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO NA REDE FEDERAL DE ENSI...

7. TEMPO DE ATUAGAO NA INSTITUICAO: *

8. 1. O Instituto Federal de Alagoas Campus Satuba, dispde entre outros/as,
dos/as seguintes profissionais: Docentes, Chefe de Departamento, Diretor de
Ensino, Coordenador Pedagdgico, Coordenador de Curso, Técnico em
Assuntos Educacionais e Pedagogo. Vocé sabe quantos e quais sdo os/as

docentes do seu Campus?

Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nao

s

() N3o sei informar

9. 2. Serespondeu SIM no item anterior, quantos docentes atuam no Campus? *

10. 3. Quantos docentes atuam na Formagao Geral? *

https://docs.google.com/forms/d/1MVolEw30OfWznSEBYxTy4RjSJY9ZNER__7HDyqeRQipE/edit?pli=1
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11. 4. Quantos docentes atuam especificamente nos componentes curriculares da *
Formagao Profissional?

12. 5. Vocé diria que as atividades que desenvolve tém relagdo mais direta com: *
Assinale a/s alternativa/s que considerar mais pertinente/s, em sua percepgéo.

Marque todas que se aplicam.

r Os/As estudantes

[ Os pais/responsaveis

|| 0s/As professores/as

L Os/As coordenadores/as de curso

r O/A Técnico/a de Assuntos Educacionais
[ Os departamentos de geréncia

13. 6. No que se refere a organizagao do trabalho pedagogico no Campus em que *
trabalha, como caracteriza sua atuagao?

Marcar apenas uma oval.

D Complementar a atividade docente

() Ausente

() Autoritaria

() Mais burocratica
() Proativa

@) Comprometida

() Outra(s)
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14. Especificar:

15. 7. Quais das agbes a seguir vocé desenvolve com os/as docentes? *

Marcar apenas uma oval.

(__) Encontros Pedagdgicos

(") Reunides de Planejamento

() Encontros de Formagao Continuada

~ 7\, e . - . .

() ReuniGes com pais/responsaveis pelos/as discentes

g N\ .~ , .
(_ ) Revisdo do Curriculo e Programas de Ensino

(") Participagao/Elaboragio e desenvolvimento de projetos educacionais

() Elaboragéo e atualizagao de Projetos Pedagégicos dos Cursos

‘\:\ Mediagbes pedagodgicas preventivas e/ou interativas junto aos/as discentes
’f:*f) Acompanhamento e assessoramento aos/as docentes

D Participagé@o nos processos de selegédo de docentes e discentes

16. Outros. Explicitar:

https://docs.google.com/forms/d/1MVolEw3O0fWznSEBYxTy4RjSJY9ZNER__7HDyqeRQipE/edit?pli=1
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17. 8. Existe algum documento acessivel aos/as docentes que trata do papel do/a *
Pedagogo/a no Campus?

Marcar apenas uma oval.

() Nao sei informar

18. Caso sua resposta no item anterior tenha sido SIM, discorra um pouco sobre  *
esse documento...

19. 9. Qual dia da semana mais adequado para desenvolver um encontro fd
formativo?

20. 10. Qual turno poderia reunir o maior numero de docentes em encontro
formativo?
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*

21.  11. Na possibilidade dos encontros formativos serem realizados no turno

matutino, o melhor horario seria:
Marcar apenas uma oval.

(") 08h00 as 10h00
() 10h00 as 12h00

.

22. 12. Na possibilidade dos encontros formativos serem realizados no turno

vespertino, o melhor horario seria:

Marcar apenas uma oval.

() 13h00 as 15h00

.

(") 15h00 as 17h00

23. 13. Qual a melhor modalidade para desenvolver os encontros formativos? *
Marcar apenas uma oval.
(__) Presencial
~ ) Nzo presencial (por meio do Google Meet)

Este contetdo n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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PESQUISA: O PAPEL DO PEDAGOGO
NO PLANEJAMENTO CURRICULAR
INTEGRADO NA REDE FEDERAL DE
ENSINO QUESTIONARIO
DIAGNOSTICO - DOCENTES

Caro/a participante,

Este questionario visa a coleta de dados para a pesquisa intitulada "O PAPEL DO
PEDAGOGO NO PLANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO DA REDE FEDERAL DE
ENSINO" do Programa de Pés-Graduagcao em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) Campus Benedito Bentes. Iniciamos o questionario apresentando aos
pretensos participantes da pesquisa o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Caso concorde em participar desta pesquisa solicitamos que responda ao

questionario com bastante atencao. Sdo 15 tépicos de questionamentos/afirmagdes, de
modo que alguns/mas sdo fechados/as (estruturados/as) enquanto que outros/as sao
abertos/as (semiestruturados/as), ndo levando mais que 10 minutos para dar as
respostas a este Formulario.

Desde ja, agradecemos imensamente a disposigao para participar desta pesquisa e para
o preenchimento deste formulario, que é um potente instrumento de pesquisa para aquilo
a que nos propomos tratar nesta pesquisa com pedagogos/as e docentes da Formagao
Geral e da Formag&ao Profissional do Instituto Federal de Alagoas (Ifal) Campus Satuba.

Jeorge
Venancio Santos de Lima

Pesquisador ProfEPT
Prof Dr. Ricardo Jorge
de Sousa Cavalcanti

Orientador ProfEPT

* Indica uma pergunta obrigatéria

1. E-mail *
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PESQUISA: O PAPEL DO PEDAGOGO NO PLANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO NA REDE FEDERAL DE ENSI...

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Neste momento, o(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, em
carater voluntario, do Projeto de Pesquisa "O papel do pedagogo no
planejamento curricular integrado da Rede Federal de ensino”, sob a
responsabilidade dos pesquisadores Jeorge Venancio Santos de Lima e
Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti. Por favor, leia atentamente o texto seguinte
e esclareca com o pesquisador todas as duvidas que surgirem. Apos serem
sanadas as possiveis duvidas, caso aceite participar do estudo, assine ao final
deste Termo. Em caso de recusa, vocé ndo sofrera nenhuma penalidade.

1. A pesquisa tem por objetivo refletir, a partir das atribui¢des do pedagogo da
Rede Federal de Ensino, os processos formativos docentes que enaltegam o
Curriculo Integrado entre docentes da Formagéo Geral e da Formagao
Profissional, especificamente no Campus Satuba do Instituto Federal de
Alagoas (Ifal), levando-se em consideragao a necessidade de oportunizar ao
profissional pedagogo, no contexto da Educagéao Profissional Técnica de Nivel
Médio, um espaco de reflexdo sobre o seu papel como educador em
consonancia com a efetivagdo do Curriculo Integrado. Assim, os resultados
esperados sdo contribuir na atuagao do pedagogo da Rede Federal de Ensino
nos processos formativos inerentes ao planejamento curricular integrado por
meio de agdes integradoras entre docentes da Formagao Geral e docentes da
Formacgao Profissional com vistas a formagédo omnilateral dos (as) estudantes
que se dara por meio da formagao de apropriagao de saberes voltados aos
docentes.

2. O papel do participante nesta pesquisa compreende responder questionario
diagnostico com questdes semiestruturadas a respeito da tematica objeto de
estudo; ser entrevistados a partir de entrevistas semiestruturadas aos grupos de
participantes a fim de cotejar as percepgdes de formagao continuada a ser
empreendida por ambos os grupos de colaboradores; responder a questionario
de avaliagédo do PE elaborado - fase de apreciacao, analise e sugestées
(acréscimos e supressodes) pelo publico-alvo e Questionario de avaliagéo das
oficinas que serao realizadas - fase de apreciagéo, analise e sugestdes
(acréscimos e supressoées) pelo publico-alvo.

3. Na duracgado da pesquisa, em especial, ao responder questionarios, ao ser
entrevistado/a e participar das discussdes nas oficinas poderao ocorrer os
riscos tais como: responder a questdes sensiveis; tomar o tempo do/a
participante ao responder ao questionario/entrevista e participar de oficinas;
cansacgo ao participar da pesquisa; divulgacdo de dados confidenciais; medo de
repercussoes eventuais; desconforto; erro na interpretagao/transcricao das
respostas fornecidas pelos/as participantes para as perguntas realizadas;
coergao para participar da pesquisa. Os riscos serao minimizados a partir da
garantia ao/a participante da pesquisa o direito de ndo responder qualquer
questdo, sem necessidade de explicagdo ou justificativa para tal; garantia de
que nao que havera divulgacao de qualquer dado constante no TCLE, a menos
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que seja explicitamente expresso pela/o participante; apresentagao de quanto
tempo esta previsto para o/a participante responder ao questionario/entrevista e
participacédo nas oficinas; garantia de que a publicizagao/publicagao dos dados
dos/as participantes sera de forma agregada (nao individualizada); assegurar
aos/as participantes que havera a confidencialidade e a privacidade dados
coletados, a protegcdo da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo também a
nao utilizagéo das informagdes em prejuizo dos/as participantes; garantir local
reservado e liberdade para nao responder questdes constrangedoras. Estar
atento/a aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto; garantir que os
pesquisadores sao habilitados ao método de coleta dos dados e que ficarao
atentos a eventuais ocorréncias de erro na interpretagao/transcricao das
respostas fornecidas pelos participantes; garantia de que o/a participante € livre
para participar, ou nao, da pesquisa e que nao sera admitido qualquer forma de
imposicao.

4. Ao participar deste trabalho, o participante contribui para atuagao do
pedagogo da Rede Federal de Ensino nos processos formativos inerentes ao
planejamento curricular integrado por meio de agdes integradoras entre
docentes da Formagéo Geral e docentes da Formagao Profissional com vistas a
formagao omnilateral dos/as estudantes que se dara por meio da formagao de
apropriagéo de saberes voltados aos docentes.

5. O prazo da participagao nesta pesquisa devera ter a duragao 05 oficinas de
02 horas cada uma.

6. Nao havera despesa alguma decorrente de sua participagéo nesta Pesquisa,
podendo deixar de participar ou retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar, e ndo sofrera nenhuma punicao.

7. Nao havera nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela sua
participagéo na pesquisa; no entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente
da participagao na pesquisa, sera ressarcido.

8. Em caso de algum dano decorrente da sua participagdo nesta pesquisa,
conforme determina a Resolugao n. 510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
sera providenciada a assisténcia necessaria e tera direito a buscar indenizagao,
nos termos da Lei.

9. O seu nome sera mantido em sigilo, garantindo a privacidade, e se desejar
tera livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre os
estudos dessa pesquisa, como também sera informado das suas
consequéncias, enfim, tudo o que anseie saber antes, durante e depois da sua
participagao.

10. As informacgdes coletadas serdo usadas, unica e exclusivamente, para a
finalidade desta pesquisa e os resultados serao publicados para fins
académicos.

11. Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Jeorge
Venancio Santos de Lima, telefone: (82) 9 8818-1836, e-mail:
jvsl4@aluno.ifal.edu.br e endereco: Avenida Anténio Lisboa de Amorim, 1419,
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Bloco B2, Apto 203, Benedito Bentes, Maceid/AL.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, que é um
colegiado (grupo de pessoas que se reunem para discutir assuntos em
beneficio de toda uma populagéo), interdisciplinar (que estabelece relagdes
entre duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento) e independente
(mantém-se livre de qualquer influéncia), com dever publico (relativo ao
coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e bem-estar. E
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos. Sao consideradas pesquisas com
seres humanos, aquelas que envolvam diretamente contato com individuo
(realizagao de diagnostico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas
que nao envolvam contato, mas que manipulem informagées dos seres
humanos (prontuarios, fichas clinicas, fichas de alunos ou informagdes de
diagnésticos catalogadas em livros ou outros meios). Assim, se voceé tiver
duvidas sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé também pode
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos do Instituto Federal de Alagoas (CEPSH/Ifal), situado na Rua Dr.
Odilon Vasconcelos, No. 103, 40. Andar, Sala 404, Jatiuca - Maceié — AL, pelo
Telefone: (82) 3194-1176 (das 08:00 as 12:00 de segunda a sexta) ou pelo e-
mail “eticaempesquisa@ifal.edu.br” (a qualquer momento).

Declaro ter sido informado(a) e concordo em permitir a minha participagao, em
carater

voluntario, do projeto de pesquisa "O papel do pedagogo no planejamento
curricular integrado da Rede Federal de Ensino", sem que para isso eu tenha
sido forgado(a) ou obrigado(a)

Marcar apenas uma oval.

() Concordo

) N&o concordo

NOME COMPLETO DO(A) DOCENTE *
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4. N°DO SIAPE *

5. TELEFONE/WHATSAPP: *

6. E-mail (institucional) *

7. 1. Qual sua formagédo académica? *

8. 2. Vocé atua nos componentes curriculares da formagao geral ou da formagao *
profissional?

Marcar apenas uma oval.

() Formagao Geral

) Formag&o Profissional
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9. 3. Qual componente curricular vocé atua? *

10. 4. Quanto tempo vocé atua na instituicao? *

11. 5. O Instituto Federal de Alagoas Campus Satuba, dispde, entre outros, dos *
seguintes profissionais: Docentes, Chefe de Departamento, Diretor de Ensino,
Coordenador Pedagogico, Coordenador de Curso, Técnico em Assuntos
Educacionais e Pedagogo. Vocé sabe quem sao os/as pedagogo/as do seu
Campus?

Marcar apenas uma oval.

() Parcialmente

7

(") N&o desejo responder

https://docs.google.com/forms/d/1W_C4w5yT86K29xLwerjKgGNjgESvkgxNzAB1oe_CFQk/edit 6/10
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12. 6. Sabe quais atividades esse profissional (pedagogo/a) desenvolve na *
instituicao?

Marcar apenas uma oval.

— o
() Sim

e Y ~

() Nao

— .

(_ ) Parcialmente

() Nab desejo responder

13. 7. Vocé diria que as atividades que ele/a desenvolve tém relagéo direta com: *
Assinale a/s alternativa/s que considerar mais pertinente/s, em sua percepgéo.

Marque todas que se aplicam.

|| 0s/As estudantes

|| Os pais/responsaveis

| 0s/As professores/as

E Os/As coordenadores/as de curso

L Técnicos/as de Assuntos Educacionais
|| Os departamentos de geréncia

14. 8. No que se refere a organizagao do trabalho pedagdgico no Campus em que *
trabalha, como caracteriza a atuagao do/a Pedagogo/a?

Marcar apenas uma oval.

(7: Complementar a atividade docente
() Ausente

() Autoritaria

/7\‘ . .

() Mais burocratica

() Proativa

() Comprometida

() Outra(s)

https://docs.google.com/forms/d/1W_C4w5yT86K29xLwerjKgGNjgESvkgxNzAB1oe_CFQk/edit 7/10
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15. Especificar: *

16. 9. Quais das agdes a seguir o/a Pedagogo/a desenvolve junto aos/as *
docentes?

Marque todas que se aplicam.

' | Encontros Pedagdgicos

|| Reunies de planejamento

[ Encontros de Formagao Continuada

|| Reunides com pais/responsaveis pelos discentes

" | Revisgo do Curriculo e Programas de Ensino

[] Participagéo/Elaboragédo e desenvolvimento de projetos educacionais

[] Elaboragéo e atualizagéo dos Projetos Pedagdgico dos Cursos

[] Intervengdes pedagogicas preventivas e/ou interativas junto aos/as docentes
] Acompanhamento e assessoramento aos/as docentes

|| Participag3o nos processos de selegéo nos processos de selegio de docentes e
discentes

17. Outros (s). Exemplificar:

https://docs.google.com/forms/d/1W_C4w5yT86K29xLwerjKgGNjgESvkgxNzAB1oe_CFQk/edit 8/10
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18. 10. Em sua opinido, quais das agdes do/a Pedagogo/a, listadas (assinaladas *
ou nao) no item 10 contribuem para seu aprimoramento profissional e,

consequentemente, para a qualidade do desenvolvimento do seu trabalho no

Campus? Justifique.

19.  11. Quais situagdes no desenvolvimento de suas atividades na condi¢ao de b

docente levam a recorrer ao/a Pedagogo/a? Isso acontece com frequéncia?

20. 12. Existe algum documento acessivel aos/as docentes que fale sobre o papel
do pedagogo no Campus?

Marcar apenas uma oval.

() N3o seiinformar

21. Caso sua resposta seja SIM, fale sobre o documento mencionado

https://docs.google.com/forms/d/1W_C4w5yT86K29xL werjKgGNjgESvkgxNzAB1oe_CFQk/edit 9/10
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22. 13. Qual sua concepgao de curriculo integrado? *

23. 14. Na instituicdo na qual vocé atua, o que ¢ integrado, o curso ou o curriculo? *
Fale um pouco sobre isso.

24. 15. Quais dos temas abaixo vocé entende que deveriam ser mais discutidos e *
compreendidos por meio de formagao continuada?

Marque todas que se aplicam.

|| Educagso Profissional e Tecnolégica no Brasil

|| curriculo Integrado

|| Curriculo e Formagéo Integrada

f Ensino Médio Integrado

|| Impactos da atual Reforma do Ensino Médio e Curriculo Integrado
| A formagao omnilateral do homem e a EPT

| | Nenhum
Este contetdo n&o foi criado nem aprovado pelo Google.
Google Formularios
https://docs.google.com/forms/d/1W_C4w5yT86K29xLwerjKgGNjgESvkgxNzAB1oe_CFQk/edit 10/10

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA - PEDAGOGO/A



Nome: Idade:

Telefone: E-mail:

Formacao:

Atua na area de formacgéo: geral ( ) técnica profissional ( )

Tempo de atuagao na instituigéo:

ROTEIRO DE ENTREVISTA PEDAGOGO/A

1. Como é o seu trabalho na fungdo de Pedagogo(a) no Campus? Quais niveis e
modalidades vocé acompanha e quais as suas atribuigdes junto a estes?

2. Como vocé caracteriza o trabalho que desenvolve junto aos docentes do
Ensino Médio Integrado (EMI)?

3. Qual a sua participacdo no processo de planejamento, elaboracéo e revisao
dos curriculos dos cursos do Ensino Médio Integrado?

4. Qual a percepcédo dos docentes (da formacdo geral e da formagéo técnica
profissional) quanto ao trabalho que realiza em relagdo ao planejamento
curricular?

5. Vocé percebe diferengas em relagdo ao trabalho que desenvolve junto aos
professores da parte que trabalham com a area da formac&o geral e da
formagao técnica profissional?

6. O planejamento curricular traz contribuigbes para a organizagao da pratica
docente? De que maneira?

7. Ha aspectos que precisam ou podem ser melhorados quanto ao planejamento
curricular e suas contribuicées para pratica dos docentes?

APENDICE D - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL -
PEDAGOGO/A



31/05/2024, 07:02 PESQUISA: "O PAPEL DO PEDAGOGO NO PLANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO NA REDE FEDERAL DE ENSI...

PESQUISA: "O PAPEL DO PEDAGOGO
NO PLANEJAMENTO CURRICULAR
INTEGRADO NA REDE FEDERAL DE
ENSINO" - QUESTIONARIO DE
AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL - PEDAGOGO/A

Caro/a Avaliador/a Pedagogo/a da Rede Federal de Ensino,

Antecipadamente, agradecemos a prontidao demonstrada para, na condigao de
participante avaliador/a de uma das etapas de nossa pesquisa - que é a destinada a
avaliagdo do Produto Educacional -, contar com a sua apreciagédo do PE, com dados de
um dos campi do Ifal, para que, assim, atrelados aos critérios de avaliagdo da CAPES, em
acordo com a ficha de avaliagdo de PEs para a area de Ensino, a qual estamos ligados no
ProfEPT/Ifal, contar com subsidios para que, assim, na etapa final, a Banca Examinadora
proceda a validag&do de nosso PE, elaborado em acordo com aquilo que nos
comprometemos, a época de submisséo da pesquisa, via Plataforma Brasil, com o
CEP/Ifal, com base em vossa avaliagdo minuciosa. Salientamos, para os fins que se
fizerem necessarios, que todos os principios éticos, que envolvem pesquisas com seres
humanos, tendo em vista a Resolugdo CNS n. 466/2012, estdo assegurados como um
compromisso nosso e, portanto, os dados serdo tratados no mais absoluto sigilo.

Diante disso, este questionario almeja coletar informagdes acerca de suas percepgoes
sobre o impacto do Produto Educacional (PE), nomeado como "Caderno (auto)Reflexivo
do/a Pedagogo/a: impressdes de um pesquisador pedagogo na Rede Federal de Ensino”,
tendo em vista, a partir daquilo que nos dispusemos a tratar/investigar, a atuagé@o desse
profissional nos processos de planejamento curricular integrado no Ensino Médio
Integrado (EMI) e na formagéo docente na Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) na
Rede Federal de Ensino, no ambito do Instituto Federal de Alagoas (Ifal).

Para tanto, organizamos este breve instrumento, que dependera do acesso e da leitura de
nosso Produto Educacional. Este, assim, Questionario apresenta 12
questionamentos/afirmacgdes, de modo que alguns/mas séo fechados/as
(estruturados/as) enquanto que outros/as sdo abertos/as (semiestruturados/as), ndo
levando mais que 10 minutos para dar as respostas a este instrumento.

Mais uma vez, agradecemos-lhe; ao tempo em que para nds é de suma relevancia,
reiteramos, a adesao a este instrumento de pesquisa.

Gratos,

Jeorge Venancio Santos de Lima
Mestrando/Pesquisador ProfEPT- Ifal

Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti
Orientador/ProfEPT-Ifal.

https://docs.google.com/forms/d/11wgenmsO6sQVvZiSOoBi5ZbFUV9ZZyg6L RUHgPrLI6U/edit?pli=1 115
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* Indica uma pergunta obhrigatdria

1. 1. Nome do/a participante (atribuir nome ficticio, preferencialmente, por
gentileza).

2. 2. Telefone para contato (formato: (xX) XXXX-XXXX).

3. 3. Qual sua formagéao académica? (da formacao/des base/s a mais recente
formagéo académica).

*

4. 4. Quais os niveis e as modalidades de ensino pelos/as quais € responsavel no *

seu Campus de trabalho?

5. 5. Tempo de atuagéo na Rede Federal de Ensino, na condi¢gao de pedagogo/a,
independentemente do campus onde iniciou as suas atividades profissionais?

https://docs.google.com/forms/d/11wgenmsO6sQVvZiSOoBi5ZbFUV9ZZyg6L RUHgPrLI6U/edit?pli=1

*

2/5
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6. 6. Qual a sua opinido quanto a organizagao (estruturagéo tematica) do Produto *
Educacional "Caderno (auto)Reflexivo do/a Pedagogo/a: impressdes de um
pesquisador pedagogo na Rede Federal de Ensino"?

Marcar apenas uma oval.

) Satisfatéria
) Parcialmente Satisfatéria
() Parcialmente insatisfatoria
) Insatisfatéria
() Prefiro n3o responder

) Nao sei responder

7. 7.0 "Caderno (auto)Reflexivo do/a Pedagogo/a: impressdes de um ol
pesquisador pedagogo na Rede Federal de Ensino" apresenta reflexdes a
respeito do papel e da atuagédo do Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino.

Com elas, intenciona-se ter |he levado a refletir/tencionar sobre a necessidade
de uma maior sistematizagcao quanto aos processos de planejamento curricular
integrado no Ensino Médio Integrado (EMI) com vistas a formagéao continuada
dos docentes da Educacao Profissional e tecnologica (EPT)?

Marcar apenas uma oval.

) Satisfatéria
(__ ) Parcialmente Satisfatéria
() Parcialmente Insatisfatéria
) Insatisfatéria
_ ) Prefiro ndo responder

(") N&o sei responder

https://docs.google.com/forms/d/11wgenmsO6sQVvZiSOoBi5ZbFUV9ZZyg6L RUHgPrLI6U/edit?pli=1
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8. 8. Adivulgacao do Produto Educacional, intitulado "Caderno (auto)Reflexivo "
do/a Pedagogo/a: impressdes de um pesquisador pedagogo na Rede Federal
de Ensino", pode trazer alguma contribuigao para o desenvolvimento do seu
trabalho junto aos/as docentes? A partir da resposta dada, caso se sinta a
vontade, justificar.

9. 9. Emuma escala de 0 a 10, de modo geral, como avalia o Produto Educacional *
a considerar a interlocugédo deste com a sua agéo no seu espago de trabalho?

Marcar apenas uma oval.

Insu Excelente

10.  10. No que diz respeito a aspectos como: contetudo, disposigéo das ideias e  *
forma como foi organizado, o Produto Educacional pode ser classificado:

Marcar apenas uma oval.

Insu Excelente

11.  11. No que diz respeito a aspectos como: diagramagéo, imagens, cores, o fd
Produto Educacional pode ser classificado:

Marcar apenas uma oval.

Insu Excelente

https://docs.google.com/forms/d/11wqenmsO6sQVvZfSOoBi5ZbFUV9ZZyg6L RUHgPrLI6U/edit?pli=1 4/5
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12.  12. Caso, tenha algumas consideragdes, observagdes ou mesmo sugestdes *
para o aprimoramento do Produto Educacional avaliado, por gentileza,
disponha-as neste espaco (caso ndo as tenha, utilizar o nao se aplica).

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/11wqenmsO6sQVvZfSOoBi5ZbFUV9ZZyg6L RUHgPrLI6U/edit?pli=1 5/5



ANEXO A - FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

€2 Plataforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
O papel do pedagogo no planejamento curricular integrado da Rede Federal de Ensino

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 23

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

JEORGE VENANCIO SANTOS DE LIMA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

030.213.064-03 Av ANTONIO LIBOA DE AMORIM BENEDITO BENTES BL B2 APT 203 MACEIO ALAGOAS 57085160
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 82988181836 jvs4@aluno.ifal.edu.br

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagédo do mesmo.

deorge\/e hancio Savtes de Lima]

Data: 08 / 02 / 2023
Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, 10.825.373/0004-06 Campus Satuba
CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS - IF/AL
15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(82) 2126-6500

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigéo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicéo tem condi¢des para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsavel: VALDEMIR LINO CHAVES FILHO CPF: 044.341.504-80

Cargo/Fungéo: DIRETOR-GERAL

ssinado de forma digital por

VALDEMIR LINO CHAVES CALDEMIRLINO CHAVES

FILHO:04434150480  FLHO04434150480
Data: 08 /02 /2023 Dados: 2023.02.08 13:55:33-03'00"

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Na&o se aplica.




ANEXO B - DECLARAGAO DE AUTORIZAGAO, INFRAESTRUTURA E
INSTALAGOES PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E SUA
CONSEQUENCIAS

GOVERNO FEDERAL

Rai e

UNIAO E RECONSTRUCAO

.

L1 ]

INSTITUTO
FEDERAL

Alagoas

SERVICO PUBLICO FEDERAL
Ministério da Educaciao
Instituto Federal de Alagoas — IFAL
Campus Satuba

DECLARACAO DE AUTORIZAGAO, INFRAESTRUTURA E INSTALACOES PARA O
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E SUAS CONSEQUENCIAS

Eu, Valdemir Lino Chaves Filho, Diretor-Geral do Instituto Federal de Alagoas — Campus Satuba, venho por
meio desta informar que esta instituicdo possui infraestrutura adequada para a realizacdo da pesquisa
intitulada “O papel do pedagogo no planejamento curricular integrado da Rede Federal de Ensino”, a
ser realizada pela pesquisador Jeorge Venancio Santos de Lima, estudante do Programa de
Pdés-Graduagdo em Educacédo Profissional e Tecnolégica - Mestrado Profissional em Educacéao Profissional
e Tecnolégica do Instituto Federal de Alagoas, sob a orientacdo do Prof° Dr. Ricardo Jorge de Sousa

Cavalcanti.

O Instituto Federal de Alagoas — Campus Satuba esta ciente do seu compromisso no resguardo da
seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para
desenvolvé-la em conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico para os riscos minimos de
desgastes fisicos e psicolégicos sera garantido atendimento médico, psicolégico e de assisténcia social ao

participante por meio do Departamento de Apoio Académico do Instituto Federal de Alagoas.

Comprometendo-se seguir as normas e rotinas do Servigo, zelar pelo sigilo ético e respeitar a resolugdo
466/12, 510/16 CNS/MS e todas as suas complementares, havendo o compromisso de divulgagcédo dos

dados obtidos apenas em reunides e publicacdes cientificas com sigilo e resguardo ético da Instituicdo.

Satuba, 01 fevereiro de 2023

VALDEMIR LINO Assinado de forma digital por
VALDEMIR LINO CHAVES
CHAVES FILHO:04434150480

FILHO:04434150480  Dados: 2023.02.01 06:57:57 -03'00'

Valdemir Lino Chaves Filho

Diretor-Geral do Ifal Campus Satuba

Rua Dezessete de Agosto, S/N - Centro, Satuba - AL. CEP: 57120-000
Telefone: (82) 2126-6500. www.ifal.edu.br



ANEXO C - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS (TCUD)

==. Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto
==- Federal de Alagoas — CEPSH/Ifal
INSTITUTO Ru‘alDr. OdllonA\'/asconceIos, 103, 42 Andar, Sala 404
FEDERAL Jatilica - Macei6 — AL. CEP.: 57035-660

Alagoas Telefone: (82) 3194-1176 - E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br

Termo de Compromisso de Utilizacao de Dados (TCUD)
1. Identificacido da pesquisa

a) Titulo do projeto: O papel do pedagogo no planejamento curricular na rede federal de

ensino

b) Departamento/Faculdade/Curso: Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) Campus Benedito Bentes

c) Pesquisador(a) responsavel: Jeorge Venancio Santos de Lima

Identificacio dos membros do grupo de pesquisa [2]

Nome completo (sem abreviacio) RG Assinatura

Jeorge Venancio Santos de Lima 1.410.894 f\]guq‘g\,‘fe nancio Santee de Lima
SSP/AL

Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti 1.674.170 4 T S [ ¢ P ..
SSP/AL | |

2. Descricao dos Dados

Os dados a serem descritos nessa se¢do sao dados a serem coletados somente apos
aprovagdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica. E necessdrio citar o objeto da
coleta, por exemplo: cirurgias ortopédicas registrados no periodo de: (especificar o
periodo relativo a ocorréncia dos eventos, por exemplo: entre janeiro a dezembro de
2019).

Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para o projeto vinculado.



==. Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto
==- Federal de Alagoas — CEPSH/Ifal
INSTITUTO Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 42 Andar, Sala 404
FEDERAL Jatitica - Maceid — AL. CEP.: 57035-660

Alagoas Telefone: (82) 3194-1176 - E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br
3. Declaracio dos pesquisadores

Os pesquisadores envolvidos no projeto se comprometem a manter a confidencialidade
sobre os dados coletados nos arquivos do Instituto Federal de Alagoas (Ifal) Campus
Satuba, bem como a privacidade de seus conteudos, como preconizam a Resolugdo n.
466/12, e suas normas complementares, do Conselho Nacional de Saude.

Declaramos entender que a integridade das informacdes e a garantia da
confidencialidade dos dados e a privacidade dos individuos que terdo suas informagdes
acessadas estdo sob nossa responsabilidade. Também declaramos que nao repassaremos
os dados coletados ou o banco de dados em sua integra, ou parte dele, a pessoas nao
envolvidas na equipe da pesquisa.

Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para este projeto. Todo e
qualquer outro uso que venha a ser planejado, serd objeto de novo projeto de pesquisa,
que sera submetido a nova aprecia¢do por um Comité de Etica em Pesquisa.

Devido a impossibilidade de obten¢do do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
de todos os participantes, assinarei(emos) esse Termo de Consentimento de Uso de
Banco de Dados, para a salvaguarda dos direitos dos participantes.

Maceio, 16 de novembro de 2022

' : \ o
d%rq@\‘eﬂth‘u Santes de Lima
o

Nome legivel/assinatura e carimbo do(a) pesquisador(a) responsavel[5)]

4. Autoriza¢do da Instituicio

Declaramos, para os devidos fins, que cederemos aos pesquisadores apresentados neste
termo, o acesso aos dados solicitados para serem utilizados nesta pesquisa.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento, por parte dos pesquisadores, dos
requisitos da Resolu¢do n. 466/12 do Conselho Nacional de Saiide e suas normas
complementares, comprometendo-se os supracitados a utilizar os dados dos
participantes da pesquisa exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados, o(s)/a(s) pesquisador/a(es/as) deverdo apresentar o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.



==. Comité de Ftica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto
EEE Federal de Alagoas — CEPSH/Ifal

(| ]
INSTITUTO Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 42 Andar, Sala 404
FEDERAL Jatitica - Maceid — AL. CEP.: 57035-660
Alagoas Telefone: (82) 3194-1176 - E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br

Local, data.

Satuba, 27 janeiro de 2023
TAMARA LUCIA DOS Assinado de forma digital por

TAMARA LUCIA DOS SANTOS
SANTOS SILVA05520903441

SILVA:05520903441 Dados: 20230127 17:18:04-0300
Nome legivel/assinatura e carimbo do responsavel pela anuéncia da Institui¢do [6]




ANEXO D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

EE. wsniruto reperat  INSTITUTO FEDERAL DE Plataforma
ALAGOAS - IFAL %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O papel do pedagogo no planejamento curricular integrado da Rede Federal de Ensino

Pesquisador: JEORGE VENANCIO SANTOS DE LIMA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 67786222.8.0000.0195

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.138.107

Apresentagao do Projeto:

O objeto de estudo desta pesquisa consiste na investigagcdo a respeito do papel do pedagogo no
planejamento curricular integrado da Rede Federal de Ensino, especificamente no Campus Satuba, do
Instituto Federal de Alagoas (Ifal). A area de insergéo na qual se insere esta pesquisa € a de Ensino, n. 46
na Capes, cuja concentragdo é a Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT). Insere-se na linha de
pesquisa 1 do Programa, que se refere a Praticas Educativas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, e ao
Macroprojeto 03, que trata das Praticas Educativas no Curriculo Integrado. Os sujeitos participantes que
caracterizam a variavel qualitativa desta pesquisa sdo 03 pedagogos e cerca de 10 a 20 docentes,
professores da Formacdo Geral e da Formacdo Profissional, atuantes no referido lécus de
investigacdo.Como objetivo geral, temos o de refletir, a partir das atribuicdes do pedagogo da Rede Federal
de Ensino, sobre processos formativos docentes que enaltegam o Curriculo Integrado entre docentes da
Formacéao Geral e da Formagéo Profissional na referida Rede, especificamente, no Campus Satuba do
Instituto Federal de Alagoas

(Ifal). Os objetivos secundarios séo i) analisar as discussdes in locus, no ambito da formagédo continuada
docente, pautadas na abordagem do Curriculo Integrado na Rede Federal de Ensino; ii) identificar as
concepgdes de curriculo integrado presentes no trabalho pedagégico do pedagogo na Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio; iii) elaborar, de forma colaborativa, um Caderno (auto) Reflexivo do
Pedagogo que trate do
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trabalho pedagégico desse profissional na promogao da discussdo do curriculo integrado no Instituto
Federal de Alagoas - Ifal - Campus Satuba, com vistas a formagdo docente para a EPT, em especial, ao
Ensino Médio Integral.Quanto a metodologia, € do tipo pesquisa-agao colaborativa com uma abordagem
qualitativa de natureza aplicada de forma a desenvolver um Produto Educacional (PE) e uma dissertagéo a
fim de trazer respostas ao problema identificado. Ainda, € uma pesquisa descritiva, pois se propde a gerar
informacdes estratégicas para embasar tomadas de decisdes sobre um fendmeno estudado.Nesse contexto,
é de abordagem qualitativa, pois consiste em uma pesquisa-a¢ao colaborativa, que permite uma

reflexdo, alicercada em analises discursivas que, de forma coparticipativa e coautora, os participes da
pesquisa vao direcionando a construgdo coletiva sobre o conteudo analisado.Os participantes serdo
incluidos por meio de adesao voluntaria, via TCLE, aplicagdo de questionarios, realizacdo de entrevistas e
participagdo em oficinas. Serdo excluidos da pesquisa os pedagogos ou docentes que se recusarem a
preencher e

assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Também serdo excluidos os participantes
que, eventualmente, fiquem afastados de suas atribuicdes por meio de licenga médica, capacitagdo ou outro
impedimento, conforme Estatuto do Ifal.Os sujeitos podem ser expostos a alguns riscos: quebra de sigilo;
quebra de anonimato e possibilidade de constrangimento. Caso ocorra, serdo adotadas algumas medidas
minimizadoras

dos possiveis riscos: garantir sigilo em relagao as suas respostas, que serdo confidenciais e utilizadas
exclusivamente para fins cientificos; garantir a ndo identificagdo nominal nem no formulario nem no banco
de dados; esclarecer e informar a respeito do anonimato e da possibilidade de interromper o processo
quando desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si préprio.Espera-se que esta pesquisa possa
contribuir na atuagédo do pedagogo da Rede Federal de Ensino nos processos formativos inerentes ao
planejamento curricular integrado por meio de agdes integradoras entre docentes da Formacgéo Geral e
docentes da Formagéao Profissional com vistas a formagao omnilateral dos/as estudantes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Refletir, a partir das atribuicdes do pedagogo na Rede Federal de Ensino, sobre os processos formativos
docentes que enaltegam o Curriculo Integrado entre docentes da Formacao Geral e da Formacgao
Profissional na Rede Federal de Ensino, especificamente, no Campus Satuba do Instituto Federal de
Alagoas (Ifal).
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Objetivo Secundario:

- Analisar as discussdes in locus, no ambito da formagao continuada docente, pautadas na abordagem do
Curriculo Integrado na Rede Federal de Ensino; - Identificar as concepgdes de curriculo integrado presentes
no trabalho pedagdgico do pedagogo na Educagédo Profissional Técnica de Nivel Médio; - Elaborar, de
forma colaborativa, um Caderno (auto) Reflexivo do Pedagogo que trate do trabalho pedagégico do
pedagogo na promogéo da discussdo do curriculo integrado no Instituto Federal de Alagoas - Ifal - Campus
Satuba, com vistas a formagédo docente para a EPT, em especial, voltada ao Ensino Médio Integral.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Durante a aplicagdo desta pesquisa, os sujeitos podem ser expostos a alguns riscos, a saber: quebra de
sigilo; quebra de anonimato e possibilidade de constrangimento.

Beneficios:

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir na atuacao do pedagogo da Rede Federal de Ensino nos
processos formativos inerentes ao planejamento curricular integrado por meio de agdes integradoras entre
docentes da Formagédo Geral e docentes da Formacgéao Profissional com vistas a formagao omnilateral
dos/as estudantes, cuja tonica investigativa se pauta no tratamento dos saberes integrados na pratica
docente tendo em conta a articulagdo promovida pelo pedagogo na Rede em processos formativos
docentes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Considera-se que o presente estudo se encontra de acordo com a Resolugbes 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Saude (CNS) e suas complementares.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Prezado pesquisador, considera-se que os Termos de apresentacdo obrigatéria estdo de acordo com as
Resolucdes 466/12 e 510/16 do CNS e complementares.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

ANALISE CARTA RESPOSTA AS PENDENCIAS INDICADAS NO PARECER CONSUBSTANCIADO
6.031.514

Respostas as Pendéncias:
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<< Quanto ao Projeto de Pesquisa Detalhado (arquivo brochura_pesquisa.pdf, portado em 01/03/2023)

Pendéncia 1. Nao estdo explicitados a forma na qual os participantes de pesquisa serdo
convidados a participar da pesquisa e nem como o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido sera apresentado a eles, conforme o Art. 6° da Resolugdo 510/2016, do Conselho
Nacional de Saude (CNS).

Resposta a Pendéncia 1: A pendéncia 1, solicitada para resolucdo no Parecer Consubstanciado, esta
sanada nas paginas 14 e 15 da brochura do Projeto de Pesquisa, que
trata da forma pela qual os/as participantes serdo convidados/as para participagdo na pretensa pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA. O pesquisador alterou e/ou incluiu as informagdes solicitadas.
Pendéncia 2. No item 6.4 do Projeto de Pesquisa, as pessoas que participardo da pesquisa sdo tratadas
como "sujeito da pesquisa". Entretanto, conforme o Art 2°, item XIlI, da Resolugdao 510/2016, do Conselho

Nacional de Saude (CNS), deve-se utilizar o termo "participantes da pesquisa".

Resposta a Pendéncia 2: A pendéncia 2, solicitada para resolugdo no Parecer Consubstanciado, esta
sanada em todas as paginas em que dizem respeito aos/as participantes da pesquisa, como pode-se
evidenciar nas paginas: 14 e 15, bem como na parte dos Apéndices, especialmente no que se refere aos
TCLE, direcionados aos/as pretensos/as

participantes da pesquisa, em que, igualmente, houve a substituicdo de “sujeitos da pesquisa” por
“participantes da pesquisa”, atendendo, portanto, a solicitagdo realizada no mencionado Parecer.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA. O pesquisador alterou e/ou incluiu as informagdes solicitadas.

<< Quanto ao TCLE docentes (arquivo tcle_docentes.pdf, postado em 01/02/2023)

Pendéncia 3. Nao estdo explicitados todos os possiveis riscos referente ao instrumento de
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coleta de dados a ser utilizado (questionario), como, tomar o tempo do participante ao
responder ao questionario/entrevista e responder a questdes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia,
sexualidade.

Resposta a Pendéncia 3: A pendéncia 3, solicitada para resolu¢do no Parecer

Consubstanciado, esta sanada em todas as paginas em que dizem respeito aos riscos da

pesquisa voltados aos/as pretensos/as participantes, como pode-se evidenciar nas paginas: 16 e 17, bem
como na parte dos Apéndices, especialmente no que se refere aos TCLE,

direcionados aos/as pretensos/as participantes da pesquisa, em que, igualmente, houve a

explicitacdo de possiveis riscos ligados aos instrumentos questionario/entrevista

mencionados. Salientamos, com isso, o atendimento a solicitagéo realizada no mencionado

Parecer.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA. O pesquisador alterou e/ou incluiu as informagdes solicitadas.

<< Quanto ao TCLE pedagogos (arquivo tcle_pedagogos.pdf, postado em 01/02/2023)

Pendéncia 4. Nao estdo explicitados todos os possiveis riscos referente ao instrumento de
coleta de dados a ser utilizado (oficina), como, tomar o tempo do participante ao responder ao
questionario/entrevista e responder a questdes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia, sexualidade.

Resposta a Pendéncia 4: A pendéncia 4, solicitada para resolugdo no Parecer

Consubstanciado, esta sanada em todas as paginas em que dizem respeito aos riscos da

pesquisa voltados aos/as pretensos/as participantes, como pode-se evidenciar nas paginas: 16 e 17, das
quais tratam dos possiveis riscos ligados aos/as participantes para proceder a participagdo no estudo, nesse
caso, no momento destinado as oficinas. Esclarecemos,

portanto, o atendimento a solicitagcao realizada no mencionado Parecer.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA. O pesquisador alterou e/ou incluiu as informagdes solicitadas no
documento/arquivo.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

limo. Pesquisador JEORGE VENANCIO SANTOS DE LIMA, de acordo com as diretrizes para pesquisas
definidas pelas Res. CNS 466/12, Res. CNS 510/16 e suas complementares, seu protocolo de pesquisa
estd APROVADO. Dessa forma, o seu protocolo de pesquisa encontra-se totalmente adequado para

execugao.

Esta aprovagédo esta condicionada a que o projeto de pesquisa seja desenvolvido conforme os Termos e
delineamentos apresentados pelo pesquisador nesse protocolo de pesquisa.

Conforme estabelece a alinea "d" do item XI.2 da Res. CNS 466/2012 e o item V do Art. 28 da Res. CNS
510/2016, cabe ao pesquisador elaborar e apresentar o relatério parcial e final (ver modelos na pagina do
CEPSH/Ifal em "Modelos de Documentos e Orientagdes para Submissao" - https://www2.ifal.edu.br/o-
ifal/pesquisa-pos-graduacao-e-inovacao/comite-de-etica-em-pesquisa) atestando que o projeto foi
desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgéo.

Caso sejam necessarias mudangas no desenvolvimento do projeto, essas devem ser comunicadas ao
CEPHS/Ifal na forma de Emendas ou Extensdes, conforme definidas no item "H" do tépico 2.1 da Norma
Operacional CNS 001/2013.

Cabe destacar que o Comité de Etica em Pesquisa ao receber denlncias ou perceber situacdes de
infragdes éticas, sobretudo as que impliguem em riscos aos participantes de pesquisa, deve comunicar os
fatos as instancias competentes para averiguagéo e, quando couber, ao Ministério Publico, conforme
estabelece o item "K" do tépico 2.1 da Norma Operacional CNS 001/2013.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Cronograma CRONOGRAMA_3_2.pdf 23/06/2023 | GILSON OLIVEIRA Aceito
10:13:33 | DOS SANTOS
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2043931.pdf 23:04:36
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QRorant
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Outros CARTA_DE_RESPOSTA_PENDENCIA | 12/05/2023 |JEORGE VENANCIO| Aceito
S.pdf 23:03:22 [ SANTOS DE LIMA
Outros TCLE_PEDAGOGO.pdf 12/05/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
23:02:01 [ SANTOS DE LIMA
Outros TCLE_DOCENTES.pdf 12/05/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
23:00:25 [SANTOS DE LIMA
Brochura Pesquisa [BROCHURA_PROJETO_DE_PESQUIS| 12/05/2023 |JEORGE VENANCIO| Aceito
A.pdf 22:59:17 | SANTOS DE LIMA
Outros TCUD.pdf 01/03/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
08:29:48 | SANTOS DE LIMA
Declaragéo de Termo_de_Concordancia_dos_Servicos| 01/03/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
concordancia na_Institucao Proponente.pdf 08:28:58 | SANTOS DE LIMA
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 01/03/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
08:25:55 | SANTOS DE LIMA
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 01/03/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
08:24:48 |SANTOS DE LIMA
TCLE / Termos de | TCLE_TERMO_DE_ASSENTIMENTO.p| 01/02/2023 |JEORGE VENANCIO| Aceito
Assentimento / df 11:08:20 |[SANTOS DE LIMA
Justificativa de
| Auséncia
Orgamento ORCAMENTO_FINANCEIRO.pdf 01/02/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
10:46:16 | SANTOS DE LIMA
Orgamento Orcamento.pdf 01/02/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
10:42:20 | SANTOS DE LIMA
Declaragéo de DeclaraCAQ_de_Instituicaocao_infraestr] 01/02/2023 [JEORGE VENANCIO| Aceito
Instituicéo e utura.pdf 10:36:16 | SANTOS DE LIMA
|Infraestrutura
Outros Quetionarios_e_Roteiro_de_Entrevista.p| 01/02/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
df 10:35:21 | SANTOS DE LIMA
Outros DESTINACAO_DOS_DADOS_COLETA| 01/02/2023 | JEORGE VENANCIO| Aceito
DOS.pdf 10:33:48 | SANTOS DE LIMA
Outros TERMO_DE_AUTORIZACAO_DE_USO| 10/12/2022 |JEORGE VENANCIO| Aceito
DE_IMAGEM_E DEPOIMENTOS.pdf 16:59:48 | SANTOS DE LIMA
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO .pdf 19/11/2022 | JEORGE VENANCIO| Aceito
18:41:07__|SANTOS DE LIMA
Projeto Detalhado / | ProjetoDetalhado_Brochuralnvestigador.| 19/11/2022 | JEORGE VENANCIO| Aceito
Brochura pdf 18:26:38 | SANTOS DE LIMA
Investigador

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

Endereco:
Bairro: Jatiuca
UF: AL

Telefone:

Municipio:
(82)3194-1176

Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 40 andar, sala 404

CEP: 57.035-660
MACEIO

E-mail:

eticaempesquisa@ifal.edu.br
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MACEIO, 23 de Junho de 2023

Assinado por:
GILSON OLIVEIRA DOS SANTOS
(Coordenador(a))
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