PROFEPT

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS BENEDITO BENTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (PROFEPT)

iTALO CHRISTIANO DA SILVA

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS
HUMANIZADORAS

MACEIO
2020



iITALO CHRISTIANO DA SILVA

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS
HUMANIZADORAS

Dissertacao apresentada ao Programa de Pds-graduagao
em Educacgao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT),
ofertado pelo Campus Benedito Bentes do Instituto
Federal de Alagoas, como parte integrante dos requisitos
para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacgao
Profissional e Tecnolégica.

Orientadora da Prof2. Dra. Rossana Viana Gaia.

MACEIO
2020



(1] Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicacéo
. Instituto Federal de Alagoas

INSTITUTO Campus Avancado Benedito Bentes

FEDERAL Biblioteca

Alagoas

S586e

Silva, Italo Christiano da.

Estratégias pedagdgicas nas aulas de lingua portuguesa do ensino médio integrado ao técnico:
reflexdes sobre praticas humanizadoras/ Italo Christiano da Silva. —2020.

1041, : il

1 CD-ROM: il.

Orientacdo: Prof. Dra. Rossana Viana Gaia.
Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica) Instituto Federal de
Alagoas, Campus Avancado Benedito Bentes, Macei6, 2020.

1. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. 2. Professor. 3. Aluno. 4. Produto Educacional. I. Titulo.
CDD:370

Fernanda Isis Correia da Silva
Bibliotecaria -CRB-4/1796



onn INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

]| Autarquia criada pela Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008 shiig
(1L "y,
an i - L
INSTITUTO PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM v
FEDERAL EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA PROFEPT
Alagoas koo (KR

ITALO CHRISTIANO DA SILVA

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS
HUMANIZADORAS

Dissertagao apresentada ao Programa de Pds-graduagao
em Educacao Profissional e Tecnolégica, ofertado pelo
Instituto Federal de Alagoas, como requisito parcial para
obtengao do titulo de Mestre em Educacao Profissional e
Tecnoldgica.

Aprovado em 17 de junho de 2020.

BANCA EXAMINADORA:

fom

Profa. Dra. Rossana Viana Gaia (Orientadora — profEPT/IFAL)

Reolevon ot  Feitivne. Sondos

Profa. Dra Lucia de Fatima Santos (PPGLL/UFAL)

e ey -, - Sl C e
P ‘\ A A (-/i'v‘“)(. RO [}’ <3 } %

Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti (profEPT/IFAL)



ons INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS -
L] 77

171 ] Autarquia criada pela Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008 ..ll
il 5
INSTITUTO A X
FEDERAL PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM PROFEPT
Alagoas EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

ITALO CHRISTIANO DA SILVA

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS
HUMANIZADORAS

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
ofertado pelo Instituto Federal de Alagoas, como requisito
parcial para obtengcdo do titulo de Mestre em Educacao
Profissional e Tecnolégica.

Validado em 17 de junho de 2020.

BANCA EXAMINADORA:

fom

Prof?. Dra. Rossana Viana Gaia (Orientadora-IFAL)

Rotlcion e Fibine. Sondss

Profa. Dra Lucia de Fatima Santos (PPGLL/UFAL)

AR

\ ) P, ) < J K
é ‘\ > A s AT (,/‘{"“(’)“ R '1""’ e > ""'}'

Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti (profEPT/IFAL)




Dedicatéria — dedico este trabalho a todos os
entusiastas de uma educacgao transformadora, por
conseguinte humanizadora/humanizada, que
pretendam (auto)formar sujeitos autébnomos,
compromissados com a cidadania e a reflexao, em
prol da sociedade.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelo dom da vida e da docéncia. A minha familia: avé Izaura (em
memoria), pela criagdo, e, mesmo sendo analfabeta, negra, doméstica, investiu em
meus estudos, sujeitando-se a exploragéo de agiotas; minha mae, solteira, que assim
como minha avo, mostrou-me, através do amor maternal e do poder feminino, como
ser neto/filho/marido/pai’lhomem temente a Deus; meu tio, Luizinho, por ter dedicado
um pouco do seu tempo para ser meu pai; minha esposa, Gicele, pelo amor, parceria,
incentivo, carinho, dedicacéo, paciéncia e oragdes, ao longo desses 14 anos; minha
filha, Lavinia, por ter nascido e preenchido meus dias com pureza, alegria e sonhos.

Agradeco a meus/minhas professores(as), da creche ao Mestrado, aqueles(as)
com quem aprendi e de quem “apanhei”’. Mas todos(as), através da memoria afetiva
ou nao, me fizeram ser o professor humanizador que sou. De modo especial aos/as
professores(as) de Lingua Portuguesa, que me fizeram apaixonado por eles(as) e
pelas letras, ensinando-me que as palavras tém poder.

A meus/minhas companheiros(as) de luta na educagao, colegas da escola Joao
Saturnino de Almeida, em Arapiraca-AL, que numa parceria e respeito, fazem com que
eu tenha apoio e fé na construgdo de uma sociedade mais justa e democratica. E
meus agradecimentos a todos(as) colegas de mestrado, os das viagens a Maceio, e
os da sala, por compartilharem experiéncias, incentivos, frustacbes, medos, alegrias
e superacgoes.

N&o poderia esquecer de meus alunos(as), os de ontem, de hoje e de amanha,
que me ensinaram e sempre ensinarao que ser docente vai além dos limites de uma
profissdo. E por eles e para eles que vou continuar aprendendo, a ser
professor/humanizador e enxergar a sala de aula como espaco sagrado de
transformacdes.

E gostaria de agradecer, no mestrado, em particular, aos professores Cristiano
César e Maria do Socorro pela afetuosa contribuicdo e apoio; a minha orientadora,
Prof2. Dr2. Rossana, pelo periodo de dedicacdo a me instruir com paciéncia, amor e
atencdo. E aos demais membros da banca: Profé. Dr. Lucia, pela generosidade; Prof.
Dr. Ricardo, por todo auxilio respeitoso e dedicado durante essa fase de aprendizado.

Deus abencoe a todos!



[...] Se é ministério, seja em ministrar; se é
ensinar, haja dedicagdo ao ensino; Ou o que
exorta, use esse dom em exortar; o que reparte,
faca-o com liberalidade; o que preside, com
cuidado; o que exercita misericordia, com
alegria (Romanos 12:6-8 in BIBLIA, 2015).


https://www.bibliaonline.com.br/acf/rm/12/6-8+

RESUMO

Os estudos sobre processos de humanizagdo na pratica pedagogica apresentam
reflexdes sobre as agdes do professor e as relagdes estabelecidas no ambiente formal
da sala de aula. Esta pesquisa investigou praticas educativas na aula de Lingua
Portuguesa que consideram a afetividade e apresentam proposta transversal. O
estudo propde pensar o processo pedagodgico de conhecimento, em ambiente escolar
da rede federal técnica e tecnoldgica, no primeiro semestre de 2020. O objetivo
principal foi investigar praticas humanizadoras de ensino, para elaborar o produto
educacional — Jogo educacional de tabuleiro Resiliéncia — direcionado ao ensino
médio integrado ao técnico. A metodologia foi redefinida a partir de variaveis
intervenientes, por conta da realidade de pandemia do Covid-19, assim a coleta de
dados face-a-face com 10 alunos e um professor foi reorganizada para uma amostra
com dois alunos em comunicagdo remota e em rede por computador. O estudo
investigou o ensino integrado na perspectiva de formagao omnilateral dos sujeitos, ou
seja, de forma integral. Trata-se de uma pesquisa qualitativa a partir de pesquisa-agao
colaborativa, cujos instrumentos metodoldgicos incluiram a realizacdo de oficinas
online e a aplicagdo remota de questionarios. As etapas metodologicas seguiram a
seguinte ordenacédo: (i) elaboragdo e organizagcdo dos conteudos de 4 oficinas
inseridas no produto educacional, para discutir tematicas geradoras de humanizagao
com adolescentes; (ii) aplicagao de questionarios; (iii) elaboragdo de oficinas remotas
para discutir a tematica humanizagao com adolescentes e (iv) criagdo de um jogo
educacional que problematiza questdes de interesse socioemocional dos
adolescentes. Os resultados indicados com as respostas e a participagao virtual dos
estudantes auxiliaram a avaliar e aprovar o produto educacional jogo de tabuleiro
elaborado pelo pesquisador. Ademais, o estudo sistematizou materiais sobre a
humanizacdo em sala de aula. A intervencédo nas aulas de Lingua Portuguesa foi
pensada a partir da formagdo do pesquisador, licenciado em Letras, e em sua
experiéncia docente, além da possibilidade de problematizagdo que esse componente
curricular promove, através de debates e exposicdes orais, leituras, producdes e
interpretacdo e/ou compreensdo de textos verbais e nao-verbais. Os resultados
confirmaram que praticas humanizadoras com aulas dialogadas e metodologias com
participacao ativa dos alunos possibilitam aprendizagem qualitativa.

Palavras-chave: Professor. Aluno. Ensino. Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.
Produto Educacional.



ABSTRACT

The studies on processes of humanization in pedagogical practice present reflections
on the teacher actions and the already established relationships of the formal
classroom environment. This research had investigated educational practices in the
Portuguese Language Classroom that consider the kindness and offering transversal
themes. The study proposes to think about the pedagogical process of knowledge, at
school environment from technical e technological federal network, in the first half of
2020. The main objective was to investigate humanized teaching practices, in order to
elaborate an educational product - Educational Board Game named Resilience -
directed to the secondary education integrated to technical school. The methodology
was redefined from intervening variables because of a pandemic reality by the Covid-
19 pandemic, therefore the face-to-face data collection with 10 students and one
professor, had been reviewed for two students and in remote network communication
by computer. The study examined integrated education in the view of omnilateral
education of subjects. This is a qualitative and a collaborative investigation on a
research-action, where methodological instruments would include online workshops
and questionnaires application. The methodological steps followed the order: (i)
organization the workshop contents; (ii) application of questionnaires; (iii) elaboration
of remote workshops to discuss humanizing thematic to the adolescents; and (iv)
creation an educational game that problematizes issues from socio-emotional interest
to adolescents. The indicated results, with the answers and the virtual participation of
the students, helped to evaluate and approve the educational product board game
developed by the researcher. Additionally, the study systematized materials about
humanization in the classroom. The intervention in the Portuguese language classes
has been thought based on researcher training, licentiate in Letters, and his experience
as a teacher, besides the questioning possibility that this curricular component
promotes, through debates and oral presentations, readings, productions and
interpretation and/or comprehension of verbal and non-verbal texts. The results
confirmed that humanizing practices with dialogued classes and methodologies that
involve active student’s participation promotes qualitative learning.

Keywords: Teacher. Student. Teaching. Education. Educational product.
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1. INTRODUGAO

A educagao humanizadora se apresenta como fator para transformar e superar
complexidades inseridas no ambiente escolar. Isso significa pensar e promover agdes
efetivas, fundamentadas em principios éticos responsaveis, determinacdes politicas
de intervengdo e criatividade de sensibilizagdo estética (ARAUJO, 2015). Esta
pesquisa se tornou uma reflexdo sobre o trabalho do professor (TARDIF, 2014),
considerando que sua pratica pedagdgica inclui o espago das relagdes sociais e
humanas, na qual atua como mediador (CORDEIRO, 2011).

Nesse contexto, a teoria das Representacbes Sociais vem como um dos
suportes para a pratica profissional docente humanizada, pois, enquanto forma de
conhecimento, ajuda-nos a: (i) entender o mundo; (ii) explicar a intencionalidade de
nossas comunicagoes; (iii) formar sujeitos sociais para a compreensao de objetos, na
e para a sociedade, que sejam realmente significativos. Esses sujeitos ndo agem no
mundo apenas através da razdo, mas tém o poder de transmutar/humanizar esse
mundo, “fazendo da emog¢ao caminho para a compreensao; do seu repertorio; acervo
e grade de leitura; do seu entendimento, agao; das suas crengas [...]” (COUTINHO et
al, 2003, p. 16).

As rotinas no cotidiano escolar incluem praticas diversas como aulas, reunides
e acdes pedagogicas que apresentam potencial para destacar principios norteadores
da humanidade tais como igualdade, convivéncia fraterna, reciprocidade e
solidariedade ativa para promover um mundo mais justo e humano, inserido no
processo civilizatorio. Essa perspectiva incentiva a aprendizagem e a convivéncia
solidaria com respeito a liberdade de cada pessoa, do grupo escolar, a partir do
processo formativo e com respeito a individualidade (ARAUJO, 2015).

Além disso, a escola precisa promover o bem-estar social, fisico, mental dos
alunos, “pois é o local onde sao reproduzidos os padrdes de comportamentos e
relacionamentos que podem pér em risco a saude dos jovens” (BAGGIO et al, 2009,
p. 143). Por isso, acredita-se que a escola seja propicia para identificar problemas
socioeducativos e melhorar a qualidade de vida dos estudantes, caso haja um olhar
humanizador de todos os participes dessa comunidade. Dentre esses problemas,
podemos citar depressdo e suicidio entre os estudantes adolescentes, seja pela

pratica do bullying na escola, ou por outros fatores internos e externos a ela.
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Em entrevista ao site do canal Futura, o psicologo e psicanalista Eduardo
Andrade destacou como o suicidio pode ser tratado na escola, principalmente quando
o docente € o mediador desse assunto. Para Andrade (2018), € importante “que os
professores estejam abertos a escutar o que os adolescentes e criangas falam. Quando
a escola escuta esse tema, ela pode falar sobre ele. Ela pode fazer um mapeamento
de fatores de risco como bullying, por exemplo” (ANDRADE, 2018). Em outro trecho, o
profissional de saude mental alerta que a escola falha quanto a sociabilizagdo entre os
alunos, pois ao invés de estimular a cooperagao e as relagdes interpessoais afetivas,
promove a robotizagdo dos discentes, por conseguinte, estimula competicdes que os
individualizam.

Algumas agdes de combate ao suicidio, em forma de politicas publicas, podem
ser vislumbradas a partir da legislacdo vigente. Dentre elas destaca-se a Lei
13.185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidagéo Sistematica (BRASIL,
2015), além da Lei 13.819/2019, que institui a Politica Nacional de Prevencéo da
Automutilacdo e do Suicidio (BRASIL, 2019). Tais aparatos legais abordam direta e
indiretamente como apoiar os alunos no ambiente escolar, caso vivenciem esse
problema. No Quadro 1, a seguir, sistematizamos as informagdes que indicam as

principais estratégias que podem ser adotadas pela comunidade escolar:

QUADRO 1 — Leis sobre prevenc¢ao ao suicidio 2015/2019

Lei 13.185/2015 Lei 13.819/2019

Artigo 4°: Artigo 3°

Il - capacitar docentes e equipes
pedagogicas para a implementagcdo das
acgdes de discussao, prevencao, orientacao
e solugao do problema;

VIl — promover a articulacao intersetorial para a
prevencdo do suicidio, envolvendo entidades
de saude, educacdo, comunicacao, imprensa,
policia, entre outras;

Il - implementar e disseminar campanhas
de educacao, conscientizagao e
informacéo;

Artigo 6°

IX - promover medidas de conscientizacao,
prevencao e combate a todos os tipos de
violéncia, com énfase nas praticas
recorrentes de intimidagdo sistematica
(bullying), ou constrangimento fisico e
psicolégico, cometidas por alunos,
professores e outros  profissionais
integrantes de escola e de comunidade
escolar.

§ 5° Os estabelecimentos de ensino publicos e
privados de que trata o inciso Il do caput deste
artigo deverdo informar e treinar os
profissionais que trabalham em seu recinto
quanto aos procedimentos de notificagao
estabelecidos nesta Lei.

Fonte: Brasil, 2015; Brasil 2019.
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Embora haja tais aparatos na legislagdo, que visam garantir, no ambiente
escolar, capacita¢des, medidas de prevencao e articulacéo intersetorial para combater
disseminagdo de seus fatores de risco do suicidio, na pratica verifica-se o
desconhecimento dessas normativas por parte de professores, coordenadores
pedagogicos, gestores e alunos. Neste sentido, o presente estudo visa destacar essa
relevancia, pois a legislagdo precisa ser divulgada e implementada nos espacgos
formais de educagao como ferramenta auxiliar aos discentes, haja vista, o numero
expressivo de casos identificado neste estudo.

Acreditamos que, na escola, € possivel realizar agdes que ajudem a prevenir
depressdo e suicidio, através de projetos pedagdgicos que envolvam leituras
educativas de teor positivo, reflexivo; além disso, € nesse espago que podem ser
implementados “debates, servigcos de atendimento e apoio ao estudante (psicélogo,
meédico escolar, assistente social, enfermeiro), programas formativos para os agentes
educativos, intervengdes dirigidas aos pais [...]" (FACANHA et al, 2010, p. 3).

Neste sentido, € importante considerar ainda que a boa relagao tanto entre
escola-familia quanto professor-aluno promovem dialogos afetivos e efetivos, que
favorece aos jovens compartilhar suas alegrias e tristezas, além de aumentar sua
autoestima e pedido de ajuda, quando necessario (FACANHA et al, 2010). No caso
do professor, € uma forma de praticar a humanidade do ser docente que também
aprende a ensinar nao apenas aquilo que é sistematizado em conteudos
programaticos, mas, aliar aprendizagens significativas a esses aprendizados
(FREIRE, 2018).

O desenvolvimento dos saberes necessarios para atuar em sala de aula inclui
autoavaliagao continua. Quando investiga a pratica pedagdgica, Antunes (2001, p. 48)
langa as seguintes perguntas: “Como um professor pode sentir-se um bom avaliador
se ndo se autoavalia? Como pode encorajar progressos em seus alunos se nao busca
progresso em cada aula? Se repete no ano letivo o ano que passou?”.

Estudos realizados indicam que ha maior possibilidades de avangos sociais a
partir de uma educacao positiva e que respeite as particularidades individuais e dos
grupos, em detrimento das agdes repressivas. O dialogo favorece autonomia, que
estimula o estudante a acreditar em suas rotas de aprendizagem, a se valorizar como
pessoa, a sentir-se seguro e aceitar-se nas dimensdes da sua vida. Desse modo, o

trabalho em sala de aula é ampliado acerca dos limites de cada um, da disciplina, do
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equilibrio entre direitos e deveres e da dimens&o grupal e social (FREIRE, 2018;
MORAN, 1999; GAIA, 2001).

De acordo com pesquisas que investigam esses problemas, com énfase nas
abordagens educativas, as seguintes problematizagées foram investigadas neste

estudo:

1. Como contextualizar o conteudo sistematizado das aulas de Lingua
Portuguesa, para combater dificuldades socioemocionais, a exemplo do
suicidio entre os jovens?

2. E possivel relacionar afetividade e cognicdo, na pratica da sala de aula, em
busca de aprendizagens significativas e humanizadas, que ajudem a diminuir
os impactos da violéncia no ambiente escolar, oportunizando dialogos
significativos?

3. Quais propostas socioeducativas podem melhorar a relagao professor-aluno?

4. A alteridade docente pode acarretar perda de autoridade?

5. E possivel estimular a interdisciplinaridade em prol do desenvolvimento

omnilateral dos participes da comunidade escolar?

A partir desses questionamentos, indicou-se a seguinte hipotese: Propostas
educativas humanizadoras, em Lingua Portuguesa, contribuem para ampliar o
dialogo, aumentar a autoestima e atenuar problemas socioeducativos.

Esta investigacao refletiu também sobre as perspectivas democraticas de
convivéncia entre alunos, professores e membros da gestado escolar com base nas
seguintes possibilidades no processo de ensino, a partir de Brust (2009): (i) interagdes
respeitosas e com respeito as diferencgas; (ii) educagao pela paz e contra qualquer
tipo de violéncia; (iii) compartiihamento de conhecimentos; (iv) compartiihamento de
informagdes uteis ao bem comum; (v) favorecimento ao desenvolvimento humano.

Estudos bibliograficos indicaram que acdes pedagdgicas restritas ao conteudo
escolar e o processo pedagogico a dimenséo cognitiva (BRUST, 2009) incorrem em
prejuizos quando ignoram a afetividade humana e desconsideram seu impacto na
cognicado. E neste sentido que indicamos a reflexdo de Vygotsky (1996), pois quando
a base afetiva do ser humano é assimilada, compreende-se de igual modo seu

pensamento; ou seja, as razdes cognitivas impulsionadoras se originam nas emocgdes
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que as constroem. Sendo assim, entende-se que a relagcdo entre afetividade e
cognigao influencia o processo evolutivo do conhecimento e de transformacao social.

Nessa discussdo, os temas transversais sao relevantes na escola, pois
problematizam sobre a comunidade e potencializam, pedagogicamente, a
contextualizacdo de saberes através dos quais os alunos assumem a
responsabilidade de garantir interlocu¢do com o professor (MORAN, 1999). Avioléncia
na escola, como tematica transversal, inclui o debate sobre as relagdes interpessoais
por uma dupla via: expressdo de um autoritarismo pedagogico através da conduta
repressiva do professor ou transferéncia de normas sociais presentes no cotidiano dos
alunos e das suas familias (SANTOS, 2001).

Nessa perspectiva, atos violentos podem também ser simbdlicos em agdes
silenciosas, discriminatorias e desrespeitosas, nem sempre considerados como tais.
Sendo assim, condutas desrespeitosas, conforme estudos investigados, influenciam
o desenvolvimento da individualidade dos sujeitos, seja como vitimas ou como
agentes (MATTOS; COELHO, 2011). No ambiente social, no qual a escola se inclui, é
importante entender a relevancia do estresse, definido por Birman (2012, p. 70) “como
o0 maior mal-estar presente na contemporaneidade, que pode se manifestar de
multiplas [...] maneiras. Duas sindromes se destacam em momentos de avaliagéo: a
da fadiga crénica e do panico, caracterizadas por ataques de angustia (BIRMAN,
2012) o que implica atengao por parte dos professores, em relagao as novas geragoes.

Sendo assim, agcdes pedagodgicas interligadas a cultura de paz, de alteridade e
de respeito ao préximo, no ambiente escolar, podem favorecer a educacao positiva
em propostas educacionais que visam formar sujeitos libertos de agdes violentas e
propagadores de acgdes reflexivas, afetivas e efetivas sobre seus préprios atos.
Entende-se que a reflexao sobre o combate a violéncia é relevante na escola, pois
implica a expansao de direitos para a diversidade de maneiras de viver (ARROYO,
2007).

Essas e outras constatacbes se tornaram possiveis, para este trabalho,
embasadas na abordagem metodologica da pesquisa-acdo educativa, a qual gera
resultados validados a partir da triangulagao: problematizagao-agao-reflexdo (TRIPP,
2005). Essa metodologia faz com que a intervengdo docente, relacionada aos
aspectos sociais dos alunos, ressignifique a praxis pedagodgica, o que favorece a
colaboragéo mutua, no ambiente escolar (IBIAPINA, 2008).
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Isso pbde ser apreendido, a partir da experiéncia do pesquisador, ao ministrar
aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental |l, no municipio de Arapiraca-AL,
desde 2013, em que temas transversais paralelos ao curriculo, assim como leituras
positivas, rodas de conversa e escuta, projetos pedagdgicos de valorizagao da vida,
incorporacao de filmes e musicas, possibilitaram aos alunos e ao professor interacao
afetiva para discutir temas sociais ligados a rotina dos participes da comunidade
escolar, nos quais os relatos de alunos, em registros textuais e/ou orais, apresentaram
marcas continuas de mal-estar contemporaneo e pedidos de ajuda.

Por isso, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar praticas pedagogicas
humanizadas, nas aulas de Lingua Portuguesa, de modo a integrar o ensino em
proposta igualmente integradora, capaz de trabalhar conteudos convencionais,
paralelos aos transversais, em momentos de livre expressdo, seja através da
oralidade ou da expressao textual e/ou imagética. Do ponto de vista dos objetivos
especificos, por considerarmos a experiéncia de sete anos em sala de aula, onde os
computadores e a internet eram relegados, a op¢ao inicial centrou-se em tecnologias
independentes, que nao se vinculam ao uso de multiletramentos em nuvens a partir
de hipertextos com uso de plataformas virtuais (LEITE et al, 2003).

Torna-se importante mencionar que o planeta foi acometido por um virus:
Coronavirus (COVID 19). A Organizagdo Mundial de Saude (OMS), em meados do
més de margo de 2020, declarou situacdo de pandemia e o isolamento social passou
a ser a medida adotada pelos governos do mundo inteiro, para tentar diminuir os riscos
do novo virus, assim as aulas ficariam suspensas por tempo indeterminado. Tal fato
gerou variaveis intervenientes que remodelaram algumas a¢des do pesquisador, que
iriam ocorrer nesse periodo. Sendo assim, a interagdo com os sujeitos colaboradores
precisou ser de maneira remota, através de plataforma digital.

Com base nessa perspectiva, e no momento social vivido por todos, os
objetivos especificos foram: (i) produzir material educativo, um jogo ludico, intitulado
“‘Resiliéncia”, em formato fisico, na configuracdo de tabuleiro, como Produto
Educacional desta pesquisa; (ii) compartilhar estudos sobre o impacto da afetividade
na pratica de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa; (ii) analisar as
representagbes sociais, realizadas pelos sujeitos participantes, sobre temas
transversais na Educagao Profissional e Tecnoldgica; (iv) contribuir com a
humanizacédo da educacao através do uso e reflexdo dos géneros textuais: poema e

cangao.
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Assim, o presente trabalho tem a seguinte estrutura: nesta primeira secéo se
apresenta a proposta e objetivos da pesquisa; insercdo da problematica da depresséo
e do suicidio no ambiente escolar, como uma das formas de violéncia a ser combatida,
trazendo aspectos da experiéncia docente do pesquisador em Lingua Portuguesa;
introducao as variaveis intervenientes, por conta do novo Coronavirus; iniciagcdo ao
debate. Na secédo 2, intitulada As relagcdes entre educacao, interdisciplinaridade, afeto
e autonomia, problematiza-se o respeito a subjetividade dos alunos na aquisi¢ao de
conhecimentos, com discussao sobre a aprendizagem omnilateral no Ensino Médio,
a importancia da interdisciplinaridade e a nao hierarquizacdo de saberes e/ou
componentes curriculares. Discute-se ainda a relevancia das praticas docentes
humanizadas e os desafios para o século XXI, assim como a fragmentagéo em relagao
ao sistema de competéncias e a Educacao politécnica.

Na secgado 3, intitulada Cognigao e afeto: dialogos plurais em sala de aula,
argumenta-se que a aprendizagem n&o se garante apenas pela cognicdo, mas
também pelos aspectos emocionais e afetivos implicados nas relagdes interpessoais
no ambiente escolar, bem como na relagdo existente entre o sujeito e os problemas
do mundo do qual ele faz parte. Discute-se também a cultura digital e as
representacdes sociais que as pessoas fazem, de modo afetivo, em interlocugdes
coletivas, sobre variados objetos da/na sociedade.

Ja na secao 4, intitulada Produto educacional, discute-se o conceito e 0s eixos
formadores desse instrumento pedagdgico. Na sec¢ao 5 Metodologia, é descrita a base
tedrica da pesquisa-acdo, especificando o local da pesquisa, numero de
colaboradores, a turma, e como os dados foram obtidos e analisados. A se¢ao detalha
a avaliagao diagndstica no inicio da pesquisa. Nesta secao sao detalhadas as oficinas
com detalhamento das suas etapas.

Na secao 6 Analise dos dados, debate-se os aspectos da pesquisa, além de
ratificar a aprovagao da referida pesquisa pelo Comité de Etica. Discutem-se aspectos
das variaveis intervenientes, apresenta-se a analise dos dados coletados no
questionario, bem como na oficina. Os dados de avaliagdo do Jogo “Resiliéncia”
também sao apresentados a partir das notas avaliativas, atribuidas ao jogo, pelas
alunas convidadas. Por fim, na secdo 7 CONCLUSOES, reflete-se sobre a
contribuicdo cientifica e afetiva para o processo de humanizacdo, sobretudo na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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2. AS RELAGOES ENTRE EDUCAGAO, INTERDISCIPLINARIDADE, AFETO E
AUTONOMIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO

O conhecimento produz histéria e sua aprendizagem envolve convivéncia
baseada no respeito e na empatia, ou seja, a capacidade de perceber-se no lugar do
outro (ALMEIDA, 2014). Estudo de Freire (2018, p. 31) sobre o ensino da autonomia
destaca a importancia de respeitar os saberes dos educandos e as suas experiéncias
de vida para favorecer uma aprendizagem significativa. Esta metodologia ndo exclui
os saberes curriculares, mas inclui nos conteudos os “saberes socialmente
construidos”. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também apresenta esta
perspectiva ao destacar a importancia da valorizacdo e uso dos “conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgéo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 9).

Essa € uma questao relevante quando se investiga o Ensino Médio integrado
ao técnico, uma modalidade dos Institutos Federais, os quais indicam potencial para
a aprendizagem omnilateral, ou seja, para entender o ser humano de forma plena,
integrando “trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura na busca de solugbes para os
problemas de seu tempo, aspectos que, necessariamente, devem estar em
movimento e articulados ao dinamismo histérico das sociedades” (PACHECO, 2010,
p. 14). A integracdo passa a ser “uma prioridade na organizacgao politico-pedagdgica
dos Institutos Federais [...]” (ORTIGARA; GANZELI, 2013, p. 276).

Ademais, na BNCC, é possivel observar que a educacido vai além da
sistematizagcao curricular, ao atrelar o desenvolvimento cognitivo ao fisico, e ao
emocional, quando nos apresenta que o sujeito, em sua caminhada escolar, na
Educacdo Basica, deve “conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocgoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL,
2017, p. 10).

Uma das finalidades da educacdo, compreendida no seu aspecto amplo, é o
processo de humanizagao dos sujeitos. E isso nao ocorre mecanicamente, como algo
pré-definido, “ele se constréi nas contradicdes, nos problemas, na busca pela
superagao da realidade desumanizadora que o0 homem se coloca nas suas relagdes

com os outros e a natureza” (DUARTE et al, 2016, p. 1).
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No ambito das relagdes, a educacao segue o ritmo imposto pela sociedade, a
qual, em nossa realidade, € permeada por consumismos que resultam, entre outras
caracteristicas, a divisao social do trabalho e, por conseguinte, a fragmentacéo do
trabalhador. Nessa relacdo dual em que a educagao atua, observa-se que ha uma
maioria educada para o trabalho manual, enquanto uma parcela reduzida esta
preparada para gerir e organizar a sociedade (SAVIANI, 2003).

Essa dualidade é vital para fortalecer a produtividade, pois na medida em que
a divisao social do trabalho inviabiliza processos coletivos, pois individualiza 0 homem
que € “obrigado a produzir individualmente a sua vida, onde sua atividade de trabalho
€ solitaria, suas responsabilidades também o s&o, e principalmente, a sua formacéao
acontece de maneira individual e fragmentada” (DUARTE et al, 2016. p. 7). Formacéao
omnilateral, nesse contexto, é inexistente, porqué resta ao trabalhador a sua forga de
trabalho e a producao de valor, destituida de quaisquer desenvolvimentos sociais.

Nesses moldes, se o que se tem como desenvolvimento € a aprendizagem para
uma determinada qualidade, para o sujeito como resultam “os elementos materiais e
o tempo propicio ao desenvolvimento desta unica qualidade, este individuo sé
conseguira alcancar um desenvolvimento unilateral e mutilado” (MARX; ENGELS,
2011, p. 43). Dai resulta a contraproposta da educacdo omnilateral, “tendo como
referéncia a autonomia e a emancipacado humana” (MOURA, 2013. p. 3).

Transformagdes no mundo do trabalho, oriundas do final do século passado,
desafiam principalmente o Ensino Médio, cuja concepg¢ao preserva a logica de
preparar alunos para o mundo do trabalho e para a continuidade dos estudos.
Contudo, sabe-se que a divisdo da sociedade em classes faz com que, 0 acesso € a
formacgao, nesse nivel de ensino, ndo sejam de forma igualitaria, pois, para os filhos
dos trabalhadores, em geral, esta reservada a instrumentalizacdo de funcgdes,
enquanto se preserva para grupos restritos o acesso pleno ao conhecimento
intelectual. Essa dualidade estrutural entre Ensino Médio e Ensino Profissional,
difundido nos moldes do taylorismo-fordismo, estrutura-se na concepcéao de divisao
social do trabalho (KUENZER et al, 2000).

A globalizagao apresentou novos paradigmas para adaptagdo ao modelo de
producao flexivel que requer dos trabalhadores dominios de alguns processos e
tecnologias de comunicagao, autonomia intelectual e moral, além de criatividade. No

entanto, essa légica do capital ndo incluiu todos, pois a educacado cientifico-
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tecnoldgica foi direcionada a um numero restrito de trabalhadores, o que promoveu
embates no dmbito da propria classe (KUENZER et al, 2000).

Desse modo, nos dias de hoje, é consensual entre os tedricos do campo que a
formacgao para o trabalho requer sélida base de educacao geral. Para essa concepgéao
exige-se convergéncia de diversos fatores que considerem: subjetivismo e
objetivismo, relagbes interpessoais, coletividade, experiéncia, cultura, entre outros
(KUENZER et al, 2000). Como complemento, a essa discussao, a BNCC indica que
uma das funcbes da Educacao Basica é “valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagbes proprias do mundo do trabalho [...]" (BRASIL, 2017,
p. 09).

Nessa discussdo, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96) preconiza
algumas finalidades em dois artigos que merecem destaque. No artigo 22, a
‘educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores [...] (BRASIL, 1996, p. 8). Ja o

artigo 35, apresenta os seguintes aspectos:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com duracao
minima de trés anos, tera como finalidades:

Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢gdes de ocupagao ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico (BRASIL, 1996, p. 12).

Se assim fosse, amparados pela Lei, todos poderiam adquirir conhecimentos
intelectuais sobre aspectos técnicos de suas profissdes, além de se tornarem agentes
criticos da comunidade em busca da resolugcéo de problemas sociais. Contudo, a
realidade apresenta desigualdades (KUENZER et al, 2000) que precisam ser
superadas a partir de praticas e estudos que apresentem novas propostas, além de

politicas publicas coerentes com ambientes democraticos.
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Os desafios a democratizacdo do Ensino Médio se apresentam na dificuldade
de acesso para todos; nos espacos fisicos inadequados; na precarizagao do trabalho
dos professores; na descontextualizagdo dos conteudos frente a realidade vivida pelos
discentes; além da falta de integracao efetiva entre formagéao tecnoldgico-cientifica e
formagao socio-historica (KUENZER et al, 2000).

Em se tratando da desigualdade entre os jovens da classe abastada e os filhos
da classe trabalhadora, em suas perspectivas desiguais de futuro, a concepcgao de
Ensino Médio exige mudancas. Para que a sociedade avance inclusive na formacgao
de mao-de-obra qualificada para o Século XXI é necessario implementar agdes que
reduzam a discriminacdo historica e/ou favorecimentos de classe (KUENZER et al,
2000).

Kuenzer et al (2000) ratificam, ainda, que o Ensino Médio apresenta a
necessidade de educar seus alunos para: (i) aprendizado continuo; (ii) criticidade; (iii)
agdes de responsabilidade social; (iv) participagao coletiva e solidaria no mundo do
trabalho; (v) acompanhamento da dinamica social; (vi) enfrentamento e resolugéo
inovadora de problemas; (vii) ter utopia como norteadora de projetos de vida.

Assim, formacdo omnilateral € aquela que “procura potencializar todas as
lateralidades do ser humano” (DUARTE et al, 2016. p. 8). Em outras palavras, é a
viabilidade de uma aprendizagem que garanta aos sujeitos a elaboragao auténoma e
consciente de sua forma de existir e lidar com o mundo e com os demais. Caso a
escola priorize esse proposito, € possivel formar cidadaos criticos, emancipados,
libertos de amarras que alienam e impedem de identificar novas possibilidades de
aquisicao de conhecimentos multiplos.

A formacao integral e humanizada da pessoa exige projetos por parte da
escola, bem como oferta de cursos formativos para o professor com praticas
pedagogicas que contribuam para a valorizagdo da vida. O foco deste estudo foi a
investigacdo de praticas humanizadas e transversais, nas aulas de Lingua
Portuguesa, a fim de identificar, também, no processo de coleta de dados, estratégias
para reflexdo sobre riscos sociais, a partir da produgao textual critica dos alunos
adolescentes.

No caso especifico de Arapiraca, verificou-se indices expressivos de
ocorréncias de lesdo autoprovocada, as quais podem se configurar como fator de risco
para o suicidio, o que também motivou este estudo. No IFAL, Campus Arapiraca, o

aluno, acometido por problemas psicoldgicos, pode ser encaminhado ao Nucleo de
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Atendimento Psicossocial. A proposta deste estudo inclui indicar parametros para
integrar essas agdes a pratica pedagogica, através da conversa e escuta, da leitura e
escrita, com a meta de incentivar o processo continuo de autoconhecimento e reflexao
(TEIXEIRA, 2001).

Nesse contexto, os estudos preliminares indicaram que a tematica do suicidio,
entre os jovens em processo de escolarizagao, entre 15 e 29 anos, configura-se como
problema de saude publica, pois se tornou a segunda maior causa de mortes no
mundo, e a quarta maior no Brasil (OPAS/OMS, 2018). Os dados se confirmaram
relevantes também na etapa inicial de avaliagédo diagndstica desta pesquisa, conforme
se detalhara na subsecéo 5.1.

O temor das cobrangas sociais e de ter baixo desempenho em avaliagdes
configuram-se como relevante potencial de estresse, conforme indica Birman (2012).
Outro dado relevante do Ministério da Saude revela que a cada 85 minutos, um
brasileiro comete suicidio €, no mesmo periodo de tempo, outras trés tentam eliminar
a proépria vida (CVV, 2018). Verifica-se um processo de mudancga na subjetividade
afetado por variaveis complexas na modernidade, sendo o mal-estar com o corpo, em
relagdo a sobrecarga de publicidades, um dos problemas atuais (BIRMAN, 2012).

Sobre o ensino da Lingua Portuguesa, Sousa et. al. (2017) indicam aspectos
preocupantes acerca da percepc¢ao restrita para esse componente curricular. Trabalho
investigativo sobre bilhetes suicidas dos discentes, na faixa etaria dos 10 aos 14 anos,
entregues a professores, identificou que textos escritos na escola, como atividade,
foram corrigidos, exclusivamente, levando em conta o0s aspectos
gramaticais/sintaticos. Embora o conteudo manifestasse explicito desejo de morrer,
nenhuma providéncia foi tomada para manter contato com os pais, ou encaminhar os
alunos para avaliagao psicoldgica (SOUSA et al, 2017).

Outras pesquisas também reforcam a necessidade de trabalhos cooperados e
transdisciplinares, o que possibilita ampliar debates e projetos integradores. Além
disso, quando o projeto pedagdgico ou as politicas publicas favorecem o contato do
professor com outros profissionais (da saude, das midias, da seguranga publica etc.)
€ possivel interligar a escola a outros setores da sociedade (UFES, 2017). Decerto, a
praxis docente n&o pode ignorar os problemas sociais, que ocorrem dentro da escola,
pois pode facilitar a identificagao de fatores de risco, como por exemplo: bullying,
ansiedade, isolamento, evasdo escolar, a falta de oportunidade de expressar
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sentimentos e emogdes, a ndo aceitacdo do proprio corpo, automutilacdo e lesao
autoprovocada.

O caso especifico da autoimagem, ligado ao fendbmeno de produgao e consumo
da sociedade capitalista, reflete a “normatizagdo dos corpos” a partir de um padréo
estético. Essa logica resulta em escarnio para todos os que ndo se enquadram nos
esteredtipos previsiveis. Fatores como cor da pele, estrutura capilar, estatura,
deficiéncias fisicas sédo transformadas em “problemas/deficiéncias” inaceitaveis na
sociedade, o que se verifica também quando se discute relacdo de géneros e
sexualidade. Especificamente sobre esta questdo, a Organizagdo Mundial de Saude
(OMS) langou uma cartilha para profissionais da educagdo que indica questdes
sexuais como fatores de risco para desencadear comportamentos autodestrutivos
(OMS, 2000).

Ainda em relacdo a ndo autoaceitacdo corporal e estética, a sociedade
moderna, a qual Hall (2006) chama a atengdo em relagdo as identidades
fragmentadas, impde, sobretudo aos jovens, modos de vida baseados em
esteredtipos/superficialidades, que sao propostos pelo consumismo exacerbado.
Segundo Hall (2006) é preciso considerar as contradi¢des inerentes ao ser humano,
0 que implica entender diversidades de concepcgdes éticas, étnicas, estéticas,
socioeconOmicas, sexuais, entre outras muitas questdes que nao serao detalhadas
neste estudo, mas cujos conteudos sao pertinentes.

Pessoas com baixa autoestima sao incorporadas, segundo Debord (2003), em
um processo intitulado “vedetas”, ou seja, para manter aparéncias, seguem 0s mais
diversos estilos, desprovendo-se de identidade e autonomia. “A vedeta do consumo,
mesmo sendo exteriormente a representacao de diferentes tipos de personalidade,
mostra cada um desses tipos como tendo igualmente acesso a totalidade do consumo
e encontrando ai [...] a sua felicidade” (DEBORD, 2003, p. 44).

Nessa mesma perspectiva, Garcia Canclini (2013) problematiza os processos
hibridos que alteraram a forma de ser e estar no mundo globalizado, tais como os
conceitos de identidade, cultura, diferenga, desigualdade e multiculturalismo.
Acrescente-se que essa questdo € complexa e ainda sem consenso, considerando
que “ ndo é possivel falar das identidades como se tratasse apenas de um conjunto
de tragos fixos, nem afirma-las como a esséncia de uma etnia ou de uma nagao”
(GARCIA CANCLINI, 2013, p. XXII).
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Todos esses problemas presentes na sociedade contemporanea contribuem
para ampliar os espagos de democratizagdo no ambito da escola, ja que o bem-estar
das pessoas requer também atencédo aos problemas que vivenciam, pois se verifica
como padrao mostrar-se permanentemente alegre. Os que nao podem financiar essa
“felicidade” sdo muitas vezes banidos de grupos e/ou instituicbes, enfim, de
socializagdo, o que resulta em depressao, autossabotagem, isolamento em suas
desolagdes, e, somente quando percebidos nessa situacao, precisam de ajuda.

Os que conseguem financiar esse modo de vida, transformam-se em reféns de
si e da estrutura social alienante, tornando-se pessoas “admiraveis nas quais o
sistema se personifica sendo bem conhecidas por ndo serem aquilo que sao”
(DEBORD, 2003, p. 44), e por isso mesmo, precisam ser ajudadas, a partir do olhar
humanizador de outrem. Na escola, conforme indicam Faganha et al (2010) é possivel
trabalhar, metodologica e didaticamente, com abordagens que previnam esses e
outros problemas sociais ao adotar, por exemplo: leituras positivas que gerem
reflexdes diversificadas, debates, rodas de conversa, servigo de apoio ao estudante,
programas de formacado para agentes educativos, maior participacdo dos pais ou
responsaveis no ambiente escolar, campanhas educativas que visem restringir o

acesso a métodos autodestrutivos.

2.1 Interdisciplinaridade e praticas docentes humanizadas

De acordo com Perez (2018), a interdisciplinaridade favorece a afetividade
quando se assume uma posicao cooperativa em prol do desenvolvimento humano,
em que todos tém a oportunidade de discutir e propor novas formas de produzir
conhecimentos. E isso ocorre também com dialogos interativos entre os componentes
curriculares existentes no ambiente escolar. Nesse sentido, ser interdisciplinar é ter
“atitude frente ao conhecimento, na busca do sentido do saber, procurando superar a
insatisfacao que a fragmentacéo cria. Ainda que seja uma busca utépica da totalidade,
€ o desejo de um ensino que considere a emogao tanto quanto a razédo” (FAZENDA
et al, 2008, p. 100).

Igualmente, quando se fala em componentes curriculares, se o alvo é a
integracdo de saberes, nado deve haver verticalizacdo, hierarquizagdo, ou
simplesmente conhecimentos postos lado a lado sem correlagdo, conforme nos alerta

Pombo (2005) ao propor trés niveis de superagao: (i) justaposigao, (ii) interagao e (iii)
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superacao de barreiras. O primeiro revela disciplinas em paralelo, algumas vezes com
as disciplinas em contato, mas sem dialogo consistente nas trocas de saberes; no
segundo nivel ha uma certa comunicagao entre as disciplinas, mas os objetivos
continuam exclusivos a cada uma; ja no terceiro, as barreiras sao dirimidas e, nessa
juncao, é criada uma outra disciplina. Assim, a interdisciplinaridade é “uma espécie de
um “continuum” de desenvolvimento [...] a interdisciplinaridade designaria o espago
intermédio, a posigao intercalar. O sufixo inter estaria la justamente para apontar essa
situagao” (POMBO, 2005, p. 6).

Deste modo, entende-se que, para valorizar a vida seja necessario, tanto na
escola quanto em outros espagos educativos, considerar aspectos que envolvam a
interdisciplinaridade; a comunicacao entre varios atores; a opinidao de varias vozes
com suas distintas visbes de mundo. Nessa perspectiva, Fazenda (1991) destaca
esse processo como humildade frente a limitagdo do préprio saber, reciprocidade,
desafio e compromisso na construgao de responsabilidades, além de promotora de
alegria, revelagao, encontro, enfim, de vida.

Portanto, a interdisciplinaridade ndo deve ser unicamente teoria, mas acao-
reflexdo compartilhada nas experiéncias em comunidade, e na relacao afetiva e
efetiva entre os diferentes componentes curriculares. Isso possibilita aos jovens uma
preparagao para resolver os problemas da/na sociedade, ja que o conhecimento ndo
€ limitado, possibilita ao aluno se “posicionar criticamente diante de situa¢des da
realidade, pois, a medida que sao desenvolvidas experiéncias de trabalhos
interdisciplinares, exercita-se a pratica da interdisciplinaridade em todas as suas
possibilidades, problemas e limitagées” (OLIVEIRA; SANTOS, 2017, p. 07).

A partir da Era Vargas [1930-1945], verifica-se énfase no ensino tecnicista e o
aumento da escolarizagdo a partir do maior numero de industrias, distante da
formacao critica (ARANHA, 1989). Isso perdurou por anos e afetou a didatica dos
professores, sobretudo no ensino voltado as classes populares que, nesse viés
tradicional, consideravam os alunos como seres acriticos. Na contramdo dessa
tendéncia excludente, ha propostas alternativas nas quais o professor atua como
“mediador entre o conteudo historicamente construido capaz de instrumentalizar seus
alunos levando-os a construirem um pensamento critico” (IWASSE; OLIVEIRA;
MACHADO, 2017, p. 3).

Observa-se nas pesquisas realizadas que o trabalho docente, na modernidade,

em continua transformacgédo globalizada, segundo Hall (2006), requer acgdes
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pedagogicas humanizadas. Np entanto, verifica-se que na pratica de ensino-
aprendizagem e na organizagdo de conteudos escolares, ha predominancia do
distanciamento dos valores sociais dos grupos com o0s quais se interage. A
manutengdo desse paradigma reforca o sofrimento dos alunos e praticas que
acentuam a desintegracédo entre conteudo e ensino. Nesse sentido, investigamos
estudos sobre a¢des docentes, conforme registram Araujo; Frigoto (2015), com vistas
a um ensino integrado que valoriza uma sociedade ativa, critica e autbnoma, com
repercussodes éticas e politicas.

Ao professor do século XXI, situado na era do conhecimento tecnologico e
cientifico, é solicitada responsabilidade social, considerando, inclusive, a légica do
mundo virtual e das midias. No Ensino Médio, por exemplo, espera-se que 0 aluno
possa compreender e propor solugdes para a vida social e produtiva, convergindo
trabalho, cultura e ciéncia na 6tica da emancipacao. Para os que vao trabalhar e para
0s muitos que ja vivem de seu labor e cursam esse nivel educacional, atividades
vinculadas a cultura e a ciéncia, devem superar a légica do processo produtivo ao
instruir o trabalhador para agir politicamente ético, critico e capaz de aprender
ininterruptamente (KUENZER et al, 2000).

Ratifica-se que a responsabilidade social, aqui discutida, esta a servico de uma
melhor formagdo docente ao proporcionar agdes reflexivas que versem sobre: (i)
compatibilidade entre os varios setores da sociedade; (ii) minimizacdo de contrastes
sociais através da cultura democratica e da efetiva participagao cidada, além de (iii)
empreendimento da educagao técnico-cientifica para o fortalecimento da regido e do
pais (BATISTA; VERONA; FIALA, 2011).

Essas responsabilidades integram a atitude humanista do professor em sala,
que estimula opinides e construcdo de argumentos dos alunos, além de autorizar
exposicao das emogdes e sentimentos. Nesse sentido, Aimeida (2014) apresenta, ao

longo do livro, dez atitudes que o docente pode adotar para humanizar pessoas:

1. Construir um ambiente de respeito as diferencas em um processo coletivo;

2. Valorizar os erros enquanto processo de tentativa que levam a acertos
futuros;

3. Ser criativo ao utilizar a pluralidade de recursos em busca de respostas
multiplas;

4. Ofertar desafios gradativos no compartilhamento de saberes;
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5. Reforgar a autoestima;

6. Valorar a estética da imaginagao e da fantasia;

7. Prover a diversidade de experiéncias com exercicios motivacionais de fala
e escuta;

8. Planejar com cuidado e responsabilidade as atividades junto a todos os
envolvidos na comunidade escolar;

9. Estimular a reflexao para solucionar problemas;

10. Adotar posturas democraticas possibilitando liberdade de escolhas.

Dessa forma, o docente que se propde humanizador, por conseguinte
humanizado, é o profissional que nao apenas transmite informacdes, mas o
intermediario/mediador entre o discente e a cultura que o envolve, visa o
conhecimento através de diversidade, empatia, dialogo (ZABALA, 1998).

Para Zabala (1988), a concepg¢ao construtivista do ensino que diz respeito as
representacbes pessoais dos alunos, enquanto aspectos motivadores de
aprendizagem, ao aproxima-los de suas culturas, valora experiéncias subjetivas que
os levam a interpretar o mundo a partir do principio da atividade mental
autoestruturante. Essa perspectiva “estabelece relagbes, a generalizagdo, a
descontextualizacio e a atuagao autbnoma — supde que o aluno entende o que faz e
porque o faz [...]" (ZABALA, 1998, p. 90).

Nesta pratica pedagodgica,, a pessoa pode entender suas dificuldades e, em
nao as resolvendo, pode pedir auxilio ao docente mediador, que em funcéo dos alunos
intervém: (i) adaptando-se as suas reais necessidades; (ii) valorando suas
experiéncias; (ii) mostrando sentido no que fazem; (iv) promovendo respeito em prol
da confianga e auto-estima; (v) estabelecendo colaboragdo mutua (ZABALA, 1998).

E possivel ainda, no Ensino Médio Integrado, praticar duas vertentes
educacionais que promovam a relagao interpessoal afetiva entre professor-aluno e
aluno-aluno: a pedagogia do afeto e educacado biocéntrica. A primeira discute a
violéncia, em suas mais diversas manifestacdes, para estimular ambientes favoraveis
ao respeito pelo que é diferente. A segunda procura fortalecer o vinculo entre a pessoa
e coletividade, o que integra conteudo curricular a aspectos sociais € emocionais
(SOUZA; MIGUEL; LIMA, 2010).

Com base nestas reflexdes, destacamos que Delors (2004) discute as

tendéncias da educacgédo do século XXI a partir de quatro pilares divulgados pela
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UNESCO: (i) aprender a conhecer — estimular descobertas, novas experiéncias para
a construgcdo de conhecimentos diversos; (ii) aprender a fazer — investir em
competéncias subjetivas que se transformem em habilidades coletivas; (iii) aprender
a conviver — administrar conflitos pessoais, interpessoais, sociais, emocionais; (iv)
aprender a ser — educar-se continuamente na vida pessoal e profissional.

Outro aspecto a ser considerado é que gestores e professores precisam
assumir critérios quanto ao uso das tecnologias por alunos e professores, com base
inclusive no que esta indicado na BNCC (2017): (i) saber diferenciar informagdes
criteriosas e verdadeiras daquelas que oferecem algum tipo de prejuizo com base em
desinformagéo e mentira; (ii) a partir do conhecimento digital estabelecer contato com
diferentes culturas; (iii) ser capaz de fomentar materiais hipermidias; (iv) produzir
inovacdes que minorem dificuldades presentes na sociedade.

Conveém destacar que metodologias ativas que possibilitam ao aluno expressar
suas proprias opinides ndo precisam, necessariamente, incluir o computador como
plataforma. Neste estudo, priorizamos a pratica com tecnologias simples do dia a dia,
como o violao, aparelho de som portatil, jogos educativos fisicos, pois sdo as que
estdo mais acessiveis no cotidiano das escolas das pequenas cidades do interior. No
processo de investigagdo, os cortes de investimentos nos Institutos Federais, em
2019, restringiram uso de energia elétrica, desse modo, tornou-se ainda mais
significativo pensar em estratégias alternativas.

Outro aspecto significativo € a pratica de ensino com significado. Quando
reflete sobre a sua existéncia como professor, Cortella (2013, p. 19) destaca que o ato
de ensinar esta intimamente vinculado ao ato de saber aprender. Na sua reflexado
explica: “Se eu pegco a um jovem que me ensine alguma coisa, isso gera nao s6 uma
oportunidade para que ele se valorize como também cria uma predisposi¢cédo para que
ele me escute na hora que quero ensinar algo”. Sendo assim, é possivel afirmar que
quando os alunos sido acolhidos/aceitos pelo professor, o nivel de colaboracéao,
comunicagao, empatia pode melhorar, em sala de aula; para que isso se torne
realidade alguns procedimentos docentes podem gerar empatia: (i) valorizar
verbalmente a participagdo nas aulas; (ii) garantir momentos para que os alunos
expressem seus sentimentos; (ii) comunicar-se olhando no olho; (iv) pedir desculpas,
quando necessario; (v) aceitar sugestdes viaveis; (vi) sorrir com eles (NELSEN;
GFROERER, 2018).
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Deste modo, pensar educagdo humanizada exige refletir também sobre a
emancipa¢ao humana, a qual Mészaros (2008, p. 97) apresenta como “forma de
reciprocidade mutuamente benéfica entre os individuos particulares e sua sociedade
[...]", ao discutir a questao da qualidade do tempo como algo essencial nas relagdes.
Refletir sobre o tempo disponivel para uma atividade inclui identificar duas
caracteristicas fundamentais na organizagdo do trabalho: em primeiro lugar
determinista, ou seja, ao processo de producido da aula. Em segundo lugar, é algo
impessoal, pois as pessoas nao estao livres para alterar e ampliar ou diminuir o tempo
disponivel para uma determinada atividade (MESZAROS, 2008). Esses também s&o
os limites deste estudo.

Outro autor relevante para pensar o processo civilizatério e humanizador é
Morin (2011), que indica a era barbara das ideias e complexidade no mundo cientifico
e na vida cotidiana. A barbarie na educagao esta situada em variaveis que nao
discutiremos nos limites deste estudo, mas citamos como questdes que atravessam a
pratica do professor: precarizagao das atividades com acumulo de tarefas antes
compartilhadas com outros profissionais técnicos, como por exemplo insercdo de
notas, impressao do diario escolar, planejamento de aulas e elaboragdo de materiais
que foram acrescidos de atividades de gestdo e também praticas de pesquisa, com
definigdo de ranking para publicagéo e indicagdo expressa em relatorios regulares,
entregues semestralmente, no caso dos campi que integram a Rede Federal de
Ensino.

Os desafios aos professores, nos dias atuais, sdo muitos, os quais podem-se
destacar: (i) saber como lidar com as novas gerag¢des, com base em estratégias que
usem recursos para incentivar o aluno aprender a aprender; e (ii) utilizar esses
recursos, como jogos eletrénicos, ou mesmo elaborados manualmente, para
promover a aprendizagem na escola, com a inser¢ao de conteudos escolares, valores
e principios éticos (RAMOS, 2008).

Portanto, para a construgdo de conhecimentos efetivos, a afetividade
pedagdgica do docente se torna premente nos ambientes escolares e soma-se aos
conteudos ensinados. Neste momento pdés-Covid, entende-se a necessidade de
promover relagcbes humanas cada vez mais solidarias, pois € nesse campo que “o
outro jamais me ¢ indiferente e tudo que a ele acontece converte-se em extensao do
meu proprio ser’ (SOUZA; MIGUEL; LIMA, 2010, p. 83).
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2.1.1 Sistema de competéncias

Ha um modelo de educagdao conhecido como “sistema de competéncias”,
conforme indica Costa (2017), que impde limites ao conhecimento por apresentar a
formagdo do trabalhador para adequar-se as exigéncias do capital. Em 1970,
verificou-se 0 esgotamento do modelo taylorista/fordista de produgado, assim foi
preciso reestruturar a légica empresarial para recuperar o ciclo produtivo, mas sem
mudar seus fundamentos essenciais. Assim, a reestruturacdo produtiva, segundo
Antunes (1999, p. 50) é “expressao da reorganizagao do capital com vistas a retomada
do seu patamar de acumulagdo e ao seu projeto global de dominagao”.
Posteriormente, o toyotismo apresentou-se como nova forma de acumulagao
flexibilizada, ao ampliar as dindmicas do processo, devido ao aumento da velocidade
da cadeia produtiva (COSTA, 2017).

A nocdo de competéncia, no toyotismo, substitui a nogdo de qualificagdo do
antigo modelo, taylorista/fordista. Seus reflexos na educacédo correspondem a
precarizagao e desqualificacdo cada vez mais aprofundada da classe trabalhadora,
pois configura consumo predatério e desumano da forga de trabalho. Ao invés de
profissionais rigidos, cabe ao trabalhador, nesse novo modelo, ser polivalente, no
sentido de se adaptar as situacdes diversas e renovar suas competéncias para nao
perder o emprego. A qualificagdo do profissional da educagao, na perspectiva das
competéncias, inclui distanciamento das reflexdes sobre o processo produtivo e o
desenvolvimento da capacidade mecanica de resolver rapido e bem os problemas
concretos que surgem no exercicio de sua atividade profissional (COSTA, 2017).

E relevante problematizar o conceito de ‘profissdo’, culturalmente vinculada ao
econdmico, a técnica profissional e a divisao de classes sociais, em hierarquias, o que
reduz o problema a dicotomia formagao-emprego (RAMOS, 2006). Outro aspecto
importante € o viés socioldégico, embasado nas lutas sociais, em que “a
profissionalizacdo de uma atividade € uma reivindicagao de estatuto e de inscricao
num meio de contornos identificaveis e socialmente reconhecidos” (RAMOS, 2006, p.
240). Assim, a profissionalizagao € vista pelo viés pedagdgico, ao interligar o processo
econbmico, ético-politico e social. Assim, a “profissionalizagcdo pressupde nao
somente a aprendizagem dos conteudos, métodos e técnicas de trabalho, como
também o desenvolvimento do que se pode chamar de profissionalismo” (RAMOS,
2006, p. 241).
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Observa-se que os professores da educacgido basica no Brasil vivenciam a
precarizagao de seu trabalho, agravada com a Lei de Terceirizagdo (Lei 13. 429/2017)
e Reforma Trabalhista. A partir disso, destacam-se exemplos da ‘uberizacdo’ do
trabalho docente. O primeiro observado em reportagem de Ana Luiza Basilio (2017),
sobre a contratacdo de professores no municipio de Angelina, em Santa Catarina,

conforme indica a Figura 1:

FIGURA 1 — Parte de edital de contratagao de professores em Santa Catarina/2017.

ESTADO DE SANTA CATARINA
PREFEITURA MUNICIPAL DE ANGELINA

PREGAO PRESENCIAL N2 018/2017
PROCESSO LICITATORIO N 018/2017

1 - PREAMBULO
1 - A Prefeitura do Municipio de Angelina/SC torna publico e faz saber que, por determinagdo de seu Prefeito
Municipal, Sr. Gilberto Orlando Dorigon, acha-se aberto o PREGAO PRESENCIAL N® 018/2017, tipo de licitagdo a de
"MENOR PRECO GLOBAL", que serd processado em conformidade com a Lei Federal n. 10.520/2002,
subsidiariamente com a Lei 8.666/93 com suas modificagdes.

2 — O INICIO DA SESSAO PUBLICA DO PREGAO PARA O RECEBIMENTO DOS ENVELOPES contendo PROPOSTA DE
PRECOS e outro a DOCUMENTACAO sera até as 09h00 horas, do dia 06/04/2017

S — Este edital refere-se & contratacio pela Prefeitura do Municipio de Angelina de prestacdo de servigos de
Instrutor de Atividades Fisicas, de acordo com as quantidades e especificagdes seguintes:

| _Otd. | CargaHordria | Descrighodoobjeto | Valor maximo/Més_
1 | 20 Contratacdo de servicos de Instrutor de Atividades RS 1.200,00
horas/semanais Fisicas para o N.E.M. Ermelinda Goederdt Pereira, na
, l | localidade de Rio Novo, e o N.E.M. da Barra Clara. |

Fonte: Basilio, 2017.

Na cidade de Angelina, Santa Catarina, para se contratar professores, o
executivo municipal publicou pregao presencial n°® 018/2017, a partir de uma licitagao
de “menor preco global”, ou seja, categorizou um leildo reverso, limitou a contratagéo
de docentes como uma pratica mercantil de redugdo de precos para aumentar a
produtividade. O edital pregava uma remuneragcdo maxima de 1.200 reais, para uma
jornada de 20 horas semanais, porém convergia sua definicdo a um leildo que deveria
ser feito a partir do envio de propostas salariais a menores custos.

Esse edital s6 ndo teve continuidade por ter sido interrompido pelo Ministério
Publico de Contas (MPC-SC), através de procedimento administrativo. Outro fato
obteve repercussao Nacional negativa, via publicidade, pela Faculdade Anhanguera,
merecendo nota de repudio do Sindicato dos Professores de Macaé e Regiao
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(SINPROMACAE), em 2017, mesmo ano da veiculacdo publicitaria, que gerou um
pedido de desculpas da Faculdade, pelo seguinte anuncio (Figura 2):

FIGURA 2 — Folder da Faculdade Anhanguera, 2017

TORNE-SE
PROFESSOR
E AUMENTE
SUA RENDA.

Chegou o curso de Formacdo Pedagdgica.
Realize a 22 Graduacdo e torne-se proféssor

NAD PRECISA D
L VESTIBULAR! A
e 0 mescado exips

Fonte: SINPROMacaé, 2017.

Tudo isso reflete a precarizagao do trabalho e a chamada ‘uberizagéo’ ganha
forca. Trata-se de uma nova tendéncia deste século, em que as empresas transferem
“custos e riscos ndo mais para empresas terceirizadas, mas para uma multidao de
trabalhadores autbnomos disponiveis, retirando suas garantias minimas e ao mesmo
tempo consolidando a sua subordinagao” (SILVA, 2019, p. 2). O trabalho docente,
nesses moldes, torna-se “intermitente, com professores sendo contratados de acordo
com as necessidades eventuais do poder publico e arcando com a transferéncia de
custos e riscos (SILVA, 2019, p. 3).

A figura do professor eventual, inclusive no setor publico, surge através de
contratos, em detrimento do concurso publico, o que vai de encontro a Constituicao
Federal (1988), em seu artigo 206, inciso 5° que o ingresso de profissionais da
educacéo se dara “exclusivamente por concurso publico de provas e titulos” (BRASIL,
1988). O professor eventual € submetido a uma expropriagdo perversa, ja que seu
papel € “manter as turmas, realizando atividades previstas num plano de substituicao
[...], configurando uma forga de trabalho pronta para ser utilizada na exata medida

pelo Estado, ou seja, um trabalho intermitente” (SILVA, 2019, p. 10).
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Além do mais, para que os eventuais possam exercer suas atividades € preciso
que um professor efetivo falte, ou seja, se ndo houver auséncia de professores, né&o
havera trabalho, para os profissionais eventuais, os quais, somente, “recebem por
aula dada, ndo ha pagamento de descanso semanal, nem férias, nenhum direito

garantido por um contrato de trabalho, mesmo que temporario” (SOUZA, 2012, p. 8).

2.1.2 Educacgao Politécnica

No ambito do ensino técnico integrado, modalidade de ensino atinente ao
contexto da pesquisa, o conceito de politecnia torna-se relevante, pois indica a
concepcgao do “trabalho como principio educativo geral” (SAVIANI, 2003). Esse
conceito € vital no debate sobre humanizagdo do ensino, ja que visa superar
dicotomias, como as existentes entre o trabalho manual e o intelectual, bem como o
conhecimento geral distanciado do técnico. A politecnia, conforme Saviani (2003), visa
formacao integral do trabalhador, a partir de ensinamentos que contemplam a reflexao
sobre a existéncia humana. Por isso, a educagao meramente tecnicista € limitadora,
pois favorece apenas uma formacdo especifica sem respeito a realidade dos
discentes (SAVIANI, 2003; FREIRE, 2018).

A ‘politecnia’ representa, de forma reducionista, o que se denomina
aprendizado de muitas técnicas. Nesse sentido, o Brasil criou escolas com o viés
meramente técnico, a exemplo da Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo
(CIAVATTA, 2014). Aléem desse sentido, entende-se politecnia como educacéo integral
dos sujeitos, em seu carater fisico, intelectual e tecnolégico. O primeiro diz respeito a
uma educacgao corporal, a fim de compreender que a exposi¢cao exacerbada as
maquinas pode prejudicar a saude do trabalhador. Os estudos indicam que o intelecto
tende a se conectar a ciéncia, ja que “apenas com o dominio dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos que explicam e fundamentam o trabalho produtivo a classe
operaria poderia colocar-se bastante acima do nivel das classes superior € média”
(MOURA et al, 2015, p. 5).

Politecnia, na perspectiva emancipatoéria, € a base para transpor o0 processo
dicotdmico do capitalismo, entre os que devem ter formacéo para trabalhos manuais,
de um lado, e os que devem ser preparados para o trabalho intelectual, do outro. A
educacgao, nesse contexto emancipatorio, vem com a proposta democratica de unir,

indissoluvelmente, o manual e o intelectual, j& que um ndo exclui o outro, mas, pelo
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contrario, eles se intercomplementam no processo de desenvolvimento humano
(SAVIANI, 2003).

Assim, a educacgao para o trabalho é fator de transformacao ética e politica,
base de integragao entre o Ensino Médio e a Educacgao Profissional, ao problematizar
a praxis educativa, a qual auxiliara os estudantes a se descobrirem “enquanto sujeitos
sociais, capazes de compreender as relagdes de trabalho [...] promovendo um dialogo
entre os conhecimentos de cunho pratico-profissional e os conhecimentos culturais e
cientificos” (MEDEIROS NETA et al, 2016, p. 6-7).

Entende-se a educacdo omnilateral como “uma concepcdo de formacéao
humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo
educativo” (RAMOS, 2014, p. 87). Essas dimensdes indissociaveis sédo: o trabalho,
como principio educativo, em detrimento do trabalho para exercer oficios; a ciéncia, o
que a humanidade é capaz de desenvolver para o bem comum; a cultura, que sao os
valores éticos e estéticos que regem a sociedade (RAMOS, 2014).

Para garantir esse dialogo plural, reflete-se sobre um projeto de Ensino Médio
integrado ao ensino técnico ao estabelecer a relagao entre trabalho, ciéncia e cultura.
Segundo Ramos (2010), € necessario superar o conflito sobre o papel da escola, o
que inclui pensar tanto no processo de formacao cidada, quanto na formacéao para o
trabalho produtivo.

Ao propor agdes cidadas na escola, prevé-se participagao na vida e no trabalho,
o que favorecem novas praticas. Santos; Inforsato (2011, p. 83-84) destacam que a
agao pedagodgica que considera aspectos humanos do ser, permite compreender
“sonhos, frustragdes, dificuldades e multiplas habilidades, dando-lhes condigdes de
também atuar como ser entre seres, na condi¢gao de condutor e aprendiz [...]".

Pensar o ensino técnico integrado requer entender a complexa teia de
atividades na qual se insere. Segundo Morin (2011, p. 51), o ensino deveria ser
transdisciplinar, mas converte-se em légica “indisciplinar’, ja que se burocratiza,
“rejeita com violéncia e despreza como ‘nao cientifico’ tudo o que nao corresponde ao
modelo”. E nesse espaco onde entendemos que estdo situados os afetos.

Conforme Pires (1998), é vital distinguir: (i) interdisciplinaridade — ruptura com
a inflexibilidade dos componentes curriculares; (ii) multidisciplinaridade — trabalho de
justaposigdo, conjunto entre os diferentes componentes curriculares; (iii)
transdisciplinaridade — integracao dos saberes, estabelecendo redes de comunicagao

entre os componentes curriculares, em busca da totalidade de conhecimentos.
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3. COGNIGAO E AFETO: DIALOGOS PLURAIS EM SALA DE AULA

Historicamente, a escola prioriza o desenvolvimento da cognigdo em
detrimento da afetividade, o que amplia lacunas na formacgao integral dos sujeitos.
Como contraponto a afetividade viabiliza o processo ensino-aprendizagem, pois o
trabalho dos professores e técnicos da educagao podem inserir ou excluir, respeitar
as afetividades ou priorizar uma légica tecnicista. Estudos como o de Tavares (2008),
indicam que ag¢des pedagogicas diversas, adotadas ao longo de um semestre ou
ano letivo, confirmam concepg¢des de ensino.

A definicdo da acdo pedagogica se anuncia em cada uma das etapas do
ensino, o que inclui: objetivos das aulas, diagndstico realizado no inicio do trabalho
em sala, definicdo do material didatico, formas de avaliacdo e organizacdo dos
componentes curriculares (VERAS; FERREIRA, 2010). Estudos como o realizado
por Silva; Silva (2018) indicam a relevancia de o educador embasar-se teoricamente
sob uma abordagem emocional/afetiva que promova aprendizagens significativas e
empreenda relagdes interpessoais construtivas entre todos os participantes da
comunidade escolar, incluindo os familiares.

A afetividade nas agdes docentes, relaciona-se ao modo de agir e se
expressar do professor nas relagdes intrapessoais, quando se interroga, e
interpessoais com seus alunos e colegas. E um processo pedagdgico de empatia
entre seres humanos que buscam solucionar ou diminuir dificuldades internas e
externas.

A pratica efetiva da afetividade em sala de aula somente é possivel quando
envolve aspectos essenciais: autenticidade, sinceridade em ser solidario,
compartilhar momentos que s6 o convivio pode oferecer, dentro e fora da escola.
Através da afetividade, influenciamos e somos influenciados positivamente a gerir
conflitos e a praticar a nossa humanidade (MEDEIRQOS, 2017).

Na BNCC sao identificadas estratégias que podem facilitar o processo do
ensino humanizado, nas diversas areas do conhecimento. O documento a
responsabilidade das escolas quanto a processos de comunicagcdo e aspecto
socioemocional. O documento oficial propde que sejam trabalhadas habilidades
interpessoais como tolerancia, cooperacao, empatia e respeito a diversidade, bem
como a capacidade de se comunicar com os outros e ser capaz de produzir

conhecimento, o que requer persisténcia e resiliéncia (BRASIL, 2017).
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O professor em sua pratica docente n&o se restringe a sala de aula, pois pode
discutir “vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por

meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes
educativos [...]” (BRASIL, 2017, p. 355). Os objetos do conhecimento sistematizados
pela escola precisam convergir saberes emocionais, afetivos, culturais, sociais,
politicos, criticos, éticos, morais dos alunos, o que contribui para compreender, agir,
lutar e ser no mundo (SILVA; GUIMARAES; MEDEIROS, 2018).

Sendo assim, torna-se relevante refletir e realizar novas pesquisas, elaborar
meétodos inovadores além de reestruturar pensamentos, conceitos e atitudes. Como
exemplo, indicamos a chamada “Gestdo do Cuidado” na educacgado, na qual o
conhecimento resulta da afetividade nas relagdes interpessoais através de uma
pedagogia em que palavras, gestos e atitudes positivas podem (auto)transformar
para fortalecer vinculos significativos entre o individuo e o coletivo. Essa pratica
pedagdgica integra conhecimentos adquiridos as varias questbes que envolvem a
sociedade, incluindo aspectos emocionais e culturais (POZO, 1998; IABEL, 2014).

Para que a “Gestao do Cuidado” seja fomentada na educagao é necessario
ampliar a convivéncia ético-estética-afetiva entre os pares. Essa pratica é “reune,
em um s6 tempo, o principio ético da importancia do outro, do sentir em comum, do
estar-junto-com, afectando-se e deixando-se afectar pela presenga-viva deste outro
em relagao” (SOUZA; MIGUEL; LIMA, 2010. p. 13).

Isso torna-se perceptivel quando o ambiente educativo favorece plenamente
a compreensdo de que o conhecimento se organiza nas relagdes sociais e na
compreensao plena de cultura como modo de ser e agir. Nesse aspecto, as relagdes
incluem responsabilidades: o professor como mediador entre o conhecimento e o
desenvolvimento e o aluno compromissado com sua aprendizagem. O dialogo,
gerador de afetividade, pode fortalecer o processo de aprendizagem (EMILIANO;
TOMAS, 2015). Desse modo, o “Professor Alteridade é aquele que pauta sua pratica
na interagéo, considerando seus alunos sujeitos interlocutores, vindos de culturas e
de contextos sociais diferentes” (NETO et al, 2015. p. 7)

Ao inserir essa discussdo no conteudo do componente curricular Lingua
Portuguesa, por exemplo, o professor valoriza as histérias vividas pelo aluno e pela
sua familia, respeita sua humanidade, como fonte de ensino-aprendizagem em sala
de aula; processo que leva a efetiva interpretagcao e compreensao de vida, bem como
dos textos apresentados (ARAUJO, 2015).



40

Vygotsky é um dos autores que discute essa problematica ao realizar estudos
sob dois niveis: (i) desenvolvimento real: quando o estudante consegue realizar algo
de forma autbnoma; (ii) desenvolvimento potencial: quando alguém com mais
experiéncia ajuda o estudante a realizar algo. Nesse processo, identifica-se a zona
de desenvolvimento proximal, lugar onde o docente, ao conhecer o aluno, podera
intervir didaticamente para saber o que realmente foi aprendido e o que
potencialmente podera vir a ser realizado através de sua mediacdo. Com esse
conhecimento, o professor sabe que o aprendiz ja faz por si s6 e mediara naquilo
que ele ainda ndo consegue realizar sozinho (ZANELLA, 1994).

Conforme indicam Emiliano; Tomas (2015), a partir dessa compreensao, que
permite ao professor aproximar-se do processo de construgdo do conhecimento do
aluno, a aprendizagem antecede o préprio desenvolvimento. A relevancia do
processo de (re)conhecer seu aluno estda em decidir quando deve intervir ou néo,
forma relevante de estabelecer o contato afetivo. Alias, os sentimentos influem e
apresentam diversidade ao agir, assim, quando se fala e se comporta, se valorizam
as emocgdes e o dialogo é melhor apreendido pelo nosso interlocutor. Tais emogdes
podem ser positivas — entusiasmo, incentivo —, ou negativas — dor, medo. Os
sentimentos que damos a vida sdo multiplos, pois ao agir com alteridade ou com
austeridade em sala de aula, define-se o processo pedagdgico (EMILIANO; TOMAS,
2015).

Ao falar de austeridade, o modelo autoritario de educagao restringe aos
alunos as possibilidades de expressar culturas e afetividade, ja que predomina o
espaco de poder ao professor, através do modelo de educagao bancaria, definido
por Freire, cuja natureza impede as pessoas de assumirem suas culturas, restringem
suas formas de expressdo e de escolhas das rotas de aprendizagem (ARAUJO,
2015. p. 53).

Assim, a escola, que exclusivamente imponha ao professor burocracias
formais da profissao, e/ou faga com que ele mantenha a ordem em sala, conotara,
além da insatisfagdo profissional docente, uma autoridade travestida de
autoritarismo que perpetua a submissao dos discentes a obrigagdes. A “relagéo entre
professor e aluno em nossas escolas tende, assim, a se degradar na rotina em que
um fala para obter o salario, e o outro escuta e repete para obter o diploma, os
problemas da realidade em que vivemos acabam no esquecimento [...]" (FLEURI,

2001, p. 35). Se essas atitudes contraproducentes permanecerem constantes,
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Loureiro (2017, p. 12) alerta que a relagéo professor-aluno se associara “a pobreza
académica e social, a atitudes escolares negativas, ao isolamento social, a
sentimentos de solidao”.

Torna-se desafiador refletir sobre a natureza da educagao, pois as mudancas
possiveis devem ser pensadas a partir de algumas estratégias, como: (i) ampliar o
debate sobre a realidade vivenciada pelos discentes; (ii) promover praticas
democraticas e humanizadas; (iii) favorecer dialogo no ambiente escolar; (iv)
produzir acao-reflexdo, ou seja possibilitar praticas de interacédo entre alunos,
professores e sociedade; (v) problematizar conhecimentos cristalizados,
académicos ou sociais; (vi) mediar, sem negligenciar conflitos e lidar positivamente
com os momentos de atrito; (vii) acolher as varias culturas; (viii) inserir temas que
sejam de interesse dos alunos, abordando questdes que dialoguem com conteudos
curriculares. Com base nessas demandas, entende-se a violéncia nos espacgos
formais de educacao como parte da “relacao social de excesso de poder que impede
o reconhecimento do outro” (SANTOS, 2001, p. 107-108).

A violéncia no ambiente escolar, nesta perspectiva, deve ser ponto de reflexao
para a comunidade escolar, pois 0 ambiente formal de ensino ndo tem respostas e
solugdes prontas para desigualdades sociais, 0 que se verifica também neste
momento de pandemia, quando muitos alunos indicam n&o ter condigcdes de acesso
a internet de banda larga ou mesmo a equipamentos e espagco que garantam a
aprendizagem efetiva. Assim, é importante destacar oportunidades de dialogos
significativos entre a escola e os atores sociais para ampliar conhecimentos
reflexivos, criticos, criativos, afetivos. Negar essa possibilidade, conforme registra
Santos (2001), significa manter o poder autoritario e conteudistico.

A violéncia na escola, conforme Santos (2001), amplia a defasagem de
aprendizado e de afetividade que s6 pode ser reduzida nos espacos onde ha
compromisso com a inclusdo do respeito, valores, opinides de todos os envolvidos.
Mudar essa perspectiva requer dialogos transformadores e cooperativos que
ampliem o bom relacionamento e as solugbes possiveis para adversidades,
problematizagdo de conceitos e desconstrugao de paradigmas.

Identifica-se que as interagdes permitem a acgdo social da linguagem com
respeito a pluralidade de ideias, bem como formacao de escritores e leitores que
assumam suas experiéncias e suas expectativas. Entende-se que um dos pontos

problematicos da educacdo humanizada é romper o siléncio repressor na escola.
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E significativo analisar também as formas discursivas e contextuais de
linguagem em sala de aula, pois traduzem o perfil docente e o perfil do futuro
egresso: o0 uso de entonagdes especificas para realizar perguntas; a predisposicao
em repetir informagdes; as maneiras de responder a questionamentos; a
transmissao do conhecimento, sobretudo quando se restringe a partir de uma unica
forma ou canal, preferencialmente o quadro branco (CORDEIRO, 2011).

Estudos complementares indicam que a linguagem austera exclui o espago
plural e democratico e a auséncia de dialogos para sanar duvidas elimina a
aprendizagem plena. Entende-se que a aula dialogada permite solucionar problemas
que ocorram, além de garantir relagdes interpessoais qualitativas. E importante
destacar que a autoridade do professor ndo se garante com o autoritarismo
(CORDEIRO, 2011).

A liberdade de expressar opinides permite ao professor atuar como mediador
entre o conhecimento novo e o historicamente concebido, forma que favorece acdes
e reflexdes criticas e afetivas. O paradigma cartesiano (“Penso logo existo”) torna-
se questionavel quando se pensam espacgos educativos humanizados, pois precisam
incluir acao critica, luta, sentimento, compartilhamento, desmitificacao, participacao,
interacdo, comunicagdo, questionamento, ensino-aprendizagem, respeito, etc.,
inseridos em acdes pedagdgicas e nas trocas sociais (ARAUJO, 2015).

Unir o cognitivo ao afetivo, no processo de ensino-aprendizagem, por meio do
bom relacionamento, € uma das formas de garantir a internalizagcdo de objetos
ensinados e aprendidos na relagao professor-aluno. O contato proximo, através do
olhar, do sentir, das reag¢des positivas e incentivos, é indispensavel para que haja
confianga e sejam possiveis os pedidos de auxilio. As agdes do educador afetam a
vida escolar dos discentes, pois as oportunidades interativas tendem a harmonizar
0s espacos das relacdes interpessoais, com respeito aos conhecimentos multiplos e
que permitem “confronto de pontos de vista, o possivel surgimento do conflito
cognitivo e sua provavel superagao” (VERAS; FERREIRA, 2010, p. 233).

O trabalho didatico, que respeita a realidade dos aprendizes, valora as suas
experiéncias, apresenta o conteudo de forma coerente ao nivel de aprendizado,
escolhe temas relevantes a serem discutidos, avalia omnilateralmente, lida de forma
critica e construtiva com a tecnologia dentro e fora do ambiente virtual que nos cerca,

traduz respeito afetivo ao trabalho docente.
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Na teoria freiriana, quando se assume o0 compromisso ‘com O homem
concreto, com a causa de sua humanizacao, de sua libertacdo, ndo posso por isso
mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia [...]” (FREIRE, 2012. p. 11).
Ademais, reconhecer os conhecimentos dos alunos, incluindo o ambito das
tecnologias, é outra maneira de estabelecer dialogo, demonstrar carinho e respeito,
0 que pode facilitar o processo de ensino-aprendizagem (BRUST, 2009). Para isso,
€ o professor, em suas aulas, forma relagdes sociais, culturais, humanisticas e
tecnoldgicas (EMILIANO; TOMAS, 2015).

Desde o século XX, identificam-se os novos usos tecnoldgicos, inicialmente
com uso de computadores e, posteriormente, com outros dispositivos mdveis nas
escolas. As mudancas afetaram as abordagens de ensino, pois conforme indica
Bertrand (2001) ratificam recursos metodolégicos como softwares e ambientes
virtuais de aprendizagem, além de ferramentas, como computadores, datashow,
TVs, tablets, e celulares com internet. No entanto, o uso de equipamentos
tecnoldgicos no processo significativo de ensino e aprendizagem nao garante, por si
s0, eficacia pedagadgica, pois nao exclui as responsabilidades sociais da escola com
os estudantes.

A aprendizagem significativa, nesse contexto, ressignifica o papel dos
sujeitos, pois permite a troca de atitudes passivas, a partir de metodologias nas quais
os alunos sao ativos construtores de conhecimentos. A formagao para o pensamento
critico acerca dos conceitos, favorece trocas interpessoais e a¢des pedagdgicas
mais atraentes e flexiveis, na medida em que insere nos conteudos as vivéncias dos
alunos (SILVA, 2018).

Observa-se que a metodologia ativa favorece maior autonomia aos alunos,
pois 0os conhecimentos podem ser questionados, mesmo quando sistematizados em
livros. Os textos e os hipertextos passam a conectar-se no ambiente de ensino-
aprendizagem e tornam-se informacgdes que precisam ser verificadas a partir de um
repertorio de conhecimentos assumidos pelos estudantes e também pelos
professores (POZO, 1998; MESQUITA; MENEZES; RAMOS, 2016; SILVA, 2012).

As mudancgas sociais afetam diretamente a escola e, nesse sentido, o ensino
sistematico, por si s, ndo transforma realidades, pois sua dindmica pode ser
conservadora e vetar pluralidade de vozes ou assumir-se a partir das

problematizagdes, cujas solugdes sdo comuns a todos e que envolvem os diversos
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tipos de conhecimento, incluindo o cientifico, além de empatia e didlogo (EMILIANO;
TOMAS, 2015).

Desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em meados dos anos
1990, essa discussao foi ampliada, pois o documento indica que cabe a escola
contribuir para o aprendizado de conhecimentos de cunho geral, formar sujeitos
autdbnomos, solidarios, capazes de suplantarem as dificuldades sociais e relacionais.
Assim, para buscar a autonomia “ndo somente os alunos perceberao que esses
valores e as regras decorrentes sdo coerentes com seus projetos de felicidade como
serdo integrados as suas personalidades: se respeitardo pelo fato de respeita-los”
(BRASIL, 1997, p. 80; MEDEIROS, 2017).

Destaque-se que processos de mudangas metodologicas incluem,
necessariamente, politicas publicas que valorizem a formagdo continuada do
professor, uma das formas objetivas de valorizagdo da carreira docente. A pratica
social escolar requer um profissional da educagdo que seja capaz de organizar
conteudos, sistematizar estudos em forma de aula e apresenta-los aos alunos, mas
também ter os conhecimentos necessarios para mediar os diversos conhecimentos
vivenciados, sentidos e aprendidos que circulam no ambiente escolar e fora dele.
(EMILIANO; TOMAS, 2015).

A relevancia dos conteudos disciplinares nao foi questionada nesta pesquisa,
mas entendeu-se que uma pratica educativa humanitaria exige novo paradigma e
assegura o debate plural aos alunos de qualquer faixa etaria a partir dos significados
que os conhecimentos repercutem em suas vidas. Para isso, a ética deve integrar o
ato de ensinar, caso contrario corre-se o risco de apresentacdes vazias de sentido
(ARAUJO, 2015). O ensino-aprendizagem exige, na contemporaneidade, entender
0 erro como relevante, pois favorece a solicitacdo de novas informagdes, assim a
pratica pedagdgica pode fortalecer a aprendizagem com base nos equivocos e sem
constrangimentos (VASCONCELLOS, 2011).

Nao basta apresentar o mundo social, natural e tecnolégico em conteudos
sistematicos no quadro branco ou em powerpoint, pois €, nos debates com os alunos
e com a participagao e colaboracgao deles, a partir de metodologias ativas, que o
professor ressignifica sua propria pratica. Acessar 0 conhecimento
cientifico/tecnoldgico, nessa logica, nao significa ausentar-se de afetividade, ja que
as relagdes com a teoria e com o outro contribuem para trocas culturais e

interpessoais, que favorecem a transformacéo da realidade (SILVA; GUIMARAES;
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MEDEIROS, 2018). E importante entender que usar tecnologias nas praticas
pedagdgicas requer discutir a humanizagao e a ética do uso das ferramentas virtuais,
pois € esse diferencial que potencialmente pode ampliar o dialogo sobre aspectos
emocionais e cognitivos de alunos e profissionais da educag¢ao (SPAGOLLA, 2009),
sobretudo, em um momento de isolamento fisico, por qual o mundo passa, devido
ao COVID 19. Observa-se, conforme Niz (2017, p. 30) que “conciliar o uso da
tecnologia a favor da educacgao, para, assim, estimular a transformagao do aluno em
agente do seu desenvolvimento afetivo, intelectual e social” € uma responsabilidade
social dos professores e gestores.

Conforme Niz (2017), a maioria dos professores receia usar Tecnologias
Digitais da Informacgao e da Comunicagao (TDIC), pois nédo recebeu formagdo em
suas licenciaturas. Verifica-se falta de preparo para a interagao em féruns e blogs
para trabalhos diversos, para obter opinides e/ou reflexdes por parte de todos os
envolvidos e auséncia de aprendizado sobre comunicagdo em Ambientes Virtuais de
Aprendizagens (AVA). Neste primeiro semestre de 2020, a situagao atipica da
pandemia exigiu que professores verificassem tutoriais e assistissem palestras
virtuais sobre a tematica, conciliando, ao mesmo tempo, novas formas de aprender
e ensinar.

Desse modo, entende-se como uma urgéncia o investimento em formacgao
continuada, além da necessidade de investimentos na rede fisica de internet no
ambiente escolar. Verifica-se que muitos docentes ainda precisam receber
informagbes para serem inseridos na tecnologia, pois sem qualificagdo sobre o
potencial dos recursos disponiveis, ha comprometimentos na atualizagéo do proprio
repertorio e dos seus alunos (MORAN, 1999).

Na perspectiva construcionista, a partir do momento em que o professor
reflete sobre sua relagdo com a tecnologia, sem utiliza-la como mero instrumento de
transmissao de conteudo, se apropria ndo s6 do produto, mas do conceito, o que
permite produzir criticidade e reflexao. A evolugao tecnolégica modificou as praticas
docentes, mas as resisténcias a efetivagdo de saberes que alterem o poder
argumentativo do professor ainda é uma realidade.

A necessidade de ampliar ambientes de discussao é observada em estudos
na area. A garantia de ambientes participativos e colaborativos em processos de
trocas de experiéncias, ainda requer atencao por parte de gestores e professores.

Os ambientes abertos desenvolvem “autoestima, senso critico e liberdade
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responsavel; o que passa a ter valor € o processo ensino e aprendizagem, ao invés
do ensino na instrugédo [...]" (NIZ, 2017, p. 59).

3.1. A comunicagao em rede na escola?

Quando se discute cultura tecnoldgica, ha indicadores que apresentam
professores alheios a essa tendéncia da vida contemporanea e que indicam uso
restrito ou inexpressivo de tecnologias do cotidiano das aulas (KALLAJIAM, 2012;
ARAUJO, 2015; TARDIFF, 2014). Ao observar e refletir sobre mudangas na educagao,
os docentes que se propdem a mediar suas aulas com base em aprendizagem
significativa, promovem novas perspectivas, pois através de “interacao, interatividade
e inter-relacdo, colocam o estudante como agente responsavel pelo seu
desenvolvimento[...]” (FERREIRA; VOELZKE, 2014, p. 3).

O processo de globalizagao incluiu novas praticas de leitura e escrita, géneros
hipertextuais e ferramentas que possibilitaram a aprendizagem movel em diversos
locais e com distintas plataformas. As praticas de ensino-aprendizagem devem
considerar tais questodes, pois ha mudancas, desde o fendmeno da internet, em todas
as praticas humanas, das mais contemporéneas a mais tradicionais, que atingem
esferas distintas de relacionamento. Nesse sentido, o modelo de ensino direcionado
a transmitir informacdes se reorganiza para permitir construir e obter conhecimento,
de modo significativo (PACHECO; PEREIRA, 2007).

No caso das tecnologias independentes que ndo dependem de energia elétrica,
como cartbes, cartazes, fichas, quadros de avisos, histérias em quadrinhos etc.,
contribuem no processo pedagogico como estimulo ao pensamento, sensagdes e
aprendizagens de conhecimentos. Essas possibilidades favorecem lidar com as
emocgdes e incentivam as relagdes sociais com interagdo em tempo real, seja no
ambiente da sala de aula fisica ou virtual (CONTE; MARTINI, 2015).

Essas varias formas de conhecimento exigem que as escolas repensem sobre
a formacéao dos alunos na forma de ler e participar da vida virtual, que sempre esteve
imbricada ao cotidiano. Refletir com os estudantes sobre edi¢des de imagens e textos

nas midias, de um modo geral, e nas redes, de modo especifico, estimula a duvida

1 A discussdo aqui abordada foi detalhada em Silva; Gaia, Gomes (2020) e em Silva; Gaia, Gomes (2019).
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acerca de ideias cuja base argumentativa é fragil, reconhecidas em fake news e

material publicitario.

3.2. Representagoes Sociais e afetividade

A partir da discussado anterior, observa-se que a educacdo inclui saberes
histéricos que englobam a formacgédo integral do homem, cujas repercussoes
acontecem dentro e fora da escola. No espaco formal de aprendizagem, ainda ocorre
a pratica de treinar ou revisar conteudos, o que desconsidera a dinamica social e a
sua diversidade cultural (MOREIRA; OLIVEIRA, 2000). Nessa perspectiva, é
importante compreender que “tudo o que se faz para além dos conteudos
programaticos, é também pratica educativa” (ARAUJO, 2015, p. 55).

E nesta perspectiva que se inclui a afetividade na questdo do ensino, pois foi
separada do trabalho através do modelo taylorista-fordista com “uma diviséo rigida de
lugares e gestos. Afeto, carinho e cuidado — situado e sitiado no espago doméstico; e
ao trabalho — a racionalidade, a burocracia, a medida” (CODO, 1999, p. 38). Na
perspectiva do trabalho docente, a afetividade é inerente, ja que “a relagédo afetiva é
obrigatéria para o proprio exercicio do trabalho, € um pré-requisito. Para que o
trabalho [...] atinja seus objetivos, a relacdo afetiva necessariamente tem que ser
estabelecida” (CODO, 1999, p. 40).

A palavra afeto vem do latim affectu e significa afetar, tocar, representado por
fendbmenos “sob a forma de emocgdes, sentimentos e paixdes, sempre relacionados as
impressdes de prazer ou desprazer, de satisfagdo ou insatisfagdo, de agrado ou
desagrado, de alegria ou tristeza (CODO, 1999, p. 41), possivel de se verificar através
do compartilhamento das experiéncias.

As Representacdes Sociais, nesse contexto, sdo vitais para o entendimento de
objetos variados, principalmente quando o conhecimento €& perceptivel na
subjetividade diaria. Agdes cotidianas como agir, escrever, opinar, refletir e sentir
formam representagdes que os sujeitos realizam para estabelecer relagdo. Sendo
assim, essas representacdes vinculam-se a nogdes e entendimentos sobre a
realidade das praticas educativas/comunicativas/afetivas, pois visam superar
dicotomias individuo-sociedade e sujeito-objeto (MOREIRA; OLIVEIRA, 2000).

Ensinar a ler de maneira critica, unir cognicao e afetividade, € também

problematizar dualidades que se referem a objetos presentes na sociedade e que,
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direta e indiretamente, promovem violéncias veladas. Como exemplos ilustrativos

destacamos exemplos no Quadro 2:

QUADRO 2 - Exemplos ilustrados de violéncia simboélica

EL MUNDO ESTA . QUE CREEN SER IDIOTAS...
LLENO DE GEN\0S

meES

EN L0 QUE SE SUPONE
DEBIAN SER BUENOS.

CINISMOILUSTRADO.COM

CINISMOILUSTRADO, COM

Fonte: Salles, 2015.

Essas dualidades quando trabalhadas através da uma educacéo que promova
interlocucdes afetivas, conectam professores a alunos e possibilitam, através das
aulas dialogadas, discutir as identidades de cada um, a partir de representagdes que
construimos com base em determinados conceitos. Esse conjunto de saberes permite
refletir sobre as afetividades, valoragdes, impressdes e julgamentos (MOREIRA;
OLIVEIRA, 2000).

A teoria das Representacdes Sociais € um “saber pratico que se constitui nas
experiéncias dos sujeitos, vinculados a um objeto (material ou ideal), que pode
apresentar diferentes perspectivas de simbolizagdo e interpretacdo” (RODRIGUES,
2014, p. 55). Este paradigma configura uma construgdo, socialmente elaborada e
legitimada, de conhecimentos a respeito de objetos sociais, inseridos em uma cultura.
Da mesma forma, os sujeitos que o representam s6 o fazem porque participam de
uma sociedade e porque desenvolveram mecanismos cognitivos e afetivos préprios a
essa forma de conhecimento (MOSCOVICI, 2003).

Essa vertente tedrica considera, de forma critica, que a subjetividade social é
igualmente propulsora de conhecimentos. Isso s6 € possivel a partir da escuta das
pessoas, da interacdo com suas histérias, da inter-relacdo entre os pares, etc. Em

relacdo a sala de aula, caso o professor queira promover um ensino
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afetivo/significativo, precisa considerar aspectos da subjetividade, da criatividade e da
emocao dos alunos no processo de ensino-aprendizagem (JOVCHELOVITCH, 2008).

Nessa discusséo, em que a acao/reflexao docente relaciona-se a subjetividade,
o trabalho “ndo é somente produzir; €, também, transformar a si mesmo e, no melhor
dos casos, é uma ocasido oferecida a subjetividade para se testar, até mesmo para
se realizar” (DEJOURS, 2004, p. 30). Assim, limitar a subjetividade dos sujeitos a
aspectos cognitivos nao estimula a transformacéo das suas realidades, pois “o ser
humano € uma unidade de necessidades, desejos, sentimentos, angustias, temores,
imaginarios, racionalidades e paixdes” (RODRIGUES, 2014, p. 29).

Igualmente, a teoria estuda a sociedade, debate a génese e o desenvolvimento
dos conhecimentos sociais adquiridos a partir de contextos multiplos de vivéncia,
opinides, valores que circulam em determinada comunidade e na sua relagdo com as
demais. Significa superar o aspecto cognitivo e considerar “habitos culturais,
identidades, tradigdes culturais, emocg¢des e praticas de varios tipos”
(JOVCHELOVITCH, 2008, p. 88).

As Representagdes Sociais se destinam a quatro fungdes, segundo Moreira;
Oliveira (2000): (i) Fungdo de Saber: os membros sociais interagem através de
conhecimentos comuns ao grupo a que pertencem; (ii) Funcao Identitaria: os membros
sociais definem suas particularidades em relagédo a outros grupos; (iii) Fungcéo de
Orientacdo: os membros sociais sdo movidos por normas e valores inerentes a seu
grupo de pertenca, a fim de promoverem determinado tipo de agao; (iv) Funcao
Justificadora: os membros sociais legitimam suas decisdes, para transformar dada
realidade.

Os interesses de cada grupo social configuram conhecimentos, o que se
verifica em novas ideias conceituais e/ou informativas que passam a ser familiares ao
grupo. E importante considerar, com base na teoria, que o conceito de grupo néo se
limita a uma reunido de sujeitos em busca de atingir metas afins, mas refere-se a um
agrupamento de pessoas, com base nas conexdes da identidade cultural (MOREIRA,;
OLIVEIRA, 2000).

As aulas, portanto, sdo espagos nos quais as Representacdes Sociais estao
inseridas, pois integram aspectos das humanidades dos seus principais atores:
professores e alunos. Dissociar a afetividade desse fendbmeno, parece-nos uma acao,
no minimo, excludente. Quando o espaco pedagogico favorece a abertura de

posicionamentos, seja em pequenos grupos ou rodas de conversa, o que favorece a
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interagdo, € possivel estimular a inclusdo. Através dessas estratégias, estudos
indicam processos civilizatorios a partir da solidariedade, da parceria, da colaboracao
mutua, de didlogos afetivos com o outro; ndo sé falando, mas também ouvindo
(ALMEIDA e JODELET, 2009). Ser solidario € compreender que a nossa humanizacgao
se relaciona aos demais com os quais interagimos (ARAUJO, 2015).

O termo social vincula-se a questdes da coletividade, pois entende-se o estreito
vinculo entre o ser individual e o ser social, ou seja, 0 ser humano em toda a sua
complexidade, com diferentes atitudes (ROCHA, 2014; COUTINHO et al. 2003). Além
disso, segundo Moscovici (2003), ha trés dimensdes que se relacionam nas
Representagbes Sociais: (i) a informagdo, o conhecimento do grupo sobre um
determinado objeto social; (i) o campo da imagem, o modelo social que o grupo
projeta; (iii) a atitude do grupo para desenvolver ideias com base nas emocgodes
polarizadas (6dio e amor; fé e duvida; alegria e tristeza, etc.). Todas essas questodes,
promovem e ampliam o debate acerca de uma educagdo com maior compromisso
pelas subjetividades e cuja énfase ao conhecimento cientifico ndo despreza a
valoragao dos saberes diversos e oriundos de distintos grupos sociais.

Os estudos nos colocam diante da relagcdo existente entre Representacdes
Sociais-afetividade-compromisso com a docéncia humanizada: “dimensao cultural na
qual nos constituimos, enquanto sujeitos em um tempo/espaco distinto,
estabelecendo regras, valores e modos de pensar e estar no mundo” (RODRIGUES,
2014, p. 56). Assim, promoveremos a efetivacdo da teoria das Representagdes
Sociais, que deve estar implicada e imbricada na vida dos sujeitos e de suas
comunidades. Sao relevantes as formas de pensar afetivamente, ao valorar e valorizar
“sabores e dissabores de um cotidiano cuja caracteristica principal consiste na ritmica
producgao de sentidos e possibilita alternadamente a vivéncia, individual e coletiva, da
alegria e da dor, do prazer e do sofrimento, do contentamento e da frustragao”.
(RODRIGUES, 2014, p. 57).
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4. PRODUTO EDUCACIONAL 2 E METODOLOGIA

Nosso Produto Educacional se materializou no formato de jogo desenvolvido
pelo pesquisador. Pela sua natureza, tal produto se enquadra na categoria 2 da
CAPES, de acordo com os campos da plataforma Sucupira: “desenvolvimento de
produto (midias educacionais, tais como: videos, simulagbes, animagdes, video-
aulas, experimentos virtuais, audios, [...] jogos educacionais de mesa ou virtuais, e
afins” (BRASIL, 2019, p. 10).

Como trabalho final de curso, o Produto Educacional pode ser de um dos
seguintes tipos: midias educacionais, jogos, pequenos livros, prototipos educacionais
e materiais para atividades experimentais, manuais, propostas de ensino, material
textual, materiais interativos, atividades de extensdo, desenvolvimento de aplicativos,
além de outras possibilidades (BRASIL, 2016). Ademais, a seguir, € apresentado um
quadro resumitivo de como deve ser criado um produto, a partir de trés eixos

condutores:

QUADRO 3 - Eixos condutores de criagdo de um produto educacional

EIXO CONCEITUAL EIXO PEDAGOGICO EIXO COMUNICACIONAL
Investigacao que se Eixo que fomenta e Maneira tangivel de
desdobra em dois aspectos: | conduz o produto a ser relacionamento com os
o tematico e o diagndstico, realmente educacional. colaboradores e a
para detectar a problematica | Sugere o caminho a ser compreensao da proposta do
a ser resolvida, os conceitos, | percorrido sob um novo Produto Educacional. E
teorias, e questionamentos olhar. Além disso, tal eixo | importante considerar qual o
pertinentes ao tema, que pode confirmar a veiculo mais adequado,
resultardo na escolha dos problematica detectada no | observando as
conteudos relevantes a eixo conceitual ou propor | peculiaridades do percurso.
serem abordados, a fim de uma nova.
conhecer as reais
necessidades do grupo.

Fonte: Kaplun, 2003.

2 A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do comunicado 001/2012
(BRASIL, 2012), orienta que o Produto Educacional, aplicado em situacdo real de sala de aula, seja disponibilizado
para que outros professores possam avaliar, analisar e proporcionar a seus alunos conhecimentos através desse
recurso pedagdgico. Ainda de acordo com o regulamento do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnolégica em Rede Nacional (profEPT) “o produto educacional devera ser acompanhado de um relatorio da
pesquisa que contemple o processo de desenvolvimento e avaliagdo da aplicagdo do produto” (PROFEPT, 2018,
p. 6). Em funcdo da pandemia do Corona Virus, a partir de abril de 2020, essa aplicacdo ocorreu em ambiente
virtual.
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Esta investigagdo teve por meta elaborar o Produto Educacional Jogo
Resiliéncia, fisico, além de promover um itinerario pedagogico em formato de oficinas.
Nesse percurso, relacionamos o conteudo curricular a temas transversais, os quais
estdo incluidos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), abordando
0s seguintes temas (i) Saude — autocuidado, vida coletiva; (ii) Pluralidade cultural — o
ser humano como produtor de cultura; (iii) Etica — respeito, solidariedade e dialogo;
(iv) Trabalho e consumo — relagdes de trabalho para a cidadania, o que também consta
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Considerando os limites da
pesquisa, foi necessario aguardar autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP)
para acesso do pesquisador aos participantes.

A transversalidade curricular pressupde, em nosso entendimento, a implicagéo
entre curriculo e experiéncias trazidas pelos participes da comunidade escolar em um
processo de indissociabilidade entre conteudos sistematizados e vivéncias sociais.
Corroborando com esse pensamento, os PCN mostram que os temas transversais
sao importantes a fim de que os discentes sejam capazes de aprimorar “a capacidade
de posicionar-se diante das questbes que interferem na vida coletiva, superar a
indiferencga, intervir de forma responsavel [...], além de desenvolver um trabalho
educativo que possibilite uma participacao social dos alunos (BRASIL, 1997, p. 26).

Antecipamos que o catalogo de oficinas configurou uma sequéncia didatica,
observadas as reflexdes de Zabala (1998). O autor discute a funcao social da pratica
educativa docente através de acgdes praticas que resultam em reflexdes pedagdgicas
acerca da melhoria do trabalho discente em sala de aula, sobretudo quando esse
trabalho estimula, no aluno, o equacionamento de problemas do seu cotidiano. Todos
os recursos metodoldgicos, a empatia entre os participantes, as atividades propostas,
o planejamento critico das aulas, etc. sao previstos, favorecendo ambiente aberto a
didlogos reflexivos para aquisigdo de conhecimentos e que contribuam para
transformar a sociedade.

Zabala (1998) explica que as atividades apresentam variagdes estaveis ou
mutaveis, servindo como alicerce para a aprendizagem: (i) a interatividade entre
docentes e discentes, e destes com seus pares; (ii) representagdes grupais; (iii)
escolha de alguns materiais didaticos; (iv) a preocupagao com aspectos temporais e
espaciais, (v) a avaliagao. Tudo isso reflete certos propésitos educacionais, claros ou
subentendidos.
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Para haver qualquer intervencido docente, € preciso observar que cada tipo de
conteudo apresenta uma reflexdo especifica (ZABALA, 1998): (i) Conteudos
conceituais - representagdes simbolicas de qualidades em comum sobre objetos de
conhecimento; (ii) Conteudos factuais — apreendidos em fatos cotidianos do aluno, o
qual sera capaz de aprender, caso reproduza-o de forma literal ou nao; (iii) Conteudos
procedimentais — estratégias especificas para se alcangar um objetivo; (iv) Conteudos
atitudinais — regras adotadas e/ou seguidas, comportamentos éticos e atitudes de
acordo com determinados valores sociais.

Para o que pdOde ser realizado em nossa agao-investigagao, foram levadas em
conta tais reflexdes, observando as caracteristicas do dia-a-dia, nossas interlocutoras,
suas histérias e 0 que poderiam nos passar, enquanto valores, atitudes e aprendizado.

A abordagem metodologica deste estudo foi de base qualitativa, do tipo
pesquisa-agao, por meio de: (i) levantamento bibliografico; (ii) intervengédo docente do
pesquisador; (iii) levantamento e analise de dados e de entrevista semiestruturada
propostos, inicialmente, a dez alunos (cinco meninas e cinco meninos) do curso
técnico de Informatica, do IFAL Campus-Arapiraca, com vistas também a produgao do
Produto Educacional — Jogo Resiliéncia. Ademais, a pesquisa-agéo pode realizar a
triangulagdo dos dados obtidos para posterior validagdo da pesquisa, conforme

infografico abaixo:

FLUXOGRAMA 1 - Triangulacao dos dados

Triangulacdo da pesquisa-acao

Acdo

Problematizacdo Reflexao

-

Validacdo

Fonte: Tripp (2005).

Ao se repensar esse Modelo, baseado em Tripp, poder-se-ia, numa perspectiva
mais atual e com vistas a atitudes emancipatorias pelos sujeitos implicados, pensar

que a reflexdo nao se esgota, a fim de que seja promovida a reflexdo. Na verdade, a
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reflexdo visa a (re)tomada de outras agdes, considerando esse continuum como
dialético em sua esséncia.

Nosso método de investigacdo foi embasado, epistemologicamente, na
pesquisa-agao educacional, a qual exige do pesquisador, além de outros
posicionamentos: planejamento, agédo, observacao, reflexdo e nova acéo (IBIAPINA,
2008). Por se tratar de uma abordagem social, sob o viés participante, foram
integrados conhecimentos mutuos entre os sujeitos colaboradores, ou seja, o0s
discentes. A oficina realizada como procedimento e a entrevista semiestruturada como
instrumento pedagodgico possibilitaram, respectivamente, a observacédo das
representacdes sociais que os alunos do IFAL fizeram a respeito da incorporacéo de
temas transversais, nas aulas de Lingua Portuguesa, e o debate sobre a pratica
profissional como objeto de estudo e lugar de conhecimento cientifico. Nesse
contexto, o0 método da pesquisa-acédo é estratégico para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores, que utilizam suas investigagdes no aprimoramento do
processo ensino-aprendizagem (TRIPP, 2005).

O método de intervencao inclui discentes e docentes em discussdes para
trabalhar questdes relevantes ao grupo e construir aprendizagens significativas que
extrapolem os muros da escola. A pesquisa-acao tem uma base empirica que associa
a pratica do professor a participacao efetiva dos alunos, assim “os pesquisadores e
os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 2007, p. 16). O estudo, nessa
perspectiva, visou identificar, coletivamente, a transformacado, ainda que sutil e
gradativa, da realidade dos sujeitos envolvidos (LEITE, 2018).

A investigagcao-acao foi realizada no més de abril de 2020. De inicio, seriam
organizadas 4 oficinas presenciais com os alunos, dispostas em 4 aulas de 50
minutos, previamente acordadas com o professor de Lingua Portuguesa do IFAL
Campus-Arapiraca, mas por conta de variaveis intervenientes, que serao explicadas
na subsecao 6.1, s6 pudemos realizar uma, a partir de videoconferéncia com as duas
alunas participantes, o que auxiliou na construgdo das demais oficinas. Além dessa
intervengao, os sujeitos colaboradores responderam a um questionario para ampliar
os dados necessarios a reflexao tedrica e pratica (KAUFMAN, 2013).

A partir do procedimento de coleta de dados, pudemos observar nuances do
panorama da Educacao Profissional e Tecnoldgica, as quais influenciam aspectos

profissionais e pessoais dos envolvidos, para isso utilizamos alguns instrumentos de
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pesquisa como a técnica de registro de diario de bordo, com detalhamento das
percepcdes apds cada uma das atividades. Outro instrumento foi um questionario
oferecido a duas alunas do segundo ano do Ensino Médio integrado ao técnico de
Informatica, ja que devido a variaveis intervenientes ndo conseguimos ter o niumero
de participantes almejados no inicio da pesquisa, onde analisamos as respostas para
posterior exposi¢ao dos resultados. As discentes participaram do estudo, a convite do
pesquisador, a partir do interesse e disponibilidade para o debate e, com o aceite,
receberam os Termos de Assentimento, para suas assinaturas, e entregaram a seus
responsaveis legais os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a
participacao.

O procedimento de coleta de dados, visou através das representacgdes sociais,
identificar estratégias para reflexdo sobre os riscos sociais presentes na escola, e as
possiveis mitigagcbes desses riscos, a partir da produgdo textual das alunas
adolescentes. Os dados foram obtidos seguindo o protocolo ético de pesquisa no
Brasil. Desse modo, foram elaborados: os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido para pais ou responsaveis dos alunos, bem como para o professor de
Lingua Portuguesa da turma dos sujeitos colaboradores; os Termos de Assentimento
Livre e Esclarecido, documento especifico para colaboradores menores de idades; o
Termo de Anuéncia da Pesquisa, assinado pelo diretor da instituicdo, dando ciéncia

da realizagao da mesma e autorizando o levantamento de dados.

4.1 Avaliagao Diagnoéstica

No trabalho de levantamento inicial da pesquisa foi realizada uma visita ao
Campus Ifal Arapiraca, com a meta de identificar aspectos relevantes para o estudo,
bem como visitar o setor de Psicologia e de Enfermagem, um dos critérios para
execugao da pesquisa com submissao do projeto na Plataforma Brasil e analise do
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Ciéncia da Saude de
Alagoas (UNCISAL). Foram elaborados também os documentos para levantamento
de dados, incluindo documento de autorizagao da diretoria do campus para realizar o
estudo, considerando a obrigatoriedade ética de solicitar o acesso ao locus da
pesquisa.

Na pesquisa verificou-se que entre os fatores estressantes mais frequentes

estdo citados conflitos entre colegas, criticas negativas ou falta de reconhecimento,



56

além de dificuldades de comunicagado (CUNGI, 2004). Nos levantamentos empiricos
iniciais, verificamos que o Hospital de Emergéncia Doutor Daniel Houly, referéncia na
cidade de Arapiraca-AL, apresentou dados oficiais da regido que revelaram,
estatisticamente, os casos de lesdo autoprovocada, problemas intimamente
relacionados as tentativas de suicidio registradas entre os anos de 2015 a 2018.

Alguns desses dados estdo na tabela a seguir:

TABELA 1 — Casos de Lesao Autoprovocada Notificadas
no Hospital de Emergéncia Dr. Daniel Houly (HEDH) de

2015a2018.3
VARIAVEL NIVEIS NUMEROS
Masculino 523
SEXO Feminino 1386
2015 554
2016 484
ANO 2017 529
2018 342
09 3
10 2
11 7
12 13
13 36
14 72
IDADE 15 77
16 97
17 103
18 103
19 74
20 96
21-80 1226
Agua Branca 1
Anadia 5
Arapiraca 974
Batalha 6
Belém 2
Belo Monte 2
Cacimbinhas 7
Campo Alegre 18
Campo Grande 20
CIDADE Coité do. Noia 42
Coruripe 2
Craibas 86
Delmiro Gouveia 3
Dois Riachos 1
Estrela de Alagoas 1
Feira Grande 86

3 Embora o hospital detalhe por idade o nimero de casos, nessa tabela especificamos somente até os 20 anos
considerando o publico desta pesquisa e inserimos todos os casos dos 21 aos 80 anos, de forma genérica, por
necessidade de organizagdo do espaco dessa tabela.
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Fonte: Hospital de Emergéncia Doutor Daniel Houly, 2018.

Dos 1909 casos registrados no periodo mencionado, pudemos fazer algumas
constatagdes: (i) o numero de mulheres foi mais que o dobro do percentual de homens
que se autoflagelaram; (ii) com o aumento da idade, praticamente, os indices
cresceram, principalmente dos 9 aos 18 anos; (iii) dos quarenta e sete municipios
estudados, quase mil casos foram registrados somente na cidade de Arapiraca; (iv)
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houve uma incidéncia maior nos que residiam em meio urbano; (v) o envenenamento
foi o principal meio que as pessoas buscaram.

Segundo o Centro de Valorizagao da Vida (CVV, s.d.), a principal medida de
prevencao esta na educacao: no processo de dialogo sobre tabus e que favorecga falar
e compartilhar informacées. Como no passado, com as doencas sexualmente
transmissiveis e até mesmo com o cancer, a prevengao tornou-se possivel quando as
pessoas passaram a conhecer melhor seus problemas (CVV, 2018).

De modo geral, a partir da tematica € possivel visualizar questionamentos,
discussdes e opinides nas midias, incluindo redes sociais, 0 que indica a necessidade
de constar no debate do ambiente escolar. Uma educacéo integral, de fato, € uma
alternativa quando se mostra eficaz nas discussdes sobre prevengao do suicidio entre
jovens, ja que é uma das fungbes sociais da escola promover e debater
conhecimentos que ajudem os alunos a identificarem seus estados emocionais e
expressa-los de forma construtiva, além de ensina-los a pedir ajuda (BERTOLOTE,
2017).

Nesse panorama, destaca-se o projeto “Transtorno depressivo como preditor
de baixo desempenho e evasao escolar no grupo discente: identificagdo de causas e
sintomas” coordenado pela psicéloga do IFAL-Arapiraca, com o auxilio de duas
bolsistas. O estudo, identificado na etapa diagndstica, reforgou a relevancia deste
estudo, pois concluiu que, de 2017 a 2018, os sintomas depressivos em estudantes
do Instituto Federal de Alagoas, em Arapiraca, foram significativamente elevados, pois
atingiram mais da metade dos alunos. Houve registro dos seguintes sintomas: baixa
autoestima, diminui¢cdo do interesse ou prazer nas atividades do cotidiano escolar,
sentimentos de inutilidade, ideagao suicida. (SILVA; LEANDRO; MACEDO, 2018).

Esses dados reforcaram a necessidade de estudos que discutissem, além da
relagdo professor-aluno, as relacdes interpessoais entre os proprios discentes, a
interdisciplinaridade entre os docentes, a transdisciplinaridade entre todos os
participes da comunidade escolar, bem como a participacao da familia na escola. No
primeiro semestre de 2019 foi realizada também no local, no levantamento
diagndstico, uma entrevista com dois alunos do Ensino Médio integrado ao técnico de
Eletroeletronica e Informatica. Esta etapa visou entender o ambiente escolar na
perspectiva dos estudantes.

Os dois alunos ja estavam engajados, ha 5 meses, em uma pesquisa intitulada:

Incidéncia do Suicidio em Arapiraca/Al: Uma Alternativa Tecnoldgica para a
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Prevengao, sob a regéncia de um professor em um trabalho conjunto com a psicologa
da instituicdo. O estudo foi apresentado pelos alunos em eventos nacionais. A

entrevista foi gravada em audio e posteriormente transcrita, conforme se segue:

PESQUISADOR: Qual a motivacao que vocés tiveram para participar
desse grupo de estudos?

ALUNO 1: entender o porqué de Arapiraca ter tantos casos de tentativas de
suicidio. Incluindo pessoas proximas, sem apresentar sinais evidentes.

ALUNA 2: para prevenir novos casos, principalmente entre os jovens, usando
a tecnologia como ferramenta.

PESQUISADOR: Como vocés veem os jovens implicados nesse
processo?

ALUNA 2: Participando de eventos, descobrimos que a tematica ainda néo é
tao falada, so é tratado no setembro amarelo. Os jovens ndo sabem ajudar nem pedir
ajuda e isso acaba ativando o gatilho.

PESQUISADOR: Vocés como pesquisadores ajudam, e se sentem
ajudados?

ALUNA 2: Sim. Inclusive, por causa dessa pesquisa, ficamos mais proximos de
psicologos e médicos Do Hospital de Emergéncia, de onde recebemos os dados da
regido, aprendendo e também dando sugestées. Isso facilita nosso trabalho como
pesquisador para dar palestras nas escolas por onde passamos.

PESQUISADOR: A escola é o lugar para se debater tematicas como essa?
ALUNO 1: Com toda certeza! A gente passa muito tempo aqui. E importante
que se trabalhe questbes humanistas.

PESQUISADOR: Como vocés entendem o papel da familia nesse
processo? Por exemplo, o que seus pais acham de vocés envolvidos nesse
processo de ajuda?

ALUNO 1: Eu costumo falar sobre isso na familia. Recentemente em
Taquarana, cidade onde moro, houve um caso de tentativa de suicidio perto de casa.
E minha mé&e ficou preocupada comigo, pensando que eu iria colocar aquilo na cabega
e me tornar um potencial suicida.

ALUNA 2: Mais ou menos! Na minha, em parte. Por alguns serem mais velhos
e com pouca escolaridade, passam a tratar isso de forma ignorante, e acham que é
frescura. Mas, minha mée, que é quem mora comigo me da sempre apoio.

PESQUISADOR: Vocés vao sempre a eventos e recentemente foram a
Belém (PA). Como é o projeto e como se sentiram apresentando-o0?

ALUNO 1: Nosso trabalho tem trés objetivos: primeiro, entender o porqué e
mapear 0s casos; segundo, criar a plataforma digital, um site, para depois,
desenvolver um aplicativo que sirva como atalho para o CVV; e terceiro, cuidar de
quem precisa de ajuda. Conversamos com varios jovens que nos apoiaram, e diziam
que era importante conhecer, quebrar tabus. Por que quando ndo se conhece, ndo se
pode fazer nada.
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ALUNA 2: Foi um momento especial. Entramos em contato mais direfo com
nosso publico alvo, que s&o os jovens, pois havia muitas escolas, inclusive de
Arapiraca. Conversamos com pessoas que ja tinham tentado, ou que conheciam
alguém que ja tinha tentado. E falando no CVV, a gente descobriu que muita gente
ainda ndo conhece.

PESQUISADOR: Seus colegas de IFAL se sentem motivados a fazer o
mesmo?

ALUNO 1: tanto para participar dos eventos quanto para ajudar e pedir ajuda.
E a gente como pesquisador incentiva a buscar novos pesquisadores.

PESQUISADOR: Ha muita pressao para participar desse trabalho?

ALUNO 1: Mais presséo interna para mostrar resultados, mas estamos em
contato com a psicologa do IFAL para minimizar essa pressé&o.

ALUNA 2: Por ser pesquisador, a gente adquire muita informagéo e para ndo
no tornar um futuro potencial suicida a gente conversa muito com a psicologa para
que isso n&o afete tanto.

PESQUISADOR: Qual o papel do professor nesse processo todo?

ALUNO 1: Abrir espago para que dialogos sejam mais abertos, pois a maioria
néo trata do assunto por medo de incentivar. Se houver mais oportunidade de os
alunos falarem de suas vivéncias e os professores falarem das suas também fazem
com que ndo sejam tabu e quem precisa possa se encorajar a pedir ajuda e a nos
como pesquisadores possamos ajudar mais.

ALUNA 2: Como temos uma carga horaria extensa ha presséo escolar. Mas é
preciso ndo encarar o aluno como maquina, saber que o aluno enfrenta dificuldade,
saber que o aluno esta passando por alguma coisa e tentar, de alguma forma, ajudar
o aluno. Entéo o professor tem um papel muito importante. E ndo deve falar sobre isso
apenas no setembro amarelo. Se o jovem ndo tem apoio na escola, e muitas vezes,
também néo tem em casa, ele ndo vai saber lidar com essa situagao.

PESQUISADOR: Vocés estao aqui sendo preparados também para o
mundo do trabalho. O que uma pesquisa como essa de vocés pode agregar valor
em suas vidas profissionais?

ALUNO 1: Quero fazer medicina, pelo carater humanista da profissdo. Nosso
caminho daqui pra frente focara sempre a questdo humanista, a humanizagcdo do
nosso trabalho. Quem sabe eu irei para a psiquiatria?

ALUNA 2: Quero ser psicologa, muito por causa do projeto, para ajudar
pessoas.
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Figura 3 — Levantamento diagnodstico

Fonte: Acervo pessoal (2019).

Nesse contato com os alunos, identificou-se que o tema “suicidio juvenil”, além
de ser ainda tabu, continua sazonal, por causa do setembro amarelo, em que, uma
vez por ano, ocorrem palestras educativas em varios espagos, o0 que se mostra
insuficientes, a partir das falas supracitadas. Outra constatagao € que, na visao deles,
a escola pode se tornar um espaco propicio para debates permanentes sobre suicidio,
caso haja profissionais, como psicologos e até mesmo professores, que estejam
dispostos a ajudar nessa causa; aqueles com a ajuda psicologica de fato, e estes
ofertando dialogos afetivos em suas aulas, possibilitando um trabalho transdisciplinar
entre setores distintos da escola, que juntos podem resultar em melhorias para os
discentes.

Outrossim, como pesquisadores iniciantes, inseridos em projeto elaborado pela
psicéloga, com participacdo de um docente da instituicdo, a motivagdo sobre a
tematica surgiu a partir de casos na comunidade e na propria instituicdo de ensino,
revelando que ciéncia e afetividade podem estar unidas para a aquisicdo do
conhecimento e da valorizagao da vida. A praxis do professor humanizador, em sala,
faz parte desse processo. Ao abordar temas como esse, o docente cumpre uma tarefa
de repassar informacdes relevantes aos alunos. E possivel observar, especificamente
nessa entrevista, que, inseridos em projetos pedagogicos cientificos e sociais
relevantes em prol da comunidade, os alunos puderam vislumbrar um futuro
profissional nos campos da medicina psiquiatrica e psicologia, autodeclaradas por
eles, como pretensos cursos escolhidos para as suas futuras atuagdes profissionais.
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Enfim, a entrevista foi uma oportunidade, inicial, de saber o que os alunos
pensam a respeito da tematica do suicidio, sobre humanizagdo docente, dialogos
afetivos, além de nos dar incentivo para continuar esta pesquisa, caminhando lado a

lado com a pesquisa deles.

4.2 Oficinas

A construgdo do conhecimento s6 podera ser significativa, para alunos e
professores, quando houver, no ambiente de sala de aula, oportunidades de dialogos,
inclusive versando sobre a realidade social dos envolvidos. Além do mais, o
desenvolvimento desse processo deve levar em consideracao alguns fatores como:
criatividade, cooperacao, contextualizagao de conteudos; diversidade etc.

Tudo isso pode, também, ser implementado através de oficinas pedagogicas,
que sao estratégias ativas de ensino-aprendizagem, promovendo a indissociabilidade
entre teoria e pratica, supondo “principalmente, o pensar, o sentir, o intercambio de
ideias, a problematizagdo, o jogo, a investigagdo, a descoberta e a cooperagao”
(VIEIRA; VOLQUIND, 2002. p. 12).

Para a realizagao das oficinas, dispostas em um catalogo, escolhemos algumas
estratégias que possibilitam reflexdes a favor do ensino-aprendizagem, que ndo séo
comumente oportunizadas em sala da aula: (i) Poema, como fonte estética de
curiosidade e afetividade; (ii) Imagens, como ferramentas de leituras multissemioticas,
(iii) Cancao, como arte cultural propulsora de conhecimentos.

O género literario “Poema”, além do encantamento artistico, tem em sua
linguagem “carga maxima de significado e reflexdo, poesia-pensante, mas também
ritmo [...] sentimento, emocao, revolugao, poesia que tem funcéo social, poesia de
carater humanizador, ético, capaz de mudar o mundo” (SILVA; JESUS, 2011. p. 02).
Contudo, ainda ha, por parte de muitos professores de Lingua Portuguesa, um
distanciamento em relagdo a esse género de texto, por acharem que o
desenvolvimento da leitura e da escrita n&o deve estar associado a pratica poética.

Mas, é premente ratificar que “poesia € conhecimento, salvacado, poder [...]
capaz de transformar o mundo, a atividade poética é revolucionaria por natureza;
exercicio espiritual, € um método de libertagéo interior” (PAZ, 1984, p.15). Tavares
(2007, p. 17) corrobora com a importancia desse género, adotado pelos professores

de Lingua Portuguesa, ao afirmar que “ a pratica da leitura de poesia alargara
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horizontes e permitira ao adolescente a descoberta de novas formas de ser, de viver
e de conviver, ou seja, de ver e perceber o mundo e a vida”. Para essa valorizagao é
preciso que o professor se constitua mediador de leituras ndo s6 em prosa, como
comumente acontece, mas promover intimidade entre o texto literario e outras
linguagens, pois a literatura, de modo geral, traz “livremente em si o que chamamos o
bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”
(CANDIDO, 1972, p. 85).

Em relagdo as imagens, sao textos n&o verbais que se propdem a favorecer
outros tipos de interpretacédo, inclusive afetivas. Os recursos imagéticos como cores,
movimentos e sons contribuem para ampliar as relacdes de compreensao do texto.
Nao apresentamos um texto imagético como superior ou ndo ao escrito/verbal, mas
em tempos de tecnologia avangada, o recurso dinamiza o processo de leitura,
interpretacdo e producdo, “tendo em vista que possui um carater semiotico que
dialoga e contribui com o modo linguistico, uma vez que podemos ler um texto visual
e verbalizar sobre ele” (SANTOS, 2011).

Alias, textos multissemioticos, de acordo com Vieira (2012, p 02), sao
produgdes que possibilitam representar determinadas informacbes através de
imagens e/ou recursos visuais, que paralelos aos textos verbais, sdo capazes de
produzir “leitura e compreensdo do conteudo em questdo. Assim, as imagens, as
cores, os tipos de letras também s&o portadores de sentido e precisam ser lidos e
interpretados; trazem informagdes que precisam de ser inferidas”.

No tocante as cangdes, sdo um instrumento que possuem carater pedagdgico,
ja que “pode incentivar a participagéo, a cooperagao, socializagao, e assim destruir as
barreiras que atrasam a democratizacao curricular do ensino” (CORREIA, 2010, p.
13). Através de sua mensagem, a musica € capaz de aliviar tensdes, agucar emogoes,
trazer informagdes que se traduzem em leitura diferenciada da proépria vida.

Moreira et al (2014, p. 42) afirma que, além de ser uma agéo divertida,
desvinculada das aulas cansativas e sistematizadas, a musica gera elementos
culturais constitutivos de identidade e de cidadania, contribuindo para a concentracéo
e 0 amadurecimento do raciocinio; além disso, pode auxiliar na constru¢ao da indole
“da consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, pois desenvolve a mente
humana, promove o equilibrio, proporciona [...] bem-estar. Pode até mesmo

transformar conceitos espontaneos em conceitos cientificos.”
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Desse modo, propusemos quatro oficinas, apresentadas em um catalogo, com
tempo sugerido de duas aulas, ininterruptas, de cinquenta minutos cada, e semanal,
com objetivos e estratégias didaticas distintas. A proposta inclui um trabalho
compartilhado de compreenséo, interpretacao, opinido, reflexdo de textos verbais e
nao-verbais, para produgdes escritas que permitam aproximar, simultaneamente, em
uma relagdo simbidtica: professor — aluno — objeto de estudo — vida — trabalho —

sociedade. O Produto Educacional, Jogo Resiliéncia esta relacionado a quarta oficina.

4.2.1 Oficina 1

Esta oficina teve como principal recurso didatico o material audiovisual, de
Daniel Martinez Lara, intitulado “Reflexdes sobre sistema de educacéao e trabalho”,
disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E>. Esse material
aborda o tema transversal “Trabalho e consumo”, como o grande grupo em circulo,
permitindo dialogar sobre familia e cultura. A tipologia de aprendizagem que se pode
apreender é a factual, ja que essa intervencéao visa possibilitar a compreensao dos
problemas cotidianos.

Antes e depois do filme, a proposta era disponibilizar seis frames, grosso modo,
imagens estaticas de cenas especificas do material audiovisual. O antes seria para
que os alunos pudessem realizar algum tipo de interpretacédo do que estava sendo
retratado; o depois seria a oportunidade de saber se a interpretacdo se manteria. Na
oficina virtual, essa proposta foi mantida e verifica-se que o professor pode dialogar
sobre os diversos assuntos transversais que resultam desta pratica. Essas
impressdes dos estudantes sao registradas em fichas, abaixo de cada frame, o que

facilita o dialogo, conforme se verifica, a seguir, na Figura 4:


https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E
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Figura 4 — Frames utilizados para a oficina 1

Frame 1
T

Qual sua opinido sobre essa
imagem, antes do filme?

Qual sua opinido sobre essa
imagem, depois do filme?

meeZ

Qual sua opinido sobre essa
imagem, antes do filme?

Qual sua opinido sobre essa
imagem, depois do filme?

Frame 3

Qual sua opinido sobre essa
imagem, antes do filme?

Qual sua opinido sobre essa
imagem, depois do filme?

Frame 4

N
-
-

Qual sua opinido sobre essa
imagem, antes do filme?

Qual sua opinido sobre essa
imagem, depois do filme?

Frame 5

P & & 3 9

X80 KEEE

Qual sua opinido sobre essa
imagem, antes do filme?

Qual sua opinido sobre essa
imagem, antes do filme?

Qual sua opinido sobre essa
imagem, antes do filme?

Qual sua opinido sobre essa
imagem, antes do filme?

Fonte: Lara (2020).

Ao final dessa etapa, os alunos responderiam a seguinte questao, de maneira

escrita, em uma folha de caderno: A partir do video, quais fatores, na relagdo trabalho-

educacao-familia, poderiam incorrer em dores emocionais, gerando pensamentos

autodestrutivos? E, para finalizar a aula, poderia ser implementada uma roda de

conversa para debater o que foi observado na oficina de maneira geral.

4.2.2 Oficina 2

A 22 oficina foi pautada na leitura e interpretacdo do texto verbal “ Eu sei que a

gente se acostuma, mas néo devia”, de Marina Colasanti, para posterior visualizagao
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de material audiovisual contextualizador. Aborda-se o tema transversal “Etica”, com o
grande grupo em circulo, cuja proposta era refletir sobre aspectos que contribuissem
para a acomodagao humana frente aos problemas sociais. As tipologias de
aprendizagem que podem ser apreendidas sdo a factual e a conceitual, por
produzirem sentido a realidade em busca de caracteristicas em comum (ZABALA,
1998). O texto em sua integralidade esta no Anexo D.

O material audiovisual, que contextualiza essa produgao, esta disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Ax7TIU9pmc4>. E uma narracdo integral do
texto supracitado, com a voz e interpretagcdo de André Abujanra, com imagens do
cotidiano representando o mau costume: dos encontros (ou desencontros) frios que
as pessoas estabelecem nos transportes publicos e na rua; da acomodagao humana
frente a poluicao visual que os prédios impdem nas grandes cidades, prédios esses,
que de certa forma, enclausuram seus habitantes; da pressa para se levantar de
manha cedo, para fazer as refeigdes, para visualizar e comentar as tragédias que
aparecem nos noticiarios; da expropriagao do trabalho; de nao aproveitar/saborear a
vida.

Depois do contato dos alunos com os recursos didaticos, primeiramente com o
texto verbal, e, posteriormente, com material audiovisual, uma atividade interpretativa
seria proposta, contendo 8 questdes, assim dispostas:

1 O titulo do texto estd composto por duas oragbes coordenadas, a segunda é
adversativa a primeira. Por que a autora quis dar esse tom de adversidade entre as
oragcbes?

2 Que tipo(s) de costume(s) o texto aborda? Vocé ja se enxergou, ou se enxerga
acostumado(a) com situagbées semelhantes?

3 Vocé é capaz de diferenciar quais os bons e os maus costumes presentes em sua
vida?

4 Para ndo se acostumar mal as adversidades, as quais estamos sujeitos no cotidiano,
quais atitudes tomar?

5 Sua formagéo no Ensino Médio integrado ao técnico esta contribuindo para que vocé
se habitue as exploragbes do mercado, objetivando o salario, ou para que vocé se
realize em sua futura profissdo? Por qué?

6 Embora néo explicitado no texto, o preconceito é uma pratica rotineira, o qual pode

ser caracterizado como um mau costume nas relagées interpessoais. Quais tipos de


https://www.youtube.com/watch?v=Ax7TIU9pmc4
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preconceitos lhe incomodam? Vocé se sente, ou ja se sentiu afetado(a) diretamente
por alguns deles?

7 Observe o seguinte excerto, retirado do texto: “A gente se acostuma (...) a ser
ignorado quando precisava tanto ser visto”. Vocé se enxerga inserido na realidade
demonstrada nesse trecho? Se a resposta for afirmativa, de que modo é possivel
superar tal realidade?

8 Em se tratando de fatores como o bullying, automutilagéo, autoestima baixa,
isolamento, falta de estimulo para os estudos, como vocé completaria os espagos da
seguinte sentenca:

Eu sei que

mas néo devia

Como finalizagdo da oficina, um debate regrado publico poderia ser
oportunizado, momento em que os participantes, respeitados os turnos de fala,
poderiam expor suas experiéncias em relagao as varias situagdes vividas no dia-a-
dia.

4.2.3 Oficina 3

Na 32 oficina, a proposta de atividade se fundamenta na produgao textual sobre
o tema transversal “Saude”, com o grande grupo em circulo, fazendo com que a
autoimagem seja relacionada ao autocuidado e a relagao interpessoal com o seu
semelhante, estimulando propostas sociais, através do género textual ‘artigo de
opinido’, tendo como analise avaliativa a corregdo do texto a partir de aspectos
sintaticos, semanticos e pragmaticos. As tipologias de aprendizagem que se podem
apreender sao a atitudinal e a procedimental, por promover um trabalho que visa emitir
opinido, propor mudangas, construir valores através da escrita (ZABALA, 1998).

A proposta seria produzir um artigo de opinido, tendo por base a leitura de dois
recursos didaticos. O primeiro, a cangao “Mudei” de Kell Smith, em que a letra aborda

aresiliéncia do eu lirico ao superar dores e medos, em um processo de altruismo, cuja
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letra esta registrada no Anexo E. O segundo, trata-se de um texto, presente no Anexo
F do poeta Braulio Bessa, intitulado “Medo”, em que o tema, homénimo ao titulo, é
tratado n&o como problema, mas como motivagao propulsora de conquistas.

O artigo de opinido teria como tema: Resiliéncia ou autossabotagem: de que
forma o medo e a dor podem conduzir a esses dois caminhos? Apés esse trabalho
escrito, poderia ser aberto um espaco para uma reflexao sobre esse tema, destacando

os aspectos semelhantes ou diferentes entre os dois recursos didaticos.

4.2.4 Oficina 4

A proposta da oficina 4 foi obter impressdes escritas a respeito de dez imagens
(cinco de valores sociais positivos e cinco de situacdes negativas presentes na
sociedade), mostradas uma a uma, com o tempo maximo de trés minutos. A tipologia
de aprendizagem foi a atitudinal e também a procedimental, por promoverem
conhecimentos, resultando em solugao de problemas e produzindo conceitos sobre a
moral, valores € normas (ZABALA, 1998).

O intuito é, através do teste de associacdo livre de palavras (Teoria das
Representagbes Sociais), apreender tragos da personalidade dos sujeitos, a partir das
escolhas realizadas mediante estimulos/figuras. E um instrumento “que se apoia
sobre um repertério conceitual [...] que permite evidenciar universos semanticos e que
colocam em evidéncia os universos comuns de palavras face aos diferentes estimulos
e sujeitos ou grupos” (NOBREGA; COUTINHO, 2003, p. 68).

Com as evocacgdes, ou seja, palavras ou frases curtas escritas pelos alunos, é
possivel apreender suas representacdes sociais a respeito de objetos e ou problemas
que estejam presentes no ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica, a partir do
Teste de Associacdo Livre de Palavras, em que cada evocacdo contém uma
interpretacdo sobre as imagens visualizadas. Através dessas interpretagcdes o
professor pode identificar relacbes de poder; impressdes institucionais, pessoais e
profissionais; apreensao de aspectos positivos ou negativos no cotidiano; etc. De
posse desses dados, o docente podera pedir a ajuda do(a) pscicologo(a) da
instituicdo, para avaliar melhor o material coletado, e juntos propor alternativas
pedagdgicas para mitigar problemas socioemocionais no ambiente escolar.

Ao final da atividade, é possivel sugerir a discussao sobre a representagao de

cada imagem, com o intuito de compartilhar experiéncias, aliando expectativa e
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realidade, ou problematizando essa relagdo. Nesta oficina, é feita a indicagdo do
nosso Produto Educacional, pois o jogo, produzido pelo pesquisador, alia textos ndo-
verbais aos escritos, no intuito de promover conhecimentos e problematizagdes
através, também, das representagdes que os alunos podem realizar através desses
recursos linguisticos.

Faz-se necessario mencionar que a interagédo professor-aluno-objeto, durante
as oficinas, dispostas em um catalogo (através das atividades propostas pelo docente)
e apds (nos momentos de oralizagao partilhadas por todos os envolvidos sobre as
reflexdes/opinides, sobretudo dos alunos) pode promover empatia, solidariedade,
relagdo emogao-cognigao, relatos de experiéncia, respeito a diversidade de ideias,
motivacao para pedir ajuda e conhecimento partilhado. A¢des-reflexdes como essas
podem facilitar o debater para combater problemas socioemocionais no ambiente
escolar, a exemplo dos fatores relacionados com praticas suicidas, ao proporcionar
que todos possam falar, escrever e empreender leituras que tragam reflexdes sobre
cada agao pedagogica e social trazida pelos conteudos que sao apresentados.

Como culminancia da oficina, o jogo educativo, nosso Produto Educacional, é
disponibilizado a fim de convergir as reflexdes em prol de conhecimentos que possam,
além de aliar aspectos cognitivos e emocionais, promover sociabilizagdo afetiva, sem

0 viés competitivo.

4.3Jogo

A palavra “jogo” advém do latim /udus, que denota “diversao, brincadeira e que
€ tido como um recurso capaz de promover um ambiente planejado, motivador,
agradavel e enriquecido, possibilitando a aprendizagem de varias habilidades”
(ALVES, BIANCHIN, 2010. p. 02).

O jogo sempre esteve presente como representagdo cultural de varias
civilizagdes. Na Roma Antiga, possuia um viés religioso; na Grécia Antiga, era
presente nas artes e nas lutas; em certos momentos, para os Astecas e Maias, 0 jogo
fazia parte de alguns ritos de imolagao. Visto por esses pontos, pode-se afirmar que
0s jogos eram “uma forma pelo qual os individuos davam significados aos seus atos,
manifestavam sua religiosidade, aproveitavam seu tempo, cultivavam suas tradicoes
e as relagdes comunitarias” (KIYA; DIONISIO, 2014. p. 08).
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De forma ludica, o jogo pode ser ferramenta importante para o melhoramento
do processo de ensino-aprendizagem, favorecendo, inclusive, maior interagdo entre
professores e alunos. A compreensdo do meio social, com suas relagbes de
aprendizado, podera, também, se dar a partir do ludico. Sendo assim, o docente
humanizador e motivador precisa dinamizar seus métodos pedagdgicos, a fim de
“proporcionar situagbes de aprendizagem motivadoras, de acordo com o nivel de
desenvolvimento cognitivo do aluno, em atividades que possam desafia-lo,
despertando assim seu interesse pelo que esta sendo ensinado em sala de aula”
(KIYA; DIONISIO, 2014. p. 10).

Pode-se notar que ha tempos, o jogo integra as atividades humanas e pode ser
avaliado numa perspectiva cultural, com caracteristicas proprias na linguagem,
conhecimento, arte, poesia, entre outros. Assim, a formacgao cultural de um povo tem
carater ludico e o conceito de jogo deve ser integrado ao conceito dessa cultura
(LOPES, 2012). Esta pesquisa reflete sobre a educagao na perspectiva tecnoldgica e
humanista, investigando o potencial das aulas dialogadas e significativas abertas a
formagao da consciéncia critica e da participacdo ativa de alunos a professores
(BRUST, 2009). Por isso, através da criatividade, os jogos didaticos, enquanto
ferramentas pedagdgicas, oferecem ao desenvolvimento cognitivo e cidad&o, incluem
identificar regras e comandos para alcangar objetivos, uma proposta que favorece o
processo humanizado de ensino-aprendizagem (MENDES, 2006).

A proposta do jogo, pensada, nesta pesquisa, para a sala de aula, é que fosse
uma ferramenta pedagdgica de facil acesso; por isso a opgao em formato fisico e ndo
virtual, haja vista que nem todas as escolas, sobretudo as publicas, possuem
tecnologia, com seus aparatos. Além disso, o formato fisico: (i) ndo consome energia
elétrica; (ii)) ndo depende de internet; (iii) promove interagdo direta entre aluno-
professor; (iv) estabelece contato com o préximo, estimulando a aprendizagem
compartilhada in loco.

Nosso jogo, intitulado “Resiliéncia” € composto por linguagem verbal e ndo-
verbal. O nome foi escolhido porque significa “superar obstaculos”, algo presente nos
desafios de qualquer jogo, e porque nao dizer, nos desafios que a prépria vida nos
proporciona. A escolha pelo jogo que promove a reunidao do grupo em circulo, atende
aos propositos da pesquisa, considerando que nao estimula competicdo, mas visa a

uma acgao coletiva, conforme exemplos a seguir:
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1. Acesso a informagdes:
QUADRO 4 - Casa 11 do jogo

Na casa 11, ha intencéo de
se conhecer a lei de
combate a intimidagao
sistematica, mais conhecida
por bullying (Lei 13.185/15).

e

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

2. Conhecimento de instituigdes que ajudam pessoas com problemas

emocionais, como:
QUADRO 5 - Casa 27 do jogo

Na casa 27, ha a
explicacdo de como
funciona e o que
representa o Centro de
Valorizacédo da Vida
(CVV), que atende pelo
telefone 188, a pessoas
que estao com
pensamentos suicidas.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).
3. Incentivo a boas praticas x como:

Quadro 6 — Avango de casas

Na escura casa 37 hd a
mensagem: “Vocé nao
precisa passar por isso
sozinho(a). Entender a si e
ao mundo pode ser algo
bem dificil de encarar s6.
Deixe-se conduzir até a
casa quarenta e um”

Chegando a casa 41, levado(a) por
uma méao amiga, ha a mensagem:
“Parabéns pela importante decisdo de
pedir ajuda a(o) psicéloga(o)!

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

Nesse contexto, o jogo amplia o exercicio de habilidades cognitivas,

emocionais e sociais, pois favorece a interagao social e a colaboracdo mutua, no
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processo de aprendizagem (RAMOS, 2017). Neste estudo, investigamos inicialmente
jogos em formato de cartas e posteriormente definiu-se um jogo elaborado pelo
pesquisador, com uma letra ‘R’ em formato de casas, que permitem ao aluno avancgar
ou retroceder, a partir dos assuntos. O jogo foi intitulado Resiliéncia e trata-se do
nosso Produto Educacional, pois visa especificamente contribuir com o dialogo sobre
prevencao de sintomas emocionais em sala de aula com base em informacédo. Como

evolucédo, no processo de construgao, temos:

Figura 5 — Fases de elaboragdo do jogo Resiliéncia

Fase 1 Fase 2

Fase 3

\*d &

£ Rqslll‘e"gcia; at)

n
)48

Fonte: Acervo pessoal, (2020).
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5 ANALISE DOS DADOS: DAS VARIAVEIS INTERVENIENTES AOS
RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de Alagoas (UNCISAL), no dia 13 de
novembro de 2019, por meio do parecer n° 3.704.540, CAAE n°
13606919.0.0000.5011. A partir dessa etapa foi realizado um estudo empirico, o que,
consequentemente, garantiu o processo de analise dos dados coletados. Na etapa de
aprovacgao, o Ifal estava em fase de preparagao dos alunos para provas finais do
semestre, o que sO permitiu 0 acesso ao grupo em 2020.

A anadlise de dados “procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debrucga [...] € uma busca de outras realidades através das
mensagens” (BARDIN, 1977, p. 44). Aplicada a conteudos diversos, é o agrupamento
de mecanismos metodologicos, mutavel e polivalente, que se desenvolve de maneira
constante, em busca de resultados que podem ser traduzidos em modelos, a partir
das inferéncias, néo raras ao contexto cientifico, apreendidas sobre o emissor e as
circunstancias que influenciam a produgdo da mensagem. Desse modo, a inferéncia
€ a passagem entre a primeira etapa de analise (descricdo das especificidades
textuais), para a dultima (interpretacdo dada as especificidades do texto).

llustrativamente temos:

FLUXOGRAMA 2 - Progresséao da analise de dados

INTERPRETACAO

INFERENCIA

DESCRICAO

Fonte: Bardin, 1977.

Assim, ha a possibilidade de que a inferéncia, em conformidade com as outras

variantes, responda a dois questionamentos, presentes em Bardin (1977, p. 39):
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- 0 que é que conduziu a um determinado enunciado? Este aspecto diz
respeito as causas ou antecedentes da mensagem;

- quais as consequéncias que um determinado enunciado vai provavelmente
provocar? Isto refere-se aos possiveis efeitos das mensagens (por exemplo:
os efeitos de uma campanha publicitaria, de propaganda).

Isso pode ser observado, por exemplo, nas tentativas de: (i) prever as inteng¢des
jornalisticas que embasam uma reportagem sobre o governo em determinada
conjuntura; (ii) especular sobre o real proposito do discurso presente nos anuncios
publicitarios; (iii) adivinhar o que é fake e o que € fato nas mensagens recebidas, via
redes sociais.

Torna-se importante, para este estudo, diferenciar a analise linguistica, a qual
nao foi nosso alvo, da analise de dados, na qual se baseou nossa investigagdo. Aquela
“estuda a lingua para descrever o seu funcionamento [...] Alinguistica € um estudo da
lingua”; esta “procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais
se debruca [...] € uma busca de outras realidades através das mensagens” (BARDIN,
1977, p. 44).

Ademais, nossa analise foi de base qualitativa em relagdo aos questionarios
propostos, a oficina realizada, e a avaliagdo do jogo elaborado como Produto
Educacional. Bardin (1977, p. 115) explicita que “a analise qualitativa ndo rejeita toda
e qualquer forma de quantificacdo”, o que acontece é que os indices nao sao retidos
exclusivamente pela sua frequéncia; por isso, qualitativamente, é possivel recorrer
também a “inferéncia [...] fundamentada na presenca do indice (tema, palavra,

personagem, etc.)”.

5.1 A pandemia do Covid-19 e as mudangas na pesquisa

Likert (1971) indica que variaveis intervenientes sédo os fatores que influenciam
o resultado final de agdes e planejamentos, seja em organizagdes, ou até mesmo em
pesquisas. Tais fatores podem ser externos (sociais, politicos etc.), ou internos
(motivagcao, comprometimento etc). Algumas dessas variaveis, sobretudo as externas,
mudaram o rumo da pesquisa, em certos aspectos metodoldgicos, mas ndo causaram
prejuizos significativos ao estudo, pelo contrario, ajudou a aperfeigoa-lo.

Inicialmente, foi elaborado um Catalogo de Oficinas, primeiro produto
educacional deste estudo, que seria implementado presencialmente, em quatro aulas

de cinquenta minutos cada, ofertadas semanalmente no IFAL Campus-Arapiraca, em
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uma turma do primeiro ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico de Informatica,
curso que lida diretamente com recursos tecnologicos que propiciam leituras e
producao textuais diversificadas tendo como sujeitos participantes dez alunos (cinco
do sexo masculino e cinco do sexo feminino). Mas, para esse contato direto com os
discentes, seriam necessarios o consentimento e a oferta desses quatro momentos,
por parte do professor de Lingua Portuguesa da turma. Por isso, foi estabelecido
contato com duas docentes de Lingua Portuguesa da instituicdo, uma, nos dias 08 e
10 de dezembro de 2019 e, a outra, no dia 14 de janeiro de 2020. Ambas se mostraram
sensiveis a pesquisa e se predispuseram a um encontro posterior, para marcarmos a
data das pretensas acodes.

Em reunido, no IFAL, com o chefe de departamento de ensino, da instituigao,
no dia 02 de margo de 2020, para agilizar a logistica das oficinas, o servidor
recomendou que esta pesquisa deveria ser ofertada de maneira mais diversificada.
As oficinas, entdo, ndo deveriam se restringir a alunos de uma unica turma, mas de
todas do Ensino Médio do Campus mencionado. A escolha dos discentes, a partir
desse encontro, passaria a ser desse servidor em conjunto com a psicologa da
instituicdo escolar, com a proposta de que as intervengdes aconteceriam dali a alguns
dias.

Entretanto, um problema de saude publica de grandes propor¢des acometeu
todo o mundo: o novo Coronavirus (COVID 19). Isso fez com que a OMS declarasse,
em 11 de margo de 2020, situagao de pandemia. Uma das a¢des recomendadas para
a contencdo da doenca foi o isolamento social, que acarretou, por conseguinte, a
suspensao das atividades escolares presenciais por tempo indeterminado, em todo o
pais (BRASIL, 2020). Decorrente deste fato, as oficinas, em sala, ndo poderiam mais
acontecer.

Estratégias foram realizadas, a fim de manter a continuidade deste estudo.
Entre elas, no més de abril de 2020: definir o envio dos questionarios da entrevista
semiestruturada, por e-mail, junto aos termos de colaboragdo na pesquisa, as
professoras, antes consultadas e, se conseguisse, entrar em contato com algum aluno
do IFAL Campus Arapiraca, para fazer a mesma acdo. Em relacdo as docentes,
através da rede social WhatsApp, uma nao respondeu as tentativas de contato,
embora tenha visualizado, e a outra, atendeu prontamente, mas justificou a

indisponibilidade, ja que estava em afastamento para Doutorado.
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No caso dos discentes, mantivemos contato, através da mesma ferramenta
tecnolégica de mensagem, com duas alunas do segundo ano do Ensino Médio do
curso de Informatica do IFAL, que prontamente se colocaram a disposi¢ao para
colaborar, respondendo ao questionario, com as devidas assinaturas dos termos de
participagdo. Nesse periodo, sugerimos que as alunas avaliassem, em ficha
especifica, o segundo produto educacional “Jogo ludico — Resiliéncia”, e, caso
aceitassem, participariam de uma das oficinas para compor nossa analise de dados.
A aceitagédo ocorreu, e enviamos 0 jogo e os questionarios dia 23 de abril de 2020,
para a avaliagdo, e posteriormente, no dia 30, fizemos por videoconferéncia (via rede
social) a oficina de numero quatro, registrada na subsecao 4.1.2, deste trabalho, cuja
atividade foi centrada no Teste de Associacdo Livre de Palavras, tendo como
estimulos, dez imagens. A partir dessa intervengao, foi possivel perceber que o tempo
destinado as oficinas, uma aula de 50 minutos, era insuficiente para um trabalho mais
dialégico. Por isso, o tempo de cada uma precisou ser estendido para duas aulas
ininterruptas de 50 minutos, mantendo-se semanal, com periodicidade maxima de

quatro semanas.

5.1.1 Analise dos dados: Questionario

Entre as varias dimensodes de analise, propostas por Bardin (1977), a escolhida,
para as respostas das duas alunas frente a um questionario, foi a “Analise de Valores”,
para posterior representacao social. Definiu-se a partir da categorizagdo, a qual se

configura enquanto uma:

[...] operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.
As categorias sao rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteudo) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 1977, p. 177).

O critério de categorizagdo que realizamos foi o semantico, a partir do tema
“‘Educagao que humaniza”. Bardin (1977, p. 121) apresenta a seguinte proposta de

analise (Quadro 10):



QUADRO 7 — Exemplos de categorias de analise de valores

7

A. Valores fisioldgicos:
1. Alimentagao.

2. Sexo.

3. Repouso.

4. Saude.

5. Seguranca.

6. Conforto.

B. Valores sociais:
1. Amor sexual.

2. Amor familiar.
3. Amizade.

C. Valores relativos ao Ego:
1. Independéncia.

2. Cumprimento.

3. Reconhecimento.

4. Amor-proprio.

5. Dominagao.

6. Agressao

(Seguranga emocional)

D. Valores que exprimem o medo

E. Valores de jogo e de alegria:

1. Experiéncia nova

2. Excitacdo/emogao

3. Beleza

4. Humor

5. Auto expressdo criativa

F. Valores praticos:
1. Sentido pratico
2. Possessao

3. Trabalho

G. Valores cognitivos
1. Conhecimento

H. Diversos
1. Felicidade

2. Valor em geral

1. Defini¢do institucional

Fonte: Bardin, 1977.

Junto a esse tipo de analise, identificam-se as representag¢des sociais que as
alunas puderam atribuir a cada questdo. Desse modo, representar, o que quer que
seja, “ndo consiste em simplesmente em desdobra-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo; é
também reconstrui-lo, retoca-lo, modifica-lo [...] as representa¢des individuais e
sociais fazem com que o0 mundo seja o que pensamos que ele é ou deva ser” (SPINK
et al, 1995. p. 217).

As perguntas se relacionavam a: (i) sensagdes sobre a ida a escola; (ii)
assuntos transversais ao conteudo curricular importantes para serem discutidos em
sala; (iii) memoarias significativas que tém de docentes; (iv) socializacdo nas atividades
escolares; (v) impressdo sobre a instituicdo escolar, que estudam, no tocante a
garantia de formacéo; (vi) acesso ao mercado de trabalho como propdsito dos
estudos; (vii) relagao escola-familia; (viii) violéncia escolar: se presenciaram ou foram
vitimadas; (ix) violéncia escolar: tipos mais frequentes.

Foram disponibilizadas nove questdes, as quais constam no Apéndice C, em
que todas tinham a opg¢ao “Nao desejo responder”, e como n&o havia a instrugao de
marcagao unica, poderiam ser selecionadas mais de uma resposta. Por questao

obtive-se a seguinte analise (Quadro 11):



78

QUADRO 8 — Questio 1

Questao 1. Subtema — sensagodes sobre a ida a escola

Participante Aluna 3 Aluna 4
Opcao Prazeroso. Prazeroso; Estimulador; e Cansativo.
marcada
Valores De jogo e de alegria. De jogo e de alegria; e Fisiolégico.
expressados

Resultado da

analise

Apresenta motivacao
positiva em ir ao
ambiente escolar,
demonstrando
excitagdo/emocao.

Apresenta motivagdo positiva em ir ao ambiente
escolar, demonstrando  excitagdo/emocgao.
Contudo, explicita desconforto na agéo
instrumental de movimento, demostrando
cansaco. Essa sensacdo se mostra pertinente,
haja vista que a discente reside em um bairro
distante da escola, e necessita de dois
transportes publicos para chegar no horario de
inicio das aulas (7:00), tendo o primeiro dnibus
saindo da garagem as 6:20.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

QUADRO 9 — Questédo 2

Questao 2. Subtema — assuntos transversais ao conteuido curricular importantes
para serem discutidos em sala

Participante Aluna 3 Aluna 4
Opcao marcada | Direitos humanos. Direitos humanos; Violéncia.
Observacao: acrescentou o assunto -
Sonhos/objetivos.
Valores De jogo e de alegria. De jogo e de alegria; relativos ao Ego;
expressados fisiolégicos.

Resultado da

analise

em discutir
transversais em

conhecimento.

Apresenta memoéria positiva | Apresenta memoria positiva em

demonstrando interesses | curriculares em prol do conhecimento.
extra-curriculares em prol do | Apresenta, também, motivagao

temas | discutir temas transversais em sala,
sala, | demonstrando interesses extra-

positiva em incluir seus sonhos,
pedindo para ser ouvida,
demonstrando que seus interesses
pessoais podem ser debatidos. Além
disso, apresenta motivacdo positiva
em incluir assuntos sobre a violéncia,
demonstrando que saude e segurancga
sdo opgodes plausiveis de discussao
para o combate ao tema proposto.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).
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QUADRO 10 — Questido 3

Questao 3. Subtema — memérias significativas que tem de docentes

Participante

Aluna 3

Aluna 4

Opc¢ao marcada

Afetiva .

Afetiva.
Observacéo: acrescentou a
memoria Compreensiva.

Valores

expressados

De jogo e de alegria; e sociais.

De jogo e de alegria; e sociais .

Resultado da

analise

Apresentou memoéria positiva
em relacdo aos professores,
demonstrando
excitacdo/emogdo, além da
amizade existente entre ela e
seus docentes.

Apresentou memoria positiva em
relacéo aos professores,
demonstrando  excitagdo/emocao,
além da amizade existente entre ela
e seus docentes.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

QUADRO 11 — Questéao 4

Questao 4. Subtema — socializagao nas atividades escolares

Participante

Aluna 3

Aluna 4

Opc¢ao marcada

Nao.

Sim.

amizade com seus pares,
ser

justificando:

que é o melhor
aprendizagem”.

revelando que o conhecimento deve
partihado com os demais,

“Porque em grupo podemos ensinar,
método de

Valores Sociais; cognitivos; de jogo e de | Relativos ao Ego; e cognitivos.
alegria.
expressados
Resultado da Apresentou motivacdo positiva, | Apresentou motivagdo negativa
- excitagdo em relagdo a atividades | em relacdo a  atividades
analise . .
realizadas em grupo, demonstrando | realizadas em grupo,

e | demonstrando independéncia, ao

adquirir conhecimentos,
justificando:

“Porque utilizo do meu melhor
momento para responder, sem

depender de alguém”.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

QUADRO 12 - Questiao 5

Questao 5. Subtema — impressao sobre a institui¢cao escolar, que estudam, no tocante

a garantia de formagao

Participante Aluna 3 Aluna 4
Opcao Um bom profissional. Um bom profissional; e um cidadao critico.
marcada
Valores Praticos; cognitivos. Praticos; cognitivos; sociais.
expressados
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Resultado da

analise

Apresentou uma
definicao institucional da
escola, que serve para
preparar o aluno para os
conhecimentos técnicos
da profissao.

Apresentou uma definicdo institucional da
escola, que serve para preparar o aluno para
os conhecimentos técnicos da profissao.
Porém, acrescentou que o ensino também
serve para colaborar com a sociedade,
enquanto conhecimento adquirido em prol da
cidadania critica.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

QUADRO 13 - Questao 6

Questao 6. Subtema — acesso ao mercado de trabalho com propésito dos estudos
Participante Aluna 3 Aluna 4
Opc¢ao marcada Sim. N&o.
Valores Praticos. Sociais.
expressados
Resultado da Apresentou sentido | Apresentou motivacdo em servir a sua
analise pratico como proposito | comunidade, justificando:
nos  estudos, sem | “Quando penso na faculdade, visualizo
justificativa. uma esperanca em melhorar para a
comunidade.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

QUADRO 14 - Questao 7

Questéao 7. Subtema - relagao escola-familia

analise

a convivéncia escolar
demonstrando vinculos entre as
instituicbes, embora ndo tenha
mostrado aspectos positivos nem
negativos, justificando:

“Quando se passa muito tempo com
as pessoas acabamos ficando de
alguma forma parecido com elas”

a familiar,

Participante Aluna 3 Aluna 4
Opcéo Sim Sim
marcada
Valores Sociais Sociais
expressados
Resultado da | Apresentou proximidade em relacionar | Apresentou  proximidade em

relacionar a convivéncia escolar a
familiar, demonstrando vinculos
afetivos/positivos entre as
instituicdes, justificando:

“‘De maneira compreensiva”

Fonte: Acervo pessoal, (2020).
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QUADRO 15 — Questao 8

Questao 8. Subtema — violéncia escolar: se presenciaram ou foram vitimadas
Participante Aluna 3 Aluna 4
Opcéo Presenciou. Nao desejo responder.
marcada
Valores Relativos ao Ego; e | Que exprimem medo, fisiolégico, relativos ao
i Ego.
expressados | fisiologicos.

Resultado da

analise

Afirmou que ja presenciou
atos violentos no ambiente
escolar, demonstrando
desconforto em relacao a
agressao presenciada.

Ao marcar a opcao “Nao desejo responder”,
ela demonstrou medo/receio/desconforto e um
certo grau de ansiedade, em virtude de relativa
falta de prote¢ao na escola, ou de trauma, por
experiéncia presenciada ou sofrida.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

QUADRO 16 — Questio 9

Questao 9. Subtema - violéncia escolar: tipos mais frequentes

desconforto em relagao a
agressao presenciada.

Participante Aluna 3 Aluna 4
Verbalizagao | “Verbal e psicolégica”. “Felizmente nenhuma”.
escrita
Valores Relativos ao Ego; e | Que exprimem medo, fisiologico, relativos ao
. Ego.
expressados | fisioldgicos.
Resultado | Afirmou que ja presenciou | Sabendo que é rotineiro, no ambiente escolar, a
da analise atos violentos no | ocorréncia de atos violentos — sejam simbodlicos,
ambiente escolar, | fisicos e/ou psicolégicos —, ela demonstrou
demonstrando inseguranga emocional, haja vista que na

segunda questdo, optou, também, pelo tema
“Violéncia” como importante a ser debatido em
sala. O que causou incoeréncia entre as
respostas.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).

Conclui-se, de modo geral, que as representacbes sociais presentes nas

respostas escritas das alunas através do questionario enviado a elas, revelaram, dentre
outras percepcgdes, que o papel do professor mediador/afetivo, inclusive ao incorporar
temas transversais ao conteudo sistematizado, marca positivamente a vida dos
discentes, ajudando na aquisi¢do do conhecimento. Verificamos que a representagao
de poder, dada ao docente humanizador, ndo tem a ver com austeridade e sim com
alteridade, pois as falas revelaram que o poder nas pessoas esta “na forma como elas

se expressam, ou seja, nas atitudes e comportamentos que apresentam ao se
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comunicar com outras pessoas, principalmente quando s&o incumbidas de executar
alguma atividade” (SPINK et al, 1995. p. 223).

Outra representagao social, produzida pelas discentes, foi sobre o papel social
das escolas, sobretudo as que envolvem o ensino profissional e tecnolégico. Essas
instituicdes ainda estao, eminentemente, sendo vistas pelo viés da profissionalizacéo,
em detrimento de uma formacao mais humanista. Desse modo, pdde ser observado,
em deus registros, que o importante é adquirir conhecimentos escolares, a fim de que
se tornem necessarios para o desempenho de algum oficio no futuro.

Em relagao a violéncia na escola, as representacdes obtidas, expuseram que a
instituicdo precisa estruturar-se para oferecer, além do conhecimento cognitivo,
também, abrigo e protecao, a fim de afastar as manifestagdes violentas, seja através
de agbes que envolvam a familia, ou com assuntos de relevancia socioemocional, que

possam ser dialogados e/ou refletidos no ambito educacional.

5.1.2 Analise dos dados: Oficina

Figura 6 — Oficina 4

315 | £ - D e ] o e

Fonte: Acervo pessoal, (2020).
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O teste de Associagao Livre de Palavras, desenvolvido por Jung, visa, no nosso
caso, identificar as representacdes sociais das estudantes inseridas na Educacao
Profissional e Tecnoldgica sobre o objeto “temas transversais” a serem implementados
em sala, dialogando com os assuntos sistematizados. Tal técnica projetiva péde ser
incorporada, em nossa pesquisa, por meio de dez imagens fixas, ou seja, estimulos
indutores.

Para a operacionalizagdo do teste, segundo Tavares et al (2014), quatro
condi¢gbes importantes merecem destaque: (i) Estimulo — deu-se, em se tratando da
humanizagdo do ensino na Educagao Profissional e Tecnoldgica, através dos dez
estimulos utilizados, que foram relacionados a questbes sociais afetivas
(indissociabilidade entre emocdo e cognicdo; solidariedade; aula partilhada;
diversidade; familia), e também a problemas (tecnicismo educacional; desrespeito;
bullying; automutilagdo), que devem ser discutidos, debatidos em momentos de
reflexao; (ii) Observagao — ocorreu durante a aplicagao do teste, apreendendo reacdes
e comportamentos a partir de cada estimulo; (iii) Registro — realizou-se, de forma
escrita, a medida em que as respostas iam sendo dadas pelas alunas; (iv) Obtencao
da comunicacéao — foi promovida através das evocacgdes que as alunas fizeram a cada
estimulo, revelando suas representacodes e interpretacoes.

Portanto, através de indugdes, a técnica de Associacado Livre de Palavras,
“‘consegue captar e receber informagdes, aparentemente ocultas ou ndo, e que,
através de uma resposta associativa a uma imagem [...] € possivel revelar as opinides,
0s pensamentos, as personalidades” (TAVARES et al. 2014. p. 74).

A oficina 4 p6de ser materializada através de videoconferéncia via rede social.
No inicio, foi feita uma breve explanagao sobre a teoria das Representagdes Sociais,
e da técnica do Teste de Associacao Livre de Palavras, exemplificando, através de
duas outras ilustracdes, que nao as dez que seriam utilizadas, a fim de que as alunas
pudessem atribuir 3 ou 4 evocacdes, simples ou compostas — frases curtas, escritas
em fichas feitas em uma folha de caderno sobre os dez estimulos indutores, dispostos
em slides e transmitidos na tela de uma TV, a partir de cabo HDMI, plugado a um
computador.

O tempo maximo destinado a visualizagado de cada imagem junto a produgao
escrita pdde ser moldado a partir do primeiro estimulo, cujas atribuigdes verbais
duraram trés minutos. O intuito foi, através do referido teste, apreender tracos da

personalidade dos sujeitos participantes, a partir das escolhas realizadas mediante
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figuras. E um instrumento “que se apoia sobre um repertério conceitual [...] que
permite evidenciar universos semanticos e que colocam em evidéncia os universos
comuns de palavras face aos diferentes estimulos e sujeitos ou grupos” (NOBREGA;
COUTINHO, 2003, p. 68).

As imagens foram colocadas em dois blocos. O primeiro (de 1 a 5), mostrou
estimulos que pudessem suscitar evocagdes positivas. Ja no segundo bloco (de 6 a
10), optou-se em mostrar imagens que despertassem evocagdes negativas. Desse

modo obtivemos, na ordem de aparecimento das palavras:

QUADRO 17 - Estimulos/respostas

Estimulo/imagem

Evocagoes da aluna

3/Tempo de resposta

Evocagoes da aluna

4/Tempo de resposta

Sentimentos, relagdes,
sensibilidade, conexao.

Duragédo: 3 minutos.

Analise de sentimentos,
reflexdo de  emocoes,
conexao entre sentir e
entender.

Duragdo: 3 minutos.

Amizade, cumplicidade,
fraternidade, felicidade.

Duragéo: 1 minuto.

Final de aula,
reciprocidade, sentimentos
bons, lago confortavel.

Duragdo: 1 minuto e 15
segundos.

Aprendizagem, dialogo,
afetividade, aconchego.

Duragéo: 2 minutos.

Momento reflexivo, roda de
conversas, acessibilidade
de amizades.

Duragdo: 2 minutos e 30
segundos.

Inclusao, diversidade,
aprendizagem,
superacao.

Duragdo: 2 minutos e 15
segundos.

Diversidade de
respeito social,
escolar.

ragas,
conforto

Duragdo: 2 minutos e 10
segundos.

Familia, amor, lugar
seguro, cumplicidade.

Duracgéo: 2 minutos e 30
segundos.

Amor familiar, igualdade de
carinho, unido presencial.

Duragédo: 2 minutos e 36
segundos.




Egoismo, desuniao,
distancia, tecnologia.

Duragdo: 2 minutos e 45
minutos.

Desinteresse familiar, lacos
cortados, desconforto.

Duragédo: 3 minutos.

Padronizagao, alienacao,
desumanidade, politica.

Duracao: 1 minuto.

Conhecimento forgado,
pressao psicolégica,
desrespeito ao tempo do
aluno.

Duracdo: 1 minuto e 20

segundos.
Egoismo, desrespeito, | Falta de sensibilidade,
desconsideracdo, apatia. | despreocupacdo ao bem
estar alheio, egoismo
social.

Duragédo: 1 minuto e 30
segundos.

Duragcdo: 1 minuto e 47
segundos.

Preconceito, arrogancia,
desumanidade, apatia.

Duracgéo: 47 segundos.

Racismo, bullying escolar,
sem supervisionamento
escolar e familiar.

Duragdo: 1 minuto e 10
segundos.

Automutilagao,
depresséo,
desespero.

vazio,

Duracéo: 55 segundos.

Automutilacao,
sentimentos encadeados,

psicoldgico abalado,
emocgoes negativas
acumuladas.

Duragdo: 1 minuto e 35
segundos.

Fonte: Acervo pessoal, (2020).
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Algumas representacdes que puderam ser apreendidas, através desse teste,

estao relacionadas ao tempo de resposta. As alunas demoraram mais, nas evocagoes

dadas ao primeiro bloco, comparadas ao segundo. Nobrega e Coutinho (2003)

baseados em outras pesquisas, afirmam que se ha prolongamento temporal nas

evocagodes, ha indicios de forte carga emocional nas respostas.

Em relacdo a ordem de aparecimento das palavras evocadas, as primeiras

possuem carga significativa maior que as ultimas. Assim, temos de modo geral, que

as alunas, trouxeram algumas expressdes/impressdes eminentes para serem tratados

em sala de aula: sentimentos; aprendizagens a partir de momentos reflexivos;

inclusao e diversidade; familia; preconceitos; automutilacéo.

De modo especifico, algumas respostas chamam atencéo. A aluna 3, em

relagdo ao estimulo 3, evocou “aprendizagem, dialogo, afetividade, aconchego”,
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representando socialmente quais elementos fazem parte de uma aula dialogada,
cooperativa. Em relagao ao estimulo 10, foram evocadas “automutilacdo, depressao,
vazio, desespero”, representando socialmente pessoas e/ou colegas que por ventura
passem por problemas emocionais.

Ja a aluna 4, em relacdo ao estimulo 1, evocou “analise de sentimentos,
reflexdo de emocdes, conexao entre sentir e entender”, inferindo a representacao
social da indissociabilidade entre cognicdo e emogao no ambiente escolar. No
estimulo 9, ela fez suas representagdes a respeito dos fatores de risco, que podem
causar seérios problemas emocionais, evocando “racismo, bullying escolar, sem
supervisio escolar e familiar”. Este ultimo, representa socialmente, para ela, quais as
instituicdes que tém o poder de ajudar os alunos em seus problemas socioemocionais.

Dito e refletido tudo isso, podemos interpretar que, na Educagao Profissional e
Tecnoldgica, a implementagdo do Teste de Associagdo Livre de Palavras pode
favorecer revelagdes, por parte dos alunos, no tocante a “seus desejos fundamentais,
elementos de conflitos, momentos significativos da histéria de vida e as
representacdes sociais relacionadas a objetos e fendmenos” (TAVARES et al. 2014.
p. 75). Essa pratica podera auxiliar no desenvolvimento de processos cognitivos dos
estudantes, acarretando uma visdo ampla de compreensao que o sujeito passa a ter
das atividades executadas no ambiente de sala de aula e, futuramente em seu local
de trabalho, ja que a cognicdo denota “comportamentos, pensamentos, atitudes e
crengas conscientes dos individuos” (MESQUITA; DUARTE, 1996. p. 45).

5.1.3 Avaliagao do Jogo “Resiliéncia”

Figura 7 — Participantes analisam o jogo

Fonte: Acervo pessoal (2020).
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As participantes receberam uma versdo impressa da proposta do jogo e
puderam recomendar sugestdes para o aprimoramento, bem como fizeram uma
avaliagao do produto. Conforme Leite (2018), ressalte-se que o procedimento deve
ser realizado de modo participativo. A avaliagao foi realizada em ficha especifica, ao

atribuir notas a alguns aspectos da ferramenta ludica:

TABELA 2 — Avaliagao do jogo

Aspectos a serem Aluna 3 (notas de 1 a 5) Aluna 4 (notas de 1 a 5)
avaliados no jogo

Ele cumpre papel educativo. 5 5
E criativo. 5 5
Tem relevancia social. 5 5
As linguagens verbal e ndo 4 4
verbal se complementam.

As informacdes e/ou 5 5
mensagens sao

motivacionais.

As regras séo claras. 5 5

Auxilia na construgdo de
relacionamentos
interpessoais mais afetivos e
humanizados

Total 33 34

Fonte: Acervo pessoal (2020).

Além disso, as discentes puderam externar verbalmente outras impressdes,
relatando no campo “Sugestdes”:

ALUNA 3: “Nada a declarar, o jogo é inclusivo, criativo, as regras sao simples e
o visual € bem agradavel’.

ALUNA 4: “O jogo passou mensagens motivacionais otimas, por iSso, para
prestar “assisténcia” no desenvolvimento do jogo, a presenga de algum responsavel,

professor ou psicélogo, seria interessante”.

O que pbéde ser notado € que o jogo teve boa aceitagdo, por parte das
participantes, haja vista as notas que foram atribuidas; o que pdde ser ratificado
através de seus depoimentos. Fato que chamou a atencao, se deu através da

sugestéo da aluna 4 em requerer, no momento de se jogar, a presencga do professor
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ou psicologo. Isso faz com que esses profissionais tenham sua importancia em,
inclusive nos momentos ludicos, serem lembrados ndo s6 para prestar assisténcia,
mais para estar do lado, se divertindo, ensinando, aprendendo e apoiando
mutuamente.
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6 CONCLUSOES

Esta pesquisa refletiu sobre a educagcdo na perspectiva tecnolégica e
profissional, de maneira ampla e humanista, investigando o potencial das aulas
dialogadas e significativas, abertas a formacéo da consciéncia critica e da participagéo
ativa de alunos a professores, ao indicar a possibilidade de estimular reflexdes sobre
a pratica pedagogica no Ensino Médio integrado ao técnico, que favoreca a
humanizacao na sala de aula.

De forma direta, a pesquisa pdde auxiliar nas reflexdes sobre relagdes
interpessoais professor-aluno, a partir das aulas de Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, o estudo indicou levantamento sobre atitudes didaticas que consideraram as
emocgdes, sentimentos, medos, frustracbes; fatores que também propiciam
autoconhecimento, bem como favorecem a interacdo entre aluno-aluno, professor-
aluno, aluno/professor-objeto de conhecimento, cidaddo-sociedade.

Também de forma direta, o Produto Educacional, proposto neste trabalho, pode
favorecer reflexdes e ludicidade nas e sobre as praticas educativas do pesquisador,
enquanto docente humanizador, e por conseguinte humanizado. Além disso, a
pesquisa promoveu a relacdo entre ciéncia, afetividade e ludicidade em prol da
humanizagdo de professores, estudantes e objetos de conhecimentos, estes
contextualizados e dialogados, em sala, podendo contribuir para a mitigagcao de
problemas sociais dentro e fora dos espagos formais de educacao.

Sendo assim, considera-se que a afetividade ndo deve ser colocada a margem
do processo ensino-aprendizagem, pois vincular o conhecimento exclusivamente a
aspectos cognitivos pode desvalorizar experiéncias, causando problemas
educacionais, sociais e emocionais; pois ha saberes que precisam ser compartilhados
e ressignificados, o que € possivel a partir de aulas dialogadas e que favoregcam a
empatia, junto a aquisigdo e amadurecimento de conhecimentos diversos, em prol da
vida, em seus aspectos individuais e coletivos.

Aliar cognigao e afeto, nesse processo, considera, valora e valoriza a formagao
omnilateral do ser. Reconheceu-se neste estudo que a pessoa critica transforma a
sua realidade a partir das analises concretas do cotidiano. Ao problematizar o
conhecimento sistematizado e produzir novos conhecimentos com ética, respeito,

diversidade, responsabilidade social, humanismo, esperanca, fraternidade, humildade
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etc. teremos condi¢cdes de combater violéncias, desigualdades sociais, despreparos e
desmandos instalados no interior das escolas.

Um fator relevante desta pesquisa foi a reflexdo sobre a educagao profissional
e tecnoldgica e sobre a tecnologia. Os aparatos tecnoldgicos disponibilizados em sala
de aula como mera repeticdo de atividades para repassar conteudos sem criticidade
ou discussdo, apenas estimula uma educagdo tecnicista, pois restringe o
conhecimento no processo formativo do aluno.

Para que o professor seja mediador do conhecimento, através da tecnologia
presente na sociedade, precisa garantir estudos em formacéo continuada. Nesse
contexto € possivel ampliar os conhecimentos através da participacdo em cursos,
palestras, oficinas, etc. Outro aspecto a considerar € a transdisciplinaridade,
importante para aprender e compartilhar conhecimentos. Outro espaco de
aprendizado se verifica nas experiéncias de vida, opinides, sentimentos e duvidas dos
alunos, além das formas de lidar com a tecnologia, o que € possivel a partir do dialogo.

Sendo assim, mesmo com as variaveis intervenientes, a pesquisa ratificou a
hipétese de que propostas educativas humanizadoras, em Lingua Portuguesa,
contribuem para ampliar o didlogo, aumentar a autoestima e atenuar problemas
socioeducativos, o que ajudou a responder nossos questionamentos iniciais. Para
isso, foi colocada em pratica a contextualizagao curricular, pois aproxima professor e
aluno com aulas que possibilitam novas leituras, interpretagdes, compreensdes de
mundo através de poemas, musicas, jogos educativos e imagens. O estudo revelou
ser possivel relacionar afetividade e cogni¢cdo em prol da aquisigdo de conhecimentos
e da formacao cidada.

Portanto, para humanizar praticas pedagogicas nao basta repassar o que se
sabe, ou o que foi aprendido sistematicamente, mas também compartilhar vivéncias
para que o novo seja experimentado por todos e em favor de todos. O contato
responsavel e reflexivo com os problemas do cotidiano, para se efetivar no ambiente
escolar, precisa valorizar/valorar os saberes dos alunos e favorecer agao-reflexao,
sem que isso seja afronta a autoridade do professor. Para identificar o trabalho como
principio educativo e ndo como perpetuacido da divisdo de classes sociais, €
necessario que outras pesquisas se realizem para formar uma corrente de
solidariedade em favor de uma Educacgido Profissional e Tecnolégica e que seja

socialmente: afetiva, humanizada e humanizadora.



91

REFERENCIAS

ALMEIDA, A. M. G. de B.; ALMEDIA, F. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo
do Conhecimento, Ano 03, Ed. 03, Vol. 02, p. 12-25, margo de 2018. Disponivel
em: <www.nucleodoconhecimento.com.br>. Acesso em: 13 ago. 2019.

ALMEIDA, A.; JODELET, D. Representagdes Sociais: interdisciplinaridade e
diversidade de paradigmas.1? ed. Brasilia, DF: Thesaurus, 2009.

ALMEIDA, G. P. de. A pedagogia da delicadeza: Bases conceituais para uma
educacgao baseada no cuidado e na empatia. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2014.

ALVES, L.; BIANCHIN, M. O jogo como recurso de aprendizagem. Rev.
psicopedag., Sdo Paulo, v. 27, n. 83, p. 282-287, 2010 . Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862010000200013&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 4. Jan. 2020.

ANDRADE, E. Entrevista concedida ao site do canal Futura, com o tema: Suicidio
entre os jovens: como abordar esse tema na escola? Canal Futura, 2018.
Disponivel em: <http://www.futura.org.br/suicidio-entre-jovens-como-abordar-esse-
tema-na-escola/>. Acesso em: 05. Dez. 2019.

ANTUNES, R. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmagao e a negagao do
trabalho. Sao Paulo. Ed. Boitempo, 1999.

ANTUNES, C. Como desenvolver as competéncias em sala de aula. 52 edicéo.
Petropolis: Vozes, 2001.

ARANHA, M. L. de A. Filosofia da educacgao. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 1989.

ARAUJO, R. M. de. A liberdade como principio para uma educagio
transformadora. [Mestrado em Educacgao]. Universidade Estadual de Londrina:
UEL/CECA, 2015. Disponivel em:
<http://www.uel.br/pos/mestredu/images/stories/downloads/dissertacoes/2015/2015 _
- ARAUJO_Renata_Miranda.pdf>. Acesso em: 13. Jul. 2019.

ARAUJO, R.; FRIGOTO, G. Praticas Pedagdgicas e Ensino Integrado. Revista
Educacao em Questao, Natal, V. 52, N. 38, p. 61-80, maio/ago.2015.Disponivel em:
<https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/download/7956/5723/>.
Acesso em: 8 mar.2019.

ARROYO, M. G. Quando a violéncia infanto-juvenil indaga a pedagogia. Educagao
& Sociedade, Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p. 787-807, out. 2007.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a0828100.pdf>. Acesso em:
29 set. 2018.

BAGGIO, L. et al. Planejamento suicida entre adolescentes escolares: prevaléncia e
fatores associados. Cad. Saude Publica, Rio de Janeiro, v. 25, n. 1, p. 142-
150, Jan. 2009 . Available from


http://www.nucleodoconhecimento.com.br/
http://www.futura.org.br/suicidio-entre-jovens-como-abordar-esse-tema-na-escola/
http://www.futura.org.br/suicidio-entre-jovens-como-abordar-esse-tema-na-escola/
http://www.uel.br/pos/mestredu/images/stories/downloads/dissertacoes/2015/2015_-_ARAUJO_Renata_Miranda.pdf
http://www.uel.br/pos/mestredu/images/stories/downloads/dissertacoes/2015/2015_-_ARAUJO_Renata_Miranda.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a0828100.pdf

92

<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
311X2009000100015&Ing=en&nrm=iso>. access
on 5 Jan. 2020. http://dx.doi.org/10.1590/S0102-311X2009000100015.

BARTIN, L. Analise de Conteudo. Edigbes 70, Ltda. Lisboa. Portugal. 1977.

BASILIO, A. L. Reportagem do site Redebrasilatual, com o tema: Professores
sentem a precariza¢ao da carreira. Rede Brasil Atual, 2017. Disponivel em:
<https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2017/08/professores-sentem-a-
precarizacao-da-carreira/>. Acesso em: 29. Nov. 2019.

BATISTA, S.; VERONA, J.; FIALA, D. Responsabilidade social na educagao
profissional e tecnolégica: uma analise dos trabalhos apresentados e publicados
nos anais da FETEPS (edi¢gbes 2009, 2010 e 2011). Unidade de Ensino de Pos-
Graduacao, Extensao e Pesquisa — 09 e 10 de novembro de 2011. Disponivel em:
<www.portal.cps.sp.gov.br/pos-graduacao/workshop-de-pos-graduacao-e-
pesquisa/anais/2011/trabalhos/formacao-profissional-e-tecnologica/responsabilidade-
social-na-educacao-profissional-e-tecnologi.pdf> Acesso em: 01. Jul. 2019.

BERTOLOTE, J. M. Entrevista concedida ao Centro de Referéncia em Educacgao
Integral, com o tema: Qual o papel das escolas na prevengao ao suicidio? 2017.
Disponivel em: <educacgéaointegral.org.br/reportagens/qual-o-papel-das-escolas-na-
prevencao-do-suicidio/>. Acesso em: 10 set. 2018.

BERTRAND, Y. Teorias contemporaneas da educacgao. 22 edicdo. Porto Alegre:
Instituto Piaget, 2001.

BIRMAN, J. O sujeito na contemporaneidade. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2012.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base> Acesso em: 02. Jun. 2019.

BRASIL (2012). Comunicado 001/2012. Area de ensino orientacdes para novos
APCNS. Brasilia. 2012. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/Criterios_ APCNs_Ensi
no.pdf>. Acesso em: 29 Abr. 2020.

BRASIL. Constituicao Federal. Brasilia, 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 11.
Dez. 2019.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao. Brasilia, 1996. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394 Idbn1.pdf> Acesso em: 20. Dez.
2019.

BRASIL. Lei que institui a Politica Nacional de Preven¢ao da Automutilagcéo e do
Suicidio, a ser implementada pela Unido, em cooperacao com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios; e altera a Lei n°® 9.656, de 3 de junho de 1998. Brasilia,


http://dx.doi.org/10.1590/S0102-311X2009000100015
https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2017/08/professores-sentem-a-precarizacao-da-carreira/
https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2017/08/professores-sentem-a-precarizacao-da-carreira/
http://www.portal.cps.sp.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/Criterios_APCNs_Ensino.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/Criterios_APCNs_Ensino.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf

93

2019. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-
2022/2019/Lei/L13819.htm> Acesso em: 01. Fev. 2020.

BRASIL. Lei que institui o Programa de Combate a Intimidacao Sistematica
(Bullying). Brasilia, 2015. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113185.htm>. Acesso
em: 01. Fev. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagao. Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Documento de area 2013 (Ensino). 2013. Disponivel em:
<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacaotrienal/Docs_de_area/
Ensino_doc_area_e_comiss%C3%A3o_block.pdf> . Acesso em: 16 mar. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Documento de area de avaliagcao: Ensino. 2016. Disponivel em:
<http://capes.gov.br/images/documentos/Documentos_de_area_2017/DOCUMENTO
_AREA _ENSINO_24 MAIO.pdf>. Acesso em: 13. Abr. 2018.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf> Acesso em: 09. Jun.
2019.

BRASIL. Proposta de parecer sobre reorganizagao dos calendarios escolares e
realizagao de atividades pedagégicas nao presenciais durante o periodo de
pandemia da COVID-19. Brasilia: MEC/CNE, 2020. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=144
511-texto-referencia-reorganizacao-dos-calendarios-escolares-pandemia-da-covid-
19&category_slug=marco-2020-pdf&ltemid=30192>. Acesso: 30. Abr. 2020.

BRUST, J. R. Aiinfluéncia da afetividade no processo de aprendizagem de
criangas nos anos iniciais do ensino fundamental. TCC. Londrina: Universidade
Estadual de Londrina, 2009. Disponivel em:
<http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/JOSIANE%20REGINA%20BRUS
T.pdf> Acesso em: 13.Jul.2019.

CANDIDO, A. Aliteratura e a formagao do homem. Ciéncia e Cultura, n®9, vol. 24,
Sé&o Paulo. 1972. Disponivel em:
<http://www.rogerioa.com/resources/Opt_Lit/Candido---LitForma.pdf>. Acesso: 14.
Mar. 2020.

CIAVATTA, M. O ensino integrado, a politecnia e a educagao omnilateral. Por que
lutamos? Trabalho & Educagao. Belo Horizonte. v.23. n°.1, p. 187-205. 2014.
Disponivel em:
<http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/Ciavatta_ensino_integrado p
olitecnia_educacao_omnilateral.pdf>. Acesso em: 06. Jan. 2020.

CODO, W. Educagao: carinho e trabalho. CNTE. Brasilia: UNB, 1999. Disponivel
em: <https://www.yumpu.com/pt/document/read/12585155/educacao-carinho-e-
trabalhopdf-home>. Acesso em: 07. Jan. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13819.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13819.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13185.htm
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacaotrienal/Docs_de_area/Ensino_doc_area_e_comiss%C3%A3o_block.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacaotrienal/Docs_de_area/Ensino_doc_area_e_comiss%C3%A3o_block.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=144511-texto-referencia-reorganizacao-dos-calendarios-escolares-pandemia-da-covid-19&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=144511-texto-referencia-reorganizacao-dos-calendarios-escolares-pandemia-da-covid-19&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=144511-texto-referencia-reorganizacao-dos-calendarios-escolares-pandemia-da-covid-19&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/JOSIANE%20REGINA%20BRUST.pdf
http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/JOSIANE%20REGINA%20BRUST.pdf
http://www.rogerioa.com/resources/Opt_Lit/Candido---LitForma.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/Ciavatta_ensino_integrado_politecnia_educacao_omnilateral.pdf
http://forumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/Ciavatta_ensino_integrado_politecnia_educacao_omnilateral.pdf
https://www.yumpu.com/pt/document/read/12585155/educacao-carinho-e-trabalhopdf-home
https://www.yumpu.com/pt/document/read/12585155/educacao-carinho-e-trabalhopdf-home

94

CONTE, E.; MARTINI, R. M. As Tecnologias na Educacgéo: uma questdao somente
técnica?.Educ. Real., Porto Alegre , v. 40,n. 4, p. 1191-1207, dez. 2015. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-
62362015000401191&Ing=pt&nrm=iso>. Acessos em: 09 jul. 2019.

CORDEIRO, J. Arelacdo pedagogica. In: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
(UNIVESP). PROGRAD. Caderno de Formagao: Formacéao de professores didatica
geral. v. 9, p. 66-79. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2011. Disponivel em: BRASIL
<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-
pedagogia_9.pdf> Acesso em: 13. Jul. 2019.

CORREIA, M. A. A funcéo didatico-pedagogica da linguagem musical: uma
possibilidade na educacao. Educ. rev., Curitiba, n. 36, p. 127-145, 2010 . Available
from <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602010000100010&Ing=en&nrm=iso>. access on 23 May 2020.

CORTELLA, M. S. Viver em paz para morrer em paz (paixao, sentido e
felicidade). 6 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2013.

COSTA, S. O Sistema Capitalista e a Pedagogia das Competéncias. Rev. Conexao
Eletrénica. Trés Lagoas, Vol. 14, N° 1, 2017. Disponivel em:
<http://revistaconexao.aems.edu.br/wp-content/plugins/download-
attachments/includes/download.php?id=1495>. Acesso em: 3 fev. 2019.

COUTINHO. M et al. Representagdes sociais: abordagem interdisciplinar. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2003.

CUNGI, C. Saber administrar o estresse na vida e no trabalho. Sio Paulo:
Larousse do Brasil, 2004.

CVV. Falando abertamente sobre suicidio. Nordeste. Folder educativo. CVV, 2018.
Disponivel em:
<https://www.cvv.org.br/wpcontent/uploads/2017/05/falando_abertamente_sobre_sui
cidio.pdf>. Acesso em: 28 jan. 2019.

DEBORD, G. A sociedade do espetaculo. Coletivo Periferia: Sao Paulo. 2003.
Disponivel em: <https://www.marxists.org/portugues/debord/1967/11/sociedade.pdf>.
Acesso em: 11. Nov. 2019.

DEJOURS, C. Subijetividade, trabalho e acao. Prod., Sao Paulo, v. 14, n. 3, p. 27-
34, Dec. 2004. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
65132004000300004&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 2 .Jan. 2020.

DELORS; J et al. Educacéo: Um tesouro a descobrir. Cortez: Sdo Paulo. 1998.
Disponivel em:
<https://www.pucsp.br/ecopolitica/documentos/cultura_da_paz/docs/Dellors_alli_Rel
atorio_Unesco_Educacao_tesouro_descobrir 2008.pdf>. Acesso: 14. Nov. 2019.


https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-pedagogia_9.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-pedagogia_9.pdf
http://revistaconexao.aems.edu.br/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=1495
http://revistaconexao.aems.edu.br/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=1495
https://www.marxists.org/portugues/debord/1967/11/sociedade.pdf
https://www.pucsp.br/ecopolitica/documentos/cultura_da_paz/docs/Dellors_alli_Relatorio_Unesco_Educacao_tesouro_descobrir_2008.pdf
https://www.pucsp.br/ecopolitica/documentos/cultura_da_paz/docs/Dellors_alli_Relatorio_Unesco_Educacao_tesouro_descobrir_2008.pdf

95

DUARTE, E. et al. Escola unitaria e formacao omnilateral: pensando a relagéo entre
trabalho e educagdo. XI ANPED. Parana: UFPR, 2016. Disponivel em:
<http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-
content/uploads/2015/11/eixo12_EVANDRO-SANTOS-DUARTE-NEIVA-AFONSO-
OLIVEIRA-ANA-L%C3%9ACIA-KOGA.pdf>. Acesso em: 14. Jan. 2020.

EMILIANO, J.; TOMAS, D. Vygotski: a relagdo entre afetividade, desenvolvimento e
aprendizagem e suas implicagdes na pratica docente. Cadernos de Educacgao:
Ensino e Sociedade, Bebedouro, 2 (1): 59-72, 2015. Disponivel em:
<http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/cadernodeeducacao/sumario/35/0604
2015200306.pdf> Acesso em: 05. Jul. 2019.

FACANHA, J. D. N et al. Prevengao do suicidio em adolescentes: programa de
intervencao believe. SMAD, Rev. Eletrénica Satude Mental Alcool Drog. (Ed. port.)
[online]. 2010, vol.6, n.1, p. 1-16 . Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1806-
69762010000100002&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 14 set. 2018.

SINPROMACAE. Nota de repudio: professor ndo faz bico, é profissdo que constroi
uma nacao de profissionais. 2017. Disponivel em: <http://sinpromacae-
regiao.blogspot.com/2017/08/nota-de-repudio-professor-nao-faz-bico.html>. Acesso
em: 25. Jan. 2020.

FAZENDA, I. Interdisciplinaridade: um projeto em parceria. Sdo Paulo: Ed. Loyola,
1991.

FAZENDA, |. et al. O Que é interdisciplinaridade? Sao Paulo: Ed. Cortez, 2008.
Disponivel em: <https://filosoficabiblioteca.files.wordpress.com/2013/11/fazenda-org-
o0-que-c3a9-interdisciplinaridade.pdf>. Acesso em: 12. Jan. 2020.

FERREIRA, O.; VOELZKE, M. Educacéo a Distancia: a humanizagao da tecnologia
numa perspectiva freireana. Rev. de produc¢ao discente em Educagao
Matematica. [S.I.], v. 3, n. 1, pp. 137-149, 2014. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/pdemat/article/view/19411>. Acesso: 16. Set. 2019.

FLEURI, Reinaldo Matias. Educar para qué? Contra o autoritarismo da relagao
pedagégica na escola. 9 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. Disponivel em:
<https://core.ac.uk/download/pdf/129460909.pdf>. Acesso em: 18. Jan. 2020.

FREIRE, P. Educagado e mudanca. 122 Ed. Paz e Terra. 2012. Disponivel em:
<https://construindoumaprendizado.files.wordpress.com/2012/12/paulo-freire-
educacao-e-mudanca-desbloqueado.pdf> Acesso em: 13 Abr. 2020.

FREIRE. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 572
edicdo. Rio de Janeiro; Sdo Paulo: Paz & Terra, 2018.

GAIA, R. V. Educomunicacao & Midias. Macei6: Edufal, 2001.


http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eixo12_EVANDRO-SANTOS-DUARTE-NEIVA-AFONSO-OLIVEIRA-ANA-L%C3%9ACIA-KOGA.pdf
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eixo12_EVANDRO-SANTOS-DUARTE-NEIVA-AFONSO-OLIVEIRA-ANA-L%C3%9ACIA-KOGA.pdf
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eixo12_EVANDRO-SANTOS-DUARTE-NEIVA-AFONSO-OLIVEIRA-ANA-L%C3%9ACIA-KOGA.pdf
http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/cadernodeeducacao/sumario/35/06042015200306.pdf
http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/cadernodeeducacao/sumario/35/06042015200306.pdf
http://sinpromacae-regiao.blogspot.com/2017/08/nota-de-repudio-professor-nao-faz-bico.html
http://sinpromacae-regiao.blogspot.com/2017/08/nota-de-repudio-professor-nao-faz-bico.html
https://filosoficabiblioteca.files.wordpress.com/2013/11/fazenda-org-o-que-c3a9-interdisciplinaridade.pdf
https://filosoficabiblioteca.files.wordpress.com/2013/11/fazenda-org-o-que-c3a9-interdisciplinaridade.pdf
https://revistas.pucsp.br/pdemat/article/view/19411
https://core.ac.uk/download/pdf/129460909.pdf
https://construindoumaprendizado.files.wordpress.com/2012/12/paulo-freire-educacao-e-mudanca-desbloqueado.pdf
https://construindoumaprendizado.files.wordpress.com/2012/12/paulo-freire-educacao-e-mudanca-desbloqueado.pdf

96

GARCIA CANCLINI, N. Culturas hibridas: Estratégias para entrar e sair da
Modernidade. 42 ed. 62 reimp. S&o Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo,
2013.

HALL, S. Aiidentidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: Lamparina,
2014.

HOSPITAL DE EMERGENCIA DOUTOR DANIEL HOULY. Dados sobre Casos de
lesao autoprovocada no periodo entre 2015-2018. Registro oficial fornecido pela
equipe do setor de psicologia.

IABEL, L. Ensino Médio Técnico Integrado No Ifrs — Campus Sertao: O cuidado
afetuoso nas relagdes do ensinar. Porto Alegre: PPG em Educagao/PUCRS, 2014.
Disponivel em: <http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3783>. Acesso em:
18.ago.2019.

IBIAPINA, |. Pesquisa Colaborativa: Investigacao, formacao e produgao de
conhecimentos. Brasilia: Liber Livro, 2008.

IWASSE, L.; OLIVEIRA, M.; MACHADO, R. Modos de Producao Norteadores do
Trabalho Educativo. Paranavai: UNESPAR, 2017. Disponivel em:
<http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/23460 _12103.pdf>. Acesso em: 8. Mar.
2019.

JOVCHELOVITCH, S. Os contextos do saber: representagdes, comunidade e
cultura. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

KAUFMANN, J. C. A Entrevista Compreensiva. Um guia para Pesquisa de Campo.
Petropolis, RJ; Vozes; Maceio, AL: Edufal, 2013.

KALLAJIAN, G. C. Implicagcoes da tecnologia digital no trabalho docente de
ensino superior. [Dissertacdo de mestrado]. Uberaba: UNIUB/PPGE, 2012.
Disponivel em: <https://www.uniub.br/biblioteca/novo/base/teses/BU000205947 .pdf>.
Acesso: 21. Set. 2019.

KAPLUN, G. Material educativo: a experiéncia do aprendizado. Comunicacao &
Educacao, Sdo Paulo. 2003. Disponivel em:
<https://moodle.ead.ifsc.edu.br/pluginfile.php/225113/mod_book/chapter/16519/1_A
RTIGO_MATERIAL_EDUCATIVO.pdf?time=1535996810139>. Acesso: 20. Jun.
2019.

KIYA, M; DIONISIO, F. O uso de Jogos e de atividades ludicas como recurso
pedagégico facilitador da aprendizagem. UEPG: SEED/PDE, 2014. Disponivel
em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pd
e/2014/2014_uepg_ped_pdp_marcia_cristina_da_silveira_kiya.pdf>. Acesso: 11. Fev.
2020.

KUENZER, A. et al. Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho. Sao Paulo: Cortez, 2000.


http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3783
https://www.uniub.br/biblioteca/novo/base/teses/BU000205947.pdf
https://moodle.ead.ifsc.edu.br/pluginfile.php/225113/mod_book/chapter/16519/1_ARTIGO_MATERIAL_EDUCATIVO.pdf?time=1535996810139
https://moodle.ead.ifsc.edu.br/pluginfile.php/225113/mod_book/chapter/16519/1_ARTIGO_MATERIAL_EDUCATIVO.pdf?time=1535996810139
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uepg_ped_pdp_marcia_cristina_da_silveira_kiya.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uepg_ped_pdp_marcia_cristina_da_silveira_kiya.pdf

97

LARA, E. Reflexoes sobre sistema de educacgao e trabalho. Pixar. 2017.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E>. Acesso em: 12
set. 2019.

LEITE, L. S. et al. (coord.). Tecnologia educacional: Descubra suas possibilidades
na sala de aula. 82 ed. Petropolis: Vozes, 2003.

LEITE, P. Materialismo Histérico-Dialético e suas Relagbes com a Pesquisa
Participante: Contribuigcdes para Pesquisas em Mestrados Profissionais. Revista
Anhaguera. Ano 18. no. 1, jan./abr. 2018. Pesquisa Qualitativa. — ISSN 1519-423X.
Disponivel em: <http://pos.anhanguera.edu.br/wp-content/uploads/2017/03/revista-
anhanguera-pesquisa-quali-2018.pdf>. Acesso em: 3 jan. 2019.

LEITE, P. Proposta de avaliagao coletiva de materiais educativos em mestrados
profissionais na area de ensino. CIAIQ, 2018. Disponivel em:
<https://proceedings.ciaiq.org/index.php/ciaiq2018/article/view/1656/1609>. Acesso
em: 20. Abr. 2020.

LIKERT, R. Novos padroes de administragao. Sao Paulo: Pioneira, 1971.

LIMANETO, I. S. de et al. Tracando Perfis: Professor Autoridade e Professor
Alteridade. Anais do Il CONEDU. Campina Grande: Editora Realize, 2015.
Disponivel em:
<http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/ TRABALHO_ EV045 M
D1_SA4 ID1252 08052015112431.pdf>. Acesso: 24. Mar. 2020.

LOPES. D. Ainfluéncia dos jogos eletronicos no convivio social entre jovens
de 11 a 15 anos. Londrina: Universidade Estadual de Londrina, 2012. Disponivel em
<http://www.uel.br/grupo-estudo/cemidefel/tccs/bacharelado/2012/2012-
tccedfbach002.pdf>. Acesso em: 8 mar. 2019.

LOUREIRO, M. Relagao Familia-Escola: Educacao dividida ou partilhada?
Psicologia.pt. Lisboa. 2017, Disponivel em:
<https://www.psicologia.pt/artigos/ver_artigo.php?relacao-familia-escola-educacao-
dividida-ou-partilhada&codigo=A1162&area=d6>. Acesso em 19 Jun. 2020.

MARX; ENGELS. Textos sobre educagao e ensino. Campinas, SP: Navegando,
2011. Disponivel em:
<https://www.marxists.org/portugues/marx/ano/mes/ensino.pdf>. Acesso em: 3. Jan.
2020.

MATTOQOS, C. L. G.; COELHO, M. I. M. Violéncia na escola: reconstruindo e
revisitando trajetorias e imagens de pesquisas produzidas por no Nucleo de
Etnografia em Educacgao entre 1992 e 2007. In: MATTOS, C.L. G.; CASTRO, P. A.
(orgs.). Etnografia e educacgao: conceitos e usos [online]. Campina Grande:
EDUEPB, 2011. p. 195-219. Disponivel em: < http://books.scielo.org/id/8fcfr/09>.
Acesso em: 4 out. 2018.


https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E
http://pos.anhanguera.edu.br/wp-content/uploads/2017/03/revista-anhanguera-pesquisa-quali-2018.pdf
http://pos.anhanguera.edu.br/wp-content/uploads/2017/03/revista-anhanguera-pesquisa-quali-2018.pdf
https://proceedings.ciaiq.org/index.php/ciaiq2018/article/view/1656/1609
http://www.uel.br/grupo-estudo/cemidefel/tccs/bacharelado/2012/2012-tccedfbach002.pdf
http://www.uel.br/grupo-estudo/cemidefel/tccs/bacharelado/2012/2012-tccedfbach002.pdf
https://www.psicologia.pt/artigos/ver_artigo.php?relacao-familia-escola-educacao-dividida-ou-partilhada&codigo=A1162&area=d6
https://www.psicologia.pt/artigos/ver_artigo.php?relacao-familia-escola-educacao-dividida-ou-partilhada&codigo=A1162&area=d6
https://www.marxists.org/portugues/marx/ano/mes/ensino.pdf
http://books.scielo.org/id/8fcfr/09

98

MEDEIROS, M. F. de. O PAPEL DA AFETIVIDADE NA RELACAO PROFESSOR E
ALUNO E SUAS IMPLICACOES NA APRENDIZAGEM. RPGE- Revista online de
Politica e Gestdo Educacional, v.21, n. esp.2, p. 1165-1178, nov. 2017.

Disponivel em: <https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/download/10179/7023>
Acesso em: 13. Jul. 2019.

MENDES, C. L. Jogos eletrénicos: diversdo, poder e subjetivagdo. Campinas:
Papirus, 2006.

MESQUITA, R; DUARTE, F. Dicionario de Psicologia. Lisboa: Platano Editora.
1996.

MESQUITA, S. K. da C.; MENESES, R. M. V.;RAMOS, D. K. R. Metodologias ativas
de ensino/aprendizagem: dificuldades de docentes de um curso de enfermagem.
Trab. educ. saude [online], vol.14, n.2, pp.473-486. Abr, 2016.

MESZAROS, |. A educacio para além do capital. 22 ed. Sdo Paulo: Boitempo,
2008.

MORAN, J. O uso das novas tecnologias da informagao e da comunicagao na
EAD: uma leitura critica dos meios. Palestra realizada pela COPEAD/SEES/MEC em
Belo Horizonte e Fortaleza, 1999. Disponivel em
<https://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/T6%20TextoMoran.pdf>. Acesso em: 20
mar. 2019.

MOREIRA, A.; OLIVEIRA, D. Estudos interdisciplinares de representacao social.
2. ed. Goiania: AB, 2000.

MOREIRA, A et al. A musica na sala de aula: A musica como recurso didatico.
UNISANTA Humanitas, Vol. 3 n°® 1, Sdo Paulo. 2014. Disponivel em:
<https://periodicos.unisanta.br/index.php/hum/article/viewFile/273/274>. Acesso: 18.
Abr. 2020.

MORIN, E. Introdugédo ao Pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina, 2011.

MOSCOVICI. S. Representagdes Sociais: investigagdes em psicologia social.
Petropolis: Vozes, 2003.

MOURA, et al. Politecnia e formacgao integrada: confrontos conceituais, projetos
politicos e contradi¢des histéricas da educacao brasileira. Rev. Bras. Educ., Rio de
Janeiro, v. 20, n. 63, p. 1057-1080, Dec. 2015. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782015000401057&Ing=en&nrm=iso>. access

on 15. Jan. 2020. http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782015206313.

NELSEN; GFROERER. Disciplina Positiva para professores: 52 estratégias para
lidar com situagbes desafiadoras em sala de aula. Sao Paulo: Ed. Manole, 2016.


https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/download/10179/7023
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MESQUITA,+SIMONE+KARINE+DA+COSTA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MENESES,+REJANE+MILLIONS+VIANA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=RAMOS,+DEBORAH+KAROLLYNE+RIBEIRO
https://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/T6%20TextoMoran.pdf
https://periodicos.unisanta.br/index.php/hum/article/viewFile/273/274

99

MEDEIROS NETA, O. M. de et al. O trabalho como principio educativo: uma
possibilidade de superagcdo da dualidade educacional no ensino médio integrado.
Revista Ensino Interdisciplinar, v. 2, n°. 05, RN: UERN, 2016. Disponivel em:
<http://periodicos.uern.br/index.php/RECEl/article/view/1957>. Acesso em: 08. Jan.
2020.

NIZ, C. A. F. Aformagao continuada do professor e o uso das tecnologias em
sala de aula [Dissertacao]. Araraquara: Unesp, 2017. Disponivel em:
<http://wwws.fclar.unesp.br/agenda-pos/educacao_escolar/4141.pdf> Acesso em: 11.
Jun. 2019.

NOBREGA, S.; COUTINHO, M. O teste de associacao livre de palavras. In:
Representagdes sociais: abordagem interdisciplinar. Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/UFPB. pp. 67-77. 2003.

OLIVEIRA, E; SANTOS, F. Pressupostos e definicoes em interdisciplinaridade:
dialogo com alguns autores. Sao Paulo, N°. 11, p. 01-151, 2017. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/interdisciplinaridade/article/view/34709>. Acesso em: 15.
Jan. 2020.

OMS. Organizacdo Mundial da Saude. Departamento de Saude Mental. Transtornos
Mentais e Comportamentais. Prevencao do suicidio: manual para professores e
educadores, 2000. Disponivel:
<http://apps.who.int/iris/bitstream/10665/66801/5/WHO_MNH_MBD _00.3_por.pdf>.
Acesso em: 5. Dez.2018.

OPAS/OMS. Folha informativa — suicidio. Brasilia, 2018. Disponivel em:
<https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=5671:fol
ha-informativa-suicidio&ltemid=839>. Acesso em: 10. Out. 2019.

ORTIGARA, C.; GANZELI, P. Os institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia. p. 257-280. In: BATISTA, E. L.; MULLER, M. T. (Orgs.). A educacao
Profissional no Brasil. Campinas: Alinea, 2013.

PACHECO, E. Os institutos federais: uma revolugao na educacéao profissional e
tecnologica. Natal: IFRN, 2010. Disponivel em:
<https://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/1013>. Acesso em: 14. Jan. 2020.

PACHECO, J. A.; PEREIRA, N. Globalizacao e identidade no contexto da escola e
do curriculo. Cad. Pesqui., Sao Paulo, v. 37, n. 131, p. 371-

398, Aug. 2007 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742007000200008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso: 24. Set. 2019.

PAZ, O. O arco e a lira: Poesia e poema. Nova Fronteira: Rio de Janeiro. 1984.
Disponivel em: <https://moisesnascimentoblog.files.wordpress.com/2016/08/poesia-
e-poema-paz-octavio.pdf>. Acesso: 13. Fev. 2020.


http://periodicos.uern.br/index.php/RECEI/article/view/1957
http://wwws.fclar.unesp.br/agenda-pos/educacao_escolar/4141.pdf
https://revistas.pucsp.br/interdisciplinaridade/article/view/34709
http://apps.who.int/iris/bitstream/10665/66801/5/WHO_MNH_MBD_00.3_por.pdf
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=5671:folha-informativa-suicidio&Itemid=839
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=5671:folha-informativa-suicidio&Itemid=839
https://memoria.ifrn.edu.br/handle/1044/1013
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742007000200008&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742007000200008&lng=en&nrm=iso
https://moisesnascimentoblog.files.wordpress.com/2016/08/poesia-e-poema-paz-octavio.pdf
https://moisesnascimentoblog.files.wordpress.com/2016/08/poesia-e-poema-paz-octavio.pdf

100

PEREZ, O. O Que é Interdisciplinaridade? Definigdes mais comuns em Artigos
Cientificos Brasileiros. Interse¢des: Rio de Janeiro. v. 20 n°. 2, p. 454-472, 2018.
Disponivel em:
<https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/intersecoes/article/view/39041>.
Acesso em: 10. Jan. 2020.

PIRES, M. Multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade no
ensino. Interface (Botucatu), Botucatu, v.2,n. 2, p. 173-

182, Feb. 1998 . Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
32831998000100010&Ing=en&nrm=iso>. Access on 25 June 2020.

POMBO, O. Interdisciplinaridade e integracao dos saberes. Liinc em Revista, v.1,
n.1, p. 3 -15, 2005. Disponivel em:
<http://revista.ibict.br/liinc/article/view/3082/2778>. Acesso em: 02. Jan. 2020.

POZO, J. I. et al. A solugao de problemas: aprender a resolver, resolver para
aprender. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

PROFEPT. Regulamento do Mestrado Profissional em Educagé&o Profissional e
Tecnologica em Rede Nacional. Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). 2018.
Disponivel em:
<https://profept.ifes.edu.br/images/stories/ProfEPT/Turma_2018/Regulamento/Res__
CS_22 2018 _- Regulamento.pdf>. Acesso em: 15 Dez. 2019.

RAMOS, D. A Escola frente ao fendmeno dos jogos eletronicos: aspectos morais e
éticos. Revista Renote Novas Tecnologias v. 6 n° 1. Floriandpolis: CINTED-UFRGS,
Julho.2008. Disponivel em:

<https://seer.ufrgs.br/renote/article/view/14512> Acesso em: 15 mar. 2019.

RAMOS, D. O uso de jogos cognitivos no contexto escolar: contribuigdes as fungdes
executivas. Psicologia escolar e educacional, Vol. 21, n° 2, Sao Paulo: Scielo,
Maio/Agosto de 2017, p. 265-275. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/pee/v21n2/2175-3539-pee-21-02-00265.pdf>. Acesso em:
13 mar. 2019.

RAMOS, M. Articulacao entre Educacao Basica e Educacgao Profissional — Relagdes
Fundamentais para além da forma. In: MOLL, Jaqueline e colaboradores. Educagao
profissional e tecnolégica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e
possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010.

RAMOS, M. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacao? 3% ed. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

RAMOS, M. Histoéria e politica da educacgao profissional. Curitiba, PR: Instituto
Federal do Parana, 2014. Disponivel em:
<https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-
pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A30-profissional.pdf>. Acesso em: 24.
Jan. 2020.


https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/intersecoes/article/view/39041
http://revista.ibict.br/liinc/article/view/3082/2778
https://seer.ufrgs.br/renote/article/view/14512
http://www.scielo.br/pdf/pee/v21n2/2175-3539-pee-21-02-00265.pdf
https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional.pdf
https://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2016/05/Hist%C3%B3ria-e-pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional.pdf

101

ROCHA, L. F. Teoria das representagdes sociais: a ruptura de paradigmas das
correntes classicas das teorias psicologicas. Psicol. cienc. prof. Brasilia, v. 34, n.
1,p. 46-65, Mar. 2014 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
98932014000100005&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 19. Ago.2019.

RODRIGUES, S. A dimensao afetiva nas representagoes sociais de docentes
da pés-graduagao em educagao. PPGE, Belém: Para, 2014. Disponivel em:
<http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/d14_soniaeli.pdf. Acesso em: 23. Jan.
2020.

SALLES, E. Violéncia simbélica. Cinismo llustrado. 2015. Disponivel em:
<https://cinismoilustrado.com/>. Acesso em: 27 Mar. 2019.

SANTOS, J. V. T. dos. A violéncia na escola: conflitualidade social e acdes
civilizatorias. EducPesq,Sé&o Paulo, v. 27,n. 1,p. 105-122, Jun.2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022001000100008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 08. Mar.2019.

SANTOS, R. A. dos; INFORSATO, E. do C. A aula: o ato pedagdégico em si. In:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNIVESP). PROGRAD. Caderno de
Formacgao: Formacgao de professores didatica geral. v. 9, p. 66-79. Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2011. Disponivel em:
<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-
pedagogia_9.pdf Acesso em: 13. Jul. 2019

SANTOS, S. Texto Visual: Uma nova concepc¢ao de leitura. Pesquisas em Discurso
Pedagogico. 2011.1. Rio de Janeiro: PUC-Rio, 2011. Disponivel em:
<https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/17885/17885.PDFXXvmi=> Acesso em: 20.
Jun. 2019.

SAVIANI, D. O choque tedrico da politecnia. In: Trabalho, Educagdo e Saude n° 1,
vol.1, p. 131-152. Rio de Janeiro: FIOCRUZ. Politécnico de Saude Joaquim
Venancio, 2003. Disponivel em:
<http://www.revista.epsjv.fiocruz.br/upload/revistas/r41.pdf> Acesso em: 02.abr.2019.

SEVERINO, A. J. Educacao, trabalho e cidadania: a educagao brasileira e o desafio
da formagao humana no atual cenario historico. Sao Paulo Perspec., Sao Paulo v.
14, n. 2, p. 65-71, Jun. 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010288392000000200010&
Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 06 jul. 2019.

SILVA, A. A uberizacao do trabalho docente no Brasil: uma tendéncia de
precarizagao no século XXI. Revista Trabalho Necessario, v.17, n° 34, 2019.
Disponivel em <http://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/38053>.
Acesso em: 19. Jan. 2020.

SILVA, C. L. de M.; SILVA, L. F. L. Relagdes interpessoais na pratica pedagodgica:
foco na construgéo de aprendizagens significativas. Anais do Ill CINTEDI
(Congresso Internacional de Educacao Inclusiva). 2018. Disponivel em:


http://ppgedufpa.com.br/bv/arquivos/File/d14_soniaeli.pdf
https://cinismoilustrado.com/
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-pedagogia_9.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-pedagogia_9.pdf
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/17885/17885.PDFXXvmi=
http://www.revista.epsjv.fiocruz.br/upload/revistas/r41.pdf
http://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/38053

102

<http://www.editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/ TRABALHO EV110_MD
1_SA23 ID2712_12082018211349.pdf> Acesso em: 15. Ago. 2019.

SILVA, E; JESUS, W. Como e porque trabalhar com a poesia na sala de aula.
Revista Graduando: Feira de Santana. 2011. Disponivel em
<http://www2.uefs.br/dla/graduando/n2/n2.21-34.pdf>. Acesso: 12. Abr. 2020

SILVA, I. C.; GAIA, R.; GOMES, A. S. Capitulo 8: A comunicagdo em rede na escola:
Reflexdes sobre processos educomunicativos. p. 53-, Série Educar — Volume 34 —
Matematica, Tecnologia, Educagao profissional, 2020. DOI: 10.36229/978-65-
86127-14-0.CAP.08. Disponivel em: <https://poisson.com.br/2018/produto/serie-
educar-volume-34-matematica-tecnologia-educacao-profissional/ >.

SILVA, ITALO CHRISTIANO DA; GAIA, Rossana Viana; GOMES, Alex Sandro. A
COMUNICACAO EM REDE NA ESCOLA: MOTIVOS PARA PENSAR NA
EDUCAQAO HUMANIZADA. In: Anais do VIII CONINTER. Macei6: Unit/AL, 2019.
Disponivel em: <https//www.even3.com.br/anais/coninter2019/177666-A-
COMUNICACAO-EM-REDE-NA-ESCOLA--MOTIVOS-PARA-PENSAR-NA-
EDUCACAO-HUMANIZADA>. Acesso em: 03/08/2020.

SILVA, J.; LEANDRO, J.; MACEDO, J. Transtorno depressivo como preditor de

baixo desempenho e evasao escolar no grupo discente: identificacdo de causas
e sintomas [Texto inédito]. Programa institucional de bolsas de iniciacao cientifica e
em desenvolvimento tecnolégico e inovagao. Arapiraca: IFAL/CNPq/FAPEAL, 2018.

SILVA, M. A. Afetichizacao do livro didatico no Brasil. Educ. Real.[online]. Porto
Alegre vol.37, n.3, p.803-821, set./dez.2012.. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/edreal/v37n3/06.pdf>. Acesso em: 15. Ago. 2019.

SILVA, R. Estetizacdo Pedagdgica, Aprendizagens Ativas e Praticas Curriculares no
Brasil. Educ. Real. Porto Alegre, v. 43, n. 2, p. 551-568, Jun. 2018. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-
62362018000200551&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 15. Ago.2019.

SILVA, W.; GUIMARAES, E.; MEDEIROS, I. Construgéo de objetos de conhecimento
para aulas de lingua portuguesa na abordagem do letramento cientifico. RBLA, Belo
Horizonte, v. 18, n. 1, p. 159-191, 2018. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbla/v18n1/1984-6398-rbla-18-01-159.pdf> Acesso em:19.
Jul. 2019.

SOUZA, A. M. B. de; MIGUEL, D. S.; LIMA, P. de M. Gestao do Cuidado e
Educacao Biocéntrica. Floriandpolis: UFSC-CED-NUVIC, 2010.

SOUZA, A. Amodernizagao do trabalho de professores: processos de
precarizacao e ataque ao trabalho. 362 Encontro Anual da ANPOCS. Sao Paulo,
2012. Disponivel em: <https://anpocs.com/index.php/encontros/papers/36-encontro-
anual-da-anpocs/gt-2/gt08-2/7923-a-modernizacao-do-trabalho-de-professores-
processo-de-precarizacao-e-ataque-ao-trabalho/file> Acesso em: 20 Jan. 2020.


http://www.editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/TRABALHO_EV110_MD1_SA23_ID2712_12082018211349.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/TRABALHO_EV110_MD1_SA23_ID2712_12082018211349.pdf
http://www2.uefs.br/dla/graduando/n2/n2.21-34.pdf
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SILVA,+MARCO+ANTONIO
http://www.scielo.br/pdf/edreal/v37n3/06.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbla/v18n1/1984-6398-rbla-18-01-159.pdf
https://anpocs.com/index.php/encontros/papers/36-encontro-anual-da-anpocs/gt-2/gt08-2/7923-a-modernizacao-do-trabalho-de-professores-processo-de-precarizacao-e-ataque-ao-trabalho/file
https://anpocs.com/index.php/encontros/papers/36-encontro-anual-da-anpocs/gt-2/gt08-2/7923-a-modernizacao-do-trabalho-de-professores-processo-de-precarizacao-e-ataque-ao-trabalho/file
https://anpocs.com/index.php/encontros/papers/36-encontro-anual-da-anpocs/gt-2/gt08-2/7923-a-modernizacao-do-trabalho-de-professores-processo-de-precarizacao-e-ataque-ao-trabalho/file

103

SOUSA, G. S. de et al. Reviséo de literatura sobre suicidio na infancia. Ciénc.
saude coletiva, Rio de Janeiro, v. 22, n. 9, p. 3099-3110, Set. 2017. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
81232017002903099&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 02. Abr.2019.

SPAGOLLA, R. de P. Afetividade: por uma educagdo humanizada e humanizadora.
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), Campus Jacarezinho, 2009.
Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2343-
8.df>. Acesso em: 5 fev. 2019.

SPINK, M et al. O conhecimento do cotidiano: As representagdes sociais na
perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo: Braziliense, 1995.

TARDIFF, M. Saberes docentes e formagao profissional. 172 edicdo. Petrépolis:
Vozes, 2014.

TAVARES, C. Formagao em avaliagao: A formacao de docentes no enfrentamento
de um processo de avaliagao a servigo da aprendizagem. PUC: S&o Paulo, 2008.
Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Ped
agogia/tform_av_aprendizagem.pdf>. Acesso em: 17 Fev. 2020.

TAVARES, D et al. Protocolo Verbal e Teste de Associagao Livre de Palavras:
Perspectivas de instrumentos de pesquisa introspectiva e projetiva na ciéncia
da informagao. Ponto de acesso, vol. 8, n° 3. Salvador. 2014. Disponivel em:
<www.pontodeacesso.ici.ufba.br>. Acesso: 29. Abr. 2020.

TAVARES. D. Da leitura de poesia a poesia da leitura: a contribuicdo da poesia para
0 ensino médio. Tese de doutorado. Natal, RN, 2007. Disponivel em:
<https://repositorio.ufrn.br/jspui/bitstream/123456789/14112/1/DivaSST.pdf>. Acesso
em: 13 Mar. 2020.

TEIXEIRA, C. A escola como espaco de prevencgao ao suicidio de adolescentes —
relato de experiéncia. X Simpésio de Estudos e Pesquisas da Faculdade de
Educacao da UFG. Goiania : UFG, 27- 28.ago.2001. Disponivel em:
<https://www.revistas.ufg.br/interacao/article/view/1509> Acesso em: 20 out. 2018.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-agao. 15.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

TRIPP, D. Pesquisa-agao: uma Introducdo Metodoldgica. Educagéo e Pesquisa,
Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.

UFES. 1° Seminario Interdisciplinar sobre suicidio. Publicado em 11 de outubro de
2017. Disponivel em: <videos.ufes.br/video/0_2yb9olwo>.Acesso em: 26 jan. 2019.

VASCONCELLOS, C. Formacéo Didatica do Educador Contemporaneo: Desafios e
Perspectivas. In: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA (UNIVESP). PROGRAD.
Caderno de Formagao: Formacéao de professores didatica geral. v. 9, p. 66-79. Sao
Paulo: Cultura Académica, 2011. Disponivel em:


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2343-8.df
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2343-8.df
http://www.pontodeacesso.ici.ufba.br/
https://www.revistas.ufg.br/interacao/article/view/1509

104

<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-
pedagogia_9.pdf> Acesso em: 13. Jul. 2019.

VERAS, R. da S.; FERREIRA, S. P. A. A afetividade na relacdo professor-aluno e
suas implicacBes na aprendizagem, em contexto universitario. Educ. rev. Curitiba,
n°. 38, p. 219-235, Dez. 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602010000300015&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 12. Jul. 2019.

VIEIRA, M. A leitura de textos multissemidéticos: novos desafios para velhos
problemas. Anais do SIELP. Volume 2, Numero 1. Uberlandia: EDUFU, 2012.
Disponivel em:
<http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wpcontent/uploads/2014/07/volume_2_artigo 23
0.pdf>. Acesso em: 20. Abr. 2020.

VIEIRA, E; VOLQUIND, L. Oficinas de ensino: O qué? Por qué? Como. 42 Ed. Porto
Alegre: Edipucrs, 2002. Disponivel em:
<https://bdm.unb.br/bitstream/10483/14170/1/2016_ValdeciAlexandredeSouza_tcc.p
df>. Acesso: 11. Abr. 2020.

VYGOTSKY, L. S. Aformagao social da mente. 42 edicdo. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1991.

VYGOTSKY. Teoria e Método em psicologia. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

ZANELLA, A. V. Zona de desenvolvimento proximal: analise tedrica de um conceito
em algumas situacgdes variadas. Temas psicol., Ribeirdo Preto, v. 2, n. 2, p. 97-
110, ago. 1994 . Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
389X1994000200011&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 29 Janeiro 2020.


https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-pedagogia_9.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/378644/1/caderno-formacao-pedagogia_9.pdf
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wpcontent/uploads/2014/07/volume_2_artigo_230.pdf
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wpcontent/uploads/2014/07/volume_2_artigo_230.pdf
https://bdm.unb.br/bitstream/10483/14170/1/2016_ValdeciAlexandredeSouza_tcc.pdf
https://bdm.unb.br/bitstream/10483/14170/1/2016_ValdeciAlexandredeSouza_tcc.pdf

105

APENDICE A - Proposta de Questionario para Alunos

Data:

/ 12020

Nome:

Sobrenome:

E-mail:

Celular:
Idade: anos.

Escola

1.

IR A ESCOLA PARA VOCE E: () CANSATIVO () PRAZEROSO () ESTIMULADOR ()
N.D.A. ( ) NAO DESEJO RESPONDER

QUAIS ASSUNTOS QUE VOCE CONSIDERA IMPORTANTE DISCUTIR NA SALA DE

AULA? () VIOLENCIA () DIREITOS HUMANOS () AUTOIMAGEM ()
OUTRO ( ) NAO DESEJO RESPONDER

QUAL A MEMORIA DE PROFESSOR QUE VOCE CONSIDERA MAIS
SIGNIFICATIVA? ()AUTORITARIA  ()AFETIVA ()
OUTRA ( ) NAO DESEJO RESPONDER

VOCE PREFERE REALIZAR AS ATIVIDADES ESCOLARES SOZINHO?

() SIM () NAO. POR QUE?

( ) NAO DESEJO RESPONDER

VOCE CONSIDERA QUE O IFAL GARANTE SUA FORMACAO PARA SER: .
() UM BOM PROFISSIONAL () UM EMPREGADO INFORMAL () UM CIDADAO
CRITICO ( ) UM EMPRESARIO ( ) N.D.A. ( ) TODAS AS ALTERNATIVAS
OBS.:

( ) NAO DESEJO RESPONDER

O MERCADO DE TRABALHO E O PROPOSITO DE SEUS ESTUDOS? )
( ) SIM ( ) NAO POR QUE?

(') NAO DESEJO RESPONDER

SUA CONVIV~ENCIA NA ESCOLA INFLUENCIA NA SUA RELACAO COM A FAMILIA?
() SIM () NAO CASO TENHA RESPONDIDO SIM, DE QUE MANEIRA?
( ) NAO DESEJO RESPONDER

VOCE JA PRESENCIOU OU FOI VITIMA DE VIOLENCIA NA ESCOLA? () FOI
VITIMA () PRESENCIOU () FOIAUTOR ( ) NAO DESEJO RESPONDER

QUAIS TIPOS DE VIOLENCIA VOCE SE DEPARA COM MAIS FREQUENCIA NA
ESCOLA?

(') NAO DESEJO RESPONDER
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APENDICE B - Proposta de Questionario para Professores

Data:

/ 12020

Nome:

Sobrenome:

E-mail:

Celular:
Idade: anos.

Escola

1.

DO INICIO DA SUA FORMAGAO PROFISSIONAL ATE HOJE, A SUA
METODOLOGIA DE ENSINO SOFREU ALGUM TIPO DE MUDANCA? () SIM ()
NAO ( ) NAO DESEJO RESPONDER CASO TENHA RESPONDIDO
AFIRMATIVAMENTE, PODERIA DESCREVER AS PRINCIPAIS ALTERACOES?

SE PUDESSE INDICAR SUA PEDAGOGIA EM UMA PALAVRA, DEFINIRIA COMO:
() A. TRADICIONAL ( ) B. HUMANISTA ( ) C. TECNICISTA ( )D. UM MISTO DE
VARIAS TEORIAS ()E. () NAO DESEJO RESPONDER

NA SUA OPINIAO PROFESSOR E O PROFISSIONAL QUE FORMA PARA:

() MERCADO DE TRABALHO ( ) DESENVOLVER PESQUISAS ( ) LIDERANCA
EMPRESARIAL ( ) RESOLUCAO DE PROBLEMAS SOCIAIS ( ) TODAS AS
ALTERNATIVAS ANTERIORES ()N.D.A. ( ) NAO DESEJO
RESPONDER

NA SUA PRATICA, VOCE PARTICIPA DE CURSOS DE FORMAGAO
CONTINUADA? () SIM () NAO () NAO DESEJO RESPONDER CASO TENHA
RESPONDIDO ‘SIM’, INDIQUE O ULTIMO CURSO E ANO: Ano: Curso:

NA SUA OPINIAO, A RELAGAO INTERPESSOAL ENTRE PROFESSOR E ALUNO
DEVE SER: () TECNICA ( ) AFETIVA () AFETIVA E TECNICA ( ) NAO DESEJO
RESPONDER

VOCE UTILIZA ALGUMA TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO EM
SALA DE AULA OU NO SIGAA? () SIM () NAO ( ) NAO DESEJO RESPONDER
CASO RESPONDA ‘SIM, POR FAVOR, EXEMPLIFIQUE:

NAS DCNs CONSTAM O PAPEL DA TRANSVERSALIDADE (PARECER CNE/CEB
No7/2010) INTEGRADA AS DISCIPLINAS. NO SEU COTIDIANO, VOCE COSTUMA
INSERIR TEMAS TRANSVERSAIS NO CONTEUDO DAS AULAS?

()SIM ()NAO ( ) NAO DESEJO RESPONDER

CASO TENHA RESPONDIDO ‘SIM’ QUAIS OS TEMAS MAIS ABORDADOS?
CASO TENHA RESPONDIDO ‘NAO’, PODERIA EXPLICAR O MOTIVO?



1a

APENDICE C - Produto Educacional: Jogo Resiliénc
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Respesta a0 desafio resitionts 3

O termo "logos” € uma palavra grega que significa
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da axisténcia humana, contribuindo com uma visia do

ser humano mais completa, de um ser livre &
respom(vel). que constréi a sua histdria, que se
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para pais ou

responsaveis dos alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.) PARA PAIS OU RESPONSAVEIS

DE ALUNO(A)
Prezados pais e/ou responsaveis:

Ao participar desta pesquisa de mestrado, intitulada ESTRATEGIAS DE ENSINO NA AULA
DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES
SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS HUMANIZADAS, seu filho (a) colabora com o estudo
cientifico que visa pensar praticas humanizadas. Pedimos que leia atentamente todas as informagdes a
seguir, antes de assinar este termo de consentimento.

A pesquisa esta sob responsabilidade da Prof. ITALO CHRISTIANO DA SILVA e supervisio
da Prof?. Dr2, ROSSANA VIANA GAIA do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) e acontecera no Ifal-Arapiraca. Nesse local seu (a) filho (a) tem, se necessitar,
garantia de assisténcia psiquico-emocional e fisica, no setor Napne, sob o auxilio da psic6loga Jussara
Ramos da Silva e a enfermeira Thayna Samilla dos Santos, que atendem nos seguintes dias e horarios:

Psicéloga - segunda-feira (16:00 as 22:00); terca-feira (13:00 as 19:00); quarta-feira a sexta-
feira (10:00 as 16:00).

Enfermeira - segunda-feira (13:30 as 19:30); terca-feira, quarta-feira e sexta-feira (07:30 as
13:30); quinta-feira (10:00 as 16:00).

Conforme resoluces para ética na pesquisa 466/16 do Conselho Nacional de Salde, os riscos
possiveis, neste tipo de pesquisa, sdo: incbmodo de tempo para responder ao questionario ou entrevista,
e/ou perda de tempo. Para evitar esse risco sera permitido que seu (a) filho (a) escolha 0 momento ideal
para responder ao questionario, ou participar de qualquer outra atividade prevista. Outro risco € o
constrangimento em responder as perguntas por inibicdo ou constrangimento diante de um observador,
mas para diminuir essa preocupacao, seu (a) filho (a) pode informar se prefere responder o questionario
sozinho (a) ou em outro ambiente que deseje.

Ele (a) tera o direito de recusar a responder qualquer pergunta que considerar constrangedora,
para isso 0 questionario tem a op¢do de ndo responder. Outro aspecto de risco € ndo saber o que
responder, e novamente a minimizag&o do risco se indica no proprio questionario, com a opgéo - ndo
guero responder. A quebra do sigilo na pesquisa serd evitada considerando que s6 o pesquisador
responsavel tera acesso aos dados e, em nenhum deles, havera a indicacdo de nomes ou qualquer tipo
de informagdo pessoal. Os dados coletados sdo de carater sigiloso, sem indicacdo de nome e 0s
participantes, nos estudos, serdo identificados por cddigos, por exemplo: Alunol; Aluno2 e assim
sucessivamente.

Os beneficios esperados com a participacdo neste projeto, mesmo que indiretamente, é a
contribuicdo com o avango do conhecimento na &rea de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e
especificamente em processos de humanizacdo em sala de aula, além de favorecer a comunidade
cientifica um melhor entedimento sobre préaticas educativas com atencéo ao aluno.

A seguir, indico as informagGes do projeto:

1. O (a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a autorizar a participagdo de um/a estudante pelo qual é
responsavel no estudo “ESTRATEGIAS DE ENSINO NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS
HUMANIZADAS”, que seré realizada no IFAL, campus Arapiraca. Recebi do Sr ITALO CHRISTIANO
DA SILVA e supervisao da Profa. Dra. ROSSANA VIANA GAIA, responsavel por sua execucao, as
seguintes informagodes que me fizeram entender sem dificuldades e sem dividas os seguintes aspectos:

2.Este estudo se destina a propor métodos pedagogicos humanizados, no ambiente de sala de aula,
levando em consideracgdo as ferramentas tecnoldgicas para a socializagdo e melhoramento de um jogo
didatico em formato de tabuleiro (fisico), no periodo entre 2019 e 2020; considerando que a importancia
deste estudo é promover o debate sobre a¢des docentes. O estudo visa: (i) construir e validar material
educativo catalogo de oficinas com 4 sequéncias didaticas; (ii) Propor a participagdo e melhoramento
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de jogo Iudico (fisico); (iii) investigar estudos sobre o impacto da afetividade na pratica de ensino-
aprendizagem; tendo inicio planejado para comecar em novembro 2019 ou apds a aprovacao pelo
sistema CEP/CONEP e terminar em dezembro de 2019. A base da amostra inclui, no IFAL-Arapiraca,
cerca de 10 estudantes.

3. Seu filho(a) participard do estudo por meio de interpretacdo de textos (verbais e ndo verbais),
producdo textual e sua participagdo em dinamica ludica em sala. Além disso, sera convidado (a) a dar
suas impressoes € opinides com base em entrevista semiestruturada. Sabendo que os possiveis riscos a
sua saude fisica e mental poderao implicar inibi¢ao ou constrangimento diante do entrevistador, ele tera
garantia de atendimento clinico (com psicologa e enfermeira), no campus Ifal-Arapiraca. Caso ocorra
quebra do sigilo da pesquisa ha possibilidade de desligamento ao longo do processo, ¢ para evitar risco
desse nivel o Senhor (a) recebera os esclarecimentos necessarios sobre todas as etapas e objetivos do
estudo. Se ainda assim, verificar-se a ocorréncia de alguma das questdes citadas (inibicdo,
constrangimento ou quebra de sigilo) o participante/colaborador serd desligado do estudo e o fato
comunicado ao Conselho de Etica na Pesquisa/CONEP para que se avalie a necessidade de adequagio
ou suspensdo da pesquisa, em carater emergencial. Havendo quebra de sigilo, os dados com sigilo
rompido no curso do estudo serdo descartados. Com nossa responsabilidade de pesquisador, manteremos
relacdo direta com a equipe multidisciplinar do IFAL campus Arapiraca, no setor NAPNE,
principalmente com a psicologa e a enfermeira, para quaisquer tipos de acompanhamento fisico e
psiquico-emocional, caso se faga necessario.

4.0s beneficios previstos com a participagdo de seu filho(a), de forma direta, poderdo auxiliar nas
reflexdes sobre relagdes interpessoais professor-aluno. Também de forma direta, as oficinas poderdao
favorecer reflexdes nas praticas educativas do docente colaborador da pesquisa. Além disso, a pesquisa
podera gerar beneficio de forma indireta, ao acrescentar dados cientificos sobre a humanizacgao do ser,
por parte dos alunos e dos professores em publicagdes futuras € no proprio texto da dissertagao.

5.Durante todo o estudo, a qualquer momento que se faga necessario, serdo fornecidos esclarecimentos
sobre cada uma das etapas do estudo.

6.A qualquer momento, o (a) Senhor (a) podera desautorizar a participacao de seus filho(a) do estudo e,
retirar o seu consentimento, sem que isso lhes traga qualquer penalidade ou prejuizo. As informagdes
conseguidas através da participacao de seu filho(a) ndo permitirdo a identificacdo pessoal. A divulgacio
dos resultados sera realizada somente entre profissionais e no meio cientifico pertinente.

7. O (A) Senhor (a) ou seu/sua filho/a ndo terdo qualquer despesa adicional com este estudo, visto que
ocorrera no ambiente de estudos e em horarios regulares das atividades escolares.

8. O (A) Senhor (a) tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a participagcdo voluntaria de seu
filho(a) no estudo “ESTRATEGIAS DE ENSINO NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS
HUMANIZADAS”, consciente dos direitos, das responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que tera
com a participacdo de seu filho(a), autorizard sua participagdo na pesquisa mediante a sua assinatura
deste Termo de Consentimento.

Ciente, DOU O MEU
CONSENTIMENTO A MEU/MINHA FILHO(A) SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante voluntario(a):

ReSIA@NCIA: (TUQ)..c.uviieiiiciieeiie ettt ettt Bloco: .........
N, , COMPIEMENTO: ..oevviieiiiiieiiceie ettt e e sere e esaeesenas Bairro: ......cccceveenne.
Cidade: .....coevvevieeieeee e CEP.iuveicieeeeeeeee, Telefone: ......ccccevveevveennnnne.

PONTO dE TEIETENCIAL ...vveeiiiieeeeeeeeee ettt e ettt e e e e e e e et e e e e e e e s sataeeeesssssnnaaeeeeeas

Nome e Endereco do Pesquisador Responsavel:
Prof. ITALO CHRISTIANO DA SILVA
Enderego: Rua Tiradentes.
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Numero: 230. Bairro:
Baixao.
Cidade: Arapiraca CEP.: 57305-340 Telefone: (82) 996234733

Profa. Dra. ROSSANA VIANA GAIA

Endereco: Rua Manoel Maia Nobre.

Numero: 111 Bairro:
Farol

Complemento: Ap. 905. Ed. Portal do Farol.

Cidade: Maceio. CEP.: 57050-120 Telefone: (82) 999039255

Instituicao:

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: Av. Benedito Bentes, 1172-1198 Bairro: Benedito Bentes
Complemento: profEPT

Cidade: Maceid CEP.: 57.084-
649

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa, pertencente UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CIENCIAS DA SAUDE - UNCISAL: Rua
Dr Jorge de Lima, 113. Trapiche da Barra, CEP.: 57010-382. Sala 203, segundo andar, Prédio Sede.
Telefone: 3315 6787. Correio eletrdnico: comitedeeticaucisal@gmail.com . Website:
https://cep.uncisal.edu.br/ Horario de funcionamento: diariamente no horario de 13:00 as 19:00 horas.

Maceio, de de
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para

Professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.) PARA O PROFESSOR

Prezado professor (a).

Ao participar desta pesquisa de mestrado, intitulada ESTRATEGIAS DE ENSINO NA AULA
DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES
SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS HUMANIZADAS, vocé colabora com o estudo cientifico que
visa pensar praticas humanizadas. Pedimos que leia atentamente todas as informacdes a seguir, antes de
assinar este termo de consentimento.

A pesquisa esta sob responsabilidade da Prof. ITALO CHRISTIANO DA SILVA e supervisio
da Prof?. Dr2, ROSSANA VIANA GAIA do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) e acontecera no Ifal-Arapiraca. Nesse local vocé tem, se necessitar, garantia de
assisténcia psiquico-emocional e fisica, no setor Napne, sob o auxilio da psicéloga Jussara Ramos da
Silva e a enfermeira Thayna Samilla dos Santos.

Conforme resoluces para ética na pesquisa 466/16 do Conselho Nacional de Salde, os riscos
possiveis, neste tipo de pesquisa, sdo: incbmodo de tempo para responder ao questionario ou entrevista,
e/ou perda de tempo. Para evitar esse risco sera permitido que vocé escolha o momento ideal para
responder ao questionario, ou participar de qualquer outra atividade prevista. Outro risco é o
constrangimento em responder as perguntas por inibigdo ou constrangimento diante de um observador,
mas para diminuir essa preocupacao, vocé pode informar se prefere responder o questionario sozinho
(a) ou em outro ambiente que deseje.

Vocé terd o direito de recusar a responder qualquer pergunta que considerar constrangedora,
para isso 0 questionario tem a opg¢do de ndo responder. Outro aspecto de risco é ndo saber o que
responder, e novamente a minimizagdo do risco se indica no proprio questionario, com a opgao - ndo
guero responder. A quebra do sigilo na pesquisa serd evitada considerando que s6 o pesquisador
responsavel tera acesso aos dados e, em nenhum deles, havera a indicagdo de nomes ou qualquer tipo
de informacdo pessoal. Os dados coletados sdo de carater sigiloso e os participantes serdo identificados
por cédigo.

Os beneficios esperados com sua participacao neste projeto, mesmo que indiretamente, poderdo
contribuir com o avango do conhecimento na area de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e
especificamente em processos de humanizacdo em sala de aula, além de favorecerem, a comunidade
cientifica, um melhor entedimento sobre praticas educativas com aten¢do ao aluno.

A seguir, indico as informagdes do projeto:

1. O (a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do estudo “ESTRATEGIAS
DE ENSINO NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO
TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS HUMANIZADAS”, que sera realizada
no IFAL, campus Arapiraca. Recebi do Sr ITALO CHRISTIANO DA SILVA e supervisio da Profa. Dra.
ROSSANA VIANA GAIA, responsavel por sua execugao, as seguintes informagdes que visam explicar
o estudo para que entenda sem dificuldades e sem davidas os seguintes aspectos:

2.Este estudo se destina a propor métodos pedagdgicos humanizados, no ambiente de sala de aula,
levando em consideracgdo as ferramentas tecnoldgicas para a socializagdo e melhoramento de um jogo
didatico em formato de tabuleiro (fisico), no periodo compreendido entre 2019 e 2020; considerando
que a importancia deste estudo ¢ a de promover o debate sobre a postura docente na era tecnologica,
com vistas aos processos humanistas de formagao profissional. Ademais, proporcionar aos alunos uma
maior participagao nas discussdes sobre temas transversais, promovendo conhecimentos; os resultados
que se desejam alcangar sdo: (i) construir ¢ validar material educativo catalogo de oficinas com 4
sequéncias didaticas; (ii) Propor a participagdo e melhoramento de jogo ludico (fisico); (iii) investigar
estudos sobre o impacto da afetividade na pratica de ensino-aprendizagem; tendo inicio planejado para
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comecar em novembro 2019, ap6s a aprovagdo pelo sistema CEP/CONEP e terminar em dezembro de
2019.

3.0 (a) Senhor (a) participard do estudo por meio de registro das suas impressodes € opinides com base
nas respostas a um questionario ¢ dialogos complementares, se necessarios. Sabendo que os possiveis
riscos a sua saude fisica e mental poderdo implicar inibi¢do ou constrangimento diante do entrevistador.
Caso ocorra quebra do sigilo da pesquisa, ha possibilidade de desligamento ao longo do processo, e para
evitar risco desse nivel o Senhor (a) recebera os esclarecimentos necessarios sobre todas as etapas ¢
objetivos do estudo. Se ainda assim, verificar-a ocorréncia de alguma das questdes citadas (inibicao,
constrangimento ou quebra de sigilo) poderd comunicar desligamento do estudo e o fato comunicado ao
Conselho de Etica na Pesquisa/CONEP para que se avalie a necessidade de adequagdo ou suspensio da
pesquisa, em carater emergencial. Havendo quebra de sigilo, os dados com sigilo rompido no curso do
estudo serdo descartados. Com nossa responsabilidade de pesquisador, manteremos relagdo direta com
a equipe multidisciplinar do IFAL campus Arapiraca, no setor NAPNE, principalmente com a psicologa
e a enfermeira, para quaisquer tipos de acompanhamento fisico e psiquico-emocional, caso se faga
necessario. Os horarios para atendimento sdo os seguintes:

Psicologa - segunda-feira (16:00 as 22:00); terca-feira (13:00 as 19:00); quarta-feira a sexta-
feira (10:00 as 16:00).

Enfermeira - segunda-feira (13:30 as 19:30); terca-feira, quarta-feira e sexta-feira (07:30 as
13:30); quinta-feira (10:00 as 16:00).

4.0s beneficios previstos com a sua participacdo, de forma direta: auxiliar nas reflexdes sobre relagdes
interpessoais professor-aluno; as oficinas poderéo favorecer reflexdes nas praticas educativas do docente
colaborador da pesquisa. Além disso, a pesquisa podera gerar beneficio indireto, ao acrescentar dados
cientificos sobre a humanizagao do ser, por parte dos alunos e dos professores em publicacdes futuras e
no proprio texto da dissertagao.

5.Durante todo o estudo, a qualquer momento que se faga necessario, serdo fornecidos esclarecimentos
sobre cada uma das etapas.

6.A qualquer momento, o (a) Senhor (a) podera recusar a continuar participando do estudo e retirar o
seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo. As informagdes conseguidas
através da sua participag@o ndo permitirdo a identificagdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pelo
estudo que se comprometem a guardar sigilosamente todos os dados. A divulgagdo dos resultados sera
realizada somente entre profissionais ¢ no meio cientifico pertinente, sem qualquer identificacdo dos
colaboradores.

7.0 (a) Senhor (a) nao tera despesas com a sua participacdo nesse estudo, pois ocorrera na sala de aula
e no horario regular da sua atividade profissional.

8. O (a) Senhor (a) tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a sua participa¢do voluntaria no
estudo “ESTRATEGIAS DE ENSINO NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS HUMANIZADAS”,
consciente dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que tera com a sua
participacdo, concordara em participar da pesquisa mediante a sua assinatura deste Termo de
Consentimento.

Ciente, DOU (0] MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante voluntario(a):

RESIAENCIA: (TUA)...cuvievieiiieieciieti ettt et ettt et resereetveeebeesbeesaeenves Bloco: .........
N e, , COMPIEMENTO: ..oevviieiieiieeiicte ettt str e eere e e sene e Bairro: ......cccceveeennne.
Cidade: ....ooeviieiiieee CEPuieiiieeecee Telefone: ......cccceeeeveennenne.

) e T e (S (3 1 (3 1 Lo3 - LR

Nome e Endereco do Pesquisador Responsavel:
Prof. ITALO CHRISTIANO DA SILVA
Endereco: Rua Tiradentes.
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Numero: 230. Bairro:
Baixao.
Cidade: Arapiraca CEP.: 57305-340 Telefone: (82) 996234733

Profa. Dra. ROSSANA VIANA GAIA

Endereco: Rua Manoel Maia Nobre.

Numero: 111 Bairro:
Farol

Complemento: Ap. 905. Ed. Portal do Farol.

Cidade: Maceio. CEP.: 57050-120 Telefone: (82) 999039255

Instituicao:

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: Av. Benedito Bentes, 1172-1198 Bairro: Benedito Bentes
Complemento: profEPT

Cidade: Maceid CEP.: 57.084-
649

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa, pertencente UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CIENCIAS DA SAUDE - UNCISAL: Rua
Dr Jorge de Lima, 113. Trapiche da Barra, CEP.: 57010-382. Sala 203, segundo andar, Prédio Sede.
Telefone: 3315 6787. Correio eletrdnico: comitedeeticaucisal@gmail.com . Website:
https://cep.uncisal.edu.br/ Horario de funcionamento: diariamente no horario de 13:00 as 19:00 horas.

Maceio, de de
Assinatura do pesquisador principal Assinatura ou impressdo digital do(a)
(rubricar as demais folhas) voluntario(a) ou responsavel legal

(rubricar as demais folhas)
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ANEXO C - Termo de Assentimento (Ta) para os Alunos-Colaboradores Menores
de Idade

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os alunos-colaboradores
menores de idade

(Conforme o que preconiza o Inciso 11.24 da Resolucdo 466/2012, o Termo de
Assentimento é utilizado para menores de 18 anos)

Prezado/a aluno/a.

Ao participar desta pesquisa de mestrado, intitulada ESTRATEGIAS DE ENSINO NA AULA
DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES
SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS HUMANIZADAS, vocé colabora com o estudo cientifico que
visa pensar praticas humanizadas. Pedimos que leia atentamente todas as informagdes a seguir, antes de
assinar este termo de assentimento.

A pesquisa esta sob responsabilidade da Prof. ITALO CHRISTIANO DA SILVA e supervisio
da Prof?. Dr2. ROSSANA VIANA GAIA do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) e acontecera no Ifal-Arapiraca. Nesse local vocé tem, se necessitar, garantia de
assisténcia psiquico-emocional e fisica, no setor Napne, sob o auxilio da psicéloga Jussara Ramos da
Silva e a enfermeira Thaynad Samilla dos Santos. VVocé esté4 lendo essas informagGes porque a pessoa
que se responsabiliza por vocé autorizou sua participagao.

Conforme resolucOes para ética na pesquisa 46612510/16 do Conselho Nacional de Saude, os
riscos possiveis, neste tipo de pesquisa, sdo: incbmodo de tempo para responder ao questionario ou
entrevista, e/ou perda de tempo. Para evitar esse risco serd permitido que vocé escolha 0 momento ideal
para responder ao questionario, ou participar de qualquer outra atividade prevista. Outro risco é o
constrangimento em responder as perguntas por inibicdo ou constrangimento diante de um observador,

mas para diminuir essa preocupacao,

voceé pode informar se prefere responder o questionario sozinho ou em outro ambiente que deseje.
Vocé terd o direito de recusar a responder qualquer pergunta que considerar constrangedora,
para isso 0 questionario tem a opcdo de ndo responder. Outro aspecto de risco é vocé nao saber o que
responder, e novamente a minimizagao do risco se indica no proprio questionario, com a opgao - ndo
quero responder. A quebra
do sigilo na pesquisa seréa evitada considerando que sé o pesquisador responsavel tera acesso aos dados
e, em nenhum deles, havera a indicacdo do seu nome ou qualquer tipo de informacao pessoal. Os dados
coletados sdo de caréater sigiloso e os participantes serdo identificados por codigos, por exemplo:

Alunol; Aluno2 e assim sucessivamente.
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Os beneficios esperados com a sua participacdo neste projeto, mesmo que indiretamente,
poderdo contribuir com o avango do conhecimento na &rea de Educacéo Profissional e Tecnologica e
especificamente em processos de humanizagdo em sala de aula, além de favorecerem, a comunidade
cientifica, um melhor entedimento sobre praticas educativas com aten¢do ao aluno.

A seguir, indico as informacdes do projeto sobre a sua participacao:

1. Antes de assinar o termo e apos ler todas essas informagdes, é importante que vocé confirme
gue se sente a vontade para participar das atividades propostas e indicadas na palestra de
apresentacdo da pesquisa, que foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNCISAL. O
inicio dessa coleta de dados tem o acompanhamento seguro do setor de Psicologia do
IFAL/Campus Arapiraca. Vocé tem, se necessitar, garantia de assisténcia psiquico-emocional e
fisica, sob o auxilio da psicdloga Jussara Ramos da Silva e da enfermeira Thayna Samilla dos
Santos do IFAL-Arapiraca, onde vocé estuda e local de realizagdo da pesquisa. Tais
profissionais atendem nos seguintes dias e horarios:

Psicologa - segunda-feira (16:00 as 22:00); terca-feira (13:00 as 19:00); quarta-feira a sexta-
feira (10:00 as 16:00).

Enfermeira - segunda-feira (13:30 as 19:30); terca-feira, quarta-feira e sexta-feira (07:30 as
13:30); quinta-feira (10:00 as 16:00).

2. O estudo propbe métodos pedagdgicos humanizados, no ambiente de sala de aula, sendo
proposto um jogo de tabuleiro, que vocé pode contribuir para melhorar;

3. A importancia deste estudo é promover o debate sobre processos humanistas na pratica docente
e permitir maior participacdo dos alunos e das alunas nas discussdes sobre temas transversais,
que fazem parte dos conteudos curriculares;

4. Os resultados que se desejam alcancar s@o os seguintes: Construir e validar material educativo
catalogo de oficinas com 4 sequéncias didaticas; Propor a participagdo e melhoramento de jogo
ludico (fisico); Investigar estudos sobre o impacto da afetividade na pratica de ensino-
aprendizagem;

5. A coleta de dados esta prevista para acontecer no més de novembro de 2019;

6. A sua contribuigdo, nesta pesquisa, serd por meio de interpretagdo de textos (verbais e ndo
verbais), produgdo textual e sua participagdo em dindmica ladica em sala, com sugestdes para
um jogo de tabuleiro. Além disso suas impressdes e opinides estardo respeitadas apos entrevista
semiestruturada;

7. Os incomodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: de acordo com a
metodologia descrita, inibi¢do/constrangimento diante do entrevistador, quebra do sigilo da
pesquisa, ndo saber o que responder. Para evitar tais riscos, antes do inicio da pesquisa vocé esta
sendo esclarecido sobre o objetivo do estudo e as etapas metodologicas que serdo aplicadas. Se

mesmo assim, os riscos ocorrerem, vocé pode sair do estudo, sendo o fato comunicado ao CEP.
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12.

13.
14.

Ciente,
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As informagdes conseguidas através da sua participagdo nao permitem a sua identificagdo ¢ a
divulgacdo das informagdes, com respeito a ética na pesquisa, sO sera feita em artigos
cientificos, livros ou relatorio de pesquisa, sem a sua identifica¢do, desde que assinado este
TALE que indica a sua autorizagao;

A pesquisa pode resultar nos seguintes beneficios: de forma direta, a pesquisa podera auxiliar
em uma relacdo mais afetiva entre professor-aluno, pois ocorrera na sala de aula de Lingua
Portuguesa. Assim, a pesquisa permite que professor ¢ alunos e alunas pensem em praticas
didaticas que consideram as emog¢des, sentimentos, medos, frustragdes; fatores, esses, que
também estimulam conhecimentos, bem como a intera¢do entre aluno-aluno. J4& de modo
indireto, a pesquisa podera ampliar o significado de educagdo para a humanizagao do ser, que
busca autonomia, criticidade, autoestima e autocritica;

Os participantes deste estudo receberdo apoio e orientacdo em todas as etapas de realizagdo do
estudo, caso tenham qualquer duvida sobre qualquer uma das atividades, sendo responsaveis
por ele: Prof. ITALO CHRISTIANO DA SILVA e Prof®. Dr*. ROSSANA VIANA GAIA
(orientacao);

Vocé sera informado(a) sobre o resultado desta pesquisa e, sempre que desejar serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo;

A qualquer momento vocé pode recusar a continuar participando do estudo e, também, podera
retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo;

Sua participagdo neste estudo ndo traz nenhuma despesa extra para voceé;

Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TALE), assinado.

DOU O MEU

CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante voluntario(a):

RESIAENCTA: (TUA)..cuveevieieieiiieieeie ettt ete e et et e eveesresesestaestaesenessneesaessnenes Bloco: .........
N LCOMPIEIMENTO: ... ecvvieiierieireeteeieesreereereesreseeesereereereeaessneees Bairro: .....cccceeeeennneen.
Cidade:......cooveeieieiieieeeeeeee e CEP.ieeeeeeee e Telefone: .......cceeeevveenenn.

PoNto de TefrENCIAL ...cc.eiieiiiiie e et re e e reeeeaae s

Nome e Endereco do Pesquisador Responsavel:

Prof. ITALO CHRISTIANO DA SILVA

Endereco: Rua Tiradentes.

Numero: 230. Bairro: Baixdo

Cidade

: Arapiraca CEP.: 57305-340 Telefone: (82) 996234733

Profa. Dra. ROSSANA VIANA GAIA

Endereco: Rua Manoel Maia Nobre.

Numero: 111 Bairro: Farol
Complemento: Ap. 905. Ed. Portal do Farol.

Cidade

: Maceid. CEP.: 57050-120 Telefone: (82) 999039255

Instituicao:
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
Enderego: Av. Benedito Bentes, 1172-1198 Bairro: Benedito Bentes
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Complemento: profEPT

Cidade: Maceid CEP.: 57.084-649
ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa, pertencente UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CIENCIAS DA SAUDE - UNCISAL: Rua
Dr Jorge de Lima, 113. Trapiche da Barra, CEP.: 57010-382. Sala 203, segundo andar, Prédio Sede.
Telefone: 3315 6787. Correio eletrdnico: comitedeeticaucisal@gmail.com . Website:
https://cep.uncisal.edu.br/ Horario de funcionamento: diariamente no horario de 13:00 as 19:00 horas.

Maceio, de de
Assinatura do pesquisador principal Assinatura ou impressio digital do(a)
(rubricar as demais folhas) voluntario(a) ou responsavel legal

(rubricar as demais folhas)
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ANEXO D — PARECER CONSUBSTANCIADO

8 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CIENCIAS DA SAUDE DE W““'

@ ALAGOAS - UNCISAL

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS DE ENSINO NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO AO TECNICO: REFLEXOES SOBRE PRATICAS
PEDAGOGICAS HUMANIZADAS

Pesquisador: ITALO CHRISTIANO DA SILVA

Area Tematica:

Versado: 3

CAAE: 13606919.0.0000.5011

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Ndamero do Parecer: 3.704.540

Apresentacao do Projeto:

Esta pesquisa se propfe a investigar praticas educativas que considerem a afetividade, atrelados a temas
transversais, como processo pedagdgico de conhecimento, no intuito de fomentar transformagdes sociais e
a superacao de problemas no ambiente escolar do IFAL-Campus Arapiraca, no segundo semestre de 2019.
O objetivo principal & assimilar praticas de humanizagdo pedagdgicas no Ensino Médio integrado aos cursos
técnicos, que busquem gerar reflexdes junto a alunos, professores e equipe multidisciplinar (NAPNE) na
escola, contribuindo para a formagao omnilateral dos sujeitos. O estudo investigativo € de cunho qualitativo
e do tipo pesquisa-agéo colaborativa, cujos instrumentos metodoldgicos incluem realizagéo de oficinas e
entrevistas semiestruturadas cujos resultados indicardo uma proposta de ensino com tematica central sobre
humanizagdo em sala de aula. A intervencdo sera nas aulas de Lingua Portuguesa, por possibilitar
problematizagbes através de debates orais, leituras, produgdes e interpretagdo de textos verbais e nado-
verbais.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral:
Investigar praticas pedagdgicas humanizadas.

Objetivos Especificos:

Enderego: Rua Jorge de Lima, 113

Bairro: PRADO CEP: 57.010-300
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3315-6787 Fax: (82)3315-6787 E-mail: comitedeeticauncisal@gmail.com

Pagina 01 de 05
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

CIENCIAS DA SAUDE DE — GR8rasll -
ALAGOAS - UNCISAL

Continuagao do Parecer: 3.704.540

Produzir o material educativo catalogo de oficinas com 4 propostas de ensino, de contetdos transversais na
aula de Lingua Portuguesa;

Indicar proposta de jogo ludico (virtual ou fisico);

Verificar estudos sobre o impacto da afetividade na pratica de ensino-aprendizagem.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS

As respostas, ao questionario proposto, poderdo implicar riscos de inibicdo ou constrangimento diante do
entrevistador ou nas etapas das oficinas. Caso ocorra quebra do sigilo da pesquisa ha possibilidade de
desligamento ao longo do processo. Para evitar risco desse nivel os participantes receberdo os
esclarecimentos necessarios sobre todas as etapas e objetivos do estudo. Se ainda assim, verificar-se a
ocorréncia de alguma das questdes citadas (inibicdo, constrangimento ou quebra de sigilo) o
participante/colaborador sera desligado do estudo e o fato comunicado ao Conselho de Etica na
Pesquisa/CONEP para que se avalie a necessidade de adequagéo ou suspensdo da pesquisa, em carater
emergencial. Havendo quebra de sigilo, os dados com sigilo rompido no curso do estudo seréo descartados.
Com nossa responsabilidade de pesquisador, manteremos relagédo direta com a equipe multidisciplinar do
IFAL campus Arapiraca, no setor NAPNE, principalmente com a psicéloga e a enfermeira, para quaisquer
tipos de acompanhamento fisico e psiquico-emocional, caso se faga necessario.

Enderego: Rua Jorge de Lima, 113

Bairro: PRADO CEP: 57.010-300
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3315-6787 Fax: (82)3315-6787 E-mail: comitedeeticauncisal@gmail.com

Pagina 02 de 05
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| CIENCIAS DA SAUDE DE w“" "
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Continuagao do Parecer: 3.704.540

BENEFICIOS/RESULTADOS ESPERADOS

De forma direta, a pesquisa podera auxiliar nas reflexdes sobre relagdes interpessoais professor-aluno.
Nesse sentido, o estudo indicara levantamento sobre praticas didaticas que considerem as emocodes,
sentimentos, medos, frustragdes; fatores, estes, que também propiciam conhecimentos, bem como
favorecam a interacéo entre aluno-aluno. Também de forma direta, as oficinas poderéo favorecer reflexdes
nas praticas educativas do docente colaborador da pesquisa. Além disso, a pesquisa podera gerar beneficio
de forma indireta, ao acrescentar dados cientificos sobre a humanizagao do ser, por parte dos alunos e dos
professores em publicagdes futuras e no préprio texto da dissertagao.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

O presente estudo se encontra de acordo com a Resolugéo 466/12.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

sem pendéncias.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Nesta oportunidade, lembramos que o pesquisador tem o dever de durante a execugdo do experimento,
manter o CEP informado através do envio a cada seis meses, de relatério consubstanciado acerca da
pesquisa, seu desenvolvimento, bem como qualquer alteragdo, problema ou interrupgdo da mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Endere¢o: Rua Jorge de Lima, 113

Bairro: PRADO CEP: 57.010-300
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3315-6787 Fax: (82)3315-6787 E-mail: comitedeeticauncisal@gmail.com

Pagina 03 de 05
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Continuagéo do Parecer: 3.704.540
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mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/10/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1329595.pdf 09:03:54
Projeto Detalhado / | BROXURA_projeto.docx 25/10/2019 |ITALO CHRISTIANO | Aceito
Brochura 09:03:28 |DA SILVA
Investigador
Outros TERMO_anuencia.docx 25/10/2019 [ITALO CHRISTIANO | Aceito
09:00:35 | DA SILVA

TCLE / Termos de | TERMO_assentimento.docx 25/10/2019 [ITALO CHRISTIANO | Aceito

Assentimento / 08:59:05 |DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_professor.docx 25/10/2019 [ITALO CHRISTIANO | Aceito

Assentimento / 08:57:17 |DA SILVA

Justificativa de

Auséncia
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ANEXO E - Texto de Marina Colasanti Eu Sei, Mas Nao Devia

Eu sei que a gente se acostuma. Mas ndo devia.

A gente se acostuma a morar em apartamentos de fundos e a ndo ter outra vista que nao as janelas ao
redor. E, porque ndo tem vista, logo se acostuma a ndo olhar para fora. E, porque ndo olha para fora,
logo se acostuma a ndo abrir de todo as cortinas. E, porque ndo abre as cortinas, logo se acostuma a
acender mais cedo a luz. E, a medida que se acostuma, esquece o sol, esquece o ar, esquece a amplidao.
A gente se acostuma a acordar de manha sobressaltado porque esta na hora. A tomar o café correndo
porque esta atrasado. A ler o jornal no 6nibus porque ndo pode perder o tempo da viagem. A comer
sanduiche porque ndo da para almocgar. A sair do trabalho porque ja € noite. A cochilar no 6nibus porque
esta cansado. A deitar cedo ¢ dormir pesado sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler sobre a guerra. E, aceitando a guerra, aceita os mortos e que
haja nimeros para os mortos. E, aceitando os nimeros, aceita nao acreditar nas negociacdes de paz. E,
ndo acreditando nas negociacdes de paz, aceita ler todo dia da guerra, dos numeros, da longa duracdo.
A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e ouvir no telefone: hoje ndo posso ir. A sorrir para as pessoas
sem receber um sorriso de volta. A ser ignorado quando precisava tanto ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que deseja e o de que necessita. E a lutar para ganhar o dinheiro
com que pagar. E a ganhar menos do que precisa. E a fazer fila para pagar. E a pagar mais do que as
coisas valem. E a saber que cada vez pagar mais. E a procurar mais trabalho, para ganhar mais dinheiro,
para ter com que pagar nas filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e ver cartazes. A abrir as revistas e ver anincios. A ligar a televisdo
e assistir a comerciais. A ir ao cinema e engolir publicidade. A ser instigado, conduzido, desnorteado,
lancado na infindavel catarata dos produtos.

A gente se acostuma a polui¢do. As salas fechadas de ar condicionado e cheiro de cigarro. A luz artificial
de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos levam na luz natural. As bactérias da agua potavel. A
contaminagdo da agua do mar. A lenta morte dos rios. Se acostuma a ndo ouvir passarinho, a nio ter
galo de madrugada, a temer a hidrofobia dos cées, a nao colher fruta no pé, a ndo ter sequer uma planta.
A gente se acostuma a coisas demais, para nao sofrer. Em doses pequenas, tentando ndo perceber, vai
afastando uma dor aqui, um ressentimento ali, uma revolta acola. Se o cinema esta cheio, a gente senta
na primeira fila e torce um pouco o pescoco. Se a praia esta contaminada, a gente molha s6 os pés e sua
no resto do corpo. Se o trabalho esta duro, a gente se consola pensando no fim de semana. E se no fim
de semana ndo ha muito o que fazer a gente vai dormir cedo e ainda fica satisfeito porque tem sempre
sono atrasado.

A gente se acostuma para nao se ralar na aspereza, para preservar a pele. Se acostuma para evitar feridas,
sangramentos, para esquivar-se de faca e baioneta, para poupar o peito. A gente se acostuma para poupar
a vida. Que aos poucos se gasta, e que, gasta de tanto acostumar, se perde de si mesma.

Fonte: COLASANT]I, Marina. Eu sei, mas ndo devia. Rio de Janeiro: Editora Rocco, 1996, p. 09.
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Eu achava coisas que eu ndo acho mais

Cabia em roupas sentimentos que ja ndo me servem mais
O tempo corria e eu me sentia sempre um passo atras
comemorar

Na pressa em busca do que me traria paz

Preencher vazios, tornar sonhos reais

Mas o0 medo € sim meu inimigo de outros carnavais

Tudo muda até as estacoes

Serve de esperanga aos coragoes

O ontem passou e 0 amanha ainda ndo é meu
Tudo o que mudou

Me transformou no que hoje sou eu

Eu achei que nunca fosse superar
A dor que é perder alguém
E ter de continuar

Mas sou bem mais forte do que eu poderia imaginar

Pensei mais de um milh&o de vezes em parar
Em desistir de mim por néo acreditar

E hoje eu sou 0 meu melhor motivo pra
Tudo muda até as estacoes

Serve de esperanca aos coragdes

O ontem passou e 0 amanha ainda ndo é meu
Tudo o que mudou

Me transformou no gque hoje sou eu

E o presente é o presente que a vida me deu

Fonte: Smith, K. Mudei. Sdo Paulo: Midas Music. Disponivel em: https://www:.letras.mus.br/kell-smith/mudei/
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ANEXO G — Poema de Braulio Bessa: Medo

Que o medo de chorar
nio lhe impega de sorrir.
Que o medo de ndo chegar
nio lhe impega de seguir.
Que o medo de falhar
Nio lhe faga desistir.

Que o medo do que é real
nio lhe impeca de sonhar.
Que o medo da derrota
nio lhe impega de lutar.
E que o medo do mal
nio lhe impeca de amar.

Que o medo de cair
nio lhe impega de voar.
Que o medo das feridas
nio lhe impeca de curar.
E que o medo do toque
nio lhe impecga de abragar.

Que o medo dos tropegos
nio lhe impeca de correr.
Que o medo de errar
nio lhe impeca de aprender.
E que o medo da vida
nio lhe impeca de viver.

O medo pode ser bom,
Serve para nos alertar.
tem fungdo de proteger,
mas pode nos ensinar
que as vezes até o medo
vem pra nos encorajar...
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Repare,

Se ha medo de perder,
é sinal para cuidar.
Se h4d medo de desistir,
é sinal para tentar.
Se h4d medo de ir embora,
é sinal para ficar.

Se ha medo da maldade,
é sinal para amar.

Se h4 medo do siléncio,
é sinal para falar.

Se o siléncio insistir,
é sinal para cantar.

Se ha medo do escuro,
é sinal para iluminar.
Se ha medo de um erro,
é sinal para caprichar.
Se hd medo, meu amigo,
é sinal para enfrentar.

Toda coragem precisa
de um medo pra existir.
Uma estranha dependéncia
complicada de sentir.
A coragem de levantar
vem do medo de cair.

Use sempre a coragem
para se fortalecer.

E quando o medo surgir
néo precisa se esconder.
Faga que seu préprio medo

tenha medo de vocé.
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ANEXO H — Termo de Anuéncia da Pesquisa
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Aegoss PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT eSS
ANEXO 4

Arapiraca, 27 de margo de 2019
Ao Comité de Ftica em Pesquisa
Autorizagiio para realizagiio de pesquisa

Eu, Fabio Ribeiro, com CPF £ 45 199 37Y4-9)diretor do Instituto Federal de
Alagoas - Campus Arapiraca, venho por meio desta informar a V. Sa que autorzo o
pesquisador [talo Christiano da Silva, aluno do curso de Mestrado Profissional em
Educagio Profissional e Tecnologica do Instituto Federal de Alagoas, a
realizar/desenvolver a pesquisa intitulada “Estratégias de ensino na auls de Lingua
Portuguesa no ensino médio integrado ao técnico: reflexdes sobre priticas
pedagdgicas humanizadas™, sob orientagiio da Profa. Dra. Rossana Viana Gaia

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Fticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 466/2012 Esta instituigio esta ciente de suas responsabilidades como

coparticipante do presente projeto de Pcsquisa "
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