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RESUMO

A presente pesquisa teve como principal enfoque investigar as aproximacdes entre 0S
indicativos de evasao dos estudantes e 0s processos educativos no Curso Técnico Subsequente
em Seguranca do Trabalho do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) — Campus Palmeira dos
indios. Partimos da hip6tese que a formagéo profissional dos docentes, integrantes do referido
curso, por terem uma formacéo, predominantemente, técnica (portanto, um esvaziamento de
formacdo pedagdgica) pode contribuir, mesmo que indiretamente, para a evasao de estudantes.
Para tanto, estabelecemos como pergunta-problema a seguinte indagacdo: Quais aspectos do
processo educativo, na perspectiva da pedagogia historico-critica, contribuem para a evasao no
Curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFAL — Campus Palmeira dos
indios? Estabelecemos como objetivo geral analisar quais aspectos do processo educativo, na
perspectiva da pedagogia historico-critica, contribuem para a evasdo no Curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFAL — Campus Palmeira dos indios. Tendo como
objetivos especificos: a) compreender a relacdo entre o método didatico-pedagdgico proposto
pela pedagogia histdrico-critica e a educagao profissional; b) discutir como se deu a construgao
da identidade docente dos professores do curso em analise sob a luz da pedagogia histérico-
critica; c) averiguar a relagdo entre a identidade docente destes profissionais e os indicativos de
evasdo, que constam no PEIPE — Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito,
assinalados pelos discentes do IFAL. Toma-se como referencial tedrico-metodoldgico as
principais bases do materialismo historico-dialético e, por consequéncia, a teoria pedagogica
historico-critica no que se refere a concepgdo de educacao e a funcédo social do professor. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa documental, no sentido de compreender os elementos que
constituem os indicativos de evasdo, e uma pesquisa de campo, no sentido de levantar dados
sobre a formacao profissional dos professores que compdem o Curso Técnico Subsequente em
Seguranca do Trabalho do IFAL. Como procedimentos metodoldgicos foi aplicado um
questionario e realizado entrevista semiestruturada com os seis professores que compdem o
corpo docente do curso em analise. Os resultados apontam que néo se estabelece uma reflexao
sobre a falta da formacéo pedagodgica coesa como uma das dimensdes que implica no elevado
indice de evasdo. Diante disso, constatamos que os professores que colaboraram com a pesquisa
enxergam o papel do professor sob uma visdo pragmatica da educacgdo, reforcando a ideia
produtivista da educacao. Concluimos ainda que estes professores percebem os seus alunos por
meio dos aspectos externos do ato pedagogico, isto é, ddo énfase as possibilidades ou limitacGes
dos destinatarios sem destacar os aspectos do processo educativo, alojando as dificuldades no
proprio individuo aproximando-se, assim, das especificidades da pedagogia da exclusdo. Ao
final, reforcamos a necessidade de uma pratica pedagdgica (mesmo para 0s cursos técnicos)
fundamentada na pedagogia historico-critica com enfoque na formacéo do aluno integral com
capacidade critica para transformar a realidade social.

Palavras-chaves: Educacdo Profissional. Formacdo Pedagdgica Docente. Evasdo Escolar.
Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

The main focus of this research is to investigate the relation among the indicators of students’
dropout and educational processes in the Subsequent Technical Course in Work Safety at the
Federal Institute of Alagoas (IFAL) — Campus Palmeira dos indios. We started from the
hypothesis that the professional qualification of teachers, members of the Work Safety course,
due to their predominantly technical qualification (so, an emptying of pedagogical training) can
contribute, even if indirectly, to students’ dropout rate. Therefore, we established the following
question as topic of research: What aspects of the educational process, from the perspective of
historical-critical pedagogy, contribute to students’ dropout in the Subsequent Technical Course
in Work Safety at IFAL — Campus Palmeira dos indios? We established as the general objective
to analyze which aspects of the educational process, from the perspective of historical-critical
pedagogy, contribute to students’ dropout in the Subsequent Technical Course in Work Safety
at IFAL— Campus Palmeira dos Indios. As specific objectives, we have: a) to understand the
relationship between the didactic-pedagogical method proposed by the historical-critical
pedagogy and professional education; b) discuss how we made the teaching identity of the
teachers of the Work Safety course under the light of historical-critical pedagogy; c) to examine
the relationship between the teaching identity of these professionals and the dropout indicators,
which appear in the PEIPE - Institutional Strategic Plan for Permanence and Success, indicated
by the students from IFAL. The main bases of historical-dialectical materialism are taken as a
theoretical-methodological framework and, consequently, the historical-critical pedagogical
theory regarding the concept of education and the social function of the teacher. Thus, a
documental research was carried out, in order to understand the elements that constitute the
dropout indicators, plus a field research, in order to raise data on the professional qualification
of the teachers who make up the Subsequent Technical Course on Work Safety at IFAL. As
methodological procedures, a questionnaire was applied and a semi-structured interview was
carried out with the six teachers who make up the teaching staff of the course under analysis.
The results show that there is no critical questioning of the lack of cohesive pedagogical training
as one of the dimensions responsible for the high rate of school dropout. Therefore, we found
that the teachers who collaborated with the research see the role of the teacher under a pragmatic
view of education, reinforcing the productivist idea of education. We also conclude that these
teachers perceive their students through the external aspects of the pedagogical act, that they
emphasize the advantages or limitations of the recipients without highlighting the aspects of the
educational process, housing the difficulties in the individual, thus approaching the specificities
of the pedagogy of exclusion. In the end, we reinforce the need for a pedagogical practice (even
for technical courses) based on historical-critical pedagogy focusing on training full-time
students with critical capacity to transform social reality.

Keywords: Professional Education. Teacher Pedagogical Training. School Dropout.
Historical-Critical Pedagogy.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A evasdo é¢ um dos problemas que assolam o sistema educacional brasileiro em seus
diferentes ambitos institucionais, trazendo dificuldades e prejuizos para 0s sujeitos que estdo
diretamente envolvidos no processo pedagogico, e interferindo na estrutura social do pais.
Apesar de ser um problema discutido nos debates das politicas publicas educacionais, a natureza
do fendmeno que tem como caracteristica o abandono da sala de aula se torna uma forte barreira
nos desafios para o enfrentamento da questao, principalmente, por ser uma questdo multiforme
(ou seja, se manifesta por meio de distintas dimensdes).

As diferentes dimensfes que evidenciam a causalidade da evasdo podem estar
relacionadas a elementos externos ao sistema educacional, que se referem ao contexto e a
pratica social do individuo, como também a elementos internos referentes a propria instituicao
de ensino, como a estrutura e 0s aspectos técnicos e pedagdgicos que interferem no processo de
ensino e aprendizagem.

Dependendo da estrutura social vigente, espera-se que a escola assuma determinada
funcdo, ou seja, cumpra obrigatoriedades que refletird diretamente no papel dos professores e
nas bases didatico-pedagdgicas utilizadas por eles durante o processo educativo. Dessa forma,
no modo de producéo capitalista, a funcdo do docente se distinguird a depender das posices
que assume e a servico dos interesses de quem a sua pratica pedagogica é planejada.

Saviani (2019) defende que ao tomar a decisdo de uma postura em defesa dos interesses
da classe dominante o professor serve como ferramenta de manutengéo do sistema capitalista,
dificultando a transformacdo da estrutura social vigente, por conseguinte, diminuindo as
condigdes de mobilidade na escala social. Para o autor, o professor que compreende as
contradi¢cGes existentes no modo em que se estrutura a sociedade, regida pelo capital, e que se
posiciona a favor destas transformacfes, assume uma postura critica as pedagogias
predominantes e se insere na esfera das pedagogias contra-hegemonicas. Por isso a importancia
da compreensdo e do pleno dominio, por parte do professor, do seu trato pedagdgico no ato
educativo e como se da essa relacdo com a concepgao do seu papel, objetivando as finalidades
educativas.

Tais reflexdes sobre as caracteristicas que envolvem tanto a relagcdo aluno-professor,
como a formacédo da prépria identidade docente, influenciam na escolha dos procedimentos
metodoldgicos utilizados em sala de aula. Trata-se de um dos diversos fatores relevantes em
proveito da contribuicdo do sucesso ou fracasso escolar e, consequentemente, na permanéncia

do aluno no sistema de educacéo.
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Nessa conjuntura, a educacdo profissional e tecnologica (como enfoque da nossa
pesquisa), que surge principalmente a partir do inicio do século XX, quando uma maior parcela
da populagédo oriunda da classe trabalhadora ingressa na escola, manifesta-se com uma visdo
assistencialista as classes menos favorecidas e, atualmente, apés o advento da Lei n.
9.394/1996 (BRASIL, 1996), segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
aprovada no Brasil, assume o papel de promover a inclusdo social por meio da integracdo da
educacdo ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, e ndo se isenta deste fendbmeno, apresentando
nameros preocupantes em relacéo a permanéncia e o éxito dos alunos em sala de aula.

Segundo a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) a educagédo tem como objetivo
o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. Mas, para atender os objetivos preconizados presume-se considerar uma
educacao formal que vise a formacéo integral dos individuos que comp8em a sociedade. Isto €,
uma escola constituida de a¢bes pedagdgicas em que o sujeito é formado para agir criticamente
em suas praticas sociais, identificando os problemas oriundos da sua relagdo com a sociedade
em busca de superar a educacéo voltada para as classes menos favorecidas.

Pensar uma proposicao pedagogica que oferte uma educacéo profissional comprometida
com ag0es de formacéo integral do individuo, promovendo o seu amplo desenvolvimento, exige
a critica as perspectivas reducionistas de ensino que, em geral, “[...] reservam aos estudantes
de origem trabalhadora o desenvolvimento de capacidades cognitivas basicas e instrumentais
em detrimento do desenvolvimento de sua forga criativa e de sua autonomia intelectual e
politica” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 63).

Sabe-se que para a préatica docente da educagdo profissionalizante é requerido que o
professor tenha conhecimento na sua area especifica de atuacdo profissional, porém, a falta de
exigéncia de uma formacéo pedagdgica concreta para a atuacdo dos docentes do curso técnico
pode impossibilitar que estes tenham uma visao totalmente consciente do seu papel durante a
pratica educacional, refletindo nos diferentes processos metodoldgicos utilizados pelo professor
em sala de aula baseadas apenas nas suas experiéncias.

A vista disso, o presente trabalho surgiu da necessidade de pesquisar a relagdo concreta
entre 0s processos educativos de ensino e aprendizagem utilizados pelos docentes da educacéo
profissional e o alto indice de evasdo dos alunos do curso técnico em Seguranca do Trabalho
do IFAL — Campus Palmeira dos indios. Como ponto de partida desta pesquisa, julgo ser
necessario abordar de forma breve a minha trajetoria profissional e quais foram as inquietaces

e circunstancias que me mobilizaram até aqui.
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Iniciei os meus estudos no ensino superior no ano de 2009, quando ingressei No curso
de graduacdo em Comunicacdo Social com habilitacdo em Jornalismo, na Universidade Federal
de Alagoas. Neste mesmo ano, o Supremo Tribunal Federal decidiu pela inconstitucionalidade
da exigéncia do diploma para o exercicio da profissao de jornalista. O acontecimento e outros
fatores pessoais me fizeram refletir sobre a minha escolha inicial para a carreira profissional
que deveria seguir.

Ainda em 2009, ingressei concomitantemente no curso de Engenharia Civil no Centro
Universitario CESMAC, em Macei6 - AL. Passei os trés periodos iniciais cursando as duas
graduacdes, mas pelas diferengas das areas dos cursos e pelas dificuldades relacionadas a
logistica optei pelo trancamento do curso de Comunicac¢do Social. Durante o periodo da
graduacdo estagiei por dois anos em uma construtora na area de qualidade e Seguranca do
Trabalho voltados para o setor da construcéo civil, onde logo ap6s o fim do periodo de estagio
fui contratada como auxiliar técnica em Engenharia onde permaneci por mais dois anos.
Conclui a graduacdo em Engenharia Civil no ano de 2014, dando continuidade aos meus
estudos com o curso Lato Sensu em Seguranca do Trabalho, area em que atuei de forma
autdnoma durante os dois anos e meio que se seguiram apos a finalizagéo da especializacao.

Até este momento ndo tinha despertado o desejo pela docéncia, toda a minha trajetéria
havia sido direcionada para a atuacdo no mercado de trabalho da construcéo civil. Porém, em
2014, de forma despretensiosa, me candidatei ao concurso para professora do Ensino Basico
Técnico e Tecnoldgico do Instituto Federal de Alagoas, sendo aprovada e nomeada no ano de
2017 para o campus Palmeiras dos Indios, no agreste alagoano, para lecionar no curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho.

Os Institutos Federais séo instituicdes criadas em 2008, por meio da Lei n° 11.892,
baseadas no novo modelo de integracdo da Rede Federal de Ensino proposto pelo Ministério da
Educagdo como uma das ac¢des do Plano do Desenvolvimento da Educacdo (PDE), objetivando
a oferta gratuita da educacdo bésica, profissional e superior nas mais diversas areas. Esse
modelo foi resultado de uma iniciativa do MEC junto ao Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), no ano de 2006, época em que foi realizado o processo de reestruturacdo da expansao
da Rede Federal de Ensino, que ampliou o acesso da populacdo a Educacédo Profissional e
Tecnologica no territdrio nacional. Esse novo modelo possibilitou a interiorizacdo da educacgéo
publica, como proposta de equidade e inclusdo social por meio da democratizacdo da oferta de
vagas. Porém, a expansao trouxe também os percalgos j& conhecidos pelo sistema educacional
como os fenbmenos de evasao e retencao escolar, contrariando a perspectiva de universalizacdo

do acesso a educacdo e da garantia da permanéncia.
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Ao entrar pela primeira vez em uma sala de aula como professora, e sem nenhuma
experiéncia pedagogica, percebi que a realidade do ato de ensinar seria muito mais desafiadora
e diferente do expectavel. Comecei entdo a buscar nas minhas memorias as relacfes préaticas
que tive com os meus professores durante a minha trajetdria escolar, com o intuito de reproduzir
estilos e caracteristicas que classifiquei como positiva enquanto discente. Logo percebi, no
decorrer da pratica, que estas experiéncias estdo inseridas em um contexto historico e social
diferentes do que vivencio hoje, e que o processo de aprendizado ndo pode acontecer de forma
desarticulada desse contexto, sustentando a importancia da formacao pedagogica para a pratica
docente.

Ainda nos primeiros meses como professora do IFAL assumi por um ano o cargo de
coordenadora do curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho. Durante este periodo,
atuando diretamente na gestao, pude perceber de forma mais objetiva o alto indice de alunos
que se evadiam ou ficavam retidos nos quatro médulos do curso, um fato que comegou a me
inquietar. Além de consequéncias como o desperdicio de investimentos financeiros e problemas
de ordem pedagodgica que desvalorizavam o curso, me incomodou também o fato de que os
alunos que abandonam a escola perdem a oportunidade de uma formacao profissional em uma
educacdo publica de qualidade, limitando o seu acesso a diversos conhecimentos técnicos e
cientificos, as possibilidades de elevacdo do seu padrdo cultural e a consciéncia do seu poder
de intervencdo nas transformacdes sociais.

O Instituto Federal de Alagoas — Campus Palmeira dos indios procura atender nio
somente a populagdo do municipio como de toda a microrregido (total de 11 municipios). Em
sua maioria, 0s alunos que sdo atendidos pela Instituicdo fazem parte das camadas
socioecondmicas menos favorecidas, isto é, sdo alunos que vém da escola publica e que muitas
vezes sdo os primeiros da familia a terem a oportunidade de ingressar na escola. E importante
ressaltarmos que conhecer o perfil dos estudantes (destinatarios) é fundamental para que o
professor planeje sua pratica pedagdgica baseada em a¢des que sejam mais eficazes para 0s
seus alunos. Quando o educador toma consciéncia da teoria que sustenta a sua pratica pode
engendrar transformacdes na conscientizacdo dos educandos, chegando até aos condicionantes
sociais, dando sentido aos processos educativos em prol de uma educacéo transformadora que
supere os déficits educacionais e sociais atuais (GASPARIN; PETENUCCI, 2008).

O curso técnico em Seguranca do Trabalho é o Unico atualmente oferecido na
modalidade subsequente no campus, ou seja, voltado para os alunos que ja concluiram o ensino
médio. Ele é ofertado no turno noturno, no formato semestral e com duracéo total de 2 anos. O

curso iniciou sua primeira turma em 2015, desde entdo ofertando 2 entradas anuais com 45
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vagas cada, com a perspectiva de formar 90 profissionais por ano para o mercado de trabalho.
O curso é baseado nos conhecimentos cientificos necessarios para a promocao da qualidade de
vida do trabalhador no ambiente laboral, com o objetivo de reduzir ou eliminar os riscos que
possam causar algum tipo de acidente ou doenca ocupacional. O projeto de curso proposto pelo
IFAL é fundamentado numa perspectiva humanista de formar cidaddos trabalhadores que:

[...] a partir da apreensdo do conhecimento, da instrumentalizagdo e da compreenséo
critica desta sociedade, sejam capazes de empreender uma insercéo participativa, em
condi¢Bes de atuar qualitativamente no processo de desenvolvimento econdmico e de
transformagcao da realidade (PROJETO DE CURSO TECNICO, 2015, p. 7).

Ou seja, visa uma educacao técnica integrada ao desenvolvimento humano em todas as
suas dimensdes culturais e empiricas, comprometendo-se com a reducdo das desigualdades
sociais por meio da superagdo da alienacdo produzida pela sociedade de classes. Ainda no
projeto do curso é definido o perfil profissional de conclusdo deste aluno que contempla uma
formacéo integral baseada na formacéo historico-critica do individuo. Porém, observa-se que
muitos docentes da area técnica iniciam sua carreira académica sem o conhecimento necessario
ou apenas com informacGes superficiais sobre as teorias pedagdgica capazes de promover
conscientemente o tipo de educacéao requerida segundo este planejamento.

Levando-se em consideracdo o alto indice de evadidos da Rede Federal de ensino, varias
iniciativas para a reducdo destes numeros foram propostas, dentre elas a recomendacédo da
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) de formalizar um documento com
0 objetivo de orientar as instituicbes federais a criarem planos estratégicos que promovam um
percurso educacional exitoso para os estudantes, com condicdes reais de permanéncia, com
diagnosticos quantitativos e qualitativos baseados na identificacdo das possiveis razdes da
evasdo nesta esfera educacional. Para atender a nota informativa n°
138/2015/DPE/SETEC/MEC do Ministério da Educacdo, em 2015 foi criado o Plano
Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito — PEIPE. O plano traz os dados coletados
sobre as causas da evasao na perspectiva dos estudantes, dentre elas os processos educacionais,
e prevé uma série de acOes a serem tomadas para atingir o éxito na reducdo do numero de
evadidos.

Em 2017 a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da
Educacao criou a plataforma Nilo Pecanha com o objetivo de coletar e tornar publico os dados
oficiais referentes a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Segundo
os dados colhidos no ano de 2019, considerando os cursos integrados em Edificacdes,

Eletrotécnica, Informatica, subsequente em Seguranca do Trabalho e as graduacGes em
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Engenharia Civil e Elétrica do IFAL Campus Palmeira dos Indios, do indice total de evadidos
do campus o percentual de 33,57% correspondeu ao curso técnico subsequente em Seguranca
do Trabalho, considerando os que abandonaram e os que foram desligados da instituicéo.

Temos como hipo6tese inicial que a formacg&o profissional dos docentes, integrantes do
Curso Técnico Subsequente em Seguranga do Trabalho do IFAL, por terem uma formacao
apenas técnica (portanto, um esvaziamento de formacéo pedagdgica) pode contribuir, mesmo
que indiretamente, na evasao de estudantes. Para tanto, a pesquisa estabelece como pergunta
problema a seguinte indagagdo: Quais aspectos do processo educativo, na perspectiva da
pedagogia historico-critica, implicam na evasdo no Curso Técnico Subsequente em Seguranca
do Trabalho do IFAL — Campus Palmeira dos indios?

O objetivo geral da presente pesquisa é analisar quais aspectos do processo educativo,
na perspectiva da pedagogia histérico-critica, contribuem para a evasdo no Curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFAL — Campus Palmeira dos indios. Tendo como
consequéncia 0s seguintes objetivos especificos: a) compreender a relacdo entre 0 método
didatico-pedagogico proposto pela pedagogia historico-critica e a educacao profissional; b)
identificar a construcdo dos processos educativos dos professores do curso em analise sob a luz
da pedagogia histérico-critica; c) averiguar a relacdo entre os processos educativos dos
professores do curso em analise e os indicativos de evasdo, que constam no PEIPE, assinalados
pelos discentes do IFAL.

Para isso, foi realizada uma pesquisa documental, no sentido de aprofundar os elementos
que constituem os indicativos de evasdo assinalados no PEIPE, e uma pesquisa de campo, no
sentido de coletar dados sobre a formacéo profissional dos professores que compdem o Curso
Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFAL. Como procedimentos
metodoldgicos foi aplicado um questionario e realizado entrevista semiestruturada com os seis
professores que compdem o corpo docente do Curso Técnico Subsequente em Seguranca do
Trabalho do IFAL — Campus Palmeira dos indios.

Tomamos como referencial tedrico-metodoldgico as principais bases filosoficas do
materialismo histérico-dialético preconizado por Marx e, por consequéncia, a teoria pedagdgica
histdrico-critica, cunhada, principalmente, por Demerval Saviani. Entendemos que a educacao
profissional deve-se fundamentar em uma tendéncia pedagdgica que vise um posicionamento
critico & superacdo do trabalho alienado promovido pela sociedade do capital, sendo a
pedagogia historico-critica a teoria pedagdgica que nos trouxe 0s elementos que constatamos

serem adequados para o desenvolvimento desta pesquisa.
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Nessa perspectiva, nos apoiamos na concepcdo dialética materialista e histdrica
admitindo-se a existéncia de uma realidade objetiva e no desenvolvimento histérico dessa
realidade. Assim como afirma Frigotto (2010, p. 82) sobre a dialética: “[...] situar-se no plano
de realidade, no plano historico, sobre a forma da trama das relagGes contraditorias, conflitantes,
de leis de construgdo, desenvolvimento e transformagdo dos fatos”. Compreendemos que a
educacdo escolar esta relacionada a esta realidade objetiva e que por ela é influenciada devido
aos diversos fatores sociais e aos agentes que fazem parte da pratica educativa.

Em nosso recorte de estudo buscamos entender os elementos da educagéo que compdem
0 todo por meio de determinadas macro categorias de analise. Compreendemos que 0s
fendmenos deste estudo sdo provisorios e passiveis de superacdo pelo movimento da categoria
da contradicao ao percebermos as diversas formas que o trabalho assume, e por consequéncia,
0s processos educacionais utilizados pelos docentes em sala de aula, por serem produtos das
mediacdes dimensionadas pelas questdes historico-sociais que a categoria esté inserida. Como
afirma Frigotto (2010, p. 82) quando diz que no caso da educacdo, “a categoria da mediacdo é
basica porgue o ato educacional medeia ac6es executadas na pratica social.”

Consideramos que ao compreender como se relaciona a problematica da evasdo na
esfera dos cursos técnicos profissionalizantes com o0s processos educativos tomados pelos
docentes (cuja formacdo pedagdgica ndo é formalmente exigida), para além de contribuir com
esta area de conhecimento, podemos apresentar elementos para a compreensao da realidade
social em sua totalidade concreta, chegando assim a uma sintese explicativa dos fendbmenos que
envolvem esta dialética.

O presente trabalho esta estruturado por meio de trés capitulos. No primeiro,
apresentamos, em linhas gerais, as especificidades de processos educativos no ambito da
educacéo profissional no Brasil, caracterizando inicialmente os elementos que fundamentam a
natureza e a especificidade da educacéo, e trazendo alguns recortes da formacdao histérica da
educacao profissional. Em seguida, discutimos de forma breve as politicas educacionais que
foram propostas recentemente para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). E, ao final
do capitulo, com o intuito de entendermos a relacdo entre o trabalho e a educacédo ao longo do
tempo, nos detemos as teorias pedagadgicas que surgiram apoiadas na estrutura socioecondémica
vigente de acumulacdo flexivel do capital, assim como as diferencas entre essas pedagogias
hegemaonicas e as chamadas pedagogias contra-hegemonicas, que se posicionam criticamente a
atual sociedade capitalista.

No segundo capitulo abordamos a concep¢do de educacdo pautada na pedagogia

histdrico-critica, tida como referencial em nosso estudo, enquanto proposta de uma pedagogia
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que supere a atual educacéo voltada para a classe trabalhadora e que contribua para o processo
de formacgdo humana e critica em todas as suas esferas sociais. Com isso, buscamos refletir
sobre seus fundamentos e os principios necessarios para a sua pratica no ato educacional,
efetivando assim a necessidade de um método pedagdgico baseado nessa teoria educacional.
No terceiro e Ultimo capitulo, apresentamos a analise dos dados dos questionarios e das
entrevistas realizadas com os professores do curso Técnico Subsequente em Seguranca do
Trabalho, buscando discutir como se formou a identidade docente destes professores tendo
como referéncia as teorias pedagdgicas expostas nos primeiros capitulos. A partir disso,
procuramos identificar as aproximacgOes e os afastamentos entre os indicativos de evasdo
apresentados no Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e Exitos dos Estudantes, e as

especificidades dos processos educativos (aportes pedagdgicos) do referido curso.
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2 CONTEXTO SOBRE OS ASPECTOS FORMATIVOS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL

Neste capitulo contextualizaremos sobre a formag&o da educacéo profissional no Brasil.
Para isso, discutiremos inicialmente acerca dos elementos que caracterizam a natureza e a
especificidade da educagdo. Em seguida, faremos uma breve reflexdo sobre a educagao
profissional no Brasil destacando as politicas publicas para esta modalidade de ensino a partir
do governo FHC até os dias atuais. E, por fim, apresentaremos as teorias pedagogicas que

influenciaram a educacao profissional no contexto apresentado.

2.1 ELEMENTOS SOBRE AS ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO

A educacdo e o trabalho sdo duas atividades sociais que apesar de “possuirem naturezas
diversas estéo interligadas por diferentes mediagbes” (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS,
2012, p. 57). Arelagdo entre a educagéo e o trabalho vem se moldando historicamente de acordo
com o modelo politico e socioeconébmico vigente. Tanto o trabalho como a educacao se
caracterizam como partes inseparaveis da existéncia humana. Destarte, para entendermos as
especificidades da educacdo profissional neste sistema, torna-se imprescindivel analisarmos
como essa relagdo vem se transformando ao longo do tempo e a forma que o trabalho assume
no contexto atual de dominacéo do capital.

Segundo Saviani (2013) para compreendermos a natureza da educacdo € necessario
entendermos que esse € um fendémeno proprio dos seres humanos e que dessa forma néo é
possivel ignorar a dimensdo da natureza humana, ou seja, € preciso conhecermos a esséncia
fundamental do ser humano que o torna diferente dos demais animais. Ao contrario destes
altimos, que se adaptam a realidade natural, o ser humano, mediado pelo conhecimento, age
sobre a natureza transformando-a e adaptando-a para suprir as suas necessidades em um
processo constante de criagdo e recriacdo da sua prépria existéncia. Esta agdo consciente do ser
humano de transformacdo da natureza € o que chamamos de trabalho.

E importante observarmos que a definicdo da palavra trabalho vai além do sentido de
atividade remunerada, labor ou emprego. Interpretamos aqui, inicialmente, no sentido
ontolégico da producdo das dimensfes da vida humana, tanto na producdo dos elementos
necessarios a vida biolégica como nas dimensGes das necessidades culturais e sociais
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Por meio do trabalho o ser humano ndo altera
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apenas a natureza, nessa relacdo de apropriacdo e objetivagdo ele também transforma a si
mesmo, criando possibilidades de desenvolvimento, novas capacidades e transformacdes nas
suas relagdes sociais, dando origem entdo a realidade humana, ao que os autores categorizam
como mundo da cultura.

Segundo Saviani (2013) tudo aquilo que ndo é dado naturalmente ao ser humano é
necessario que seja produzido por ele historicamente, incluindo as complexas manifestacoes
culturais concebidas ao longo do tempo, capazes de assumirem caracteristicas especificas a
depender do contexto em que estdo inseridas.

Galvédo, Lavoura e Martins (2019, p. 80) apontam que “o trabalho é a esséncia do ser
humano, portanto, categoria ontoldgica e historica fundamental do existir dos homens”. Como
também afirma Saviani (2013) quando diz que os homens produzem a sua existéncia por meio
do trabalho e que para isso precisam se formar como seres sociais. Deste modo, a origem da
educacao coincide com a propria existéncia dos seres humanos. Percebemos entdo que a relagédo
objetiva entre o trabalho e a educacédo acontece pela necessidade de reproducéo social de que
tudo aquilo que é produzido pelo ser humano historicamente por meio do trabalho precisa ser
transmitido para as geracOes seguintes por meio da educacéo.

Derivado do conceito marxista, baseando-se nessa relacdo entre as dimensdes da vida
humana, o trabalho se divide em dois processos distintos, mas inter-relacionados: trabalho
material e trabalho ndo-material. Como garantia da sua subsisténcia, o ser humano produz
historicamente o trabalho material, que s&o os bens materiais necessarios para o seu consumo.
Para que este tipo de trabalho seja realizado é necessaria a apreensdo do trabalho ndo-material,
ou seja, que o ser humano possua o0 dominio e o conhecimento das dimensfes da ciéncia, da
ética e da arte, isto é, a producdo do saber, de onde se derivam as ideias, 0s conceitos e 0s
valores que organizam a sociedade (SAVIANI, 2013).

A natureza da educacdo é definida no tocante de que ela é um trabalho ndo-material e
que por meio dela 0 homem é capaz de preservar e transmitir a sua existéncia. Saviani (2013,
p. 13) diz que “[...] trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”.

Nesta concepcdo, a educacdo ndo se resume ao ato de ensinar, pois impor esse limite
desconsideraria a educacao em seu sentido mais amplo como pratica social para a realizagdo do
devir humano e seu pleno desenvolvimento, mas ao mesmo tempo essa defini¢cdo reforga o
movimento contraditorio da educacao na relacdo direta entre o projeto educacional e o projeto

de sociedade que vem acontecendo historicamente.
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Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 60) afirmam que o trabalho concebido como “[...]
principio educativo ndo é uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem,
mas um principio ético-politico”. Por essa razdo os autores defendem que o trabalho deve ser
visto como um dever, onde todos sejam sujeitos ativos na colaboracéo da producéo do trabalho
material e ndo-material, sendo considerado também um direto por se constituirem da necessaria
relacdo de transformacao da natureza para promover a sua existéncia.

Independente do periodo, na medida em que o conceito de trabalho passa a ser
considerado além do seu sentido ontoldgico, essas relagdes pressupdem uma atividade por parte
do individuo que trara beneficios para ele ou para outros sujeitos sociais, evidenciando o
processo de transformacdo social (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). E importante
observarmos que para cada epoca especifica, a depender da estrutura de sociedade vigente,
existe uma forma diferente de divisdo de classes e do trabalho, manifestando-se nas diversas
respostas desse sujeito a depender do contexto em que ele estd inserido. Pensando nisso,
analisaremos alguns recortes desses periodos historicos para compreendermos como se da a
especificidade da educacdo a partir da ascensao do capitalismo até o modelo socioecondémico
de tendéncia neoliberal dos dias atuais.

Sob a égide do capitalismo, o trabalho intelectual é aquele realizado pela classe
dominante e o trabalho manual o executado pela classe trabalhadora e que € passivel de
apropriacdo pela propriedade privada da classe burguesa. Nessa perspectiva, Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2012, p. 63) afirmam que o trabalho se reduz de “atividade produtora imediata de
valores de uso para os trabalhadores a mercadoria forca de trabalho”. Essa passagem da
mercadoria de valor de uso para valor de troca, apossada pelos donos dos meios de producao,
coloca os trabalhadores em uma situacdo de expropriacdo dos saberes que desenvolvem.

Assim, as desigualdades presentes nas diferentes classes sociais na era do capital,
refletiram nas formas seletivas de educacdo ao longo do tempo, ou seja, a divisao do trabalho
teve como consequéncia a divisdo da educagédo, impedindo as classes menos favorecidas de
terem acesso a educacédo integral como direito do individuo. No Brasil, essa divisdo entre a
educacdo propedéutica, voltada para a elite do sistema capitalista, e a educacédo profissional,
direcionada a classe trabalhadora, manifesta-se como vestigios do periodo colonial, quando o
interesse era focado em fornecer apenas os conhecimentos rudimentares das atividades servis a
serem desenvolvidas (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Ndo obstante, o enfoque
deste estudo se da a partir do periodo marcado pela Revolugdo Industrial, mesmo periodo em

que o capitalismo se tornou uma realidade mundial.
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Com a necessidade cada vez mais acentuada de uma mao de obra operaria gerada pelo
processo de industrializacdo, viu-se a necessidade de assegurar estes individuos em uma
educacdo alienada, destinada apenas a reproducdo do capital. Porém, ao realizar este
movimento, como resposta a estas formas alienadas de educacgéo, surgiram posicionamentos
contrarios a sociedade capitalista e em defesa da classe dos trabalhadores. Observamos que o
trabalho como principio educativo se insere nessa perspectiva, como ferramenta fundamental
desse movimento contraditério ao propor uma educacao que desenvolva o ser humano em todas
as suas capacidades formativas, com a consciéncia de classe de ser social, a fim de que possam
participar das decisdes que tém o potencial de transformacgdo da sociedade em que vivem
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Ora, se no @mago da sociedade capitalista a educacdao em seu sentido socializador é
apropriada pela classe burguesa, a escola entra em contradi¢cdo quanto ao seu papel de pratica
social para a educacdo dos demais individuos. Saviani (2013) diz que a escola existe para
proporcionar os instrumentos necessarios ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo. A contraposicéo se instaura quando o conhecimento que sera transmitido é definido
justamente pela classe dominante que necessita limitar esse saber as necessidades de
manutencdo do sistema capitalista. Nao é interessante para a burguesia que o trabalhador tenha
consciéncia critica do seu papel como individuo na sociedade, adquirindo forgas capazes de
realizar transformacdes sociais por meio de uma formacéo integral, sdo interesses antagénicos
que fazem com que a escola perca a sua fungdo democratica.

Como ja abordamos inicialmente o modo de producao capitalista, onde a mercadoria é
tida como a base do sistema, define a forma como as relagdes sociais (educacéo e trabalho, por
exemplo) se comportam no cenario atual. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), a falsa
ideia de que o capitalismo superou as dificuldades dos sistemas econémicos anteriores por meio
de uma liberdade formal, conquistada com a inser¢do do trabalho assalariado e dos direitos
trabalhistas firmados contratualmente, nos traz a ilusdo de que a relacdo entre o trabalhador
(proprietério da forca de trabalho) e o capitalista (detentor dos meios de producao) acontece de
forma auténoma e igualitaria. Para compreendermos em que medida a educacdo estd sendo
vinculada aos objetivos das forcas produtivas e do desenvolvimento econdmico faz sentido
abordarmos as concep¢fes da teoria do capital humano no periodo da sociedade do
conhecimento.

Originalmente o termo capital humano aparece justificando a necessidade de utilizar a
educacdo como ferramenta de preparo dos individuos para atuar no mercado, exigindo cada vez

mais uma forca de trabalho educada. As transformaces que aconteceram no modo de producao
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industrial, com a perda de forgas do modelo fordista que foi gradativamente substituido pelo
Toyotismo, ocasionou também mudancas nas caracteristicas requeridas aos trabalhadores.
Segundo Saviani (2013, p. 429) passou-se a exigir “trabalhadores que, em lugar de estabilidade
no emprego, disputem diariamente o seu lugar, vestindo a camisa da empresa e elevando cada
posi¢ao conquistada”. Ou seja, buscava-se trabalhadores polivalentes focados em demandas
coletivas, tendo como objetivo principal o crescimento econémico do pais.

O termo capital humano surge na esfera educacional com a concepcéo ideologica de que
o0 investimento em educacéo é o fator primordial para o crescimento social, portanto, que a falta
destes é uma das diferencas entre as sociedades desenvolvidas e ndo-desenvolvidas. Assim, 0s
individuos que conseguem ampliar suas habilidades e conhecimentos possuem melhores
condi¢des de serem inseridos e mantidos no mercado de trabalho, facilitando a mobilidade

social e o maior desenvolvimento do pais. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 63):

Passa-se a ideia de que os paises, regides e grupos sociais assim 0 sdo porque investem
pouco em educacdo. Mas como investir mais em educacdo se sdo paises regides e
grupos sociais pobres? E historicamente mais sustentavel afirmar que esta condicio
os impede de investir em educacdo por serem expropriados de diferentes formas.
Nesse contexto, irbnico e cinico, aqueles que sdo vitimas de exploracéo, espoliagdo e
alienacéo passam a ser culpados por serem explorados?

Esta concepcdo que culpabiliza os paises mais pobres pela falta de investimentos em
educacéo oculta as verdadeiras causas das desigualdades existentes entre as classes sociais ao
assumir, por meio do ideario neoliberal, que todos ja nascem com as mesmas predisposicdes
naturais. Portanto, ignora o fato de que as escolhas individuais sao influenciadas pelos diversos
fatores pessoais do individuo, pelo contexto social no qual esté inserido e até pelo planejamento
estrutural da sociedade capitalista, isto €, sdo respostas de um sujeito para uma estrutura de
sociedade que j& o0 pde em uma situacdo com poucas opgBes e que ainda utiliza a educacgao
como ferramenta de manutencédo desse sistema.

As dualidades encontradas nas relacdes sociais na era do capitalismo suscitaram
elementos de destruicdo e exclusdo que levaram o sistema a passar por periodos de crises. A
altima crise vivida pelo capitalismo foi superada pela globalizacdo dessa economia, pela adogao
de politicas de cunho neoliberais e pelo enfoque no conhecimento como mola propulsora da
acumulacao de capital.

Nessa conjuntura, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) reforca que o processo de
globalizagdo acabou com os limites que haviam sido impostos ao capitalismo pelas politicas de

Estado. A globalizacdo passou a disfargar os processos de dominagdo e ampliacdo do capital
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que proporcionaram o desgaste das conquistas sociais dos trabalhadores, com o aumento do
desemprego, do trabalho precario e da excluséo social.

Saviani (2013) observa que cabia a escola formar a médo de obra que seria incorporada
pelo mercado em expansao promovido pela ascensdo do capitalismo. Porém, em meados dos
anos 1990, com a Reforma do Estado, o conceito de capital humano se molda mais uma vez as
novas necessidades do cenario econdmico, afastando as responsabilidades de iniciativa do
Estado para preparar essa mao de obra e corroborando com uma logica voltada para 0s

interesses mercadolégicos. Segundo o autor:

Agora é o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando a adquirir
0s meios que Ihe permitam ser competitivos no mercado de trabalho. E o que ele pode
esperar das oportunidades escolares ja ndo é o acesso ao emprego, mas apenas a
conquista do status de empregabilidade (SAVIANI, 2013, p. 430).

A ideia de que a globalizacdo surge como um processo que favorece a todos o0s
individuos da sociedade é negada por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 65) quando afirmam
que 0 que aconteceu, na verdade, foi um “aprofundamento nas desigualdades, nas nacdes,
regides e entre grupos ¢ classes sociais”. O que se efetivou com o processo de globalizagéo foi
a contradicéo entre a nova realidade de possibilidades inerente ao surgimento das tecnologias,
e, a0 mesmo tempo, a incapacidade de se satisfazer as necessidades basicas dos individuos, com
o0 crescente numero do desemprego estrutural e da fome.

A partir dai uma nova base técnico-cientifica, sob o controle dos grandes grupos
detentores do capital, assume o comando do processo de circulagdo de mercadorias e de capital,
chamada por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) de “revolucao digital molecular”. O resultado
foi a imposicao dos interesses desses centros hegemonicos do capital sobre as demais nagdes,
penetrando nos seus mercados e nas diversas esferas que possam influenciar diretamente a
acumulacao de riquezas e a manutencao do sistema, dentre elas as politicas educacionais. Ainda
segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), essa concepcao de capital humano e sociedade do
conhecimento, sob mediacdo da educacdo para a empregabilidade, servem como suporte
ideoldgico para a falsa legalizacdo, regulada pelo mercado, de uma relacdo de liberdade entre
as diferentes classes sociais.

Todavia, partimos do pressuposto de que a educagdo profissional, na sociedade
brasileira, deve superar essa visdo reducionista, proposta pelos detentores do capital, que

objetiva simplesmente preparar o trabalhador para executar tarefas instrumentais.
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Na relacédo trabalho-educacdo, o trabalho deve ser visto como principio educativo, cuja
formacéo de individuos se fundamenta na dimensdo do conhecimento cientifico e tecnolégico
da escola unitaria e politécnica. Assim, a educacgdo profissional sem uma educacgéo basica ndo
permite que o individuo acompanhe a evolugdo do mundo do trabalho, pelo contrario, o limita
e adestra para a execucdo de tarefas (SAVIANI, 2013).

Dessa forma, o objeto da educacdo se da concomitantemente na identificacdo dos
elementos do mundo da cultura de que o homem necessita absorver para se tornar humano em
todas as suas possibilidades e na descoberta das formas mais adequadas para se alcancar este
objetivo. Ou seja, 0 objeto da educagéo permeia entre duas indagagfes importantes que estdo
presentes em todos as dimensdes educacionais: O que ensinar? E como ensinar? Essa
preocupacdo se baseia na definicdo dos conteddos escolares (curriculo) tidos como fator
primordial na formagdo humana, e ainda, como devem ser os métodos, 0S espagos € 0S
procedimentos utilizados para a transmissdo desse contetido. (SAVIANI, 2013). Nos atemos
mais especificamente a estes elementos que compdem uma pratica pedagdgica que vise superar
essa visdo alienada do trabalho, no segundo capitulo, onde abordamos os fundamentos da
pedagogia historico-critica.

Porém, vale ressaltarmos que seguindo a linha da pedagogia proposta por Saviani (2013,
p. 14) “a escola ¢ uma institui¢do cujo papel consiste na socializa¢do do saber sistematizado”.
Esse saber sistematizado € o saber organizado para a construcdo de ideias, € a episteme, o saber
cientifico. A necessidade de transmissdo deste tipo de saber € o que justifica a existéncia da
escola, devendo entdo ser ele o elemento norteador do contetido escolar prioritario. E por meio
da “identificacdo dos elementos naturais e culturais necessarios a constituicdo da humanidade
em cada ser humano e a descoberta das formas adequadas para atingir este objetivo”

(SAVIANI, 2013, p. 20) que o curriculo escolar devera ser estruturado.

Em conclusdo: a compreensdo da natureza da educacdo enquanto um trabalho ndo
material, cujo produto ndo se separa do ato de producdo, permite-nos situar a
especificidade da educacdo como referida aos conhecimentos, valores, atitudes,
habitos, simbolos, sob 0 aspecto de elementos necessarios a formagéo da humanidade
em cada individuo singular na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagbes pedagdgicas historicamente
determinada que se travam entre os homens (SAVIANI, 2013, p. 20).

Por esse angulo, a natureza e a especificidade da educacdo na esfera da educacdo
profissional acontecem na garantia que o individuo tem de se apropriar dos instrumentos
necessarios para compreender a sociedade em que vive e, ainda, ter a consciéncia do seu poder

de transformé-la, ndo permitindo que a economia subordine as demais dimensdes da vida
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humana. Saviani (2013) afirma que é pela mediagdo da escola, por meio do movimento
dialético, que os sujeitos tomam a posse de novas determinacdes que enriquecem as anteriores.
Por meio desse processo 0s sujeitos tornam-se capazes de enxergar criticamente as relagfes a
que sdo impostos na prética social.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 77) “ndo se superam as desigualdades no
ambito educativo e cultural sem, concomitantemente, superar a materialidade de relacGes
sociais que as produzem”. Por isso, é necessario que se descontrua o estigma imposto pelas
classes dominantes as classes populares, por meio do qual se alimenta a crenca de que para
alcancar um espaco mais rapido no mercado de trabalho, pedagogias com visdes mais
pragmaticas, sem a necessidade de uma educacao basica, sdo mais eficientes.

A vista disso, no préximo topico abordaremos como se deu a constru¢do e as
transformac@es ocorridas na politica da educacdo profissional brasileira a partir do governo
FHC (1995 a 2002), com a aprovacdo da LDB de 1996, até o governo Temer (2016 a 2018)

com a contrarreforma do ensino médio p6s-LDB.

2.2 A POLITICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL EM TEMPOS
RECENTES

As mudancas ocorridas nas politicas econémicas a partir da década de 90 do século XX,
marcadas pela transicdo do desenvolvimentismo para o liberalismo econdmico, suscitaram

reformas liberais como respostas a crise do capitalismo global. Segundo Santos (2010, p. 39):

Neste periodo as politicas sociais foram reformadas com objetivos privatistas por
meio de politicas fragmentadas que propunham igualdade de oportunidades,
modernizacdo do aparelho estatal, qualidade no funcionamento dos servicos publicos,
mas que, de fato acabaram por beneficiar pequenos grupos da sociedade que
dispunham de maior poder econémico e politico sem atender as metas propostas. As
reformas implementadas foram difundidas por organismos internacionais, ndo sé no
Brasil como também em toda a América Latina e correspondem a uma agenda de
conteudo liberal, tipica deste periodo, conhecida como Consenso de Washington.

O Consenso de Washington foi um conjunto de medidas formuladas por economistas
do FMI, Banco Mundial e do Departamento do Tesouro dos Estados Unidos, e recomendadas
aos paises subdesenvolvidos com a justificativa de promover o ajuste econdmico destes paises.
Tais medidas preconizadas pela elite econdmicas dos paises centrais consideravam reformular
o0 papel do Estado como agente politico e econdmico, utilizando a retorica do excesso de poder
do Estado para difundir a inevitabilidade de um novo modelo de cunho neoliberal (SANTQOS,
2010).
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Diante das mudangas que aconteciam neste cenario, 0s paises centrais € 0s organismos
multilaterais® pressionavam os paises subdesenvolvidos a adotarem as medidas recomendadas
pelo Consenso de Washington para equalizar a balanca de pagamentos e das dividas externas.
Dentre as medidas propostas pelo Consenso destacamos a recomendagdo de um maior
direcionamento dos recursos publicos para setores sociais com énfase no ensino basico e
profissionalizante (SANTOS, 2010).

Com a justificativa da modernizacao do Estado, a implementacdo das reformas liberais
no Brasil aconteceu de forma concreta ao longo dos dois mandatos do Governo Fernando
Henrique Cardoso. Santos (2010, p. 68) observa que neste periodo, as reformulacbes das
politicas educacionais aconteceram com o objetivo de “adequa-las a politica de contencédo de
gastos publicos implementada pelo Plano Diretor da Reforma do Estado e de difundir no
imaginario popular o sucesso da politica governamental, mantendo o mesmo status quo da
estratificacdo dos periodos anteriores”.

As iniciativas tomadas pelo governo FHC em relacdo a educacao profissional no Brasil
implicaram em retrocessos, sobretudo com a formalizacao da separagéo entre o ensino médio e
0 ensino técnico, estabelecida pelo Decreto n. 2.208/1997 que regulamentou as diretrizes e
bases da educagéo nacional. Segundo Saviani (2019, p. 298):

Isso significou voltar atrds no tempo, ndo apenas em relacdo a Lei n. 5.692 de 1971,
mas em relacdo & LDB de 1961, j& que esta flexibilizou a relagdo entre os ramos do
ensino médio de entdo, permitindo a equivaléncia e o transito entre eles, quebrando,
assim, a “dualidade de sistemas” propria das reformas Capanema da década de 1940,
na vigéncia do Estado Novo.

Ao analisar as razGes desse movimento pelo retorno dessa dualidade, Saviani (2019, p.

299) destaca os seguintes pontos:

a) Reducdo de custos, através de cursos curtos, supostamente demandados pelo
mercado.

b) Descompromisso do Estado com o financiamento da educagéo publica para além
do ensino fundamental.

c) Racionalizagdo de recursos existentes nos Centros Federais de Educacdo
Tecnolégica (CEFETS) e Escolas Técnicas Federais (ETFs), consideradas
escolas muito caras de educacdo superior.

! As instituicBes multilaterais sdo organizagGes internacionais surgidas de interesses corporativos e estatais de
expansdo comercial e que objetivam institucionalizar a cooperacdo econdmica, social, cultural, cientifica e de
seguranca mutua entre as nagOes, como a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura,
Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento, Fundo Monetario Internacional, Programa das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento e Organizacdo Mundial do Comércio, dentre outros. (LIMA; OLIVEIRA;
BATISTA, 2016).
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d) Repasse de recursos publicos para empresas privadas para que assumam, em
lugar do Estado a educacdo dos trabalhadores.
e) Fomento a iniciativa privada propriamente dita.

Além disso, outra problematica observada é a substituicdo do termo igualdade por
equidade?, o que consequentemente legitima as desigualdades sociais. Na equidade predomina-
se a busca por igualdade aos individuos, desconsiderando-se que estes sdo desiguais por
diferentes aspectos, como a natureza do sujeito e 0s contextos sociais em que estdo inseridos.
Assim, as decisfes tomadas durante o governo FHC referentes & educacdo profissional
causaram insatisfacdes e criticas entre os estudiosos da area de educacdo que acreditavam na
articulacdo entre as diferentes configuracdes da educacgéo profissional, onde se propunha uma
educacéo integrada como forma de superar a dualidade entre a educacdo geral e a formacéo
profissional (SAVIANI, 2019).

Diante disso, em 2004, no primeiro mandato do governo Lula o Decreto n. 2.208/1997
foi revogado, sendo substituido pelo Decreto 5.154/2004 que previa, dentre outros pontos,
integracdes horizontais e verticais entre os aspectos envolvidos na educacgéo profissional. Sobre
este Decreto, destacamos: articulacfes entre as areas de educacdo, do trabalho e emprego, da
ciéncia e da tecnologia; organizacdo de etapas da educagdo profissional que possibilita o
aproveitamento continuo dos estudos; articulacdo entre a educacao profissional de nivel médio
e 0 ensino médio e, ainda uma integracdo que visa a conexdo entre a educacao profissional
técnica de nivel médio e os cursos tecnoldgicos de graduacdo (SAVIANI, 2019).

Apesar dos avangos alcangados a partir da promulgacdo do novo decreto, Saviani (2019,
p. 301) destaca que para que ele fosse exitosamente colocado em prética era necessaria “uma
reorientacdo pratica da politica educacional que assegurasse o compromisso do Estado com o
financiamento da educacdo publica, fortalecendo os CEFETSs e as ETFs, induzindo os Estados
a caminharem na mesma dire¢a0”. Esperava-se entdo que com a distribui¢do proporcional dos
recursos do FUNDEB, do ensino médio integrado a educacédo proporcional, a efetivacdo préatica
do decreto fosse concebida.

O segundo mandato do governo Lula teve como cerne, no ambito da educacao
profissional, as decisdes tomadas pelo Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), no qual
aparecem trés topicos referentes a educacgéo profissional e tecnoldgica. O primeiro especifica a

criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia com a promulgacdo do

2 «“Saviani compreende a equidade como um equilibrio entre o mérito e a recompensa e, dessa forma, questiona a
substituicdo do conceito igualdade pelo de equidade na formulagdo das politicas educacionais, refletindo sobre a
complexidade do conceito. A postulacdo da equidade possibilitaria resolver a contradi¢do insuperavel contida no
preceito da igualdade.” (DIAS, 2011, p.1).
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Decreto n. 6.095/2007, tidos como referéncia de educacdo profissional e tecnolégica no pais. O
segundo item trata dos avancos em relacdo a legislacédo voltada para a educacdo profissional e
tecnologica, promovidos pelo PDE, destacando a revogacdo do decreto que separava 0 ensino
médio do ensino profissional e, também, a formulacdo de um catélogo nacional dos cursos
superiores de tecnologia, seguido da preparagdo de um catélogo para os cursos de nivel médio.
Por fim, o terceiro item abrange a integracdo entre a educacéo de jovens e adultos e a educacao
profissional, com a criacdo de determinados programas sociais, que ofertam a oportunidade de
conclusdo do ensino basico articulado a educacéo técnica.

Em 2011, no governo de Dilma Rousseff, dentre as medidas voltadas para a esfera da
educacdo profissional, destacou-se a criacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC) com a san¢édo da Lei 12.513/2011, que tem como objetivo
“oferecer cursos de educacéo profissional e tecnoldgica, de forma gratuita, para trabalhadores,
estudantes e pessoas em vulnerabilidade social, com direito a auxilio alimentacdo, transporte e
material escolar” (SAVIANI, 2019, p. 303). O programa surgiu com a proposta de ofertar 8
milhdes de vagas para a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) nos quatro anos seguintes
a sua criacdo, por meio de subprogramas, projetos e a¢0es de assisténcia técnica e financeira.

Saviani (2019) destaca que apesar dos aspectos positivos trazidos pelo PRONATEC
para a expansao do acesso a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, o programa enfrentou pelo
menos duas limitacGes que desfavoreceram os resultados vistos na pratica: a crenca da caréncia
de profissionais de nivel médio no mercado de trabalho e, que por essa razdo, estes profissionais
seriam facilmente absorvidos pelo mercado; e o incentivo a iniciativa privada, com a utilizacédo
de recursos publicos voltados para a expansdo das vagas na rede privada, com ou sem fins
lucrativos.

Com a reeleicdo da presidenta Dilma esperava-se a continuidade dos avangos
conquistados nos ultimos anos de governo na esfera da politica educacional no Brasil, como a
aprovacao do novo Plano Nacional de Educacéo pela Lei n. 13.005/2014, que previa como uma
de suas metas a incorporacdo de 10% do PIB para a educacdo. Porém, o impeachment sofrido
pela presidenta Dilma, em 2016, representou uma série de retrocessos, inclusive no ambito das
politicas educacionais brasileiras. A maioria das metas estipuladas pelo PNE, por exemplo, e
que devem ser cumpridas até 2024, tornaram-se impraticaveis devido a medidas, como a
aprovacdo da PEC 55 (2016) que congelou os gastos publicos por 20 anos, com cifras corrigidas
apenas pela inflacdo, e a Medida Provisoria da Reforma do Ensino Médio. Segundo Saviani
(2019, p. 310, grifo do autor):
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Tal reforma ndo s6 se afasta da meta de unificagdo do ensino médio como abandona,
também, a perspectiva de integracéo entre o ensino médio de caréater geral e o ensino
técnico-profissional ao fragmentar esse nivel de ensino em cinco itinerarios,
permitindo que cada aluno opte por apenas um dos itinerarios, ainda que seja possivel
retornar, depois, para eventualmente cursar um segundo itinerario. [...] o que significa
que, na prética, a grande maioria dos alunos sera encaminhada para o quinto itinerario,
“formagao técnica e profissional”.

A crise que ja vinha sendo enfrentada pela politica educacional brasileira, reforcada pelo
atual governo, enfatiza a necessidade de mobilizacdo e articulacdo dos movimentos que
defendem uma educacdo publica de qualidade, gratuita, laica e universal, como forma de
resisténcia as medidas que afetam a educacédo deste pais.

Em suma, abordamos brevemente os marcos importantes da politica educacional
brasileira nos ultimos anos, com a finalidade de compreendermos o0 caminho e o contexto
historico em que as teorias pedagdgicas praticadas na contemporaneidade utilizaram para
fortalecer as relagdes existentes entre o projeto educacional e o projeto de governo baseado no
discurso neoliberal, que defende uma educacao integrada ao mercado, e que se posiciona em
funcéo deste. Dessa forma, ap0s essa curta contextualizacdo, abordaremos no proximo topico
as distintas teorias pedagdgicas que influenciaram a educacdo profissional no cenario que
expusemos, a fim de esclarecermos a necessidade da pedagogia historico-critica como uma

alternativa para a educacéo profissional.

2.3 CONCEPCOES SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL NA CONTEMPORANEIDADE

Segundo Ramos (2011, p. 47) “a liberdade so6 é possivel por meio da conquista da
superagdo do trabalho”. Ora, se de um lado temos uma pequena parcela da populacédo
proprietaria dos meios necessarios para a produgdo de mercadorias, que por meio das relacées
de trabalho elevam o seu poder econdmico, e do outro lado uma quantidade muito maior de
individuos que precisam vender a sua forca de trabalho para suprir as suas necessidades basicas
e intelectuais, esse acordo se da por meio de interesses antagdnicos, e a educacao, situada como
instrumento essencial do desenvolvimento humano, é determinada a partir dessa relagéo.

A formagdo dos trabalhadores em todas as dimens@es necessarias para o exercicio da
forca produtiva acontece na disputa por hegemonia, tanto pela classe trabalhadora quanto pela
classe burguesa. Enquanto a primeira visa um projeto educacional que busque a superacao da
dominacdo pela burguesia, esta Gltima pretende manter uma educacao que reproduza a forca de

trabalho como mercadoria (RAMOS, 2011). O processo de transformacdo social so é possivel
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por meio da emancipacao da classe trabalhadora que, consciente da realidade em sua esséncia,
sera capaz de ocupar uma posicdo critica diante da alienacdo e valorizacdo do capital sobre o
humano imposto pela classe dominante.

Tomando como base os estudos de Mészaros, que se baseiam no papel da educacéo
como ferramenta de mediacdo importante na luta da emancipa¢do humana e que para
transcendé-la positivamente é preciso romper com a divisao das sociedades em classes, Ramos
(2011) observa que é necessario entender o sentido politico da educacéo e que a superacao dessa
alienacdo deve ser encarada em esferas além da econémica. Nesse sentido, a concepcéo politica
da educacdo propicia as condi¢bes necessarias para a superacdo da alienacdo do trabalho que
sO pode ser alcancada por meio da esfera da producéo e é essa mesma superacao que possibilita
ao homem a conquista da liberdade.

Dessa forma, é fundamental que se consolide um referencial que seja de interesse da
classe trabalhadora, pois € por meio do conhecimento que o trabalhador adquire, da consciéncia
da realidade na qual esta inserido e, é ainda, por meio dos processos educacionais que se
constroem 0s novos conhecimentos no curso historico de compreenséo e transformacéo do real
(RAMOS, 2011).

Para iniciarmos a reflexdo sobre as teorias pedagdgicas que influenciam a esfera da
educacédo profissional no advento da sociedade capitalista, buscamos compreender as ideias
pedagdgicas que predominaram historicamente e como se deu a relacdo com a educacdo dos
trabalhadores. Analisamos também o termo marginalidade, entendendo-o como caracteristica,
como estigma, construido para referir-se ao individuo que se encontra a margem da sociedade
(exclusdo social, cultural, politica ou econémica) e suas diferentes maneiras de se relacionar
com as teorias educacionais no decorrer do tempo. Tal consideracdo se faz importante, pois nos
traz a reflexdo a luz dos posicionamentos politicos e ideologicos preconizados pelas propostas
pedagdgicas, nos possibilitando entender o vinculo entre educacdo e sociedade em suas
diferentes perspectivas e esferas educacionais.

No que diz respeito a compreensdo da marginalidade social, Saviani (2019) divide as
teorias entre aquelas que a enxergam como uma ferramenta de equalizacdo social, por
considerarem a estrutura social harmoniosa, e a marginalidade como um fenémeno acidental,
as quais o autor denomina como “ndo criticas”, € as teorias que a enxergam como um
instrumento de discriminagdo por reconhecerem a divisdo de classes entre grupos que se
relacionam a base da for¢a e a marginalidade como um fenémeno intrinseco a estrutura social,
ou seja, as que consideram os condicionantes sociais denominadas de teorias “critico-

reprodutivistas”.
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Percebe-se, assim, que a educacgdo € um fator decisivo para a emancipa¢do humana, mas
vem sendo utilizada no Brasil por meio das pedagogias hegemoénicas como elemento reforcador
do modo de producdo capitalista. Dessa forma, € importante identificarmos quais sdo estas
pedagogias ndo-criticas, 0 motivo pelo qual elas ndo refutam a realidade da estrutura social,
argumentamos acerca da necessidade de serem superadas e, por fim, destacamos em que
contextos historicos e sociais a educacdo profissional se encontra situada.

Em nossa andlise ndo abordamos de forma mais detalhada as teorias critico-
reprodutivistas por ndo apresentarem uma proposta pedagogica concreta. Apesar de serem
teorias criticas, elas apenas reforgam a ideia de reproducéo da estrutura social vigente, limitando
as possibilidades de superacéo de classes por meio da educacdo. Nosso foco se da neste capitulo
em abordar a dialética entre o grupo que visa a educacdo como possibilidade de conservacao
social e 0 grupo que se posiciona contra a ordem social pretendendo a educacdo como um
fendmeno social que pode contribuir para uma transformacéo da sociedade.

As teorias pedagogicas hegemdnicas que predominaram a partir do Século XIX se
diferenciam pelas concepcdes dicotbmicas acerca da teoria e a pratica no processo de ensino-
aprendizagem. Estas, sdo divididas em dois grandes grupos: as pedagogias tradicionais, também
conhecidas como pedagogia da esséncia, que centralizam o papel do professor, individuo
considerado detentor de todo o conhecimento teorico a ser transmitido, e as teorias renovadoras
que surgem a partir do século XX, onde o aluno é o principal agente do seu processo de
aprendizagem, fundamentado na observacao pratica e nas suas experiéncias particulares.

A pedagogia tradicional teve origem na sociedade Moderna, junto com o surgimento da
classe burguesa, visando o ideario de uma escola que ajudasse na consolidagdo de uma
sociedade democratica, mais especificamente, a democracia burguesa. E uma escola baseada
na assimilacdo e transmissao, visto que os educandos se limitam a apropriacdo desses saberes,
isto €, dos contetidos, tornando-se meros reprodutores dos conhecimentos transmitidos pelo
professor, que é considerado a maior autoridade escolar.

A pedagogia tradicional tinha como metodologia encher os individuos de novas
informac0es, de novos conhecimentos, seguindo uma teoria pedagogica de métodos,
0s quais consideram apenas a assimilacdo e a transmissao dos conteldos. Para esse
processo, a educagdo era voltada para o professor como figura central, pois ele era

quem possuia o conhecimento, apesar de que esse educador ndo necessitava de muitas
informacdes, apenas o essencial para a transmissdo (SANTOS, 2016, p. 05).

A pedagogia tradicional estéd vinculada a uma concepgéo essencialista do ser humano e
possui as qualidades necessarias para preservar as tradicdes e os valores histéricos da sociedade

(RAMOS, 2011, p. 52). Ela se enquadra como uma pedagogia conservadora e autoritaria, onde
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0 homem € considerado constituido de uma esséncia imutavel, dando ao aluno o papel de objeto
da educacao, representando atrasos na busca pela escola democrética, ja que cabia a educacédo
se conformar com a condicdo humana imposta pela sociedade capitalista, que defende a
subserviéncia e 0 assujeitamento das classes populares. Além disso, surgiu como uma proposta
educacional limitada apenas a classe burguesa, resultando em uma lacuna na questao do acesso
a educacao. Com isso, aqueles que ndo tinham o dominio destes conhecimentos passaram a ser
considerados marginalizados, ou seja, 0s “ignorantes”, “analfabetos” que sO teriam condicdes
de sair dessa condi¢do por meio da instrugéo.

Com a solidificacdo da sociedade capitalista, a concepcdo do homem moderno pautava-
se no rompimento com as tradicdes e com a hierarquia, justificado pela busca do individualismo
e da liberdade do individuo. Para Ramos (2011, p. 51):

O conceito de individualismo (compreendido no sentido de igualizacdo democréatica
das condigdes), entdo, cede lugar a uma categoria critica, utilizavel para marcar certas
tendéncias da sociedade moderna, quais sejam, o recolhimento do individuo a esfera
privada, o culto a felicidade e ao consumo.

Nessa nova perspectiva entre individuo e sociedade, a escola tradicional se degastou por
se colocar em oposicdo aos interesses dos idearios dessa nova concepgdo democratica que
valoriza a autenticidade do sujeito, os particularismos e as diferencas. E nesse cenario que a
pedagogia nova nasce, como oposicdo a tradicional, com uma visdo mais progressista e
revolucionaria, tendo como base a concepcéo existencialista que propunha a compreensédo da
atividade humana como principio para o desenvolvimento e as mudancas sociais.

Porém, essa aparente contraposi¢cdo nao se confirma ao se verificar a auséncia de
caracteristicas histérico-sociais nas duas teorias pedagdgicas. Segundo Ramos (2011, p. 52):

Entendemaos tal oposi¢do, entretanto, como falsa ao concordar com SAVIANI (1985)
quando afirma que o problema fundamental tanto da pedagogia da esséncia quanto da
existéncia é a auséncia de historicidade do ser humano e das relagfes sociais. Essa

historicidade é substituida, no caso da primeira, por uma esséncia abstrata e, na
segunda, por uma visao bioldgica e adaptativa do desenvolvimento humano.

Apesar da proposta da Escola Nova entender as diferencas sociais nas particularidades
do individuo, as duas grandes correntes pedagogicas se equivalem por reproduzirem a educacéo
dominante, esquecendo-se dos condicionantes historicos, e ndo representando uma
fundamentacéo efetiva quanto as transformagdes sociais. Em ambos os casos a teoria e a pratica
sdo vistas de lados opostos. Saviani (2019) observa que essas duas grandes tendéncias

pedagogicas impactam no interior das escolas brasileiras “na cristalizagdo da oposi¢do entre
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teoria e pratica, no senso comum dos estudantes e professores e, na vivéncia pratica dos
professores no interior da escola”.

Para 0 movimento escolanovista, o termo marginalidade esta associado a rejeicédo, ou
seja, ao individuo que apresenta algum tipo de desajuste social e que “a integrag¢ao social nao
seria dada pela ilustragéo, mas pelo fato de ser ou ndo aceito por um grupo, e, por meio dele,
pela sociedade em conjunto” (RAMOS, 2011, p. 53). Nessa perspectiva, a busca por uma
sociedade harmoniosa esta condicionada ao equilibrio social que deve ser conquistado por meio
de uma educacdo que adapta o individuo a uma sociedade, preconizando, assim, o respeito pela
individualidade e pela diferenca entre os sujeitos que a compdem.

Apesar das semelhancas em relacdo a auséncia de historicidade, o principio dualista das
pedagogias da esséncia e da existéncia € demonstrado por Saviani (2018, p. 59) quando observa
as caracteristicas transitdrias entre as duas teorias. Segundo ele, ha o deslocamento “do intelecto
para o sentimento, do l6gico para o psicoldgico, dos conteidos para os métodos, do professor
para o aluno, do esfor¢o para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, da quantidade
para a qualidade”. E o deslocamento de uma filosofia idealista para uma filosofia pragmatista,
sendo esta ultima baseada na proposicdo pedagdgica preconizada por Jonh Dewey e
fundamentada no principio de que o importante ndo é apenas aprender, mas “aprender a
aprender”.

A teoria sustentada por Dewey prioriza 0 “aprender fazendo”. Seu método consiste na
aprendizagem por meio das experiéncias, de uma concepgao pratica de educacdo em que 0
educando toma para si a possibilidade de construcdo e reconstrucdo do conhecimento a partir
de situacdes concretas. Ramos (2011) observa que Dewey justifica a dificuldade da escola em
promover o pensamento auténtico dos estudantes pela auséncia de uma situacdo real, vivenciada
pelo individuo, que estimule o seu pensamento, como acontece de forma mais efetiva nas
atividades extracurriculares. Por isso, ele da primazia ao método experimental, considerado por
ele o Unico capaz de possibilitar o pensamento efetivo e integral.

No periodo em que 0 movimento escolanovista se destaca e se sobressai a pedagogia
tradicional, ganhando forca no ideario pedagodgico, o professor toma o aluno como o
personagem principal do processo educativo, considerando as especificidades e as necessidades
individuais destes alunos. Ao analisar este periodo de ascensdo da Escola Nova, Saviani (2019)
faz observacGes sobre as expectativas e frustagcfes do docente que visa, nesta tendéncia
pedagogica, a melhor opcdo para se alcancar o objetivo tdo almejado de uma escola

democratica.
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No campo ideoldgico tudo parece fazer sentido para o professor escolanovista, motivado
pela necessidade das transformacgfes sociais que acabaram engessadas pela proposta da
pedagogia tradicional. Entretanto, o desejo utdpico de mudanca acaba sendo atravessado pela
realidade educacional na qual este professor teria que atuar. Ao entrar na sala de aula, durante
a sua pratica docente, ele se depara com as contradi¢Ges existentes entre o pensamento moldado
pela pedagogia renovadora e uma estrutura escolar baseada na pedagogia tradicional, onde o
professor é obrigado a se adaptar ao ritmo do processo pedagdgico devido as questdes
metodoldgicas e estruturais, podendo ser substituido a qualquer momento por outros
professores.

E nesse ponto que o professor se reconhece como uma agente de manutencdo dos
interesses dominantes e, a0 mesmo tempo, se sente vitima da exploracao deste sistema vigente
(SAVIANI, 2019).

A concepgéo do professor sobre o seu papel torna-se conflituosa ao perceber que uma
transformacao efetiva para a educacdo democratica ndo depende apenas da sua vontade de
mudanca, mas da compreensdo de todos os elementos que compdem o todo do processo
educacional, e principalmente, dos interesses da classe dominante. Destacamos mais uma vez
que apesar da corrente pedagodgica da Escola Nova considerar as diferencas individuais, as
desigualdades sociais e conceber a educagcdo como elemento essencial para que os sujeitos se
percebam como singulares na sociedade e respeitem as diferencas existentes entre si, ela ainda
se enguadra como uma teoria ndo-critica por ndo considerar os condicionantes historicos-

sociais da educagdo. Segundo Ramos (2011, p. 56):

Ao propor atender aos interesses de toda a sociedade contemplando ao mesmo tempo
suas diferentes aspiragdes, capacidades e possibilidades, a importancia da transmissao
do conhecimento foi secundarizada e subordinada a uma pedagogia das diferencas,
centrada nos métodos e nos processos.

Ramos (2011) observa, ainda, que o foco dado aos métodos pedagdgicos da Escola Nova
fez surgir uma nova teoria educacional que se adequava ao industrialismo do capitalismo pos-
guerra, chamada de tecnicismo. Apesar das aproximacdes com as demais teorias pedagogicas
consideradas renovadoras, ela tinha como principal diferenca a limitacdo dos atores envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem em relacdo aos meios. Enquanto na Escola Nova o
professor e o0 aluno detinham a liberdade de deciséo sobre a utilizagdo ou ndo dos meios
necessarios para 0 processo pedagdgico, no tecnicismo esses meios ja se encontravam

estabelecidos.
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Surge, portanto, em 1970, a pedagogia tecnicista visando a objetivagcdo de um trabalho
pedagdgico baseado na necessidade de acompanhar as transformacdes que vinham acontecendo
no mundo do trabalho e assim atender as demandas do mercado, propondo uma nova forma de
pensar a educacdo. Segundo Saviani (2019, p. 62) essa pedagogia “advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional”. E uma pedagogia
fundamentada na eficiéncia e racionalidade dos processos, desfocando a centralidade do
processo pedagdgico do professor e do aluno, deixando-0s como segundo plano.

Nesse caso, entende-se a marginalidade como caracteristica atribuida ao individuo que
ndo tem a capacidade de produzir, que ndo é eficiente. O objetivo da educacgdo, neste caso, estd
em formar individuos eficientes e capazes, de certa forma, de contribuir com o aumento do
capital social, visando o equilibrio do sistema que forma a estrutura da sociedade. “Do ponto
de vista pedagogico, conclui-se que, se para a pedagogia tradicional a questdo central € aprender
e para a pedagogia nova, aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o0 que importa é
aprender a fazer” (SAVIANI, 2018, p. 65).

Ressalta-se que a teoria tecnicista, objetiva representar, na escola, os métodos utilizados
nas industrias, pois preconiza que o fundamental é o alcance da produtividade com a maxima
eficiéncia para formar profissionais cada vez mais preparados para 0 mercado de trabalho. De
certo modo, ela esquece (ou ignora) que a relagdo entre a escola e o processo produtivo depende
de diversos elementos complexos, isto é, condicionantes sociais que se ndo forem considerados
durante o ato educacional acabam inviabilizando todo o trabalho pedagogico. Nessa concepcéo,
0 papel do professor resume-se a transmitir ao aluno verdades incontestaveis, mantendo o
controle do ensino que tem, em sua esséncia, caracteristicas mecanicistas e reprodutivistas
(SAVIANI, 2018).

A pedagogia das competéncias também aparece nesse cenario das teorias renovadoras,
baseada no pragmatismo da Escola Nova. Esse pragmatismo possui aporte psicolégico no
construtivismo de Piaget, que considera que o processo de aprendizagem do individuo acontece
por meio de esquemas formados quando o sujeito se depara com uma nova realidade ou situagao
ainda ndo vivenciada, no qual o individuo constroi novos saberes a partir de saberes prévios
experenciados. Ressalta-se que 0s esquemas sdo as estruturas que védo se transformando no
decorrer desse processo cognitivo. Nesta concepcdo pedagdgica, as competéncias sao
“estruturas ou esquemas mentais responsaveis pela interacdo dindmica entre os saberes prévios
do individuo — construido mediante experiéncias — ¢ os saberes formalizados” (RAMOS, 2011,
p. 98)
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Uma das criticas feitas pela autora a pedagogia das competéncias, assim como ao
escolanovismo, € que o papel do docente nesse processo € apenas de propiciar meios para que
o0 aluno consiga desenvolver as suas capacidades de aprendizagem por si mesmo. Dessa forma,
o individuo realiza o seu processo cognitivo sozinho, de acordo com as suas necessidades, sem
a preocupagdo com 0 acesso aos conhecimentos apropriados e elaborados por outras pessoas
no decorrer do tempo. Ramos (2011, p. 59) diz ainda que:

O conhecimento ndo resultaria de um esforco de compreensdo da realidade objetiva,
mas das percepcdes e concepcdes subjetivas que os individuos extraem do mundo
experiencial. A validade do conhecimento assim compreendido € julgada por sua
viabilidade ou por sua utilidade exclusivamente nesse &mbito e, muito além de ser
considerado histdrico, é tido como contingente. Ou seja, ndo existiria qualquer critério

de objetividade, de totalidade ou de universalidade para julgar-se se um
conhecimento, ou um modelo operacional é valido, viavel ou Util.

J& a pedagogia tecnicista, quanto ao seu aporte psicolégico, tem como contribuicdo a
teoria condutivista de Skinner e Bloom, fundamentada na concepcao de que para um processo
de aprendizagem concreto o aluno necessita de estimulos e reforgos do ambiente, e que isso
gerara respostas em cada individuo. A teoria € muito difundida no tecnicismo por apresentar
métodos mecanizados de aprendizagem, e um controle excessivo do professor sobre 0s
contetdos a serem ministrados e 0s processos cognitivos dos alunos. Na esfera da educacgao
profissional, quando falamos em competéncias estamos concretizando as exigéncias das
analises dos processos de trabalho de cada area profissional especifica.

Segundo Ramos (2011), existem trés matrizes analiticas que geralmente sdo utilizadas
na pedagogia tecnicista como analise das competéncias. A primeira delas é a condutivista,
objetivada nos maiores desempenhos que o individuo possa ter ao realizar as suas tarefas. Em
seguida, a funcionalista, que é uma ampliacdo da condutivista por analisar as fungdes que esse
sujeito desempenha na esfera do sistema profissional. E, por ultimo e menos utilizada, a
construtivista, onde os proprios sujeitos identificam as competéncias por meio de um processo
de interacdo entre si. A autora observa que essas competéncias na verdade sdo atividades ou
desempenho, e que quando colocadas no curriculo da educacéo profissional se tornam meros
objetivos operacionais, adequando-se ao modelo fordista-taylorista de trabalho.

Nessa concepgéo, ndo se consideram as transformagdes advindas do mundo do trabalho,
as perspectivas de evolucdo tecnoldgica e processuais, ndo se consideram também as
possibilidades da existéncia de eventos ou alteragdes organizacionais, limitando o trabalhador
em seu desenvolvimento a uma realidade em que se pressupde uma estabilidade no sistema.

Além disso, Ramos (2011) enfatiza que quando se relaciona o sentido de competéncia com “ser
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capaz de” nada se fala sobre o contetido dessa capacidade, permanecendo a relagdo entre a
atividade do sujeito e a aprendizagem de conceitos. Assim, para a pedagogia tecnicista o método
se apresenta como elemento fundamental, priorizando a formulagédo de um curriculo no qual se
exigem competéncias relacionadas ao possivel contexto do mercado de trabalho.

Para Ramos (2011), as pedagogias que se baseiam em competéncias apresentam
caracteristicas que despertam um (neo)tecnicismo, a saber: reducdo das competéncias a
desempenho observaveis, reducdo da natureza do conhecimento ao desempenho que ele pode
desencadear, o ato de considerar a atividade educacional competente aplicada a um
comportamento cuja apropriacdo obedece a um processo cumulativo e, por ultimo, a auséncia
de discusséo sobre os processos de aprendizagem, colocando-os abaixo dos comportamentos e
desempenhos.

“As reformas do Estado que aconteceram no Brasil a partir da década del990,
promoveram no pais a reestruturacdo mundial do sistema produtivo capitalista, a chamada
“economia globalizada”, e durante esse processo foram incluidas as reformas na educacao
escolar em todos 0s seus niveis e em seus varios aspectos” (MALANCHEN; SANTOS, 2020,
p. 3). As rapidas transformac6es que vinham acontecendo no mercado mundial serviram como
mola propulsora para as propostas de alteracGes do sistema educacional, sendo justificadas pela
necessidade de adequacdo a esse novo cenario tecnoldgico, ou seja, uma forma de dar
continuidade a manutencéo do sistema vigente.

Diante desta nova conjuntura econémica e social, pautada pelo ideario neoliberal e pelo
neoprodutivismo, Saviani (2013) considera que estamos vivenciando a pedagogia da exclus&o.
O autor justifica que na ordem econdmica atual, com o crescimento nos nimeros de processos
automatizados uma grande parcela da méo de obra é dispensada, isto €, ndo existe lugar para
todos no mercado de trabalho, 0 que consequentemente promove o0 crescimento da
competitividade em busca de maximizar a produtividade. Sendo assim, as escolas preparam 0s
individuos para que saiam dessa margem da exclusdo com o conhecimento necessario para que
desenvolvam com eficiéncia as habilidades que o mercado deseja para 0 momento. E como se
fossem oferecidas todas as possibilidades de inclusdo e que mesmo assim, se esse individuo
ndo a alcanca, somente ele seréd o culpado.

A ideia do “aprender a aprender” como orientagdo pedagdgica, tdo difundida nos dias
atuais, reforca a isencdo de todas as esferas pela ndo inclusdo do individuo nas atividades
trabalhistas. Ao estabelecer que o mais importante do ato educacional é aprender a estudar e ir
em busca dos seus conhecimentos por si mesmo, essa orientacdo pedagdgica assume o papel

do professor como mediador do aluno em seu proprio processo de aprendizagem, e do aluno
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como Unico responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. Nessa perspectiva, 0 que vemos nos dias
de hoje sdo individuos que buscam incansavelmente estarem sempre atualizados para
aumentarem as chances de conseguir uma vaga de emprego em um mercado formal cada vez
mais competitivo. Porém, com o mercado em constante transformacdo uma grande parcela
destes trabalhadores dificilmente alcancara a formacao necessaria para se adaptarem ao mundo
do trabalho.

Em razéo disso, segundo Saviani (2013) redefine-se o papel do Estado e da escola, as
empresas passam a utilizar o conceito de competéncias no lugar de qualificacdo, e nas escolas
0 ensino baseado nas disciplinas perde forgas em detrimento de um ensino fundamentado nas
habilidades que o individuo necessita desenvolver para uma determinada situacdo. Essa nova
concepcao, chamada pelo autor de neotecnicista, se distingue do controle rigido do processo
difundido pela pedagogia tecnicista, porque agora o enfoque é dado no controle dos resultados
como forma de garantir a eficiéncia e a produtividade.

Em suma as ideias pedagdgicas no Brasil da ultima década do século XX expressam-
se no neoprodutivismo, nova teoria do capital humano que surgem em consequéncia
das transformagdes materiais que marcaram a passagem do fordismo ao Toyotismo,
determinando uma orientacdo educativa que se expressa na “pedagogia da exclusdo”.
Em correspondéncia, o neoescolanovismo retoma o aprender a aprender como
orientacdo pedagdgica. Esse reordena, pelo neocostrutivismo, a concepcao
psicolégica do aprender como atividade construtiva do aluno, por sua vez objetivada
no neotecnicismo, enquanto forma de organizacgdo das escolas por parte de um Estado
que busca maximizar o resultado dos recursos utilizados na educacdo (SAVIANI,
2013, p. 442, grifo do autor).

Estas politicas educacionais que vém sendo definidas com a participacao cada vez maior
do setor empresarial, que usa a justificativa da melhoria da qualidade do ensino e o crescimento
econdmico do pais, limitam o desenvolvimento critico das classes menos favorecidas e a
formacdo integral destes individuos em todas as suas esferas. A partir desses pressupostos,
compreendemos a necessidade de uma pedagogia direcionada para a classe trabalhadora, que
englobe os conteudos capazes de promover uma consciéncia nos educandos que va além do
senso comum, por meio de uma tendéncia pedagdgica que supere as praticas mecanicistas que
visam o preparo do trabalhador para atender as demandas imediatas do mercado e o
fortalecimento da acumulacgéo flexivel de capital.

Em razdo disto, nos dedicamos no proximo capitulo a apresentar os fundamentos da
pedagogia historico-critica, que acreditamos possuir 0s elementos necessarios para a superagao

dessas tendéncias pedagdgicas hegeménicas que valorizam a eficiéncia e a praticidade dos
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processos educativos e que ao mesmo tempo esquecem de considerar os condicionantes

histdricos e sociais que fazem parte da mediacdo da préatica educacional.
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3 ASPECTOS FORMATIVOS NO AMBITO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL A LUZ
DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Neste capitulo apresentamos consideragOes acerca da efetivacdo da pratica pedagdgica
para a educacdo profissional, tomando como referéncia a pedagogia historico-critica.
Inicialmente abordamos os fundamentos que constituem esta teoria pedagdgica para que
possamos, na sequéncia, discutir os principios didatico-pedagdgicos para o ato educativo da

educacao profissional a luz da pedagogia histérico-critica.

3.1 CONCEPCAO DE PRATICA PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Reiterando a ideia de que o homem produz a sua natureza por meio das relagdes
histéricas e sociais, se desenvolvendo pela apropriacdo dos conhecimentos perpassados,
formados e transformados por meio do mundo da cultura e das relag¢Ges sociais, a pedagogia
histdrico-critica se baseia na concepcao da teoria histérico-cultural (Escola de Vigotski) e do
método histoérico-dialético (cunhado no pensamento marxista).

Tanto para a psicologia histérico-cultural quanto para a pedagogia histérico-critica,
por assentarem-se no materialismo histérico-dialético, isto é, no marxismo, o0 homem

é um ser social, cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a
natureza (MARTINS, 2013, p. 270)

Segundo Galvéo, Lavoura e Martins (2019), Saviani, ao entender a educacao escolar
com base no desenvolvimento historico objetivo, preocupou-se em ser fiel a sua base filosofica
do materialismo historico-dialético, relacionando o processo educacional as condicdes
historicas e materiais da existéncia humana. Dessa forma, a pedagogia histérico-critica
considera a escola como ferramenta fundamental para o desenvolvimento da humanidade.

Conforme abordamos no primeiro capitulo, ao elaborar os fundamentos da pedagogia
histdrico-critica Saviani conceitua a educagdo como um processo de trabalho e a coloca como
categoria ndo material de producéo, destacando que no processo educacional para a realizacao
de uma aprendizagem concreta € preciso que o individuo assimile os elementos transmitidos na
escola como segunda natureza.

Para Galvao, Lavoura e Martins (2019) o processo de producdo ndo material coincide
com o processo de producdo do saber, porém, para a especificidade escolar ndo deve ser

considerado como objeto da educacéo qualquer tipo de saber. Para que seja cumprida a natureza
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de se criar nos individuos a humanidade que € produzida historicamente de forma coletiva, esse
saber deve ser objetivo, metodico e elaborado baseado nas ciéncias, nas artes e na filosofia, pois
esses sdo0 0s saberes que 0 sujeito precisa se apropriar para tornar-se humano.

Martins (2013) afirma que a apropriacdo destes conhecimentos ocorre por meio das
relacGes interpessoais (interpsiquicas) e das relagdes intrapessoais (intrapsiquicas) por meio dos
processos educativos, isto é, pela mediacdo de outros individuos. Tal afirmacéo, condicionada
ao pensamento de Vigotski de que o desenvolvimento cognitivo do individuo acontece pelas
relacBes sociais e ndo apenas de forma bioldgica, nos permite analisarmos a concep¢do da
educacdo no &mbito da pedagogia histérico-critica relacionada ao desenvolvimento psiquico
desse individuo, por meio da psicologia histérico-cultural, ambas pautadas no materialismo
historico-dialético.

Diferente das teorias pedagdgicas denominadas ndo criticas, foco de analise do capitulo
anterior, que ndo reconhece a historicidade e as contradigdes sociais e que, por essa razao,
apresentam inconsisténcia no seu objetivo de solucionar os problemas dos individuos inseridos
a margem da sociedade (nesse caso, estipulado como um fendmeno acidental), a pedagogia
histdrico-critica se fundamenta na concepgdo de uma escola critica capaz de contribuir, por
meio da elevacdo da consciéncia, para a superagéo da diviséo do ensino, fornecendo elementos
para que as camadas mais populares lutem contra a marginalidade e os interesses da classe
dominante.

Observamos entao que o primeiro passo para se alcancar os objetivos almejados para a
educacdo escolar, seja ele o de manutencdo ou superacdo do sistema capitalista, a teoria
pedagdgica proposta deve assumir o seu posicionamento de classe, como faz a pedagogia
histdrico-critica quando reconhece e acolhe os interesses da classe trabalhadora. Nessa
perspectiva, para a pedagogia histérico-critica a educacdo nédo € tida como elemento direto de
transformacdo social, e sim, como mediadora desse processo por meio da elevagdo da
consciéncia do individuo e do seu poder de superacdo da sociedade alienada. O papel da
educagdo estd na “humanizacdo dos individuos, elevando o seu padrdo cultural ¢ dando-lhes
condicao de intervir no intuito de transformacao social” (GALVAO; LAVOURA:; MARTINS,
2019, p. 84).

A emancipagdo dos sujeitos acontece por meio da educacdo baseada no movimento
dialético do homem com o mundo e a sociedade. Como condicdo essencial para este processo
de transformac&o esta a internalizagdo dos signos — representacdo de algo — que influencia na
possibilidade da transformacao conquistada, dependendo da qualidade e das condi¢cbes que este

processo de incorporacdo ocorra. Considerando que a sociedade capitalista € dividida em
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classes sociais com interesses antagonicos, estas condi¢fes resultam em formas desiguais de
humanizacéo sendo necessaria a superacao do trabalho humano pelo trabalho intelectual.

A pedagogia historico-critica estabelece como cerne da sua proposta a transmissao do
conhecimento historicamente sistematizado, possibilitando segundo Martins (2013, p. 272) que
o individuo disponha de um universo mais conciso de significa¢@es, para além dos fendmenos
empiricos, “proporcionado o desenvolvimento igualitario independente da classe que este
sujeito pertenca, e por conseguinte a objetivacdo de uma educacao escolar democratizada.”
Nessa concepcao, entende-se a educagédo escolar como ferramenta elementar para a reducéo das
desigualdades por meio do acesso aos conhecimentos que devem ser apropriados para O
desenvolvimento equanime dos individuos que compdem a sociedade.

Para a pedagogia historico-critica o processo do conhecimento perpassa pelo empirico,
pelas impressdes imediatas sobre a aparéncia real do objeto que se apresenta, e por meio do
abstrato se chega ao concreto pensado. Segundo Martins (2013, p. 273) “[...] na relagéo sujeito-
objeto se constrdi 0 conhecimento objetivo sobre a realidade, tornando-a inteligivel”. Ou seja,
0 concreto é o ponto de partida do conhecimento, que inicialmente se caracteriza como um
elemento caotico e que por meio da analise do objeto estudado sera possivel a sua compreenséo
como uma sintese de maltiplas determinagdes.

E importante frisarmos entdo a definicio de conhecimento objetivo. Ainda segundo
Martins (2013, p. 274), “[...] a maxima fidedignidade da representacdo subjetiva da realidade
em sua materialidade e historicidade é o que chamamos de conhecimento objetivo”. A saber,
este conhecimento que possui papel crucial na pedagogia histérico-critica pode ser
compreendido como os conhecimentos classicos. Para Saviani (2013, p. 13) “o classico ndo se
confunde com o tradicional e ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao
atual. O classico € aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”.

Partindo desta defini¢do de cléssico, entende-se que este deve ser, segundo a pedagogia
histdrico-critica, o conhecimento socializado por meio da escola, alinhado ao estado da arte dos
conhecimentos cientificos e culturais universalmente construidos pela humanidade no decorrer
da sua historia. Aqui estabelecemos um dos objetos da educacao segundo a pedagogia historico-
critica, no qual abordamos mais detalhadamente no primeiro capitulo sobre a especificidade da
educacéo.

O desenvolvimento do conhecimento estabelece uma relacdo direta com o
desenvolvimento do pensamento, que por sua vez depende da qualidade da formacdo escolar
para atingir os seus graus mais elevados de desempenho. Um dos limites observados

criticamente pela pedagogia historico-critica as demais pedagogias hegemdonicas é justamente
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o fato da ndo priorizacdo deste conhecimento classico como forma de superacdo do
conhecimento pragmatico a um processo de construcdo do individuo como ser humano em sua
totalidade.

Se a pedagogia historico-critica tem como um dos seus principais fundamentos o
método da sistematizacdo, é fundamental entdo esclarecermos as condi¢des necessarias para
que este processo de sistematizacdo seja possivel. Para isso, € preciso perceber que a pratica
pedagdgica tem como centralidade a triade “contetdo-forma-destinatario”, pressupondo o que
vai ser ensinado, como o sera, a vista daquele a quem se ensina (MARTINS, 2016). Durante
0S seus estudos sobre a natureza do psiquismo e a relagdo com os processos educacionais, esta
autora desenvolveu a proposta da triade, colaborando com os avancos da pedagogia histérico-
critica na tentativa de superar os desafios impostos em relacdo aos aspectos psicologicos
inerentes a teoria.

Diante do exposto, apresentamos neste topico as percep¢des de Martins e Saviani sobre
a triade que fundamenta a pratica dos processos educacionais na pedagogia histérico-critica,
condicdo fundamental para se pensar o ensino em qualquer esfera educacional, porém,
compreendida aqui no ambito da educacdo profissional, na tentativa de escapar de uma
concepcao reducionista do processo formativo promovido pelas pedagogias hegemonicas.
Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 85) consideram “[...] primordial a compreensao dialética
da triade conteudo-forma-destinatario para a correta apreensdo do método pedagdgico
histérico-critico”.

Ao se referir ao destinatario, ou seja, ao individuo apropriador do conteddo a ser
transmitido, pressupfe-se um sujeito concreto fruto de maultiplas determinagdes. Importante
considerar os diversos fatores que influenciam, direta ou indiretamente, a realidade educacional
do aluno para alcangar o efetivo desempenho do complexo processo de formagdo humana. Para
além da triade, é necessario levar em conta os condicionantes sociais do individuo, objetivando
uma educacéo que busque superar concepg¢des individualizantes ou que supervalorizem o senso
comum.

Considerando que 0 homem se da a partir da sua experiéncia e da realidade existencial,
Saviani (2012) analisa as suas variadas perspectivas com o intuito de compreender a estrutura
do ser humano (fisica, social e intelectual) na pratica educativa e as relaciona com as respectivas
correntes pedagogicas, buscando além de analisar os aspectos dos sujeitos (destinatarios) a
serem considerados na pratica pedagogica, legitimar o proprio ato educacional.

O primeiro aspecto analisado € 0 homem como ser natural, o a priori fisico da estrutura

humana. Sob este olhar, Saviani (2012, p. 32) observa que enquanto corpo 0 homem esté sujeito
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as leis fisicas e que estas o influenciam diretamente. Ele se encontra inserido em determinado
contexto de espaco e tempo, com aspectos e condi¢des materiais especificas que ndo podem ser
ignoradas no ato da pratica pedagogica. Entretanto, as teorizagdes que somente levam em
consideracdo as caracteristicas fisicas do homem evidenciam o materialismo pedagdgico, onde
0 conhecimento é material, ou seja, se dad por meio de dois corpos que ao se relacionarem
acabam sendo influenciados.

O materialismo pedagogico nos traz dois apontamentos importantes em relagédo ao aluno
durante a sua pratica educativa. A primeira é que ndo pode educar sem levar em consideracao
todos o0s aspectos fisicos em que este aluno esta inserido e sendo influenciado; a segunda é que
eu nao posso apenas levar esta caracteristica em consideragdo, como se 0 homem se reduzisse
a sua materialidade.

O segundo aspecto se instaura na perspectiva biolégica do homem, o a priori biolégico.
Neste momento, hd um reconhecimento de que 0 homem possui um corpo que além de estar
localizado em um espaco fisico tem uma estrutura bioldgica, no qual o seu bom funcionamento
vital depende também de questdes alimentares, habitos de higiene e absorcao, e desgaste de
energias. Todavia, se a educacgédo for analisada apenas sob este aspecto esta sendo adotado o
pragmatismo pedagdgico, onde a educacao so é valida na medida em que for Gtil ao homem em
sua adaptacdo a existéncia humana. Porém, assim como o a priori fisico, o aspecto bioldgico
precisa ser levado em consideracdo no ato de educar (SAVIANI, 2012).

A terceira perspectiva refere-se ao aspecto psicologico, ou seja, confirma-se a ideia de
que a aprendizagem também se da por meio de vivéncias humanas internas, podendo sofrer
interferéncias de acontecimentos externos que influenciam o modo como este individuo
identifique e analise a realidade. Esta perspectiva deve ser levada em consideracdo para se
alcancar o sucesso almejado no ato educacional. Mas, quando apenas o a priori psicologico é
levado em consideracdo o enfoque acontece somente no psicologismo pedagdgico.

Destarte, é valido ressaltar que apesar de serem observadas de forma individual, tais
perspectivas ndo podem ser vistas como elemento Unico a ser valorizado na concepgao
educacional.

Para além destas trés perspectivas relacionadas diretamente com a natureza humana,
destaca-se que o individuo a ser educado também se estrutura em um meio humano engendrado
pelo homem, criado em um contexto histdrico especifico, com valores, linguagens, costumes,
organizacao politica e econdmica pré-determinados. Nesta perspectiva, em que é considerado
0 aspecto cultural do homem, situamos o a priori cultural, na qual o enfoque dado ao processo

educativo é o do sociologismo pedagogico. Para Saviani (2012, p. 43) essa tendéncia teve o
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mérito de salientar “a inegavel dependéncia da educacdo em relagdo ao a priori cultural da
estrutura do homem”. Com este Ultimo conceito a ser considerado no processo educacional,
define-se entdo o conjunto do aspecto empirico do homem (fisico, bioldgico, psicoldgico e
cultural).

Saviani (2012) observa que ao relacionar somente estes aspectos da existéncia humana
com a pratica educativa, a questdo inicial da sistematizacdo da pratica pedagogica, de maneira
legitima, continua inacabada, ja que tanto o educando como o educador sdo seres determinados
e totalmente condicionados. A problematica esta na percepcao de que além de ser situado, o
individuo também é um ser livre para reagir as situacfes que sdo impostas, intervindo
pessoalmente de acordo com as suas escolhas.

Essa caracteristica de posicionamento, em que o individuo é responsavel pelas suas
decisOes, se enquadra na dimensdo do aspecto pessoal adotado como base em duas correntes
pedagdgicas de sentidos opostos: 0 moralismo pedagogico e o liberalismo pedagdgico, ambas
consideradas como o aspecto pessoal do homem (SAVIANI, 2012).

Sob a perspectiva do moralismo pedagogico, compete ao individuo todas as
consequéncias do poder das suas escolhas, mas ndo como forma de liberdade, e sim como sendo
0 Unico responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. Ignora-se todas as limitacdes dos aspectos
abordados anteriormente, enfatizando-se apenas na capacidade, ou ndo, do individuo se
desenvolver por meio da sua forca de vontade. J& o liberalismo pedagogico pde em énfase a

liberdade de escolha. Segundo Saviani (2012) o liberalismo pedagdgico:

Identifica a liberdade com a autonomia do individuo, passando a segundo plano a
responsabilidade. Assim, a educacgdo liberal constitui-se numa forma de educacéo
descomprometida, suficientemente geral para permitir ao individuo manipular, em
proveito préprio, as mais diversas situacdes, as vezes incompativeis entre si,
adaptando-se, amoldando-se as diferentes circunstancias com que se defronta. [...]
Submete 0 homem a um jogo de forgas que leva a um processo de franca competicéo
onde a pessoa humana pode ser interpretada como meio, como instrumento a servi¢o
de determinados fins que interessam aos mais fortes, ou seja, os vencedores da
competicdo (SAVIANI, 2012, p. 48).

Nesse aspecto, o liberalismo prioriza a liberdade individual sob os aspectos sociais. O
individuo é livre para desenvolver suas habilidades e capacidades, e por meio desse
desenvolvimento pessoal o progresso social ocorre como consequéncia. O que nos mostra esses
dois aspectos pessoais é que a liberdade faz parte da realidade humana, dando ao individuo a
possibilidade de escolha e de interferéncia nas diferentes relagdes sociais. Porém, essa liberdade
sO se justifica se for considerada no seu carater de liberdade de escolha e responsabilidade,

preservando a relacdo entre 0s aspectos pessoais.
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Ao manifestar o aspecto pessoal do homem, Saviani (2012) mostra que os individuos
ndo sdo totalmente determinados pela situacdo definida no contexto empirico, possibilitando
assim a realidade do processo educativo. O autor define que a legitimidade da educacéo se
justifica no aspecto intelectual do homem. Ou seja, superando 0s aspectos empiricos e pessoais
o0 individuo também é um ser consciente com possibilidades de apreender a realidade objetiva

dos objetos e fenémenos, enfatizando-se entdo o intelectualismo pedagogico.

Uma vez que é possivel a pessoas livres (e sd a pessoas livres 0 €) o fato da
comunicacdo, entdo a educacdo, na medida em que se constitui nessa comunicacao
entre pessoas livres em graus diferentes de maturagcdo humana, serd realmente uma
maturagdo humana de parte a parte, tanto do educando como do educador. Se eu,
enquanto educador, sou capaz de transcender a minha situagao e opgdes pessoais para
me colocar no ponto de vista do outro (o educando) e se a reciproca vai se tornando
cada vez mais possivel através do ato educativo, entdo nao ha violacéo da liberdade,
mas exercicio dela; ndo ha desrespeito a pessoa do educando, mas respeito. Portanto
a atividade educacional € legitima (SAVIANI, 2012, p. 58)

Analisando os aspectos estruturais do homem, Saviani (2012) propde que o ser humano
é um sujeito complexo, histérico e concreto. Portanto, o reconhece para aléem da concepcao
empirica que o identifica por meio das suas especificidades aparentes, concebe o aluno concreto
na perspectiva de alguém que sintetiza a historia das apropriag6es que Ihes foram transmitidas
historicamente.

Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 89) sugerem que o homem “[...] se constroi
revolucionariamente como individuo de e para o seu tempo, e concomitantemente, para além
dele”. Justificando assim a necessidade de uma formagao educacional que considere o ensino
ndo como algo completo e imutével, mas como algo propenso a consideraveis transformacdes
a todo o tempo. Esse é o papel da escola, realizado por meio das relacdes pedagdgicas e
sustentado pelo segundo elemento da triade que iremos expor a seguir: o contetdo escolar.

O contetdo é um elemento considerado na pedagogia histérico-critica como fator
primordial para 0 bom desenvolvimento do sujeito durante o processo pedagdgico. Segundo
Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p. 90) para compreender “a relevancia do contetido do
trabalho educativo € necessario caracterizar as objetivacdes realizadas pelos seres humanos para
constatar quais sdo as mais desenvolvimentistas e que por isso devem pautar a educacao
escolar”. Se 0 desenvolvimento humano se da por meio da dialética apropriacdo-objetivacédo
pautada na dindmica da pratica pedagogica, o trabalho educativo tem importancia fundamental
no processo de humanizacao e necessita ter os seus conteudos definidos, objetivando o maior

grau de desenvolvimento desses individuos.
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Diante das transformac@es decorrentes do processo de evolu¢do humana é possivel
observar que nessa relacdo de apropriacdo-objetivacdo o homem produz constantemente o
novo, porém, para que este processo ocorra é necessaria a reproducao do que ja foi apropriado
anteriormente. Isto porque durante a reproducdo é possivel que surjam novas possibilidades ou
porque o avanco depende das apropriacGes-objetivagOes anteriores que devem ser conhecidas
e assimiladas (GALVAOQO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

As objetivacdes humanas também sofreram alteracGes em suas perspectivas de acordo
com o meio estrutural social dominante. Antes da era do capitalismo essas objetivacOes
poderiam ser definidas como a propria reproducdo da sociedade. Mas, com as transformac6es
advindas da divisdo do trabalho, os aspectos acabaram refletindo nas objetivacdes do género
humano que também passaram a se alterar por meio das relacGes de producéo, tornando-se
atividades heterogéneas de relacdo cotidiana. A condicao de classe possui influéncia direta na
determinacdo das relagfes de humanizacdo e a escola, por meio do ensino, proporciona aos
individuos os complexos comportamentos culturais e as formas mais desenvolvidas do
pensamento humano.

As diversas formas de fundamentacdo do género humano se configuraram como
objetivacdes para si. Essas objetivagdes sdo consideradas espontaneas, e conhecidas por “ndo
estabelecerem relagdo fundamental entre a formacdo do individuo e a sua consciéncia desse
processo” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 92). S&o mediacdes pragmaticas,
materializadas para satisfazer as necessidades humanas.

Dessa forma, alinhando as objetivacBes em si com a préatica pedagdgica podemos
relaciona-la com as pedagogias que defendem uma falsa liberdade, como pressupde a pedagogia
do “aprender a aprender” (por exemplo). Pois, a objetivacdo em si, se refere a elementos do
cotidiano do individuo, como os objetos, as linguagens, 0s usos e costumes de determinada
sociedade. Segundo Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 93) “a apropriacdo desse tipo de
objetivacdo se d& de maneira heterogénea por necessitar do individuo uma gama maior de
capacidades cognitivas e diferentes niveis de sentimentos”.

Galvdo, Lavoura e Martins (2019) observam, ainda, que as nossas atividades e
experiéncias se constituem na vida cotidiana, marcadas pelas relacGes de producdo. Dessa
maneira, o cotidiano se transforma em um modo de viver instintivo, representado pelas nossas
escolhas e vivéncias. Para que 0 homem consiga perceber e superar o cotidiano alienado ele
precisa sair desse espaco mecanizado, de mediacao intima com o que é familiar, e se relacionar
também em uma objetivacdo fora dessa realidade. A concretizacdo desses conhecimentos

considerados ndo cotidianos é a objetivacdo para si, materializada na préatica pedagogica, por



50

exemplo, pela ciéncia, pela arte e pela filosofia. Enfim, sdo objetiva¢es do género humano que
exigem por parte do individuo que ira se apropriar de um grau mais elevado de complexidade
psiquica.

E importante observarmos que ndo existe uma sociedade sem a mediagdo dinamica das
duas objetivacOes, a passagem das objetivacdes em si para as objetivacbes para si ndo pode ser
considerada de outra forma sendo pela légica dialética. Porém, Galvéao, Lavoura e Martins
(2019) afirmam que s6 ao ultrapassar a heterogeneidade das objetivacGes em si, o individuo
singular seré capaz de se situar no interior do que é genérico no homem, criando uma relacao
de homogeneidade. Baseadas nos estudos de Duarte (2008), os autores observam que para se
alcancar este estado de homogeneidade necessario nas objetivacbes para si, a pratica educativa
precisa atender a trés critérios, sdo eles: intencionalidade, concentracdo e superacdo da viséo
particular do individuo sobre o fenémeno. Diante do exposto, é possivel perceber que a escola
possui papel fundamental na apropriagédo das objetivacdes em si, por isso, analisamos estes trés
critérios dentro da esfera escolar e como eles podem influenciar a promo¢do humana dos
educandos.

A intencionalidade, apresentada como primeiro critério, se refere a apropriacdo
consciente dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos por parte do individuo. “Nesse
sentido, a intengdo esta voltada ao ensinar, produzindo motivos para aprender” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 95). Observamos entdo que os autores se referem a préatica
pedagogica do docente e ndo a motivacdo do aluno, em outras palavras, ao motivo que € dado
ao educando para a apropriagdo dos conhecimentos que serdo transmitidos, que neste contexto,
significa dar um sentido a este contetdo para aquele que ira se apropriar. Assim, a forma como
este professor organiza a sua pratica (metodologia, conteudo, avaliacao) refletira no processo
de apropriacdo-objetivacdo do aluno.

O segundo critério, a concentracao, refere-se a necessidade de manter o aluno dedicado
a uma unica atividade, por um determinado periodo. “Isso ndo significa isolar a aprendizagem
de algo de seu todo, mas dar aos alunos as condi¢des necessarias para aprender debrucando-se
com esforco sobre a atividade de estudo” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 95).

Dada as pedagogias modernas que dao primazia a liberdade de escolha sobre o que
aprender e a supervalorizacdao da espontaneidade do individuo durante o processo de ensino-
aprendizagem, esse critério se apresenta como um dos problemas que assolam a pratica
pedagogica porque demanda a suspengdo da objetificacdo dos condicionantes histéricos

construidos ao longo do tempo. Dessa forma, é importante que o docente conheca o perfil e as
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especificidades dos seus alunos e planeje sua pratica pedagogica voltada para eles facilitando
assim o processo de apropriacao-objetivacao.

A homogeneizacdo buscada no processo da objetivacdo para si, tida como terceiro
critério, € um processo essencial para a passagem da objetivacdo daquilo que é cotidiano para
0 nédo cotidiano como forma de reproducdo da sociedade, por meio da superacdo das
particularidades do individuo. Nesse sentido, a escola apresenta o papel importante de
desenvolver o individuo em todas as suas complexidades. “Em termos didaticos, esse critério
salienta a necessidade da organizacdo sistematizada dos contetdos mais qualificado para o
desenvolvimento dos individuos” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 96).

O entendimento das objetivagdes humanas “em si” e “para si”” é importante no interior
da pedagogia historico-critica, pois ajudara a diferenciar o que é o principal e o secundario na
selecdo dos contetidos escolares. Conforme ja expusemos anteriormente, Saviani (2013, p. 14)
propde em sua teoria pedagogica que o conteudo escolar diz respeito ao “[...] conhecimento
elaborado e ndo ao espontaneo, ao saber sistematizado e ndo ao fragmentado, a cultura erudita
€ nao a cultura popular”.

Galvéo, Lavoura e Martins (2019) ao discorrerem sobre 0s critérios necessarios para a
escolha dos conteudos escolares, trazem a tona a discussdo sobre a totalidade, uma das
categorias de analise do método dialético desenvolvido por Marx. Os autores observam que
esse principio é fundamental para a definicdo do papel dos conteldos e das disciplinas
escolares. Dessa forma, o conceito de totalidade se configura aqui como a compreensdo da
realidade como um todo estruturado, isto é, o entendimento dos elementos de um fenémeno no

contexto em que ele esta inserido.

Na organizagdo escolar que temos hoje os momentos “artificiosos” de separagdo no
tratamento dos conteldos sdo necessarios. Cada area de conhecimento tem sua
especificidade e nao se pode enveredar a outros campos que tirem dela esse carater.
Por isso, afirmamos que para se realizar uma pratica pedagogica que va além da
interdisciplinaridade, é preciso que sejamos altamente disciplinares (GALVAOQ;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 101, grifo do autor).

Entendemos, portanto, que no processo de selecdo dos contetidos e na elaboracdo do
plano estruturado que ird compor o curriculo escolar devem ser consideradas as particularidades
das disciplinas que serdo necessdrias para promover a sua funcdo socializadora do
conhecimento, para que assim o educando reflita a realidade social existente, na qual esta
inserido. No momento inicial do processo de aprendizagem, quando tudo ainda estad muito
confuso para o aluno, estas especificidades precisam ser evidenciadas, pois € nessa conjuntura

que os elementos que compdem a totalidade s&o identificados e analisados por este aluno, de
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modo que ao final do processo ele consiga perceber com clareza a relagdo entre eles em sua
totalidade.

Nesse sentido, reiteramos que na pedagogia histérico-critica o papel da educacédo como
mediag&o da pratica social global reflete em um trabalho educativo em que a forma e o conteido
se organizam em torno do aluno concreto e ndo do aluno empirico, isto €, buscando-se:

a conversdo do conhecimento em saber escolar, das condi¢des objetivas de realizagéo
da atividade pedagdgica e da sele¢do dos contetidos tomando-se como referéncia o

que de mais desenvolvido a humanidade ja alcangou (cultura erudita) possibilitando
projetar a sua transformacéo (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 103).

Outro fator importante que deve ser observado durante a elaboracéo do curriculo escolar
é a relacdo existente entre o conteudo e a forma com o destinatario (sujeito que se apropriara
desses conhecimentos). Desse modo, a complexidade do contetido e a forma que seréa utilizada
para a transmissao deve estar condicionada ao desenvolvimento e o nivel escolar do individuo.
Por essa razdo, para a pedagogia histdrico-critica ndo existe uma forma engessada de se
trabalhar e organizar o ato pedagdgico e nem um conjunto estabelecido de atividades
sistematicas a serem executadas durante o processo de ensino-aprendizagem. Para esta
pedagogia, a forma pedagdgica adequada € aquela que contribua com o objetivo final que é
proposto por ela: a transmissdo do saber escolar. E isso se aplica mesmo para a formacao
profissional (conforme iremos problematizar em momento posterior do presente trabalho).

A proposta da pedagogia histérico-critica em sua esséncia € a transmissdo deste saber
escolar que é fruto do saber classico sistematizado que devera ser contemplado no contetido
curricular. E importante que as geracdes atuais se apropriem de elementos das geracoes
anteriores ja que as formas mais desenvolvidas da sociedade assim o sdo por tomarem como
base referéncias e explicacdes das formas menos desenvolvidas visando supera-las. Esses sao
0s conhecimentos que obtiveram uma validade universal e que devem ser utilizados como
mediadores durante o processo educacional para o entendimento da realidade social concreta
do momento histérico atual que se encontra a humanidade.

N&o existe a possibilidade de desassociar a relacdo dialética entre forma e conteudo,
visto que esta associacdo acontece durante o processo de transmissdo deste contetdo, que deve
ser cuidadosamente selecionado e sequenciado pelo professor e apropriado pelo aluno por meio
das atividades realizadas no ato pedagogico. A forma pedagogica mais eficiente, portanto, é
aquela que considera, em seu planejamento, a triade conteido-forma-destinatario, ou seja, a que
se preocupa com a efetivacdo da transmissdo do saber sistematizado, ao escolher 0s

procedimentos e técnicas que fardo parte do seu processo pedagogico.
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E importante ressaltarmos também que este & um processo que se inicia na primeira
infancia, como reforcam Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 105) ao afirmarem que “o
trabalho pedagogico deve ser organizado desde os processos iniciais de escolarizacdo até o
ensino superior, pois a formagdo da concepg¢do de mundo é um processo derivado de tudo o que
nos apropriamos desde a primeira infancia”.

A compreensdo da triade contetdo-forma-destinatario no ato educativo nos possibilita
fomentar um método pedagdgico em que seja possivel a formagdo como pratica social de um
individuo que perceba a realidade concreta e problematize desde os seus primeiros anos de
estudo, por meio da educacédo propiciada pela escola, o contexto social vigente. Assim, torna-
se importante neste momento a formalizacdo da aplicabilidade desde método pedagdgico da
pedagogia histdrico-critica por ndo ser possivel a sua existéncia de forma autbnoma, isto é, para
a pedagogia historico-critica existe “uma didatica concreta para cada situagdo de ensino
concreta” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p 116).

Assim, para a educacdo profissional, a concepc¢do da triade como principio para o ato
educativo implica em pontos importantes, sobre os quais destacamos: a necessidade de
conhecimento, por parte do professor, do contexto social no qual o aluno esta inserido e como
se deu a formacdo deste individuo até o momento, para que seja possivel uma pratica
pedagdgica com conteudo e forma que abranjam ndo somente as necessidades pontuais do
mercado de trabalho, mas que possibilite a este aluno acompanhar as transformacdes do mundo
do trabalho.

Destacamos que para isso, € necessario que o professor tenha uma formacéo pedagdgica
coesa, e caso isso ndo se materialize, pode contribuir para que o processo educativo ndo ocorra
na sua plenitude, isto é, que a promoc¢do humana do individuo ndo aconteca no decorrer da
pratica pedagogica.

No proximo tépico nos atemos a apresentar os principios necessarios para a efetivacao

desta didatica como proposta metodoldgica para a educacao profissional.

3.2 PRINCIPIOS DIDATICO-PEDAGOGICOS HISTORICO-CRITICO PARA ATO
EDUCATIVO NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Diante do exposto até entdo sobre os elementos nucleares da pedagogia historico-critica
(conteudo-forma-destinatario), faz-se necessario a exposi¢do de um método que direcione a
efetivacdo de um ato pedagogico que expresse os fundamentos dessa teoria para a educacgédo

profissional.
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Faremos assim uma explanacdo do método proposto, principalmente, & luz da
sistematizacdo de Galvao, Lavoura e Martins (2019). Tais autores destacam cinco
posicionamentos em proveito dos fundamentos da didatica histérico-critica: a pedagogia
historico-critica como uma atividade de dimensdo ontoldgica; a transmissdo de conhecimentos
como nucleo essencial do método pedagdgico; a exigéncia de professores que dominem o
objeto de conhecimento a ser ensinado; a concepcdo ampliada de eixo e de dinamica do ensino
pautada na l6gica dialética; e, por fim, o0 ensino e a aprendizagem como unidades contraditorias.

Qualquer teoria pedagdgica que tenha como base uma concepcdo que considera
relevante os condicionantes sdcio-histdricos da préatica educativa ndo é possivel ser vista de
forma separada da dimensao ontolégica do ser, ou seja, a atividade humana encontra-se inerente
ao trabalho educativo.

Porém, Galvéo, Lavoura e Martins (2019) observam que esta dimensdo deve ser vista
como fundamento nuclear da pedagogia histérico-critica e ndo apenas como procedimento de
ensino fundamentado em passos mecanicos a serem seguidos como “receita de bolo”. A
materializacdo do ato de ensinar se d& no que ja tdo arduamente explanamos nos topicos
anteriores, na triade conteddo-forma-destinatario, levando-se em consideracdo também as
condicBes necessarias para que o ato pedagdgico aconteca.

Nessa perspectiva, para Galvdo, Lavoura e Martins (2019), é responsabilidade do
professor, dentro da sua area de conhecimento e no planejamento do seu ato de ensino,
identificar os elementos essenciais que compdem a sua pratica pedagogica, ou seja, o docente
precisa delimitar a finalidade do ensino, selecionar os contetdos considerados importantes para
a formacdo humana e que serdo transformados em saber escolar, além de, definir as formas
mais adequadas que ele utilizara para transmitir os contetdos aos alunos. Ao mesmo tempo, na
unidade contraditoria do ensino e da aprendizagem, o professor deve promover, durante o seu
processo de aprendizagem, o desenvolvimento de ferramentas que possibilitem a apropriacao
subjetiva da realidade objetiva a formacao critica dos sujeitos.

O segundo fundamento do ato pedagdgico que estd sendo proposto se baseia na
transmissdo de conhecimentos como eixo da didatica. Galvdo, Lavoura e Martins (2019)
enfatizam que pensar a pratica dessa forma nédo significa regredi-la aos fundamentos da
pedagogia tradicional, mas elevar a transmissdo de conhecimentos a uma dimens&o superior do
método pedagdgico. Dessa forma, deve-se superar a didatica baseada em momentos
previamente estruturados com o objetivo de serem cumpridos rigorosamente pelo professor e
pelo aluno durante o processo de ensino-aprendizagem. O importante ndo é conceituar as fases

do processo pedagogico, mas compreender os momentos (categorias) que integram o ato
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educacional para a pedagogia histérico-critica, se pautando na ldégica das mdaltiplas

determinac0es.

Assim, sera possivel compreender os chamados cinco momentos da pedagogia
histérico-critica ndo como procedimentos préaticos de acdo em sala de aula, mas
como categorias légicas do método pedagogico que expressam diferentes graus
de determinacOes das relagcBes mais particulares entre ensino e aprendizagem
e mais universais entre educacio e sociedade (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p 142).

Nessa perspectiva, analisando as afirmacdes dos autores percebemos que para a
pedagogia historico-critica a materializacdo da educacdo como prética pedagdgica se da por
meio da compreensdo do movimento dialético das categorias no método pedagdgico. Ja
constatamos até entdo que a esséncia do ato educacional da pedagogia historico-critica é a
transmissdo dos conteldos sistematizados, dessa forma, cabe-nos agora fazermos uma breve
analise das categorias responsaveis pela fundamentacdo do método escolar, onde por meio do
método de analise dialética o aluno passard do conhecimento empirico para o concreto pensado.

A pedagogia histérico-critica parte do pressuposto que os sujeitos (professor e aluno)
envolvidos no processo pedagdgico possuem niveis diferentes de compreensdo. Assim, o
primeiro momento encontra-se centrado na pratica social como ponto de partida do processo
de ensino-aprendizagem. Nesse primeiro momento, o aluno possui uma visao sincrética do
conhecimento. A partir dessa pratica busca-se a promocdo da capacidade do aluno em
identificar os problemas advindos do saber exposto nesse processo inicial, essa é a categoria da
problematizacdo. Nesta categoria, a partir do contexto em que a pratica social esta inserida, o
aluno precisa perceber quais as questdes essenciais que precisam ser investigadas e superadas
e quais os conhecimentos que eles precisam se apropriar para alcancar o objetivo almejado.

A categoria instrumentalizagao remete-se ao ato de socializa¢do do saber que devera ser
transmitido pela escola para que os educandos possam se apropriar. Esta categoria se refere aos
instrumentos (conteudos) tedricos e praticos produzidos historicamente pela sociedade e que,
por meio da mediacdo dos docentes, véo auxiliar os educandos a solucionarem os problemas da
pratica social que foram identificados na problematica. A partir dai, passa-se entdo a categoria
em que os alunos, ao assimilarem e materializarem esses instrumentos culturais, chegam a uma
nova compreensao da pratica social, a catarse, concretizando a consciéncia de transformacao
social. Por fim, retorna-se a pratica social, agora como ponto de chegada, com uma nova visao
do conjunto das relagdes humanas, uma visdo sintética do conhecimento (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019).
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Estes momentos se fundamentam como o0s processos necessarios para a materializagéo

da pedagogia historico-critica como uma didatica que:

Pretende concretizar o conceito de educacdo como mediacédo da préatica social
global, possibilitando a efetivagdo incorporacdo, por parte dos individuos
singulares, de todo um acervo de conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos produzidos pela humanidade e sintetizados na universidade da
prética social (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 44).

Baseando-se no que foi exposto, o préximo fundamento evidenciado remete ao dominio
do saber escolar por parte dos professores para o efetivo cumprimento da sua funcdo social.
Espera-se que o professor tenha o entendimento pleno sobre o objeto de conhecimento que
devera ser ensinado aos alunos, pois, observa-se que 0 mesmo, por possuir o dominio do
contetdo, conseguird avaliar as melhores formas de sistematizar e organizar a sua préatica de
ensino. Sobre este assunto, é importante destacarmos que 0 processo de transmissdo-
assimilacdo € parte essencial da pratica pedagdgica historico-critica, pois € durante a mediagéo
que se da o desenvolvimento de formas mais elevadas do conhecimento, algo que depende do
contetdo formalizado e apropriado por cada aluno, de forma singular.

Dessa forma, o processo de transmisséo-assimilagdo deve ser cuidadosamente
planejado, levando-se sempre em consideracdo a relacdo entre o conteldo e a forma de
pensamento do sujeito. E por essa razdo que a pedagogia historico-critica tem os conteidos
como prioridade no processo pedagdgico, pois é por meio deles que as formas de pensar sao
mobilizadas, tornando a realidade concreta compreensivel. “Essa teoria pedagdgica reivindica
uma pratica de ensino cujo contetido corroborem as determinagfes das formas de pensamento,
ao mesmo tempo em que as formas de pensamento coincidem a apropriacdo dos conteudos de
pensar” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 144).

Ainda segundo os autores, para que essa pratica pedagogica seja materializada, o ato de
ensinar devera ser efetivado por meio de um eixo e de uma dinadmica regulados por uma logica
dialética que condicionara a reflexdo pedagogica. O professor precisa ter consciéncia da
importancia do conteudo que esta propiciando aos educandos para a sua formagdo como
individuo, pois, pautar o ato pedagogico por uma l6gica dialética permite que o professor reflita
sobre a sua propria préatica. Para Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 147) a mediac&o realizada
pelo eixo e pela dindmica do ensino exigem por parte do professor o estabelecimento do
conteddo que seré ensinado, a defini¢do dos critérios utilizados para essa delimitacdo, a forma

como sera organizado ao longo da vida escolar desse aluno e quais serdo as metodologias
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utilizadas para a transmissao. Observamos que, para isso, a formacao pedagogica do professor
é fundamental, e tal questdo interfere decisivamente no processo educativo.

Os elementos que compdem o eixo da logica dialética estdo relacionados a amplitude e
a qualidade da transmissdo do saber escolar, ou seja, a divisdo sistematica e rigorosa dos
conteidos que fardo com que a escola atinja os objetivos previamente estabelecidos. Nessa
perspectiva, compreendemos que o0 eixo do ensino resulta na capacidade do individuo
desenvolver novas formas de pensamentos mediadas pelas contradi¢des encontradas na relagdo
sujeito-objeto. “O eixo do ensino ¢ aquele capaz de promover saltos de desenvolvimento da
I6gica do pensar do aluno, saltos delimitados em torno da constatacdo, interpretacéo,
compreensdo e explicacdo da realidade social complexa e contraditoria” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 147).

O desenvolvimento do pensamento do aluno acontece em graus diferentes de logica, de
acordo com a apropriagdo do saber escolar. Para a pedagogia historico-critica, baseada na
psicologia histérico-cultural, € proposto um método de sistematizacdo do ensino em que o
processo de transmissdo acontece em ciclos de escolarizacdo. Diferente da metodologia
utilizada pela pedagogia tradicional, em que o processo é dividido por etapas lineares, os ciclos
de escolarizacdo sdo estruturados de forma que o individuo adquira inicialmente uma definicao
subjetiva da realidade, e que por meio dos dados formulados pela realidade do objeto esse
individuo constitua uma nova referéncia de pensamento sobre a realidade objetiva.

A partir dai, os pensamentos formulados pelos alunos com as novas referéncias se
desenvolvem e ampliam de forma complexa e contraditéria, por meio da dindmica dialética,
possibilitando que os alunos tenham um novo pensamento formulado sobre o objeto de analise.
Galvéo, Lavoura e Martins (2019) observam que os ciclos de escolarizacdo devem ser utilizados
como referéncia para a didatica da pedagogia historico-critica, visto que Sa0 0s responsaveis
por determinar os diferentes graus de apropriacdo do saber escolar por parte do aluno. A
passagem do pensamento abstrato (sincrese) ao concreto (sintese) se da pelo movimento do
pensamento em totalidade por meio de determinados ciclos de escolariza¢do, fundamentados
nos dados e informac0es da realidade, como apreensdo da realidade social em pensamento, sdo
eles: identificacdo, sistematizacdo, ampliacédo e aprofundamento.

No primeiro ciclo, o educando encontra-se na sincrese, ou seja, no pensamento abstrato
baseado no empirismo, sendo este o primeiro contato com objeto de estudo. As informagoes
identificadas e os dados da realidade sdo captados de forma cadtica e desorganizada. Ja no
segundo ciclo de sistematizacdo dos dados da realidade, hd um avanco no conhecimento sobre

0 objeto analisado, o que acontece em decorréncia de novas capacidades desenvolvidas pelo
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pensamento, tais como “semelhangas e diferengas por meio do isolamento e comparagdo de
similaridades, captagdo e interpretagdio de intencionalidade e fungdes” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 150).

O terceiro ciclo se refere a ampliacdo dos dados da realidade, isto €, o aluno consegue
compreender — por meio do desenvolvimento do pensamento — caracteristicas gerais do abstrato
que se vinculam as propriedades imediatas do objeto. Porém, a capacidade de explicacdes
teoricas sobre o objeto de conhecimento em sua totalidade, em decorréncia da evolucdo para o
pensamento sintético, s6 acontece no quarto ciclo de escolaridade chamado de aprofundamento
dos dados da realidade, onde o aluno se apropria de uma nova relagdo com o objeto, superando
a ideia inicial que tinha baseado apenas na aparéncia.

Os quatro ciclos de escolarizagdo permitem que a didatica da pedagogia histérico-critica
seja materializada como uma série de processos que se iniciam com o conhecimento cadtico do
objeto, e que por meio de andlises e contradi¢des chega-se & uma nova formacéo de pensamento
sobre este objeto, agora em sua totalidade de determinagfes. Podemos assim entender que os
ciclos fazem parte do eixo do ato de ensinar.

Galvéo, Lavoura e Martins (2019) propdem que a dindmica do ato de ensinar se divide
em trés elementos do processo de ensino-aprendizagem, sdo eles: o trato com o conhecimento
que remete-se & selecdo; a organizacao e a sistematizacdo do conhecimento que sera utilizado
na pratica pedagdgica; a organizacdo escolar que engloba as condicBes escolares de espaco e
tempo para a realizacdo do processo de ensino, e, por fim, a normatizagdo escolar que se
configura como as normas e orientagdes do ensino.

E importante termos um olhar mais atento para 0 que 0s autores categorizam como o
trato com o conhecimento. Ja enfatizamos aqui que o fundamento da pedagogia histérico-critica
é a transmissdo do conhecimento adquirido historicamente pelos homens ao longo do tempo.
Assim, a forma como este contetido é cuidadosamente zelado, tanto em sua selecdo como em
seus principios metodoldgicos, reflete nas determinagfes necessarias para o ato de ensinar.
Nessa perspectiva, Galvao, Lavoura e Martins (2019), apoiados nos estudos de Gama (2015) e
do Coletivo de Autores (2012), destacam os elementos necessarios dentro desses dois critérios
para a efetivacdo da pratica pedagdgica historico-critica.

Quanto aos critérios de selecdo, sdo definidos quatro fatores que devem ser considerados
ao se formular o curriculo escolar. Em primeiro lugar, analisa-se a objetividade e o enfoque
cientifico do contetdo, pois esta é a funcdo social da escola para a pedagogia historico-critica,
a transmissdo do saber cientifico. O segundo fator a ser considerado refere-se a

contemporaneidade do contelido, ou seja, a necessidade de se apropriar do estado da arte de
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determinado conhecimento que é, em sua esséncia, baseado na constru¢do historica dos
conteddos produzidos pelo homem. O terceiro fator € definido como a adequacdo as
possibilidades sociocognitivas do aluno, dando liberdade de intervencédo ao professor para a
mediagdo da promogdo dessas possibilidades. E, por ultimo, a relevancia social do conteido
para a formacdo deste individuo como ser social, ou seja, para que se reconhega como
transformador da sociedade.

Em relacéo aos principios metodologicos para o trato com o conhecimento, consideram-
se fatores como a movimentacdo da sincrese para a sintese (objeto em sua esséncia), a
provisoriedade e a historicidade dos conhecimentos, ressaltando, porém, que cada realidade,
por ser limitada por outra, apresenta em sua totalidade a existéncia de novas determinacdes,
negando a caracteristica de ser imutavel. Considera-se também a simultaneidade dos conteddos
enguanto dados da realidade e a ampliacdo da complexidade do conhecimento.

Voltando para os fundamentos propostos para o ato da pedagogia historico-critica,
temos como Gltimo proposto por Galvao, Lavoura e Martins (2019) o reconhecimento do ensino
e da aprendizagem como percursos l6gico-metodoldgicos contraditorios e inversos, no interior
de um Gnico e indiviso individuo. E por meio desse tltimo fundamento que se efetiva a distingéo
entre a didatica da pedagogia historico-critica e a didatica formal da pedagogia tradicional, pois
é nesse fundamento que se expBe a contradi¢do entre o ato de ensinar e o ato de aprender.

Para a pedagogia historico-critica ndo € possivel que o aluno consiga sozinho, por meio
da aprendizagem, apreender os elementos plenos do objeto de conhecimento, pois este
apresenta diferentes graus de generalizacGes das funcdes de pensamento (atividade psiquica)
que permitem que o aluno, em si sO, se limite durante o processo de aprendizagem ao
desenvolvimento de conceitos de uma generalidade abstrata. Nessa perspectiva, torna-se
necessario a presenca de um individuo que auxilie este aluno na mediacdo justificando assim a
necessidade da presenca do professor, sujeito considerado mais desenvolvido, no ato

educacional.

Para a didatica histdrico-critica ndo ha tergiversacdo: é o professor este par mais
desenvolvido, que mediante o percurso l6gico do ensino podera conduzir o aluno a uma
nova e superior relagdo com o objeto do conhecimento, guiando-o para o pleno dominio
das determinagBes mais essenciais e suas multiplas relagbes numerosas manifestas na
forma de um sistema categorial que s se atinge por meio de abstragdes auténticas [...]
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 155).

Para que o aluno consiga se apropriar de maneira concreta do objeto de conhecimento,

a atividade de ensino deve reproduzir a essencialidade deste objeto a medida que o trabalho
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didatico direcionado pelo docente vai se efetivando, baseando-se em todas as fundamentacdes
que vimos anteriormente. E necessario, portanto, que se perceba que o professor e o aluno
apresentam posic¢des diferentes no ponto de partida do processo educacional, e, que no decorrer
da prética, por meio das transformacdes ocorridas oriundas do movimento dialético do ensino
e da aprendizagem, estes sujeitos podem tomar novas posi¢Oes a até tornarem-se homogéneas.
Segundo Martins (2013), este movimento que vai da sincrese a sintese pela analise do
objeto de conhecimento orienta o0 ato pedagdgico durante o processo de transmissdo e
assimilacdo e, além disso, proporciona novas descobertas de conhecimento por meio do método
cientifico. Dessa forma, Galvao, Lavoura e Martins (2019) ao apresentar os cinco fundamentos
necessarios a pratica didatica da pedagogia historico-critica buscam encaminhar 0s processos
elementares para a materializacdo de uma metodologia que vise a mediacdo da pratica social
global (ponto de partida, problematizacdo, instrumentalizacéo, catarse e ponto de chegada).
Nessa direcdo, Martins (2013) ja havia proposto a formacao de um curriculo integrador,
elaborado com base nas necessidades dos trabalhadores se apropriarem da educacédo basica e
profissional. Seu pensamento se relaciona com os fundamentos propostos por Galvéo, Lavoura
e Martins (2019) para a didatica da pedagogia histérico-critica, através do qual eles afirmam
que o curriculo baseia-se nos seguintes principios:
a) conceber o sujeito como ser histérico-social concreto, capaz de transformar a
realidade em que vive; b) perseguir a formagdo humana como sintese da formagéo
bésica e formacdo para o trabalho; c) ter o trabalho como principio educativo no
sentido que o trabalho permite, concretamente, a compreensdo do significado
econdmico, social, histdrico, politico e cultural das Ciéncias e das Artes; d) centrar-
se numa epistemologia que considera a unidade de conhecimentos gerais e
conhecimentos especificos e numa metodologia que permite a identificacdo das
especificidades desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidade e
potencialidades; e) desenvolver-se visando a construgdo conjunta de conhecimentos
gerais e especificos, no sentido que esses fundamentam o0s segundos e esses
evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; f) proporcionar a
compreensdo dos fundamentos que caracterizam o processo de producdo moderno,
com base na relacdo entre o trabalho, a ciéncia e a cultura (MARTINS, 2013, p. 64).
Segundo Saviani (2019, p. 306) “o trabalho € principio educativo na medida em que
coloca exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher, em vista da
participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo”. Nessa
concepcao entende-se que faz parte do papel da escola a integracdo entre o0 conhecimento e a
pratica do trabalho, é quando acontece a transformacao do conhecimento cientifico em poténcia
material no processo de producdo, o dominio do conhecimento tedérico aplicado a pratica

realizada no trabalho concreto (SAVIANI, 2019).
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Porém, Saviani (2019) destaca que ndo se deve confundir a politecnia, formacao
preconizada pelo autor, com a formacdo de técnicos especializados. Busca-se aqui uma
formacgdo que contemple o dominio dos fundamentos cientificos em sua amplitude e nas
diversas possibilidades de técnicas a serem utilizadas na produgdo moderna, buscando superar
a proposta de um ensino médio profissionalizante que visa o adestramento dos individuos a
uma determinada habilidade.

Assim, coadunamos uma didatica pedagogica baseada nos principios curriculares e nos
elementos necessarios para a efetivacdo da pratica pedagdgica histérico-critica, defendida aqui
como uma proposta alternativa de pedagogia dialética em prol da classe trabalhadora, visando
perspectivas diferentes das pedagogias que preconizam a manutencdo do sistema
socioecondmico vigente.

No proximo capitulo apresentamos sistematicamente os dados obtidos em nossa
pesquisa de campo com os professores do Instituto Federal de Alagoas (Campus Palmeira dos
indios), analisando-os por meio das categorias relacionadas a pedagogia histérico-critica na

esfera da educacéo profissional, sob a perspectiva da triade contetdo-forma-destinatario.
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4 EDUCACAO PROFISSIONAL, PROCESSO EDUCATIVO E EVASAO

No presente capitulo analisamos os dados produzidos via questionario e entrevista
semiestruturada com os seis professores que contemplam o corpo docente do curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFAL — Campus Palmeira dos indios, baseando-se
no referencial tedrico exposto nos capitulos anteriores. O questionario foi disponibilizado por
meio de um formulario elaborado via Google Forms, composto por 19 perguntas sobre aspectos
pessoais, formacdo profissional e vinculo empregaticio dos participantes da pesquisa, com 0
objetivo de produzir dados para a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa. Também foi
apresentado durante a disponibilizacdo do questionario o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e ao final perguntado se os docentes aceitariam participar de uma entrevista.

A base empirica para se pensar o contetdo tanto do questionario quanto do roteiro de
entrevista se deu a partir do Plano Estratégico Institucional de Permanéncia e Exito — PEIPE,
do Instituto Federal de Alagoas. O PEIPE foi criado em 2015, ap6s a criacdo da nota informativa
n° 138/2015/DPE/SETEC/MEC, que trouxe orientacbes para que o0s Institutos Federais
elaborassem um documento contemplando o diagnéstico das causas da evasdo e a
implementacdo de politicas pedagdgicas institucionais visando promover maiores
possibilidades de permanéncia e éxito dos estudantes desta rede de ensino.

Tendo em vista a complexidade das investigaces da problematica estudada, o
documento traz as analises das causas da evasao, sob o ponto de vista dos estudantes, divididas
em trés eixos, a saber: técnico-pedagogico, pratica social e estrutura do Campus. Para esta
pesquisa nos atemos especialmente ao tépico 6.1, que expde o diagndstico da evasdo de alunos
no IFAL (de maneira geral) no eixo técnico pedagdgico, onde pudemos observar que existem
pontos que impactam, implicitamente, no processo de ensino-aprendizagem, como a questéo de
estratégias metodoldgicas e de dificuldades de aprendizagem.

A técnica empregada pelo IFAL na construcdo do PEIPE se baseou na producdo de
dados qualitativos e quantitativos sobre os indices de evasdo do Instituto. O estudo dos dados
qualitativos teve o intuito de identificar as principais causas da evasdo por meio do
levantamento de dados primarios e de estudos tedricos sobre o tema. Ja os dados quantitativos
foram produzidos por meio do Sistema Nacional de Informagdes da Educagéo Profissional e
Tecnologica — SISTEC e, também, por meio da aplicagcdo de questionario com os alunos
ingressos, evadidos e retidos com o objetivo de recuperar informagGes necessarias para a

caracterizacdo da pesquisa.
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Sendo assim, os elementos citados no PEIPE como as causas identificadas, por meio
dos dados coletados com os estudantes, como 0s motivos para evasdo do Campus Palmeira dos
indios e suas respectivas incidéncias foram: falta de identificacdo com o curso escolhido
(28,6%), estudar e trabalhar (25,2%), dificuldade em executar as atividades propostas pela
instituicdo (16,4%), dificuldade na realizacéo das provas (14,3%), dificuldade de aprendizagem
(59,5%) e metodologia de ensino do professor (41,2%).

Por meio dos procedimentos de producédo dos dados pudemos abordar especificidades
sobre a pratica pedagdgica, sobretudo a pratica educativa do professor, com intuito de elucidar
aproximacdes e/ou afastamentos entre tal pratica e as percepc¢des dos professores sobre a evasdo
dos alunos no curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho.

A partir da analise dos questionarios, observamos que 0s participantes sdo
majoritariamente homens, com idades entre 34 e 49 anos, em sua maioria casados e com filhos.
Apenas um dos participantes da pesquisa reside em Palmeira dos indios, os demais possuem
domicilio em cidades vizinhas ao municipio como Arapiraca— AL, Bom Conselho — PE e Santa

Luzia do Norte — AL, conforme destacamos na tabela abaixo:

Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa (dados iniciais)

e 0 Tempo como VEHI[ED G
P;rtlupar)tes Género Idade | Estado Civil N it Municipio que reside docente elezaieile
a pesquisa filhos (em anos) IFAL

(em anos)
Professor 1 | Masculino 39 Divorciado 1 Avrapiraca - AL 9 9
Professor 2 Feminino 36 Casada 2 Bom Conselho - PE 10 10
Professor 3 | Masculino 46 Casado 1 Palmeira dos indios - AL 12 11
Professor 4 | Masculino 34 Casado 2 Arapiraca - AL 5 2
Professor 5 | Masculino 48 Casado 2 Arapiraca - AL 24 24
Professor 6 | Masculino 38 Casado 2 Santa LUZELdO Norte - 14 3

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Apo6s a producdo dos dados pelo questionario, foram realizadas as entrevistas
semiestruturadas com os docentes participantes da pesquisa, por meio da plataforma Google
Meet, conforme ja sinalizado, devido a impossibilidade de realizacdo na forma presencial em

virtude da pandemia da COVID-19°. As entrevistas foram realizadas entre os dias 05 e 09 de

3 A Covid-19 é uma infecgdo respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de
elevada transmissibilidade e de distribuicdo global, sendo identificada inicialmente em Wuhan, na China, em
dezembro de 2019. Para conter a pandemia da Covid-19 recomenda-se a implementacdo de medidas de
distanciamento social (LANA Et al., 2020, p. 11).
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abril de 2021, com duracdo de aproximadamente 40 minutos cada, com dias e horarios
agendados, respeitando a disponibilidade dos participantes da pesquisa. Todas as entrevistas
foram gravadas, com permisséo dos participantes, com o objetivo de que nenhuma informacao
relevante fosse perdida. Posteriormente as entrevistas foram transcritas para a andlise do
contetdo.

Ressaltamos que o roteiro da entrevista foi dividido em 5 etapas para facilitar a
compreensdo durante a interlocucéo e a organizacdo na fase da analise dos dados. Na primeira
parte foi realizada a apresentagdo da pesquisa aos participantes e a producdo de algumas
informacd@es sobre a trajetdria inicial dos professores na carreira docente.

Dessa forma, a partir da realizacdo das entrevistas, nas etapas que se seguiram
estabelecemos as seguintes categorias analiticas, a citar: o professor e a sua formacéo
profissional; relacdo contetdo e forma na pratica pedagogica; condicdes objetivas do
destinatério e evasdo. Assim, por meio da analise dos dados e da sua categoriza¢do buscamos
identificar de que maneira os elementos apontados pelos professores refletem no aspecto da

evasdo dos alunos a luz da pedagogia historico-critica.

4.1 O PROFESSOR E A SUA FORMACAO PROFISSIONAL

Tendo em vista que os aspectos técnicos e pedagogicos interferem nos processos
educacionais e que, de certa forma, podem afetar na permanéncia e no éxito dos alunos em sala
de aula, esta categoria objetiva analisar como os participantes da pesquisa organizam a sua
pratica, compreendendo como se d& a formacdo deste professor, desde a &rea técnica, na qual é
formado, até a teoria pedagogica utilizada por ele no seu processo de ensino.

Quanto a formacéo profissional, os participantes da pesquisa possuem graduagao em
enfermagem, arquitetura e nas diversas areas da engenharia. Um dos professores (Professor 4)
possui graduacdo em pedagogia. Todos os participantes da pesquisa sdo especialistas na area
de Seguranca do Trabalho (exigéncia minima para exercer a docéncia na area) e 3 professores
possuem pos-graduacao stricto sensu (mestrado) em suas areas técnicas de formacao. Observa-
se uma heterogeneidade quanto ao vinculo empregaticio com o IFAL, visto que metade dos
professores estdo no regime de dedicacéo exclusiva, ou seja, ndo podem exercer nenhuma outra
atividade remunerada, seja ela no setor pablico ou privado; um professor possui contrato como
substituto, com validade de 2 anos, e 0s outros dois professores sdo efetivos (com cargas
horéarias diferentes), mas por ndo estarem no regime de dedicacdo exclusiva exercem outras

atividades profissionais na sua area de formacao.
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Um dos professores exerce atualmente, além das atividades de docéncia, a funcdo de

coordenador do curso Técnico em Seguranca do Trabalho. Ha, ainda, alguns que dividem a

carga horéaria de sala de aula entre o curso subsequente em Seguranca do Trabalho e as outras

modalidades de ensino ofertadas no Campus, como 0s cursos integrados em edificacoes,

eletrotécnica e informatica e o curso superior em Engenharia Civil, conforme o resumo da

tabela abaixo:

Quadro 2 - Formagéao profissional dos participantes da pesquisa.

Outras (CEICE Carga horéaria
FEHE zE s Graduacéo Pé6s-graduacdo Vincule atividades JEED el EC e mé(?ia de sala
da pesquisa & 9 ¢ empregaticio P no que leciona
profissionais . de aula
Instituto
Professor 1 E_ng. de Especializacdo Dedlca_@ao Néo Sim Subsequente Entre 10 e 12h
Agrimensura exclusiva

Professor 2 Enfermagem Especializagdo e Dedlca_t;ao Néo Néao Subsequente e Entre 13 e 15h
Mestrado exclusiva Integrado

Professor 3 Eng. Civil Especializagdo e Efetivo (40h) Enge_nhelro Né&o Subsequt_ante € Entre 10 e 12h
Mestrado Civil Superior

Professor 4 Pedag_ogla € Especializacdo Substituto Arquiteto Nao Subsequente & Entre 13 e 15h
Arquitetura Integrado

Servidor
Professor 5 Eng. Civil Especializa¢do Efetivo (20h) Publico Néo Subsequente Inferior a 10h
Administrativo
Eng. De Produgdo o R

Professor 6 e Tec. da Especializagdo e Dedlca_gao Néo Néao Subsequente e Entre 13 e 15h

x Mestrado exclusiva Integrado
Informacéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Nesse primeiro momento observamos que excluindo o Professor 4, que possui

graduacdo em pedagogia, 0 grupo apresentou homogeneidade quanto as razdes que os levaram

a iniciar a carreira como professores do curso técnico, sendo muitas vezes motivados apenas

pela oportunidade de uma melhor oferta de trabalho, conforme destacado na fala dos

professores:

“O principal motivo do meu ingresso no IFAL foi uma oportunidade melhor de
trabalho” (PROFESSOR 1).

“Eu néo tinha nenhuma aptidao para ser professor, ndo tinha nenhuma vocacéo. Era
engenheiro na pratica, e por uma oportunidade eu estava trabalhando préximo ao
Instituto e soube do concurso. Ent&o eu fiz o concurso e terminei entrando, mas sem
conhecimento pedagdgico nenhum, zero” (PROFESSOR 3).

“O motivo foi emprego mesmo, apareceu a oportunidade do concurso gquando me

formei” (PROFESSOR )).
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Com intuito de compreender o olhar dos professores sobre a sua fungdo no processo
educativo, realizamos, inicialmente, o questionamento sobre o papel do professor no processo

educacional. A vista disso, destacamos as seguintes falas:

“Eu acredito que o principal papel do professor nesse processo de ensino-
aprendizagem é desenvolver habilidades nos alunos, é ministrar o contetdo, fazer
exercicios, praticar. [...] Entéo eles devem ter como aprender a aprender sozinhos, é
mais nesse sentido de condug¢do” (PROFESSOR 1).

“Bem, no nosso caso, como atuamos na drea técnica o professor é um facilitador
para introduzir uma pessoa que ndo tem conhecimento nenhum em uma determinada
area, para que ela possa ser introduzida nessa area no mercado de trabalho, porém,
com a introducdo da ciéncia que é diferente do mercado profissional que s6 foca o
aluno para a profissdo, uma coisa mecanicista. Na nossa relagdo de professor de
area tecnoldgica, a gente tem que ensinar a eles o que eles vao fazer tecnicamente
mais com a introducéo da ciéncia, para ele saber fazer uma pesquisa, conseguir
correlacionar com outras areas, que € a interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade... entdo 0 nosso papel é esse de ser um apoio, de fornecer
informacoes e nesse processo avaliar a evolugdo desses alunos” (PROFESSOR 3).

“Eu sempre vejo o professor como facilitador, como alguém que estad ali para facilitar
e para instruir. A gente ndo sabe de tudo, né? A gente esta ali para direcionar um
caminho, dizer para o aluno “olha eu ja li sobre isso aqui, eu jd sei sobre isso aqui e
funciona assim”. Mas o0 aluno pode muito bem ler mais, pesquisar mais e descobrir
muito mais além, sem problema nenhum” (PROFESSOR 4).

“Transmitir o conhecimento e a experiéncia que ele tem de estudo e leitura, eu creio
que seja isso, transmitir um pouquinho mais de conhecimento e experiéncia de vida e
de area que ele tenha para os alunos, né? Experiéncia do conteido que o professor
recebe para poder orientar os alunos. Eu acho que a principal funcéo seja essa, essa
transmissdo, né? Transmissdo de conhecimento, orienta¢do, mostrar o caminho”
(PROFESSOR 5).

Percebemos diante destas falas que h4 uma certa énfase no ideario do “aprender a
aprender”, ou seja, énfase no conhecimento cotidiano dependente do interesse do aluno. Ao
analisar a esséncia destas pedagogias que preconizam a articulacdo da adaptabilidade com a
empregabilidade, Duarte (2008) expfe quatro posicionamentos valorativos do aprender a
aprender que podemos associar a percep¢do dos professores sobre a sua funcdo dentro do
processo educacional.

O primeiro posicionamento valorativo se refere a dispensabilidade de outras pessoas no
processo de transmissdo de conhecimento devido a necessidade de desenvolvimento da
autonomia do aluno. Duarte (2008, p. 7) diz que na perspectiva desta pedagogia “sdao mais
desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais estd ausente a
transmissdo, por outros individuos, de conhecimentos e experiéncias”.

Duarte (2008) ndo nega a importancia do desenvolvimento da autonomia intelectual do

individuo, e nem da sua liberdade de pensamento e de expressao, durante as fases do processo
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educacional, porém, o autor destaca que na pedagogia do aprender a aprender, a iniciativa do
aluno na busca por conhecimento se torna primordial em relagdo ao conhecimento transmitido
pelos outros individuos.

O segundo posicionamento valorativo diz que “é mais importante o aluno desenvolver
um metodo de aquisicdo, elaboracdo, descoberta, construgdo de conhecimentos, do que esse
aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por outras pessoas”
(DUARTE, 2008, p. 8).

Nesta compreensédo, Duarte (2008) observa que na pedagogia do aprender a aprender o
método que o individuo utiliza para construir 0 seu conhecimento torna-se mais importante do
que o conhecimento ja produzido historicamente, ou seja, 0 conhecimento cientifico encontra-
se em um patamar inferior ao método cientifico, pois a verdadeira realidade é aquela construida
livremente e ndo aquelas recebidas de fora.

O terceiro posicionamento valorativo diz respeito a atividade do aluno. Para Duarte
(2008, p. 9), no ambito da pedagogia do aprender a aprender, para ser considerada
“verdadeiramente educativa, esta atividade deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e
necessidades do proprio individuo”. Dessa forma, para que a educacdo seja validada €
necessario que ela se apresente de forma funcional na atividade do individuo.

O quarto e ultimo posicionamento valorativo da pedagogia do aprender a aprender
segundo a andlise feita por Duarte (2008, p. 10) ¢ o de que “a educacdo deve preparar os
individuos para acompanhar a sociedade em acelerado processo de mudanga”. Nessa
perspectiva, para que o individuo consiga se adaptar as transformacGes desencadeadas pelo
dinamismo da sociedade atual é necessaria uma educacao pautada na atualizacdo da transmissao
de conhecimentos, deixando de considerar os conhecimentos e tradigdes das geracdes anteriores
que, segundo a pedagogia do aprender a aprender, limita o individuo ao anacronismo.

Como abordamos anteriormente, na sociedade atual (a partir do neoliberalismo), a
educacao é tida como ferramenta de manutengéo do sistema e, por isso, o ideério da pedagogia
do aprender a aprender esta alinhado a uma concepcao produtivista da educacéo. A vista disso,
compreendemos que a adaptacdo é uma caracteristica predominante da pedagogia do aprender
a aprender, onde os individuos devem instruir-se de forma suficiente para se adequar aos
principios e necessidades da sociedade capitalista pds-moderna, ou seja, articula-se com o
discurso de empregabilidade.

Segundo Saviani (2013, p. 426) o momento chamado de pds-moderno “coincide com a
revolucdo da informatica, se liga a revolugéo centrada nas maquinas mecanicas, na conquista

do mundo material, na producéo de novos objetos [...] centra-se no mundo da comunicacéo, das
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maquinas eletronicas, na producdo de simbolos”. O periodo, marcado pelos avangos
tecnologicos promovidos pela Terceira Revolugdo Industrial e pela consolidacdo do processo
de globalizacgéo, assinalou as reformas sugeridas pelo Consenso de Washington aos paises em
desenvolvimento como Unica alternativa para serem inseridos nesse novo contexto.

Nessas condicdes, a educacao escolar tem o importante papel de formar os trabalhadores
para atender as necessidades do mercado, ou seja, uma educacdo mecanizada que se afasta da
concepcao de um processo educacional compreendido em todas as suas dimensdes, onde o
conhecimento historicamente sistematizado é de suma importancia para a formacéo integral dos
individuos.

Em contrapartida, Saviani (2019, p. 44) observa que na perspectiva da pedagogia
histdrico-critica “o conhecimento sistematizado, isto €, o conjunto dos conhecimentos de base
cientifica assume a maxima relevancia definindo-se como tarefa precipua da escola assegurar
0 seu dominio por parte do conjunto da populagdo de cada pais”. Sendo assim, € papel da escola
assegurar a plena compreenséo do formato de organizacao da sociedade atual por parte de todos
os educandos, garantindo a estes 0s acessos aos fundamentos e pressupostos que “tornaram
possivel a revolugdo microeletrénica, que esta na base dos processos de automacédo que operam
no processo produtivo e das tecnologias da informacéo, que se movem nos ambientes virtuais
da comunicagao eletronica” (SAVIANI, 2019, p. 42).

Os individuos que se limitam aos conhecimentos adquiridos por meio da cultura popular
permanecem em um patamar inferior aos que possuem acesso a cultura erudita (do qual os
aspectos da cultura popular ndo lhes é estranho), se mantendo em uma situacdo de
marginalidade social (SAVIANI, 2019). O autor ressalta ainda que 0 movimento de transmissao
e assimilacdo do saber escolar ocorre em um processo dialético, onde as novas determinacgoes
ndo serdo excluidas, e sim, acrescentadas aos conhecimentos conquistados anteriormente.

Destacamos assim a importancia de uma educacao escolar que seja capaz de formar os
seus alunos para as constantes transformag6es que vém ocorrendo no mundo do trabalho, sem
desconsiderar a primazia dos conhecimentos historicamente sistematizados, como defende a
pedagogia historico-critica, ou seja, o conhecimento cientifico dosado e sequenciado, que

proporciona oportunidades de mobilidade e transformacdo social aos individuos como forma

de superacédo do ensino utilitarista que se baseia na concepg¢édo produtivista da educacgéo.




69

“Ela veio modificando e se ajustando desde a época que eu comecei como docente,
ha 9 anos. Hoje eu vejo que o método que eu utilizo em sala de aula € um pouco mais
completo, porque ali eu busco me colocar no lugar do aluno e tento identificar alguma
dificuldades que eles possam ter. No inicio como a gente nédo tem vivéncia prética é
um pouco dificil, mas com o tempo a gente vai, como professor, desenvolvendo essa
habilidade de reconhecer ali na sala de aula os alunos que ndo estdo conseguindo
assimilar o contetido e néo esta conseguindo chegar naquele ponto que vocé pretende
desenvolver” (PROFESSOR 1).

“[...] a gente ndo pode influenciar na vida social das pessoas, mas n6s podemos
auxilid-los como profissional, ajuda-los a se inserirem nessa vida social, mas focando
no trabalho, porque a gente sabe que na vida profissional eles vao encontrar o mundo.
[...] Mas eu nunca tive essa visdo de entrar na questao comportamental de educacao
das pessoas porque isso ai é uma coisa que é inerente a cada um” (PROFESSOR 3).

“Hoje eu percebo que os alunos tém bem mais formas de buscar conhecimento além
da sala de aula né? [...] entdo aquele conhecimento que o professor leva € bem menos
do que o que esse aluno dispde na vasta rede de internet. O aluno consegue buscar
mais facil, entdo hoje o professor &€ mais um orientador, mas em termos de
conhecimento o aluno tem condigdes de buscar bem mais do que o que um professor
passa. [...] porque sei que o aluno pode buscar muito mais fora do que em sala de
aula” (PROFESSOR )5).

Observamos que apesar de destacarem algumas modificacdes sobre a concepgdo que
tém atualmente do papel do professor no processo educacional, os participantes da pesquisa
mantém a visao da pratica pedagogica baseada no aprender a aprender, como fica nitido na fala
do professor 5, quando busca enfatizar que atualmente os alunos dispdem de mais facilidades
e diversidades de conteldo para adquirir conhecimentos sozinhos do que com o auxilio do
professor na escola. Destacamos também a fala do professor 3 que, de certa forma, separa a
educacdo escolar da questdo comportamental dos alunos, focando o processo educacional
apenas na vida profissional destes individuos, ou seja, reforcando a visdo produtivista da
educacéo.

Em seguida, questionamos os participantes da pesquisa sobre a efetiva aplicacdo das
teorias pedagogicas durante a sua pratica. Para isso, perguntamos-lhe se no ato do processo

educacional se apoiam em alguma teoria pedagogica.

“Em questdes de teorias formais pedagdgicas eu ndo sei se eu me enquadro, mas
acredito que deva existir alguma metodologia ai prevista na pedagogia que eu devo
fazer sem digamos ter plenos conhecimentos” (PROFESSOR 1).

“Nao me apoio, dai a importancia da questao da formagéo pedagdgica, sabe? Acho
que daria uma forca grande, porque eu nem sei direito quais sdo as teorias
pedagogicas. Agora assim eu ndo me identifico muito ndo com essas questdes das
teorias” (PROFESSOR 2).4

4 A partir da resposta acima, foi realizada uma pergunta complementar: “poderia falar um pouco mais sobre isto?”.
O professor 2 respondeu o0 seguinte: “Pelo pouco que sei, acredito ser dificil me identificar com uma teoria so e
acho que deixam as coisas muito engessadas também, dai ndo gosto muito ”.
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“Teoria pedagdgica? Seja mais clara quanto a isso”’ (PROFESSOR 3).°

“N&o. Eu nunca fui de seguir somente Maria Montessori, somente Freud, somente
Lacan. Eu nunca fui, eu sempre tento adaptar ao grupo de alunos, que é relativo
porque o grupo ndo é homogéneo, assim, é bem heterogéneo, ai eu tento criar um
jeito de ser acessivel para todos, eu sempre tentei fazer isso, ser flexivel”
(PROFESSOR 4).

“Olha, eu ndo conheco as teorias pedagogicas, eu ndo tenho formacao em pedagogia,
se vocé me perguntar algumas eu ndo sei nem responder quais sdo. Eu fiz até um
curso hd muitos anos, la no Instituto, mas nunca houve um aprofundamento nas
teorias pedagdgicas. Entéo a teoria que eu tenho é estudar e apresentar da melhor
maneira, ndo é? Tentar mostrar aos alunos os contetidos, os caminhos, mas em
termos de teoria eu ndo sei” (PROFESSOR 5)°© .

“Em cada turma a gente vai se apoiar em diferentes pensadores da area da
pedagogia. Por exemplo, se a gente pegar o PROEJA que é o nosso médio integrado
com pessoas de idades mais avangadas a gente usa muito pensadores como Paulo
Freire... a gente usa muito esses contextos, entdo para mim o que eu acho, eu ndo
tenho um Unico pensador pedagdgico e nem uma Unica metodologia, até porque se
fizer isso a gente acaba engessando, entdo precisa ter para cada turma pensadores
diferentes. Porque se a gente pega uma turma que estd muito avancada... por
exemplo, se todos sairam do médio integrado do IFAL e foram para o subsequente a
gente vai ter uma qualidade melhor de alunos, ou seja, vou trabalhar com outro
método pedagégico para essas pessoas, ao invés de um PROEJA, entdo eu nao
engesso, eu sou flexivel quanto a isso” (PROFESSOR 6).

E possivel observarmos diante das falas dos professores que ndo ha o apoio de uma
determinada teoria pedagogica no processo educativo. O que observamos é que aparece a
utilizacdo de um sincretismo metodoldgico fruto das experiéncias e conhecimentos prévios dos
professores participantes da pesquisa. Compreendemos que a falta de uma formacdo

pedagdgica coesa contribui para um esvaziamento tedrico da préatica educativa do professor,

5 Apo6s a solicitagio feita pelo professor 3, a pergunta foi reformulada da seguinte forma: “Existem algumas
estratégias adotadas durante o processo educacional para auxiliar e direcionar o professor durante a sua pratica em
sala de aula. Algumas mais tradicionais, outras mais revolucionarias. \Vocé conhece ou se apoia em alguma delas?”
O professor respondeu o seguinte: “N&o me apoio. Mas por exemplo, eu tenho utilizado muito a sala de aula
invertida, ndo é? Outra coisa é que tenho utilizado muito a tecnologia e isso foi muito bom nessas aulas remotas
[...] por exemplo, quando eu fiz a minha graduacéo o professor mostrava uma trelica rabiscando no quadro, hoje
em dia nos mostramos ao aluno
através de um video e em segundos ele visualiza algo que a gente passava tempos para visualizar, ndo é? [...] em
todas as minhas disciplinas eu mostro muita foto pratica de coisas reais, e 0 que me levou a isso foi que na minha
graduacao eu via isso em livros e em quadros e eu ficava aperreado sem entender nada [...] pergunto sempre a
eles, dentro daquilo que a gente viu na teoria o que é que vocés conseguem enxergar nesse andaime? Entao peco
para que eles visualizem e comparem com a norma”.

6 A partir da resposta dada pelo professor 5, foi feita a seguinte pergunta complementar: “Vocé acredita ser
necessario nos, professores da area técnica, termos uma formagéo pedagdgica?” O professor respondeu: “Olha, o
IFAL ja ofertou essa formacdo pedagogica, onde a gente recebeu um certificado da formacdo. Mas vou ser
sincero, eu ndo gostei muito ndo, achei muito tedrico, muita apresentacdo de historia e eu nem me aprofundei
porque ndo me interessei muito, acho que ndo bateu aquela motivac¢do, ndo achei importante. Eu fiz porque tinha
que fazer, porque era obrigado, assisti as aulas, fiz os trabalhos, mas se vocé me perguntar se eu utilizo algo que
eu aprendi la, eu ndo utilizo. Fui mais para ouvir e participar, mas eu ndo gostei do curso”.
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assim, estabelece-se a fragmentacao entre teoria e pratica, direcionando o processo educacional
apenas para um conhecimento utilitarista baseado na consciéncia comum (senso comum).
Para Vazquez (2011, p. 242) a fragmentacéo entre teoria e pratica se trata mais “de uma
diferenca do que oposigdo”. Para 0 autor, s existe a possibilidade de considerarmos teoria e
pratica como oposic¢ao quando elas ndo estdo vinculadas conscientemente, ou seja, quando estdo
apoiadas em uma base falsa. Nessa perspectiva, ao analisar tais rela¢Ges na consciéncia comum
enfatiza-se o predominio do praticismo, isto €, da pratica em detrimento da teoria, em um

sentido estritamente utilitarista. Segundo Vazquez (2011, p. 242, grifos do autor):

Em vez de formulagdes tedricas, temos assim, o ponto de vista do “‘senso comum” que
docilmente se dobra aos ditames ou exigéncias de uma pratica esvaziada de
ingredientes tedricos. No lugar desses, temos toda uma rede de preconceitos e
verdades estereotipadas e, em alguns casos, as supersticdes de uma concepcéo
irracional (magica ou religiosa) do mundo. A pratica se basta a si mesma, € o “senso
comum” situa-se passivamente em uma atitude acritica em relacéo a ela.

Sob o ponto de vista do pragmatismo, o pensamento filos6fico também limita a relacdo
entre teoria e pratica ao senso comum, baseado na concepgao de que 0 nosso conhecimento
vincula-se as necessidades praticas, identificando o verdadeiro como aquilo que de alguma
forma é Gtil para o individuo. Assim, 0 pragmatismo acaba reduzindo o préatico ao utilitario que
consequentemente dissolve o tedrico no Util. Nessa perspectiva, a verdade fica subordinada aos
nossos interesses, ou seja, aquilo que seria mais Util acreditarmos, nossas crengas mais
vantajosas. O pragmatismo entende que a verdade esta associada com a eficacia da acdo humana
subjetiva e individual, e ndo como uma atividade objetiva e transformadora (VAZQUEZ, 2011).

Ao analisarmos sob o ponto de vista do marxismo, Vazquez (2011, p. 244) destaca que
“o conhecimento verdadeiro € Gtil na medida em que, com base nele, 0 homem pode transformar
a realidade. [...] € um processo ativo que Marx definiu como ascensao do abstrato ao concreto
em e pelo pensamento, e em estreita vinculagao com a pratica social”. Nesta concep¢éo, a acdo
humana é tida como uma acdo material objetiva capaz de criar e desenvolver a realidade
humana, buscando provar o verdadeiro como reproducdo da realidade e a utilidade em um
sentido social, ou seja, o conhecimento verdadeiro so € util quando for capaz de transformar a
realidade.

Apesar de tanto o pragmatismo quanto 0 marxismo se apoiarem na pratica como critério
de verdade, eles se colocam em planos distintos ao conceberem a pratica sob perspectivas
diametralmente opostas. Logo, se a fragmentacdo entre teoria e pratica promove a dissolucéo

do tedrico no atil, devemos pensar em uma unidade entre a teoria e a pratica, em uma
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conformidade baseada na autonomia e dependéncia de uma em relacdo a outra (VAZQUEZ,
2011).

Dessa forma, em contraposicdo ao senso comum e ao conhecimento baseado no
utilitarismo, apontamos para a necessidade de estabelecer uma unidade entre teoria e pratica,
que apesar de serem consideradas distintas em suas especificidades ndo sdo passiveis de
separacéo.

Segundo Saviani (2019, p. 73) “a pratica ¢ a razdo de ser da teoria, o que significa que
a teoria sO se constituiu e se desenvolveu em funcdo da préatica que opera, a0 mesmo tempo,
como seu fundamento, finalidade e critério de verdade”. Este autor reforgca que a teoria se
configura como aspecto dependente da pratica, por ter seu sentido efetivado por meio dos
problemas postos por ela, porém destaca que a pratica também depende da teoria para existir,
pois é ela que determina a sua consisténcia e a sua caracteristica de atividade humana.

Saviani (2019) traz, entdo, uma discussdo com intuito de esclarecer as circunstancias
que opdem a teoria e a pratica dentro do processo educacional, a saber: o verbalismo e o
ativismo. Ao colocarmos a teoria e a pratica em planos opostos, agimos como se um aspecto se
comportasse de modo excludente ao outro, porém, o que o autor defende é que o que se opde
de modo excludente a teoria é o ativismo (acdo pela acdo, pratica sem objetivo), ou seja, a
“pratica” sem nenhuma teoria. Da mesma forma, o que se opde de forma a excluir a pratica é a
“teoria” sem nenhuma pratica, chamada de verbalismo (falar por falar, culto da palavra oca).

Como mencionamos no decorrer deste estudo, as pedagogias hegemonicas se
caracterizam pela fragmentacdo entre a teoria e a pratica, onde estas sdo colocadas em polos
opostos e de forma excludentes. Por isso, € importante uma formulagéo tedrica, como propde a
pedagogia histdrico-critica, que supere essa 0posicdo e consiga articular teoria e pratica de
forma a dinamizar e movimentar o trabalho pedagdgico, onde a educacéo € tida como mediacéo
da pratica social global. Segundo Saviani (2019, p. 75, grifos do autor):

O ponto de partida metodoldgico da pedagogia historico-critica ndo é a preparacéo
dos alunos, cuja iniciativa é do professor (pedagogia tradicional), nem a atividade,
que € de iniciativa dos alunos (pedagogia nova), mas é a pratica social (primeiro
momento), que é comum a professores e alunos. Essa pratica comum, porém, é
vivenciada diferentemente pelo professor e pelos alunos.

A oposicao entre teoria e pratica também coloca professores e alunos em lados opostos,
por isso devemos considerar estes termos como includentes, num movimento dialético em que
se complementam e proporcionam um direcionamento unitario para ambos. Saviani (2019, p.

73) diz que “quanto mais solida for a teoria que orienta a pratica, tanto mais consciente e eficaz



73

¢ a atividade pratica”. Dessa forma, a efetividade de uma boa prética pedagdgica, se tornara
mais dificil sem um embasamento das teorias pedagdgicas.

Esse esvaziamento tedrico, ou a ndo utilizacdo de uma teoria pedagdgica durante a
pratica educacional, conforme observamos nas falas dos participantes da pesquisa (inclusive na
fala do professor 4 que possui graduacdo em Pedagogia), proporciona o uso de praticas
alinhadas ao senso comum e as necessidades sociais estabelecidas pelo contexto historico e
temporal que prevé a manutencao do sistema capitalista. Dessa forma, as falas afastam-se mais
uma vez de uma educacéo escolar integral que preza pela construgdo de um individuo capaz de
transformar a sociedade.

Diante do exposto, abordaremos na préxima categoria o vinculo existente entre o
conteddo e a forma na pratica educacional dos participantes da pesquisa, discutindo a luz da
pedagogia histdrico-critica, as questbes acerca das aproximacdes e/ou afastamentos do objeto
de ensino e dos processos metodoldgicos utilizados em sala, pelos professores, com as teorias

pedagdgicas hegeménicas.

4.2 RELACAO CONTEUDO E FORMA NA PRATICA PEDAGOGICA

A presente categoria tem o objetivo de analisar as formas que 0s sujeitos da pesquisa
utilizam para selecionar e transmitir os contetdos do seu processo de ensino, considerando a
importancia da escolha dos contetdos que serdo transformados em saber escolar para a
formagdo humana e a transmissdo deste conhecimento como nicleo essencial do método
pedagdgico.

Percebemos inicialmente que alguns professores associaram 0 ato pedagdgico a
treinamentos e palestras que ja desempenhavam durante as atividades que desenvolviam como
profissionais da area de Seguranca do Trabalho, interferindo assim no seu processo de formacao
docente e na sua pratica em sala de aula.

“Nos que trabalhamos na darea de seguranga estamos acostumados a dar palestra em
obra, e essa era toda a didatica que eu tinha, mas entrei realmente sem conhecimento
nenhum. Na verdade, no inicio eu tratava os alunos como se fossem profissionais que

tinham o mesmo conhecimento que eu e ai acaba forgando demais, ou seja, eu ndo
tinha preparo nenhum” (PROFESSOR 3).

“Eu ndo imaginava ser professor, foi uma coisa que aconteceu sem planejamento. Eu

percebi que a docéncia tem esse aspecto parecido com os treinamentos”
(PROFESSOR 6).
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Quando os participantes da pesquisa foram questionados sobre as principais
dificuldades no inicio da carreira docente, apontaram aspectos relacionados a ndo percep¢do
das especificidades do aluno, dificuldades na organizacdo do contetdo das disciplinas e na
forma de transmissédo. Como destacamos na fala do Professor 3: “minha maior dificuldade foi
a falta de um conhecimento da &rea de didatica e da minha relagdo com o aluno... o professor
esta ali como facilitador, mas no inicio eu achava que estava lidando com pessoas no mesmo
nivel de conhecimento técnico”. E, também, como afirma o Professor 5: “Nunca gostei muito
de me expor entdo encarar uma turma, ir 14 na frente e falar, essa foi a minha principal
dificuldade. Falava pouco e escrevia muito e até os alunos reclamavam”.

Ao abordar as questdes que implicam na organizacao e no desenvolvimento do trabalho
didatico, a pedagogia historico-critica se baseia nos trés elementos que considera fundamental
para a compreensdo e um bom desempenho do trabalho educativo: o conteido, a forma e o
destinatario, conforme j& destacamos. Nessa perspectiva, para planejar a sua pratica
pedagdgica, o professor deve levar em consideracdo a relacdo dialética da triade supracitada,
ou seja, conceber que o conteudo que serd transmitido e a forma de realizacdo do trabalho
pedagogico estdo diretamente relacionadas com o aluno concreto (destinatario) em seus
diversos aspectos e particularidades, isto €, o individuo que “sintetiza relagdes sociais e precisa
dominar certos conhecimentos que lhe permitam compreender a sociedade em que esta
inserido” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 103).

Segundo Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 103) as formas adequadas para a
realizacdo do trabalho educativo a luz da pedagogia histérico-critica “depende da conversédo do
conhecimento em saber escolar, das condi¢des objetivas de realizagdo da atividade pedagdgica
e da selecdo dos contetdos, tomando-se como referéncia o que de mais desenvolvido a
humanidade ja alcangou”. Assim, percebemos que para a pedagogia histérico-critica a forma
pedagdgica adequada € aquela que consegue atingir a sua efetiva finalidade de transmissdo do
saber escolar (conteudo historicamente sistematizado), levando em consideragdo o aluno a que
se destina, possibilitando a sua transformacao (o seu desenvolvimento pleno).

Perguntamos entdo aos participantes da pesquisa sobre a dindmica de organizacao que
eles utilizam para planejar a aula, questionando como eles planejam a sua préatica pedagogica

quanto aos materiais e as metodologias utilizadas.

“Na &rea de Seguranca do Trabalho o processo é muito dindmico porque nés
trabalhamos com a referéncia, que sdo as Normas Regulamentadoras, e elas se
diversificam. Ent&o eu busco os materiais na fonte, no nosso caso a Secretaria de
Trabalho ou Previdéncia Social, dali eu busco alguns entendimentos, se ja houver
acérdao do Tribunal do Trabalho, para verificar o entendimento, manuais proprios
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emitidos pelas Instituices Oficiais do Governo, busco elaborar exercicio também e,
quando couber, quando se tratar de algum fendmeno seja ele fisico, quimico ou
bioldgico tentar leva-los para um laboratério para verificar de uma forma mais
prética sobre eles” (PROFESSOR 1).

“Eu tenho uns livros que eu considero as biblias de ergonomia e psicologia. Na
disciplina de Salde eu sigo alguns manuais do Ministério da Salde e sempre fago
correlacdo nas aulas, que existem varios manuais... LER/DORT... dermatose. [...] E
eu comecei a trabalhar artigos ja faz um tempinho porque eles tém uma deficiéncia
muito grande em metodologia e principalmente nas disciplinas de RelagGes Humanas
e Psicologia, que tem uma folga maior pra gente poder trabalhar” (PROFESSOR 2).

“Eu ja tenho todo o material pronto e a cada semestre eu vou atualizando. Eu divido
esse material em partes e ai vai havendo uma construcdo do conhecimento, comego

da parte basica e ai a gente vai introduzindo o contelido e o conhecimento”
(PROFESSOR 3).

“Isso também muda de turma para turma, eu monto uma aula para a turma desse
ano, no ano que vem essa aula precisa ser alterada. No geral eu pego os tépicos que
sdo obrigatdrios na ementa, se eu elaborei a ementa 6timo, sendo eu sigo e adapto
tranquilamente de acordo com as turmas” (PROFESSOR 4).

“Olha, leituras... livros, acesso a internet, procuro ler 0 maximo que eu posso 0
assunto que eu tenho um pouco mais dificuldade em transmitir eu vou pesquisar. [...]
o livro é importante, mas hoje vocé consegue pesquisar em qualquer lugar. Entao eu
busco leitura e material de internet, ai eu vou pegando o que eu acho interessante e
descartando o que eu ndo acho. Hoje em dia nem livro eu estou comprando mais,
antes a gente ia muito atras de livro nas livrarias, dava uma olhada la na area que
vocé leciona, procurava uma novidade, hoje o0 acesso a informacao é muito facil, vocé
em qualquer lugar consegue, € sO ter paciéncia para pesquisar. Entdo procuro
pesquisar, alguma coisa que eu tenho dificuldade vou na internet, coloco 14 e tento
procurar a melhor resposta. E isso” (PROFESSOR 35).

De acordo com as respostas acima, percebemos que existe uma tendéncia de um
planejamento estatico, ou seja, hd um certo predominio do contetldo em detrimento da forma.
Exceto o professor 4, mas que, mesmo assim, ndo destaca aportes didaticos-pedagdgicos para
0 seu planejamento.

Ressaltamos que segundo Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 106) para o
desenvolvimento de uma concepcdo de mundo (de um olhar para a realidade concreta) “¢
fundamental a relagdo entre conteudo e forma, posto que, para que o primeiro se desenvolva
plenamente a segunda deve acompanhar suas necessidades de explicitacdo e transformacao,
proporcionando um salto qualitativo em sua elaboragdo”.

Saviani (2013, p. 20) defende a utilizagdo dos contetudos classicos como critério
essencial de escolha para organizagdo do ensino “preocupando-se com a identificacdo dos
elementos naturais e culturais necessarios a constitui¢cdo da humanidade em cada ser humano e
a descoberta das formas adequadas para se atingir este objetivo”. Assim, 0 objeto da educagao

diz respeito inicialmente a distingdo entre o que é ou ndo essencial para a formagdo do
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individuo, devendo ser considerada uma das a¢fes primordiais no planejamento da préatica
pedagdgica dos docentes.

Dessa forma, questionamos os participantes da pesquisa sobre a selecdo dos contetidos
que sdo transmitidos durante a sua pratica pedagogica, indagando como eles selecionam os
contedos a serem trabalhados nas aulas. A partir das respostas, observamos que ha uma
tendéncia para enfatizar conteldos apenas de cunho técnico (instrumental), direcionando o
aluno apenas para uma formacdo parcelar-fragmentada, voltada somente para atividade

profissional a ser realizada.

“Entdo, como a &rea de Seguranca do Trabalho tem regulamentacéo propria eu
busco as informac0es direto nos sites oficiais do governo assim como também oriento
os alunos a fazerem o mesmo para que evitem ficar procurando essas publicacdes em
que encontra-se mais a lei seca do que a propria explica¢do, porque conforme o
tempo vai passando elas vao mudando” (PROFESSOR 1).

“Nos temos as ementas ja prontas e a partir dessas ementas eu vou priorizando o que
é mais importante para formagdo técnica deles” (PROFESSOR 2)."

“[...] pego aquele referencial tedrico. Porém assim, é muito basico sabe? Entdo eu
utilizo muito a introdugdo de novas referéncias e ai a gente usa normatizacdes,
artigos cientificos que vai sendo introduzido. [...] mas na &rea de seguranga ndo,
pode ser que hoje eu e vocé ndo estejamos nem sabendo, mas pode ter saido um
decreto, uma mudanga de norma e ai a gente precisa acompanhar muito essa
dindmica do Ministério do Trabalho” (PROFESSOR 3).

“Antes eu selecionava muito conteldo, eu tentava colocar o méximo de contetido na
minha disciplina, sempre jogando muito contetdo. Mas ai eu percebi que o aluno ndo
estava aprendendo, ndo absorviam e ficavam com muitas duvidas. Entdo hoje eu
seleciono o contetido pelo andamento da turma [...] porque a gente ja recebe a ementa
pronta, mas ai a partir da ementa eu vou selecionando pela turma. Quando a turma
é boa e a gente consegue desenvolver o conteldo e a turma consegue se desenvolver
também, eu vou caminhando com o contetido dado, agora se eu percebo que a turma
estd devagar eu também vou selecionando menos, reduzindo a quantidade”
(PROFESSOR 5).

“A partir dessa avaliacdo diagnéstica e seguindo a ementa. Posteriormente me
aprofundo nessa ementa dependendo do resultado dessa avaliacdo inicial. Entdo se
a turma tem capacidade de aprendizagem melhor e eu percebo que d& para avancar
no assunto entdo eu avango, sendo eu fico apenas nos conhecimentos triviais”
(PROFESSOR 6).

A selecdo dos conteudos escolares esta diretamente relacionada com uma tomada de
posicdo em relacdo as conflitantes concepcgdes de mundo que marcam as lutas de classes. Na

pedagogia historico-critica “o papel educativo do ensino dos conhecimentos cientificos,

A partir da resposta acima, foi realizada uma pergunta complementar: “Quais critérios vocé utiliza para fazer essa
sele¢do?” O professor 2 respondeu o seguinte: “Eu sei que todas sdo importantes, mas ai eu priorizo as mais
relevantes, ou seja, as que mais acontecem e que existem maiores possibilidades de trabalharem no dia a dia da
vida profissional, para tentar adequar aquelas 40 horas/aula, e as vezes se existe a necessidade de acrescentar
alguma coisa eu facgo esse acréscimo, mas eu sigo a ementa’.
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artisticos e filosoficos se efetiva de maneira tdo mais consistente quanto mais esse ensino é
fundamentado em uma concepc¢do de mundo materialista, historica e dialética” (DUARTE,
2016, p. 94). O autor aborda de forma clara a importancia da transmissao dos contedos
escolares sistematizados, por meio do ensino dos classicos em termos de formacgdo de
concepc¢do de mundo, na geracdo de impactos significativos sobre a préatica social do individuo.

Dessa forma, enfatizamos a importancia do ensino dos conhecimentos, ndo somente
técnico, mas cientificos, artisticos e filosoficos, e a concepcdo de mundo veiculada por estes
conhecimentos, na formacéo do aluno em proveito de uma formagao integral (mesmo em um
curso técnico).

Apbs questionarmos sobre as formas de selecdo, perguntamos aos participantes da
pesquisa sobre 0s meios desenvolvidos para a transmissao dos contetidos tedricos, questionando
quais as principais estratégias utilizadas por eles para transmitir este tipo de contetdo.

“Aulas expositivas com o auxilio de Datashow. Foco na explica¢do porque eu repito
bastante. Geralmente antes de iniciar um novo assunto eu fago um resumo geral do

que ja foi visto para relembrar alguns assuntos para poder ingressar em um contetido
novo” (PROFESSOR 1).

“[...] Por exemplo, no tema assédio moral que a gente trabalha em psicologia tem
muita coisa nova saindo de publicacdo ai eu trabalho a aula com recurso multimidia
né, o Datashow, e depois a gente faz uma correlagdo com as pesquisas, ou seja, 0 que
é que o mundo cientifico esta falando sobre assédio moral ” (PROFESSOR 2).

“Sempre dou aula expositiva, e assim, eu gosto muito do retorno dos alunos. [...]
Muitas vezes o aluno ndo conhece quando eu mostro fotos ou videos, ele ja pensa “eu
ja viisso na pratica”, ndo é? E ai isso muda a percepgdo dele. Ele pensa “isso é uma
trelica espacial, aquela coisa que eu passava um dia inteiro calculando é aquilo ali”.
Entdo ali ele comecou a ver o comportamento fisico daquela coisa que ele s6 sabia
numericamente” (PROFFESSOR 3).

“Gosto muito do visual com imagens e videos. [...] a tecnologia hoje permite, também
uso muitas imagens e muitos videos. [...] Contetidos que vocé consegue fechar um
raciocinio. So falando e lendo texto ndo da certo” (PROFESSOR 4).

Destacamos aqui, mais uma vez, a importancia da transmissao do saber elaborado na
pedagogia historico-critica, isto é, a transmissdo do conhecimento® nas suas formas mais
desenvolvidas e, por consequéncia, a importancia do método pedagogico histérico-critico na

pratica educativa. Nessa perspectiva, Lavoura e Marsiglia (2015) discorrem que cabe ao

8 “No cendrio contemporaneo dominado pelo idedrio pos-moderno, neoliberal e construtivista (DUARTE, 2011),
agregou-se a ideia de transmissdo do conhecimento uma conotagéo pejorativa. E necessario resgatar seu sentido
essencial, refutando e superando a caricatura que tem sido continuamente resposta, que veicula a risivel nocao de
que transmitir contetidos equivale a um deslocamento fisico-espacial do conhecimento da “cabega do professor”
para a “cabeca do aluno”. Tal conotacdo tem servido de sustentaculo a ideia de que a escola que transmite arte,
ciéncia e filosofia impde um processo passivo e de coer¢do para os alunos” (PASQUALINI; LAVOURA, 2020,
p. 21).
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professor transmitir esse conhecimento de forma consciente, por meio dos instrumentos
necessarios para a transformacéo da realidade social, assim, o aluno concreto tera acesso aos
recursos que possibilitam a atuacdo também consciente e critica desta mesma realidade.

Vale ressaltar que para a pedagogia histdrico-critica a transmisséo do conhecimento se
apresenta como meio e ndo como fim em si mesmo. O objetivo é que este conhecimento
histdrico alcancado pelas geracGes anteriores possa se tornar “patriménio pessoal do aluno
qualificando-o para intervir como verdadeiro sujeito da praxis” (PASQUALINI; LAVOURA,
2020, p. 20).

A concepcdo da relagdo entre o conhecimento e a prética social para a pedagogia
histdrico-critica € um dos principais pontos que a difere da pedagogia tradicional, pois vai além
da verbalizacdo ou apresentacdo do conhecimento, implicando na transmissdo-assimilacdo do
conhecimento tedrico concreto como mediagdo da atividade consciente do individuo na praxis
que transforma a realidade social. Nessa perspectiva, se “compreende 0 processo de transmissao
de conhecimento como um principio de esfera ontologica do processo educativo”
(PASQUALINI; LAVOURA, 2020, p. 22).

Segundo Lavoura e Marsiglia (2015, p. 365) cabe a educacéo escolar, que tem a pratica
educativa como ponto de partida de todo o objeto de ensino, a reproducéo das representacdes
deste “objeto nas suas formas mais desenvolvidas, evidenciando-se a logica de sua estrutura e
dindmica mais atual”. Logo, o método pedagogico historico-critico contribui com esta pratica
a medida que busca associar a analise sincronica com a anélise diacronica do objeto de estudo.

A partir disso, o0 aluno podera reproduzir em pensamento os tracos, determinacdes e
categorias que constituem o contetdo estudado e, ao fazer a analise do objeto em sua forma
simples, ou seja, ao analisar sua representacdo caotica, podera buscar compreender o
desenvolvimento e as fases anteriores do processo historico do objeto.

Dando continuidade a entrevista perguntamos aos professores sobre 0s meios e as
estratégias utilizadas na transmissao dos conteudos préaticos.

“Utilizo, as vezes, tecnologias que ja existem no campus e muitas vezes eu também
levo essa tecnologia. [...] digo o que sera feito, para que eles entendam previamente
0 que serd feito, e ai inicialmente fazemos juntos e depois eu deixo que eles fagam
sozinhos. [...] eu gosto muito de levar os alunos para sair andando pelo campus
mostrando as situagdes. [...] eu pego um PCMAT real e jogo para eles modificarem

de acordo com o contexto. [...] uma imagem de demoli¢&o, joguei essa imagem para
eles e solicitei que fizessem um checklist e isso foi uma pratica” (PROFESSOR 3).

“Utilizo os laboratorios para demonstrar os equipamentos e, também faco uso das
visitas técnicas para que os alunos coloquem em pratica o conhecimento teérico nas
empresas visitadas” (PROFESSOR 6).
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Lembramos que as formas utilizadas para mediar o trato pedagdgico (problematizacao
e instrumentalizacdo) devem buscar dar materialidade ao trabalho educativo, estabelecendo a
educacdo como mediacdo da pratica social global. Para a pedagogia histérico-critica, a
transmissdo do saber sistematizado (ponto de partida) é tida como a categoria nuclear do
processo educacional, onde o objeto de analise passa do abstrato ao concreto por meio da
recriacdo das relacdes da célula nuclear (apds ser identificada) com outros objetos refletindo no
desenvolvimento de sua concretude real e objetiva (MALANCHEN; MATOS; ORSO, 2020).

Segundo os autores, durante a pratica pedagdgica concreta (operadas por sujeitos
concretos de ensino-aprendizagem) em que se considera o objeto de ensino, a finalidade, as
formas, os procedimentos e as condi¢Oes objetivas de ensino, a tarefa dos professores consiste

em:

Compreender e explicitar em seu planejamento de ensino e em cada contexto de
intervencdo préatica e objetiva no mundo do trabalho o conjunto das determinac@es e
relacBes existentes entre a totalidade dos elementos constitutivos da atividade humana
denominada ensinar, que se efetiva através da transmissdo dos conhecimentos
relativos a cada uma das disciplinas pedagdgicas do curriculo escolar
(MALANCHEN; MATOS; ORSO, 2020, p. 60, grifo do autor).

Apbs os participantes da pesquisa responderem sobre as estratégias que utilizam para a
transmissdo dos contetidos, achamos pertinente questiona-los sobre o conteddo curricular
previamente estabelecido pelo Instituto. Sendo assim, finalizamos esta categoria perguntando
se eles consideram o contetdo curricular suficiente para a formacgdo do aluno e quais as

modifica¢Bes que acreditam ser necessarias.

“Considero, visto que é um curso de nivel técnico, ou seja, ndo seria um nivel superior
né?” (PROFESSOR 2).

“E que ainda existem muitas disciplinas que ficam fechadas na parte teérica e n&o
tém essa contextualizagdo. [...] pelo menos passam para o aluno o entendimento
direcional da area. [...] pelo menos da a dire¢cdo e a estrutura para eles terem o
conhecimento geral e eles saem com um conhecimento bom, até porque a gente
observa que varios alunos se dao super bem nos estagios” (PROFESSOR 3).

“Eu nao sei quem fez a ementa, mas eu acho o conteido muito teérico, principalmente
nas disciplinas de Introducdo a administracdo, Legislacdo e Gestdo Ambiental. Eu
acho muito tedrico e menos pratico para a participacao dos alunos. Eu tento sempre
colocar de maneira mais prética, para que o aluno perceba e possa utilizar no dia a
dia, correlacionar os contetdos que ele viu em sala de aula com as coisas da vida
deles. Ent&o eu tento tirar essa parte tedrica e colocar a parte mais pratica. Agora
pratica eu digo assim, debates do dia a dia, atualidades, porque o contetido que eu
recebo tem muita coisa que ja é antiga, muitas teorias que se eu for explanar hoje vai
ficar uma coisa sem motivacao. Entéo eu tento fazer uma coisa mais pratica que possa
ser debatida e que possa também despertar um interesse maior nos alunos. E isso,
pelo menos nas minhas disciplinas tem muita coisa que € s teoria e que néo leva
motivacdo aos estudos, principalmente nas disciplinas de Legislacdo e Gestdo
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Ambiental que tém muitos debates atuais, coisas que podemos discutir do que esta
acontecendo hoje” (PROFESSOR 5).

Novamente ressaltamos a questdo fragmentada entre teoria e pratica na fala dos
professores ao criticarem o aspecto tedrico dos conteddos abordados nas disciplinas. Como ja
foi mencionado, a pedagogia histérico-critica busca por meio da dialética superar as pedagogias
da esséncia e da existéncia, compreendendo que a pratica sem a teoria € ativismo e a teoria sem
a pratica é o verbalismo, ndo sendo possivel coloca-las em sentidos opostos pois uma depende
da outra.

Por fim, ressaltamos o afastamento tedrico e que, por conseguinte, ndo se manifesta na
fala dos participantes da pesquisa a importancia de determinada teoria pedagdgica como base

para reflexdo da selecdo do contetdo e o trato ao contetdo selecionado.

4.3 CONDICOES OBJETIVAS DO DESTINATARIO E A EVASAO

No ambito desta categoria, procuramos analisar o perfil do aluno do curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFAL, sob a perspectiva dos participantes da
pesquisa, observando as especificidades do destinatario, entre elas as dificuldades destes
estudantes em sala de aula, e como os professores percebem estas dificuldades e buscam
ameniza-las. Além disso, buscamos observar como os participantes da pesquisa consideram o
problema da evasdo no referido curso e quais as percepcdes dos mesmos sobre as causas dos
altos indices de abandono escolar.

Destacamos que ao tratar do processo educativo € de extrema importancia considerar o
destinatario do curso em analise, para se obter um melhor desempenho quanto a escolha dos
contetdos e a forma como estes serdo transmitidos. Conforme explicitado por Saviani (2019),
o0 individuo se humaniza por meio (de um complexo processo de formacdo que leva em
consideracéo a estrutura humana (os a priori®) que formam o aspecto empirico, além do aspecto
pessoal e do aspecto intelectual, este ultimo que legitima a educacdo por possibilitar a
comunicacéo entre os homens ao articular-se com os demais aspectos estruturais do individuo.

Dessa forma, iniciamos as perguntas desta categoria questionando os participantes da
pesquisa sobre como eles definem o perfil do aluno do curso técnico subsequente em Seguranga
do trabalho.

% Segundo Saviani (2012, p. 31) trata-se do “a priori existencial, isto ¢, as condigdes prévias e necessarias de
possibilidade da existéncia humana”.
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“E um perfil diverso, ndo é? E um perfil que vocé tem alunos que ja sdo graduados,
que ja sdo profissionais da area, tem engenheiro formado que ja atua na area de
engenharia fazendo o curso técnico subsequente em Seguranca do Trabalho, temos
académicos nas diversas areas de matematica, quimica, arquitetura que fazem
concomitante ao subsequente. Temos também um pulblico que exerce atividade
remunerada como forma de garantir a sobrevivéncia, temos 0s ex-alunos do préprio
IFAL que terminam o integrado e ingressam no subsequente. Também temos o publico
que € oriundo dos jovens e adultos, temos alunos que estdo ai ha mais de 15 ou 20
anos sem estudar e que conseguiram essa oportunidade do IFAL de fazer o
subsequente em Segurancga do Trabalho. Entdo é um publico bem diverso que eu vejo
que a principal dificuldade pro professor é encaixar a linguagem prépria para que a
gente possa contemplar o pessoal que esta mais parado, ndo é? Ha 10... 15 anos.
Assim como esse profissional que ja tem uma profissdo mais definida como os
engenheiros, bombeiros... Entdo eu vejo que é um publico bem diverso, e que ndo é
facil, porque nao podemos ir nem tdo devagar e nem tao rapido, tem que encaixar ali
uma linguagem, uma metodologia que busque contemplar a todos” (PROFESSOR 1).

“O perfil deles realmente é daquele aluno que trabalha o dia inteiro e ai ndo teve a
oportunidade, né? Geralmente sdo pessoas mais velhas que ndo tiveram a
oportunidade de fazer essa formagdo anteriormente e aproveitam esse momento.
Entdo ja é aquele aluno cansado, pai ou mée de familia. Eu acho que esse é o
principal motivo da evasdo, porque eles tém outras atividades, trabalham. Eu
costumo dizer para eles que eles tém que ter muita motivacdo, buscar algo melhor,
porque é dificil” (PROFESSOR 2).

“[...] j& tivemos muitos alunos que passaram em primeiro lugar em diversos
concursos aqui e em outros estados, trabalhando em empresas grandes. [...] eu posso
dizer a vocé que eu vejo uma involucéo de aptiddo para aquilo que estéo estudando.
[...] tenho todas as provas que eu elaborei desde a primeira turma, se eu aplicar hoje
vai ser muito dificil os alunos conseguirem responder, porque assim, eu nao vejo uma
busca por parte deles. Eles sdo inteligentes, tém conhecimento, mas eu ndo vejo uma
busca. Por exemplo, se eu mudar um pouquinho daquilo que eu falei na aula, mudar
termos, eles ndo conseguem absorver e as primeiras turmas eram diferentes [...] hoje
eu pergunto a um aluno do 4° periodo se ele quer ser técnico de seguranca e ele diz
que ndo sabe e ja esta terminando o curso, entdo isso era diferente nas primeiras
turmas entendeu?” (PROFESSOR 3)

“No geral sdo alunos que ja trabalham em algum setor do comércio, e que o fato
deles trabalharem, n&o sei se é bom ou ruim, talvez eles precisem muito do emprego
entdo ndo é justo que eles ndo trabalhem, ndo é? N&o é justo que eles deixem o
emprego para estudarem, eu entendo muito essa situagéo porque eu também sempre
tive que trabalhar e estudar, entéo eu sei como é essa necessidade, porque vocé so
estudar é outra coisa, outro viés, outra producdo, outro raciocinio. E por ter que
trabalhar, se for o caso deles terem que trabalhar, automaticamente eles n&o
chegavam com tanta disposicao e energia nas aulas. Entdo é aquela coisa, é o curso
que eu vou fazer, mas eu ndo consigo me dedicar tanto e ao mesmo tempo. Mas sédo
alunos muito esfor¢ados porque pelo fato da maioria trabalhar, grande parte ser de
fora de Palmeira dos indios e estarem indo ao curso, né? Sem considerar os que
desistem ou 0s que evadem, ha um esforco sim a mais. Eles ja terminaram o ensino
médio e ndo entraram em uma universidade ainda e ndo é uma pds-graduacdo, mas
estdo ali estudando, sabe? Entdo eu vejo isso como um ponto positivo de gente
esforcada” (PROFESSOR 4).

“Eu acho que séo poucos os alunos que vieram fazer por aptiddo mesmo, o que eu
percebo é que grande parte dos alunos estao 14 porque ndo encontraram outra coisa
para fazer, ou para nao estarem parados e vao fazer seguranca para ver, nao é? [...]
Sao poucos os alunos que a gente consegue perceber um interesse real em participar
e buscar, que vai tentar aproveitar ao maximo o curso, que percebe a importancia,
porque todo curso traz algo importante para a vida do aluno e eles deveriam dar o
maximo de si, mas percebo que muitos estdo ali sem interesse, s6 para tentar a sorte
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sem formar uma base, sem ter interesse em estudar. [...] Mas eu também observo que
a area de trabalho também ndo d4 muita motivacdo, a area de trabalho para a
seguranca do trabalho ndo é uma coisa assim de chamar ateng&o e principalmente
no interior, é uma coisa que ndo chama a aten¢do como informatica, por exemplo,
que vocé aproveita em qualquer area da sua vida e pode utilizar em qualquer
emprego, mas seguranca de trabalho nem tanto, entdo é uma coisa que ndo motiva
muito” (PROFESSOR )5).

“Nos temos uma parcela que realmente vem em busca de uma profissdo para entrar
no mercado de trabalho, ou seja, vem em busca de aprender, buscar aquele
conhecimento e realmente aplica-lo. Porém, outros vém s6 porque ndo tem nada no
mercado e quer dispor aquele tempo que ele tem para aplicar naquele momento de
aula, e alguns vém por certa imaturidade mesmo porque ndo tem nada para fazer.
Ent&o assim, sempre vamos ter varios perfis” (PROFESSOR 6).

Por meio das falas dos professores, observamos que os participantes da pesquisa ao
definir o perfil do aluno do curso técnico em Seguranca do Trabalho levam em consideracéo a
condicgéo objetiva (principalmente, sobre aspectos externos do processo educativo), ou seja, as
possibilidades ou limitagcGes dos alunos (destinatarios) para realizarem o curso. Em nenhuma
das falas os participantes da pesquisa destacam ou levam em consideracdo os aspectos do
processo educativo.

Apo6s os participantes da pesquisa tracarem o perfil do aluno do curso técnico
subsequente em Seguranca do Trabalho, questionamos sobre as maiores dificuldades que eles

percebem nos alunos durante o processo de aprendizagem da disciplina.

“Olha, a maior dificuldade que eu enxergo é geralmente desse publico que esta ha
muito tempo sem estudar por conta de algumas operacdes de matemética que é
preciso ter uma base. [...] Por razles de uma formacéo bésica precaria e ja 0s
demais, que ja possuem nivel superior, 0 pessoal dos bombeiros, correios ou até
mesmo os ex-alunos do IFAL ja sentem uma facilidade porque para eles séo
operacOes simples” (PROFESSOR 1).

“A questdo do entendimento, tem muitos que estdo ai ha 5... 10 anos ou mais sem
estudar e sem pegar num livro, a gente tem muita senhorinha e muito senhorzinho,
tem pessoas novas que acabaram de sair do ensino médio também, mas a gente tem
um publico dessa idade né? Um adulto ja mais avancado. Entdo eu acho que é essa
dificuldade mesmo de se concentrar, de sentar e pensar assim “meu Deus eu voltei a
estudar” (PROFESSOR 2).

“Deficiéncia de leitura, ndo gostam de ler. Uma base um pouco complicada em
nameros, na disciplina de seguranca as contas sao basicas, coisas como dimensionar
uma area de vivéncia, sdo contas basicas mas eles ndo conseguem interpretar... ndo
todos... mas a maioria tem dificuldade em assimilar. [...] Entdo assim, séo processos
de assimilagdo e interpretacdo que eles tém dificuldades. Existe até tem uma
brincadeira que diz “quanto é uma ma¢a mais outra mag¢d” e ai os alunos respondem
“2 magds”, e se na prova vocé ao invés de botar magd coloca laranja e os alunos

dizem “ndo, vocé nao deu com laranja” (PROFESSOR 3).

“Essa questdo da escola béasica que ndo é algo somente do ensino médio de
qualidade, tem todo um mix ai. E outra coisa, a faixa etaria, né? Tem toda uma
mistura, de alunos com 17 anos que terminaram agora o ensino médio a senhores e
senhoras, como vocé bem sabe que terminaram a décadas, aposentados que
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resolveram voltar a estudar e isso oscila muito. Ai assim, isso gera uma dificuldade
para nés professores de termos que fazer uma aula bem heterogénea, bem diferente
e que atenda a todos os publicos” (PROFESSOR 4).

“Nas disciplinas que possuem matematica é justamente a falta de base, é realmente
muito deficiente, muita caréncia em operacdes fundamentais da matematica e quando
vai para uma coisa mais complexa ai pronto, ja colocam aquela dificuldade, me dizem
que € muito dificil e que nunca estudaram isso. Nas outras disciplinas que sdo mais
tedricas eu acho que a maior dificuldade deles é em se expressar, dificuldade em ir
na frente e falar, alguns até por timidez mesmo que a gente sabe que é natural, e
muitos ndo conseguem apresentar um contetido sem ler, muitos se pegam na leitura
e até decoram” (PROFESSOR 5).

Observamos que os professores, predominantemente, alojam as dificuldades do aluno
no proprio aluno, ou seja, como uma situacdo singular (de cada individuo). Ha uma tendéncia
de colocarem este problema educacional apenas no ambito externo do processo educativo
(como, por exemplo, a condicdo de vida do aluno). Tal movimento se aproxima com as
especificidades da pedagogia da exclusdo (que se encontra alinhada com o ideéario
neoprodutivista). Segundo Saviani (2013, p. 430) nesse contexto (da pedagogia da exclusao) “o
individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando adquirir os meios que Ihes
permitam ser competitivo no mercado de trabalho”.

O que ocorre no neoprodutivismo é que 0 acesso a escola torna-se um investimento
individual que propicia ao aluno o status de empregabilidade, ndo lhe garantindo emprego, ja
que nesse modelo econdmico ndo ha vagas disponiveis para todos. Assim, configura-se a
pedagogia da excluséo que segundo Saviani (2013) trata-se de uma pedagogia que prepara 0s
individuos para se tornarem empregaveis e sairem da condi¢do de excluidos e, caso nédo
consigam passar para a condi¢do desejada de incluséo, a responsabilidade se deve apenas a ele
proprio.

Buscando analisar como os participantes da pesquisa lidam com as dificuldades que os
alunos possuem durante o processo educacional, questionamos como eles tentam reduzir 0s

problemas elencados por eles na pergunta anterior.

“Eu avalio o aluno como se fosse uma linha do tempo cronoldgica, se ele mostrar a
condicao de desenvolver o contedo, eu vou estimulando-o. Eu trabalho de formas
mais pontuais, onde apresentam mais dificuldades, ou seja, para quem ja entendeu
ou tem mais facilidades geralmente eu libero, para aqueles que sentem mais
dificuldades eu vou trabalhar de formas mais pontuais né, as vezes eu volto... digamos
matematica, ai eu tenho que explicar para eles. Por exemplo: para esse fen6meno
vocé vai utilizar essa ferramenta aqui e trabalho de forma pontual ” (PROFESSOR
1).

“Eu tento, mas é muito trabalhoso. Porque cada vez que vocé tenta vocé deixa de dar
a sua disciplina que vocé sabe que precisa dar com a carga horaria necessaria para
que o aluno tenha uma formagéo de conhecimento. E ai eu tento ser 0 mais... assim...
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eu boto desenho, eu tento fazer coisas que eles possam assimilar visualmente ja que
na parte textual eles ndo conseguem. Entdo eu comeco a fazer figurinhas, desenhos e
fotos para eles poderem diminuir essa quebra de leitura com a questdo visual”
(PROFESSOR 3).

“Tento reduzir colocando-0s constantemente para fazerem esses tipos de atividades,
para praticarem, pedindo para refazerem a apresentacdo quando ela néo fica boa,
repetindo até ficar melhor. Quando é matematica também, fazer exercicio até a gente
conseguir tirar essa dificuldade, repito até conseguirem desenvolver melhor”
(PROFESSOR 5).

“Eu tento trazer videos e até fotos de trabalhos anteriores que eu ja fiz para
representar aquele momento fidedigno, porque representa uma pratica e acaba
enriquecendo o contetdo tedrico” (PROFESSOR 6).

De acordo com as respostas, enfatiza-se a questdo de que ndo é levado em consideragédo
aspectos sobre o0 processo educativo, principalmente, no que se refere ao constante processo de
desenvolvimento do aluno. Segundo Martins (2013, p. 271), os processos de internalizagcdo das
particularidades humanas, isto €, o desenvolvimento psiquico do individuo se institui “a partir
do universo de objetivacGes humanas disponibilizadas para cada individuo singular pela
mediacédo de outros individuos, ou seja, por meio de processos educativos”.

Destacamos que o professor, no ambito do processo educativo, deve levar em
consideracdo a relacdo dialética entre area de desenvolvimento real e area de desenvolvimento
iminente, isto é, que se refere aquilo que o individuo ainda ndo consegue realizar sozinho, mas
sim com a ajuda de outro. Martins (2013) enfatiza que o nivel de desenvolvimento real expressa
as acdes que o individuo realiza por si mesmo, devido as conexdes psiquicas interfuncionais ja
estabelecidas por ele. Porém, observa que nesse nivel de compreensdo, o desenvolvimento deste
individuo estd apenas comecando. Sendo assim, qualidade da pratica pedagdgica esta
relacionada com o que o professor suscita com as fungdes psiquicas ja desenvolvidas pelo
individuo, de acordo com as suas experiéncias prévias, fornecendo-lhes elementos para orienta-
los na area de desenvolvimento iminente, isto &, nas relagfes interfuncionais mais complexas.

Questionamos, entéo, os participantes da pesquisa sobre a contribuicdo que eles esperam

ter dado aos seus alunos como educadores.

“Fu espero que de uma certa forma tenha contribuido para a gente poder ver alguns
casos de sucesso né... j& houveram varios, de ex-alunos de seguranga do Trabalho
que estdo atuando ai no mercado e melhorando de vida, ndo s6 a vida deles mas de
seus familiares também” (PROFESSOR 1).

“Eu acho que é o que todo mundo pensa, né? Quando a gente vé& 0 sucesso de um
aluno que conseguiu um emprego ou como as alunas que foram com vocés para Sao
Paulo e foram apresentar trabalhos em congressos nacionais desenvolvendo essa
parte cientifica, acho que isso € a recompensa, é a gratiddo. Entdo acho que é isso”
(PROFESSOR 2).
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“[...] para que sejam bons profissionais e bons cidaddos como profissionais, ndo
interferindo no comportamento deles, mas no comportamento ético como
profissional. Af sim, nds professores que temos um conselho, no nosso caso de
engenharia 0 CREA, tanto na area de seguranca ou de civil, a gente tem que passar
para o aluno além da carga técnica profissional a carga ética dentro da profissao.
[...] Nao é que a gente forme as pessoas para serem capitalistas, mas aquele problema
daquele aluno que recebe aquele auxilio e que ndo quer estudar a gente vé ai, um
desses que recebeu e quis estudar conseguiu mudar a condi¢cdo que ele tinha
inicialmente. [...] Entéo é isso, eu fico muito feliz quando eu vejo esses resultados
porque significa que estamos cumprindo com 0 nosso objetivo de passar esses
conhecimentos pra eles” (PROFESSOR 3).

“[...] Tem toda essa flexibilidade e respeito ao nosso limite também. [...] Entdo eu
sempre tentei fazer o meu melhor, dentro da possibilidade da turma e das condigdes
tecnoldgicas e de materiais que me forneceram. [...] Eu também sempre me coloquei
disponivel, solicitando que entrem em contato se tiverem qualquer dificuldade ou
reclamacao em relagdo ao contetdo e as aulas. [...] porque a aprendizagem vai além
da sala de aula, 14 ela s6 comeca” (PROFESSOR 4).

“A contribuigdo que eu espero ter dado é com a experiéncia de vida da gente mesmo,
porque o que eles estdo passando a gente também passou, mostrar para eles que é
importante tentar aproveitar o maximo que € oferecido em sala de aula porque a
gente ndo sabe se vai precisar disso ou ndo. Pode ser que ndo precise, mas quanto
mais a gente aproveitar, tiver conhecimento e seguir as orientages de pessoas mais
experientes que ja passaram por essa fase da vida, melhor. Entdo tento passar isso
para eles, que a gente precisa aproveitar as oportunidades que a vida nos da, que as
vezes aparecem os caminhos e oportunidades e a gente precisa aproveitar o maximo”
(PROFESSOR 5).

“Eu acredito que a minha responsabilidade é trazer o conhecimento teérico junto a
reponsabilidade e o crescimento profissional que esse aluno pode ter. Entdo eu trago
até a minha trajetoria como exemplo, e cito que eu comecei como eles, como técnico
e cheguei ao cargo de engenheiro e professor do IFAL, justamente galgando esses
momentos. Entdo eu trago a minha vivéncia, mostrando que eu tive que buscar esses
conhecimentos tedricos e préaticos, porque para chegar onde eu cheguei eu precisei
do conhecimento tedrico e pratico” (PROFESSOR 6).

Por meio das falas dos professores notamos énfase no sucesso no e para 0 mercado de
trabalho, ao invés de perspectivar a formacéo integral (omnilateral) do aluno. Podemos enfatizar
que a perspectiva de uma formacdo integral, no sentido omnilateral se da na condicdo nédo
somente de aprender a produzir, mas também de aprender a desfrutar. A vista disso, Nosella
(2016, p. 64) nos expoe:

Diante das experiéncias do mundo moderno, nds precisamos mirar 0 mais possivel na
preparacdo do aluno ndo somente para si mesmo, mas também para entrar na
sociedade, se ndo com a capacidade de ser um produtor de cultura em todos os

campos, pelo menos com a capacidade de desfrutar, isto é, de saber gozar de todas as
contribui¢des da civilizacdo humana, das artes, das técnicas, da literatura.

A partir disso, seguimos a entrevista com o intuito de analisarmos a perspectiva dos

professores sobre os indices de evasdo no ambito do curso técnico subsequente em Seguranca
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do Trabalho. Inicialmente questionamos como 0s participantes da pesquisa consideram a

condicdo de evasdo dos alunos no referido curso.

Percebemos, portanto, que alguns professores por meio das suas falas relativizam a

existéncia da evasao, ndo admitindo ou tomando como absoluto o elevado indice observado nos

dados coletados dos ultimos anos por meio da Plataforma Nilo Pecanha, conforme as respostas

a sequir:

“Ela é variavel, temos semestres que a evasao é baixa, mas também tem semestre que
pode ser muito alta” (PROFESSOR 1).

“Olha, eu ndo sinto muito porque eu nao dou aula nos periodos iniciais. Entao eu
néo tenho muito essa informac&o. Em civil eu tenho uma turma que tem 5 alunos, mas
eu ndo sei quantos comegaram, eu ndo sei se tem pessoas que estdo pagando outras
disciplinas e vieram para a minha. E no curso de Seguranga, quando eu pego a turma
ela ja vem com aquele pacote ali, com o numero certo de pessoas, ai eu ndo sei”
(PROFESSOR 3).

“A gente tem uma pequena quantidade de evasdo. Mas existir existe, as vezes tem
turmas que comecam com 40 e terminam com 10~ (PROFESSOR 6).

Outros professores percebem a evasao como consequéncia apenas de aspectos externos

ao processo educativo, desconsiderando a influéncia dos fatores que qualificam uma boa pratica

pedagdgica no estimulo a permanéncia e ao éxito do aluno em sala de aula, conforme podemos

observar nas falas do professor 2 e do professor 4:

“Bom, eu considero uma evasdo mediana. Ja tivemos maiores, principalmente na
época presencial, mas acho que nesses Ultimos meses, ndo sei se é por conta da
caracteristica do trabalho remoto, e, também por eles poderem acompanhar até pelo
celular, hoje considero mediana” (PROFESSOR 2).

“Eu percebi que ha sim a evasdo, mas acredito que ela aconte¢ca mais no final, na
entrega do trabalho de conclusdo” (PROFESSOR 4).

Apenas o professor 5 reconhece o problema, mas ndo expde nenhum tipo de condigdo

da evaséo, apenas destaca que percebe a diferenca na quantidade dos alunos que iniciam e dos

alunos que concluem, por estar lecionando nas turmas iniciais e finais do curso.

“Considero que tem muita, eu pego aluno do primeiro e do Gltimo médulo, e percebo
que o primeiro médulo € cheio, até falo com eles logo no primeiro dia de aula, que a
turma esta tdo cheia, mas infelizmente quando chega no final e sdo poucos alunos
que permanecem” (PROFESSOR 5).

Em seguida, pedimos para que os participantes da pesquisa nos dissessem, segundo as

suas compreensdes, as possiveis razées que justificam o elevado indice de evasdo no curso.
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“Acho que isso esta muito em funcdo da condicdo social do aluno. [...] por
dificuldades financeiras dos alunos, digamos assim vulnerabilidade social. [...] Mas
em resumo a questdo da evasdo no nosso curso é muito variavel e eu adoto esses
pontos ai como os mais criticos. Tem outras dificuldades também né como gravidez
que tendem a se afastar um pouco” (PROFESSOR 1).

“O cansago diario, 0s mais novos as vezes conseguem entrar na faculdade e ai
acabam optando pelo ensino superior do que pelo técnico, mas a maioria acho que a
questao do cansaco mesmo e da desmotivacdo ” (PROFESSOR 2).

“Eu acredito que seja pelas pessoas que ndo se adaptam ao curso por causa
justamente daquela entrada, que ndo entraram com um objetivo. Muitos que eu ja vi
realmente evadir foi porque néo tinha o minimo de vontade ou aptidao para aquilo”
(PROFESSOR 3).

“Como eu vejo que tem mais evadidos nos Ultimos semestres, e até conversando com
outros colegas, percebo que muitos se desestimulam né? Quando chega na parte do
estdgio ou do TCC eles meio que bloqueiam, porque estdo sendo acompanhados o
tempo todo pelos professores e quando chegam nessa altura de estarem mais
independentes eles ndo conseguem, sabe? Eu percebi em uma das turmas que tem
muita falta de conhecimento de pesquisa, de estimulo a saber como pesquisar, como
saber ler, como saber estruturar um texto, um artigo cientifico, até o préprio relatério
de estagio. Existe toda uma dificuldade nesse sentido, entdo eu percebo que é mais
isso” (PROFESSOR 4).

“Entéo, o motivo que eu acho é que muitos ndo conseguiram aprovacao no curso
superior e pra nao ficar parado e ficar somente em casa eles vao no IFAL fazer esse
curso. [...] Se fosse eu, também optaria pelo curso superior se fosse no mesmo
horario, mas se der pra conciliar os dois, tenta levar os dois. Entdo muitos nédo
conseguem fazer dois cursos, ai eu vejo que eles estdo ali porque ndo tém outra
oportunidade de educacdo. Outra coisa também é o campo de trabalho, os alunos
percebem que o campo de trabalho ndo é o que eles esperavam, ndo é um amplo
campo de trabalho e ai tem aquela desmotivacdo natural de pensarem que estdo
perdendo tempo sem a garantia de terem um emprego depois que concluirem. Ainda
existe também a falta de oferta de outros cursos na regiao no modo noturno, ou seja,
o IFAL tem essa caréncia de oferta de outros cursos profissionais noturnos e o Unico
que tem disponivel é esse, entdo a evasao se deve a isso” (PROFESSOR 5).

“Pessoas que tiveram a oportunidade de trabalho e que ndo estavam trabalhando, e
ai muitas vezes véo até para trabalho informais, esse problema de transporte, renda
familiar, enfim” (PROFESSOR 6).

A totalidade das falas dos professores reforca o que ja haviamos observado na pergunta
anterior sobre a interferéncia somente dos aspectos externos como fatores determinantes da
evasdo. Nota-se, portanto, que 0s participantes da pesquisa apontam para 0S aspectos
socioecondmicos e os problemas de ordem pessoal, responsabilizando apenas os individuos
pelo fracasso na vida escolar, além de experiéncias pontuais observadas por eles durante o
periodo que lecionam no Instituto. Observamos entdo a relacdo direta da compreensdo dos
participantes da pesquisa com a pedagogia da exclusdo, engendrada por meio da retérica
neoliberal construida no campo educacional, que coloca no individuo a culpa por ndo conseguir
ser incluido no mercado de trabalho, apesar de toda aparente gama de qualificacfes disponiveis,
desconsiderando que na ordem econdmica atual sequer hé vagas para todos.
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Finalizamos perguntando aos professores se eles teriam algum encaminhamento para
contribuir no processo de diminuicdo da evasao no curso técnico subsequente em Seguranca do

Trabalho. As respostas dadas foram as seguintes:

“Olha a proposta de reduzir a evasdo ela € complexa, como eu ja destaquei na
pergunta anterior. Vai variar de caso para caso, por exemplo, a gravidez a gente
pode dar todo o suporte para aluna de levar as atividades até a casa dela caso seja
necessario, mas por conta das proprias dificuldades da natureza da gravidez ela ndo
consegue fazer as atividades. Temos também casos de trabalhadores que mudam o
horario, que vao trabalhar no plantao, entdo a gente ndo tem muito o que fazer, ndo
€? E na questdo dos alunos que vém dos municipios vizinhos também se torna um
pouco complexo devido ao horario, porque se passar das 22:30 ja ndo tem mais
transporte, e mesmo se o IFAL estivesse ali custeando um auxilio permanéncia para
eles seria de qualquer forma dificil. Mas acho que para reduzir, fora desses casos que
falei, é mostrar os nossos casos de egressos de sucesso, que O curso pode dar
condigdes deles mudarem de vida, através de oportunidades de trabalho, seja na area
de consultoria, industrial, hospital, comércio. Eu acho que a questdo de propor
melhorias seria mais nesse sentido” (PROFESSOR 1).

“Eu acho que a motivacao, eu j& repeti tanto né? Mas eu acredito que o ponto é a
gente mostrar para eles que podem conseguir algo melhor e que o conhecimento é a
Unica coisa que ninguém nos rouba. Quanto mais vocé estuda, mais vocé cresce como
pessoa, € ai eu tento mostrar isso para eles” (PROFESSOR 2).

“Fazer um processo de apresentacdo das profissées no ato das inscri¢es, na hora
que o aluno fizer a inscricdo jé receber o link sobre o que é a carreira profissional e
a profissao que eles estdo entrando. E ai ele pode naquele momento ali ja desistir,
porque é melhor que ele desista ali do que ele passar o curso gastando dinheiro,
gastando o tempo dele, gastando o tempo dos professores, da Instituicdo e ele
simplesmente se evadir e levar com ele o conhecimento que poderia estar com outra
pessoa” (PROFESSOR 3).

“Talvez se houvesse alguma matéria de introdugdo a metodologia. Inclusive houve
algumas palestras no inicio do semestre retrasado, quando ainda estdvamos no
presencial, que eu vi muitos recursos sendo utilizados para estimula-los a aprender
como ler e escrever o trabalho final do curso, supondo que é nessa fase o maior indice
de evasdo. Entdo de repente tendo esse aparato de ABNT, pesquisa cientifica, enfim,
essas possibilidades de concluséo do curso, seja pelo estagio, pelo estudo de caso ou
artigo talvez melhorassem esses nimeros. E, também considerar a possibilidade de
que o TCC e o estagio ndo comecem apenas no final, que ja comegasse a ser
trabalhado no segundo semestre, e que o Instituto pudesse buscar mais estagios na
area, porque a gente percebe uma escassez muito grande de estagios no setor de
seguranca” (PROFESOR 4).

“Um engajamento maior com as empresas, isso eu ndo tenho acesso porque nao
trabalho na &rea, mas conversar com as empresas que podem absorver esses alunos.
Entdo isso é até um erro da instituicdo, deveriam fazer uma procura e tentar colocar
esses alunos em estagios provisorios. [...] Entdo o que falta é um engajamento maior
do Instituto com as empresas, se houvesse uma oportunidade de mostrar aos alunos
que existe um caminho e que eles podem comecar em determinada empresa como
estagiario e ai se a empresa gostar do seu trabalho vocé pode continuar na empresa.
E isso acontece muito, né? E mesmo que vocé ndo seja aproveitado na area de
segurancga, mas que seja aproveitado em outras areas. Mas isso ndo existe, quando
aparece vaga de estagio é muito pouca e a disputa muito grande. Até com o setor
publico mesmo, de engajar os alunos no estagio, porque hoje em dia os 6rgéos
publicos ndo estdo fazendo concurso e aproveitando muito a mao de obra de
estagiarios porque é mais barato. Entdo falta engajar esses alunos em alguma coisa,
mostrar que eles tém importancia e que a formacédo profissional deles é importante.



89

Ent&o o que eu acho é isso, muita aula e teoria e ndo existe um contato maior com as
empresas” (PROFESSOR 5).

A partir das respostas acima, podemos observar que mais uma vez 0s professores
recorrem ao discurso preconizado pela pedagogia da exclusdo e ao aspecto motivacional como
responsabilidade do individuo, desconsiderando a importancia do processo educativo em
manter 0 aluno constantemente interessado e motivado no processo de aprendizagem, como
verifica-se nas falas dos professores 1 e 2. Em seguida, temos respostas que demonstram um
esvaziamento do processo educativo, no qual o aluno decide as suas agdes por meio da sua
experiéncia, aliada a uma limitacdo do escopo da pratica pedagogica para fins de suprir
necessidades mercadoldgicas (professores 3 e 5).

Por fim, ha um reconhecimento por parte do professor 4 de que uma maior insercao dos
alunos em conhecimentos metodoldgicos pode ajudar na reducdo do indice de evasdo do curso
em andlise. Observamos que este professor foi o Unico a mencionar proposi¢cdes no ambito do
processo educativo, relacionando como conteldos ministrados (aulas de metodologia
cientifica) e préaticas adotadas (estagio supervisionado) nos periodos iniciais do curso podem
ser instrumentos eficazes contra a evaséo.

Somente um professor (professor 6) sugere algo sobre a necessidade de rever aspectos
que constituem o curriculo formativo do curso, quando diz: “Eu j& provoquei o coordenador,
porque entre os docentes a gente pode até pegar essa pauta como discussao no conselho, mas
o coordenador pode levar essa problemética para o diretor, mostrando a necessidade de
reformular o plano de curso” (PROFESSOR 6).

Logo, néo se estabelece (a luz das falas dos professores), predominantemente, a relagao
entre: a) selecdo de contetdos trabalhados no curso e a evaséo; b) formas adequadas (didatico-
pedagdgicas), para transmitir o conhecimento sistematizado, e a evasao; c) a falta de formacéo
pedagdgica dos préprios professores e a evasao.

Segundo Martins (2015), nas sociedades capitalistas as atividades responsaveis pela
formacdo dos individuos sdo marcadas por lacunas deixadas entre os processos fundamentais
para a humanizacdo do sujeito, que permitem a estes a plena manifestacéo de si, e o predominio
das atividades operacionais responsaveis pela forca de trabalho, que possibilitam a
sobrevivéncia e a reproducdo dos individuos. Para a autora, este predominio representa o
impedimento de que 0s sujeitos possam existir como inteiramente humanos.

Apesar da educacao escolar se encontrar subordinada as atividades operacionais da forga
de trabalho, elas desempenham um papel importante no desenvolvimento das potencialidades

do sujeito e da posse do valor de uso. Para que esse processo seja efetivado é fundamental que
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os professores estejam conscientes sobre o seu papel mediador na implementacdo de um ato
educativo a servico do desenvolvimento integral do sujeito em suas atividades objetivas de
humanizacdo ou, a servi¢co da formacgdo de méo de obra exigida pelo mercado de trabalho em
determinado contexto temporal e socioecondmico (MARTINS, 2015).

Quando o professor submete a sua atividade docente as necessidades econémicas da
sociedade capitalista, a educacdo se limita as atividades técnicas e mecanicistas sem
aprofundamento nos aportes politicos-pedagdgicos, interferindo na relacdo pragmatica do
professor e da educagédo balizando assim as suas possibilidades de escolha e intervencdo no
trabalho educativo. J& o professor que é consciente do seu trabalho educativo e que supera por
meio da préatica pedagdgica as tensdes existentes entre valor de uso e valor de troca atua
diretamente na educabilidade dos sujeitos. Como afirma Martins (2015, p. 134) ao dizer que:

E somente fundamentado na consciéncia sobre a natureza inacabada, historica, dos
homens que os educadores podem implementar transformacdes efetivamente
humanizadoras em outros individuos, transformando-se a si mesmo nesse processo.
Assim sendo, a superagdo da contradicdo referida encontra-se na dependéncia do grau
de alienagdo a que se encontra subjugado o educador, que tanto serd maior ou menor
quanto puder apropriar-se das objetivacdes genéricas para-si e estabelecer relacGes

entre 0s sentidos e as significacdes dos seus atos, posto o papel fundamental que tais
condicBes desempenham na produgdo da consciéncia.

E necessario enfatizar que isso ndo é problema do professor. No entanto, ele esta
inserido neste processo, uma vez que os professores do curso realizam sua pratica educativa por
meio de determinadas condigcOes objetivas (bases materiais da realidade concreta), o que, a
partir da nossa analise, se d& em funcdo da condicdo estatica dos conteudos selecionados
(professores reféns das ementas das disciplinas); da limitacdo de condigdes para que 0s
professores tenham acesso a uma formacao pedagdgica coesa que, por consequéncia, impacta
no &mbito da forma (da intencionalidade) utilizada na sua atividade educativa; e das condig¢oes
de vida dos alunos, mediante as diversas complica¢Ges que ocorre com 0s mesmos (membros
da classe trabalhadora) no atual momento da sociedade capitalista.

Porém, apesar das limitacGes e da auséncia de obrigatoriedade de formacéo pedagogica
expostas pelos professores participantes da pesquisa, destacamos que os Institutos Federais —
baseando-se no conceito de educagéo profissional e tecnoldgica e compreendendo o seu sentido
histdrico, sem deixar de considerar o seu sentido ontolégico — sdo tidos como referéncia de
educacdo publica no pais. Assim, as condicBes de trabalho dos professores que lecionam no
IF’s sdo melhores do que as ofertadas pelas demais escolas publicas, como, por exemplo, carga

horéaria reduzida em sala de aula para o desenvolvimento de outras atividades académicas
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(pesquisa e extensdo), apoio ao aluno, plano de carreira, incentivo & formagdo continuada e
estruturas mais completas de laboratdrios e de salas de aula.

Tais condicdes oferecem um ambiente mais propicio para que 0s docentes busquem
atrelar as condi¢des do seu papel de educador a sua préatica pedagodgica, tomando consciéncia
da sua qualidade de agente transformador das condic¢des exteriores e, a0 mesmo tempo,
desenvolver e transformar a si mesmo como docente.

Assim, entendemos a educacdo como um processo que deve ser realizado como forma
de superacdo da alienacdo sem desconsiderar que esta se baseia nas relagdes sociais da
organizacao capitalista e ndo, inicialmente, na subjetividade dos individuos. E, que 0 processo
de formacéo de individuos conscientes e livres so € possivel quando o professor tem consciéncia

do objetivo intencional do seu trabalho de humanizacgdo do outro e de sua humanidade.



92

5 CONSIDERACOES FINAIS

Para abordar 0 nosso objeto de pesquisa nos propusemos a aprofundar, inicialmente, o
referencial balizador da analise. Para tanto, tratamos no primeiro capitulo, em linhas gerais, a
problematica sobre a educacdo profissional no contexto brasileiro. Enfatizamos a compreensao
sobre a natureza e a especificidade da educacéo e, por consequéncia, aspectos sobre a educacgéo
profissional a luz da pedagogia histérico-critica. Vimos que a relagdo entre o trabalho e a
educacdo, moldada pelo modo de producéo capitalista, se manifesta pela propriedade privada e
pela divisdo da sociedade em classes como reflexo dos diferentes papéis (trabalhador e
capitalista) que os individuos assumem no processo de producao.

A educacdo vem sendo utilizada, predominantemente, como um importante elemento
de manutenc¢do do modelo econémico vigente (de cunho neoliberal), onde o capital é tido como
0 amago do sistema e o trabalhador como propulsor do mercado econémico por meio da sua
forca do trabalho como mercadoria. A educacdo da classe trabalhadora € voltada para atender
as necessidades do mercado em determinado contexto de tempo e espaco, dificultando assim o
acesso de trabalhadores a uma educacao integral que possibilite e forme o individuo para ter
consciéncia da sua realidade na estrutura social.

Com a ascensdo do capitalismo, a teoria do capital humano surge no &mbito educacional
com a determinacao de que os investimentos em educacao propiciam que 0 sujeito ao aprimorar
as habilidades exigidas para atuar no mercado em constante transformacdo se torne cada vez
mais produtivo, e que isto influencia positivamente no crescimento econémico do pais. Porém,
a grande oferta de cursos profissionalizantes (cursos curtos e enxutos) que surgem para atender
as demandas mercadoldgicas e a necessidade dos individuos de serem inseridos no mercado de
trabalho, sugere que a busca por esse aperfeicoamento deve partir dos préprios individuos,
responsabilizando-os pelos seus éxitos ou pela sua excluséo social.

A imposigdo dos interesses da classe dominante nas politicas educacionais, isto é, a
influéncia na promog&o de uma educacdo voltada para a empregabilidade, sustenta a falsa ideia
de uma relacao concreta, regulada e livre entre as diferentes classes sociais. A teoria do capital
humano estimula ainda a competitividade dos individuos, ja que ndo ha vagas para todos no
mercado de trabalho (pedagogia da exclusdo), e desconsidera as particularidades e os diferentes
contextos econdémicos e sociais em que estes estao inseridos, assumindo assim, o juizo de que
todos os individuos sdo iguais e nascem com a mesmas possibilidades de crescimento em todas

as suas esferas.
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Neste contexto, observamos que as pedagogias hegemonicas, que engendram no eixo
da educacéo profissional, se aproximam pelas concep¢des dicotbmicas que a teoria e a pratica
assumem durante o processo de ensino-aprendizagem. A pedagogia da Escola Nova, assim
como a pedagogia tradicional, é considerada uma teoria ndo-critica por ndo pressupor a
educacdo como mediacgdo importante de emancipacdo humana. Tem como enfoque principal o
respeito pela liberdade e individualidade dos sujeitos, priorizando o método, o interesse por
parte do aluno e a espontaneidade, descentralizando assim o papel do professor no processo
educacional.

Nesse modelo de ensino as competéncias exigidas ao aluno dependem dos processos de
trabalho de cada area profissional especifica. Observamos que a pedagogia das competéncias
ndo prepara o sujeito para 0 mundo do trabalho, considerando o desenvolvimento do senso
critico e a capacidade deste individuo entender qual € o seu papel neste processo, isto &,
compreendendo a base dos elementos que constituem a sua propria existéncia, mas sim para o
mercado de trabalho. Esta pedagogia instrumentaliza o sujeito apenas para o desempenho de
atividades operacionais especificas, com o intuito de atender as necessidades de acumulacéo
flexivel do capital e beneficiar uma pequena parcela da populacéo (detentora do capital) em
prol da continuidade do sistema vigente.

Dessa forma, no terceiro capitulo abordamos os aspectos formativos da pedagogia
histdrico-critica considerada nesta pesquisa como referencial tedrico. Nele, destacamos 0s
principios didaticos-pedagogicos para o ato educativo na perspectiva da pedagogia historico-
critica. Diferente das pedagogias hegemonicas, que se concretizaram na educacdo profissional,
a pedagogia histdrico-critica enfatiza a necessidade da transmissdao dos conteddos
historicamente sistematizados na escola, disponibilizando ao aluno todo o conteddo ja
produzido, além dos fenbmenos empiricos, para que seja possivel o desenvolvimento igualitario
dos sujeitos e se proponha uma educagéo escolar democratizada.

A centralidade da prética pedagdgica historico-critica encontra-se fundamentada na
triade contetdo-forma-destinatario, como condicdo de se pensar o ensino em qualquer esfera
da educacdo. Ao refletir a sua pratica pedagdgica é importante que o professor considere 0s
aspectos empiricos (fisico, bioldgico, psicoldgico e cultural), pessoais e intelectuais do aluno,
que justifica a legitimidade da educacdo. Além disso, destacamos que € interessante que 0
conteudo escolar seja escolhido a partir da sua funcéo socializadora de conhecimento, isto é, a
possibilidade que este contelldo tem de proporcionar ao sujeito a reflexdo da realidade social

em que este aluno concreto esta inserido.
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Se a selecdo do conteudo e a forma como este serd transmitido estiver de acordo com o
desenvolvimento e as condi¢cfes do destinatario, ndo havera assim uma forma engessada de se
trabalhar a pratica da pedagogia historico-critica, sendo considerada como forma adequada de
se trabalhar o ato pedagogico aquela que contribua com o objetivo final de transmissdo do saber
escolar (conhecimento cientifico, classico).

Para a educacéo profissional, observamos que é importante que o professor conheca o
contexto social que o aluno esté inserido e o desenvolvimento educacional dos individuos, de
modo que, tanto de conteldo quanto de forma no ato educativo, seja possivel uma abordagem
que supere as necessidades pontuais do mercado de trabalho, possibilitando que estes alunos
acompanhem as transformacdes oriundas do mundo do trabalho.

Assim, esta pesquisa se propds a investigar as possiveis aproximacoes existentes entre
0s processos educativos e o problema da evasdo no curso Técnico Subsequente em Seguranca
do Trabalho do Instituto Federal de Alagoas - Campus Palmeiras dos indios, & luz da pedagogia
histdrico-critica. Ap6s o embasamento teérico que fundamentou a elaboracdo do questionario
e das entrevistas realizadas com os professores do curso, dividimos o capitulo de analise em
trés categorias: o professor e a sua formacao profissional; relacdo conteudo e forma na pratica
pedagdgica; e, condi¢des objetivas do destinatario e a evasdo.

Com o objetivo de compreender o que pensam 0s professores sobre 0 pProcesso
educativo, na categoria intitulada o professor e a sua formacéo profissional, concluimos que ha
énfase na fala dos professores sobre o ideario do aprender a aprender, valorizando a articulagédo
da empregabilidade com a adaptabilidade do aluno ao mercado de trabalho, isto €, uma
educacao que tem como objetivo principal a formacao de individuos aptos para serem inseridos
no mercado de trabalho.

Observamos que os professores que colaboraram com a pesquisa enxergam o papel do
professor, predominantemente, sob uma visdo pragmatica da educacéo, desconsiderando muitas
vezes 0S aspectos pessoais e comportamentais dos alunos no processo educativo, o que reforcga
a ideia produtivista da educagcdo. De modo geral, os professores ndo apresentaram,
explicitamente, a utilizacdo de teorias pedagogicas, apenas um sincretismo de metodologias a
partir das experiéncias vivenciadas por eles, o0 que contribui para um esvaziamento teorico da
pratica educativa.

Quanto a categoria intitulada relacdo contetdo e forma na pratica pedagogica,
observamos que as formas como os participantes da pesquisa selecionam e transmitem o
contedo para o processo de ensino relaciona-se com a fragmentacdo entre teoria e pratica,

destacada diversas vezes ao criticarem, por exemplo, os aspectos tedricos dos conteudos
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abordados nas disciplinas. Ressaltamos a importancia de se pensar a selecdo e transmisséo de
um contetdo ndo apenas técnico, mas que abranja a concep¢do de mundo em proveito de uma
formacéo integral, para que possam ndo somente ser inseridos no mundo do trabalho, mas terem
a consciéncia do seu papel de transformador social.

Na Ultima categoria, ao analisarmos as condi¢des objetivas do destinatario e os indices
de evasdo do curso técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho, concluimos que os
professores participantes da pesquisa percebem os seus alunos por meio dos aspectos externos
do ato pedagdgico, isto €, ddo énfase as possibilidades ou limitagdes dos destinatarios sem
destacar os aspectos do processo educativo, alojando as dificuldades no préprio individuo
aproximando-se, assim, das especificidades da pedagogia da excluséo.

Quando questionados sobre os indices de evasdo, notamos que alguns professores
relativizam a existéncia ou percebem a evasdo apenas como consequéncia de aspectos externos
ao processo educativo, desconsiderando a prética pedagogica na influéncia do estimulo a
permanéncia e éxito dos alunos em sala de aula. Assim, a partir da fala dos professores
percebemos a relagdo com a pedagogia da exclusdo, visto que culpabilizam os alunos pelo
sucesso ou fracasso escolar.

Reforcamos entdo a necessidade de uma pratica pedagdgica (mesmo para 0S cursos
técnicos) fundamentada na pedagogia histérico-critica, que pensando no processo educativo,
destaca a triade conteudo-forma-destinatario, conhecendo e considerando as particularidades
dos sujeitos envolvidos no processo, para uma melhor selecdo dos contetidos e meios de
transmissdo, com enfoque na formagdo do aluno integral com capacidade critica para
transformar a realidade social. E importante que o professor entenda o seu papel neste processo,
e isso s0 sera alcangado por meio do conhecimento e efetividade de uma teoria pedagogica que
valorize este conceito.

Observamos que a educacdo profissional ainda € incipiente no que se refere ao
entendimento de proporcionar uma formacdo do individuo em todas as suas esferas e
possibilidades, isto é, visando além da insercdo e do sucesso dos sujeitos no mercado de
trabalho. A preparacdo para 0 mundo do trabalho depende de um posicionamento politico, a
fim de que ndo se ofereca apenas uma formacéo de cunho técnico (instrumental), direcionando
o0 aluno apenas para uma formacdo parcelar-fragmentada, de cunho compensatérios e de curta
duracéo, voltada somente para atividade profissional a ser realizada. Por fim, retomamos as
palavras de Saviani (2019, p. 156) ao dizer que “a neutralidade é impossivel, ¢ isso 0 que se

quer dizer quando se afirma que a educagao € um ato politico”.
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Por tudo isso, gostariamos que este trabalho fosse visto, ndo como um produto final,
mas como um movimento dentro de um processo que necessita de novos estudos para 0
aprofundamento e a discussao sobre as interfaces da educacao profissional, em especial, no que

tange ao processo educativo.
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ANEXO A — Roteiro da entrevista

Entrevistadora: Jullyana Souza Santos
Data da entrevista: Abril/2021

Prezado(a) professor(a),

100

O(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “PROCESSOS
EDUCATIVOS E O PROBLEMA DA EVASAO NO CURSO TECNICO
SUBSEQUENTE DE UM INSTITUTO FEDERAL DA REGIAO NORDESTE DO
BRASIL: UMA ANALISE A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA”,
coordenada pela mestranda JULLYANA SOUZA SANTOS. Esta pesquisa tem como principal

enfoque investigar as aproximagoes entre os indicativos de evasao dos estudantes e 0S processos

educativos no Curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho do Instituto Federal de

Alagoas (IFAL) — Campus Palmeira dos indios. Mediante isso, o objetivo geral do estudo é

analisar quais aspectos do processo educativo, na perspectiva da pedagogia histdrico-critica,

contribuem para a evasdo no Curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFAL

— Campus Palmeira dos indios.

Bloco 01 Apresentacdo da pesquisa e informacdes iniciais
01 Como gostaria de ser chamada?
02 Explicar sobre o andamento da entrevista (sobre a gravagdo, formato das
perguntas, etc.).
03 Qual motivo que te levou a ser professor do curso técnico?
04 Quais foram as principais dificuldades que vocé enfrentou no inicio de sua
pratica docente?
Relacéo entre pratica pedagogica na educacao profissional e
Bloco 02 formacéo pedagdgica
05 Na sua concepcao qual é o papel do professor no processo educacional?
06 Essa perspectiva mudou desde o inicio do seu trabalho como docente até
hoje? Se sim, de que forma?
07 No ato do seu processo educacional, vocé se apoia em alguma teoria
pedagdgica? Se sim, qual? Justifique a sua resposta, por favor.
08 Como vocé planeja a sua pratica? (materiais e metodologias utilizadas).
09 Qual o método que vocé utiliza para avaliar seus alunos?
10 Como vocé seleciona os contetidos a serem trabalhados nas aulas?




Quais as suas principais estratégias utilizadas para transmitir os conteidos

1 tedricos?
12 No ambito dos conteudos préaticos, quais as principais estratégias
utilizadas?
13 Vocé considera o contel]_d_o cgrricular suficiente para a formacéo do aluno?
Se ndo, 0 que vocé modificaria?
14 Vc_)c_é dialoga com os outros professores do curso sc_Jbr_e 0s contetdos
ministrados para estruturarem uma relacdo entre as disciplinas?
Sobre o destinatario (0s alunos): sobre as caracteristicas dos alunos e
Bloco 04 as especificidades do processo de ensino e aprendizagem...
15 Como vocé define o perfil do aluno do curso técnico subsequente em
Seguranca do trabalho?
16 Quais as maiores _dificuldades que \(oc_é percebe nos alunos durante o
processo de aprendizagem da sua disciplina?
17 Como vocé tenta reduzir os problemas identificados?
18 Qual a contribuicdo que vocé espera ter dado aos seus alunos como
educador (a)?
Sobre a questédo da evasao: aspectos internos e externos sobre o
Bloco 05 problema da evasao
No dmbito do curso técnico subsequente em Seguranca do Trabalho, como
19 vocé considera a condicao de evasdo dos alunos?
Caso vocé considere que ha um elevado nimero de evadidos do curso
20 técnico subsequente em Seguranca do Trabalho: qual seria, na sua opiniéo,
a justificativa para a evasdo no curso?
Vocé teria algum encaminhamento para contribuir no processo de
21 diminuicdo da evasdo no curso técnico subsequente em Seguranca do

Trabalho? Justifigue a sua resposta, por favor.
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Participagédo do estudo

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Processos
educativos e o problema da evasdo no curso técnico subsequente de um instituto federal
da regido nordeste do brasil: uma analise a luz da pedagogia histérico-critica” coordenada
pela mestranda Jullyana Souza Santos. Nosso objetivo com a entrevista € saber como vocé,
docente, que trabalha no curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho no Instituto
Federal de Alagoas - Campus Palmeira dos Indios, construiu a sua identidade docente, pois
sabemos que para lecionar no curso hd apenas a exigéncia de formacdo na area técnica.
Mediante isso, 0 objetivo geral deste estudo é analisar quais aspectos do processo educativo, na
perspectiva da pedagogia historico-critica, contribuem para a evasdao no Curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFAL — Campus Palmeira dos indios. Caso vocé
aceite participar, vocé tera que preencher um questionario online, que deve dispender cerca de
5 minutos e posteriormente uma entrevista que serd marcada individualmente com cada

participante.

Riscos e Beneficios

Com sua participagdo nesta pesquisa, a senhora estara exposta a riscos minimos por nao
haver intervencgéo invasiva, sendo que sua identidade sera devidamente preservada.

Esta pesquisa tem como beneficios analisar a relacdo entre a formacdo pedagdgica de
professores que compdem o Curso Técnico Subsequente em Seguranga do Trabalho do IFAL
(Campus Palmeira dos indios) e os indicativos de evasio indicados no PEIPE.

Sigilo, Anonimato e Privacidade

O material e informacdes obtidas podem ser publicados em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periodicos cientificos, sem sua identificacao.

Os pesquisadores se responsabilizam pela guarda e confidencialidade dos dados, bem
como a ndo exposicdo individualizada dos dados da pesquisa. Sua participacdo € voluntaria e
o(a) senhor(a) tera a liberdade de se recusar a responder quaisquer questdes que Ihe ocasionem

constrangimento de alguma natureza.



103

Autonomia

O(a) senhor(a) também podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem que a
recusa ou a desisténcia lhe acarrete qualquer prejuizo. E assegurada a assisténcia durante toda
a pesquisa, e garantido o livre acesso a todas as informacGes e esclarecimentos adicionais sobre
0 estudo e suas consequéncias. Se com a sua participacdo na pesquisa for detectado que vocé
apresenta alguma condicé@o que precise de tratamento, vocé recebera orientacdo da equipe de
pesquisa, de forma a receber um atendimento especializado. VVocé também podera entrar em
contato com 0s pesquisadores, em qualquer etapa da pesquisa, por e-mail ou telefone, a partir

dos contatos dos pesquisadores que constam no final do documento.

Devolutiva dos resultados

Os resultados da pesquisa poderao ser solicitados a partir de primeiro de outubro de dois
mil e vinte um, por meio do endereco de e-mail, contato telefénico, encontro pessoal ou como
preferir. Ressalta-se que os dados coletados nesta pesquisa somente poderéo ser utilizados para
as finalidades da presente pesquisa, sendo que para novos objetivos um novo TCLE deve ser

aplicado.

Ressarcimento e Indenizacéo

Lembramos que sua participacdo € voluntaria, o que significa que vocé ndo podera ser
pago, de nenhuma maneira, por participar desta pesquisa. De igual forma, a participacdo na
pesquisa ndo implica em gastos a vocé. Se ocorrer algum dano decorrente da sua participacdo
na pesquisa, vocé sera indenizado, conforme determina a lei.

Apos ser esclarecido sobre as informages da pesquisa, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine 0 consentimento de participacdo em todas as paginas e no campo previsto para o
seu nome, que é impresso em duas vias, sendo que uma via ficara em posse do pesquisador

responsavel e a outra via com Voce.
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Consentimento de Participagédo

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo e tive a oportunidade de
discutir as informacbes do mesmo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e estou
satisfeito com as respostas.

Eu receberei, através de download, uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) atraveés do link:

https://drive.google.com/file/d/1Ti7ZeDIE2h8jygp 5hEVOp8EXWI1LwZQl/view?usp=sharing.

Li o termo de consentimento livre e esclarecido na descrigdo e concordo em participar da

pesquisa.

() Lie CONCORDO em participar da pesquisa

() LieNAO concordo em participar da pesquisa

Pesquisadora responsavel: Jullyana Souza Santos

E-mail para contato: jullyanasouzacontato@gmail.com / jullyana.santos@ifal.edu.br
Telefone para contato: (82) 99101-1723

Outros pesquisadores:

Nome: Matheus Bernardo Silva

E-mail para contato: matheusbernardo25@gmail.com/ matheus.silva40@unisul.br
Telefone para contato: (48) 99644-5252

Assinatura do participante

Maceio - AL, 05 de abril de 2021.
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