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RESUMO

Apesar dos avancos no curriculo escolar, a historia e a cultura afro-brasileiras sdo
frequentemente sub-representadas e ainda abordadas sob a influéncia de teorias cientificas dos
séculos XVIII a XX, que atribuiram inferioridade bioldgica ao povo negro. O objetivo geral
desta pesquisa foi analisar as contribuigdes de uma proposta didatica instrucional sobre a
Questao Sociocientifica (QSC) do racismo para os discentes, considerando o potencial
formativo e reflexivo dessa abordagem no contexto da modalidade da Educacao Profissional e
Tecnologica e conduzida a partir da seguinte questdo: como desenvolver uma proposta didatica
instrucional, tendo como tema gerador a Questdo Sociocientifica (QSC) do racismo, a partir
dos contetidos de Bioquimica Celular? Esta pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de
Alagoas, campus Batalha, com estudantes das primeiras séries dos cursos técnicos integrados
em Biotecnologia e Agroindustria, Trata-se de uma pesquisa de natureza basica, de abordagem
qualitativa e de carater descritivo e exploratorio, desenvolvida em cinco fases: 1) levantamento
bibliografico e documental; 2) avaliacdo diagndstica; 3) aplicagdo do produto educacional
(sequéncia didatica); 4) avaliacdo final; e 5) andlise dos resultados. Os resultados demonstraram
que o racismo se manifesta tanto de forma explicita quanto de maneira estrutural e velada, por
meio da auséncia de representatividade negra em materiais didaticos, da escassez de referéncias
positivas em areas como ciéncia, politica e literatura, da reproducdo de estereodtipos e da
dificuldade em associar os contetidos escolares as questdes raciais. Embora os estudantes
demonstrem interesse em combater o racismo, suas propostas ainda se restringem a solugdes
genéricas, o que evidencia a necessidade de ampliar acdes educativas criticas que promovam
conscientizagdo, dialogo e valorizacdo da cultura afro-brasileira. Considera-se que a proposta
didatica (produto educacional) desta pesquisa se revelou uma ferramenta eficaz para ensinar
relagdes étnico-raciais, que poderdo contribuir para a formagdo omnilateral e a educagdo
antirracista. Além disso, a elaboracdo do produto educacional se constitui como estratégia
replicavel para docentes na promocao da valorizagdo da diversidade étnica e no atendimento a
demanda dos estudantes por referéncias positivas nesse ambito.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Questdo sociocientifica. Educacdo antirracista.
Diversidade étnica.



ABSTRACT

Despite advances in the school curriculum, Afro-Brazilian history and culture are often
underrepresented and still approached under the influence of scientific theories from the 18th
to the 20th centuries that attributed biological inferiority to Black people. The general objective
of this research was to analyze the contributions of an instructional didactic proposal on the
Socioscientific Issue (SSI) of racism for students, considering the formative and reflective
potential of this approach within the context of Professional and Technological Education. It
was guided by the following question: how can an instructional didactic proposal be developed,
using the Socioscientific Issue (SSI) of racism as a generative theme, based on the content of
Cellular Biochemistry? This research was carried out at the Federal Institute of Alagoas,
Batalha campus, with first-year students from the Integrated Technical Courses in
Biotechnology and Agroindustry. It is a basic, qualitative, descriptive, and exploratory study
developed in five phases: (1) bibliographic and documentary research; (2) diagnostic
evaluation; (3) implementation of the educational product (didactic sequence); (4) final
evaluation; and (5) analysis of results. The results showed that racism manifests itself both
explicitly and in a structural and subtle manner, through the absence of Black representation in
teaching materials, the scarcity of positive references in fields such as science, politics, and
literature, the reproduction of stereotypes, and the difficulty of connecting school content with
racial issues. Although students show interest in combating racism, their proposals remain
limited to generic solutions, highlighting the need to expand critical educational actions that
foster awareness, dialogue, and appreciation of Afro-Brazilian culture. It is considered that the
didactic proposal (educational product) developed in this research proved to be an effective tool
for teaching ethnic-racial relations, contributing to comprehensive education and to the
promotion of antiracist education. Furthermore, the development of this educational product
constitutes a replicable strategy for teachers to promote the appreciation of ethnic diversity and
to meet students’ demand for positive references in this area.

Keywords: Teaching sequence; Socioscientific issue; Anti-racist education; Ethnic diversity.
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1 INTRODUCAO

Ao ingressar no Programa de Pos-Graduacao em Educacgdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT) Nivel de Mestrado Profissional, tive a oportunidade de conhecer os diversos
produtos educacionais e as possibilidades de pesquisas que poderiam contribuir para o
fortalecimento da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Assim, comecei a pensar em
possibilidades e logo surgiu a ideia de desenvolver meu trabalho no curso de Graduagdo em
Tecnologia em Gestao de Turismo — ofertado pelo Instituto Federal de Alagoas (Ifal), Campus
Macei6 —, ou seja, elaborar uma Sequéncia Didatica (SD) sobre o sertdo alagoano, com o
objetivo de mostrar suas potencialidades turisticas, aspectos culturais, artesanato, gastronomia,
piscicultura, cadeia produtiva do leite e seus derivados.

Entretanto, nas primeiras conversas com o meu orientador, analisamos as dificuldades
que poderiam ser encontradas durante o processo de elaboragdao dessa SD, entre elas: ndo ser
professora do curso e ndo estar lotada no Ifal, Campus Maceio, variaveis que poderiam
prejudicar a elaboragao do produto educacional. Entdo, apdés me inteirar das tematicas e
trabalhos desenvolvidos no programa (ProfEPT), movida também pela minha historia de vida
enquanto mulher afrodescendente, neta de avd escravizado até os trés anos e meio de idade,
resolvi alinhar a elaboragdo do Produto Educacional & linha de pesquisa Organizagoes e
Memorias de Espagos Pedagdgicos na EPT, com a perspectiva de desenvolver a tematica “O
racismo enquanto Questdao Sociocientifica (QSC)”, utilizando um espaco formal de educagao:
o Campus Batalha, onde atuo como docente de Biologia desde 2015.

Eu poderia — e deveria — autodeclarar-me “negra”; contudo, ao adotar o termo
afrodescendente, reitero as palavras de Leonardo Ortegal, quando afirma que sou oriunda de
um povo da didspora, despossuido de seu territério original e forcado a viver no territorio de
seu algoz. Sou moldada por estruturas, instituigdes e sistemas de um projeto de Estado e de
nacao que, a esse povo, ofereceu, num primeiro momento, a escravidao e, num segundo, um
combinado de desprezo e aniquilagdo.

Discutir o racismo na EPT abre um leque para refletir sobre as variadas dimensdes dessa
pratica, que hierarquiza e subalterniza um grupo epistemicamente marginalizado, vilipendiado
e tolhido de seus direitos. Essa discussdo permite, também, a utilizacdo do Materialismo
Histérico-Dialético (MHD) para desmistificar o mito da democracia racial e apresentar como
se deu a construgdo do termo “raca” ao longo do tempo, inicialmente pautada em principios

eugenistas que se respaldaram, de forma equivocada, em trabalhos cientificos, principalmente


https://www2.ifal.edu.br/campus/maceio/ensino/cursos/superior/tecnologia-em-gestao-de-turismo
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nos primeiros anos de Republica.

A necessidade de se discutir o racismo no médio sertdo alagoano perpassa por matizes
de constituicao identitaria, e, apoiando-se em Pereira (2010, p. 20), entende-se a identidade
como uma “[...] entidade abstrata, mas indispensavel, como ponto de referéncia, ¢ a ela se
agregam intimeros expositores de ordem bioldgica, historica, cultural, social e psicoldgica™.
Pereira (2010) recorre ainda a concepcao de Hall (1999) do “sujeito sociologico”, fruto da
relagdo entre individuos de uma mesma comunidade identificadora, que lhes sao importantes.
No entanto, apesar de existirem tantas identidades quanto os grupos aos quais o individuo esté
inserido numa rela¢do de pertencimento, ha uma identidade que nasce com a influéncia da
historia, da geografia, das relagdes sociais etc., € que representa o corolario identitario do “um”
e do grupo (Pereira, 2010).

Embora ndo se constitua um dos objetivos deste trabalho, a discussao das interrelagdes
entre os costumes medievos € 0 povo sertanejo, na perspectiva da teoria residual de Pontes
(2006), possibilitara melhor clareza acerca das caracteristicas, atitudes e falas observadas e
vivenciadas nas dependéncias do Campus, as quais, em seu conjunto, impulsionaram a escolha
do tema e a realizacao da pesquisa.

As frases, colocagdes, brincadeiras e posturas racistas entre os discentes causavam
incdmodo, embora fossem feitas espontaneamente, o que me fez perceber que a naturalizagao
do racismo requer uma estruturacdo e institucionaliza¢do para se efetivar. Com o passar dos
anos, os lacos com os discentes se estreitaram, possibilitando a realizacdo de uma dinamica
simples: solicitou-se que aqueles que tivessem algum relato de pratica ou fala racista no
ambiente familiar escrevessem, a proprio punho, em uma folhinha de caderno e sem identificar
os envolvidos, qual foi a atitude ou fala regada por preconceito. Foi espantoso o numero de
relatos obtidos. Segundo os discentes, aquelas historias “engracadas” eram apenas uma pequena
amostra do que realmente era dito ou praticado por essas pessoas.

Ainda na tentativa de entender o porqué de o semidrido alagoano apresentar tragos
racistas tdo escancarados, buscou-se, junto aos colegas de trabalho e a pesquisas bibliograficas,
razoes para justificar o injustificavel. Dentre as referéncias consultadas, destaca-se Munanga
(2022), ao afirmar que no processo de colonizagdo, “[...] os sangues se misturaram; os deuses
se tocaram e as cercas das identidades vacilaram, por um lado”, mas, por outro lado, as
diferencas continuam sendo fonte de conflitos, manipuladas pelas classes dominantes para
dividir e dominar, manifestando-se em praticas racistas e xenofobicas e gerando violagdes de

direitos humanos e desigualdades sociais.
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A pesquisa em questdo apresenta aderéncia a Linha 2 — Organizacdo e Memorias de
Espacos Pedagdgicos na Educacdao Profissional e Tecnologica (EPT), a qual contempla os
processos de concepgdo e organizagao do espago pedagdgico na EPT, enfatizando estratégias
transversais e interdisciplinares que favorecam uma formacdo integral e significativa dos
estudantes. Essa formagdo deve estar sustentada no trabalho como principio educativo e na

e ndo formais. Além disso,

pesquisa como principio pedagogico, abrangendo espacgos formais
a linha de pesquisa considera a construcao temporal, por meio dos estudos de memoria da EPT,
que, ao longo do tempo, vém configurando os processos de ensino e de organizacao dos espagos
pedagogicos.

Ao abordar as memorias da EPT, torna-se inevitavel estabelecer conexdes com a
discussao sobre o racismo, uma vez que a memoria se apresenta em seu viés dialético: de um
lado, como mantenedora do imaginario colonialista e racista; de outro, como possibilidade de
reconstrucdo da verdadeira histéria dos/as filhos/as negros/as da diaspora, resgatando
coletividade e identidade (Paz, 2019).

A pesquisa também se alinha ao Macroprojeto 6 — Organizacdo de Espacos
Pedagogicos na EPT, que congrega iniciativas voltadas a organizacao e ao planejamento de
espacos pedagogicos, formais e ndo formais, contemplando dimensdes da pesquisa, do ensino,
da extensdo e da gestdo. Os projetos vinculados a esse macroprojeto devem investigar as

relagdes entre esses espagos € a EPT, bem como suas interlocu¢des com o mundo do trabalho e

com 0s movimentos sociais.

1.1 QUESTAO DE PESQUISA

Quais sao as contribui¢des de uma proposta didatica sobre a Questao Sociocientifica do
racismo, fundamentada na pretagogia, para a promog¢ao da educagdo das relagdes étnico-raciais
no Ensino de Biologia, considerando as percepgdes, o engajamento e os efeitos das atividades
junto aos discentes dos Cursos Técnicos em Biotecnologia e Agroindustria Integrados ao

Ensino Médio?

! Antes de concebé-lo enquanto espaco geografico, espaco institucional geométrico, a dimensdo conceitual de
espaco escolar deve ser entendida enquanto ferramenta ideologica, propulsora significativa do desenvolvimento
pedagodgico e formativo pautado na dialogicidade, visando superar divergéncias conflitivas de forma nédo violenta
(Gomes, 2024). Espaco abarcador de territorialidades humanas, constituindo-se um local onde os seres se protegem,
com a finalidade de se preservarem (Howard, 1920).
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar as contribuicdes de uma proposta didatica instrucional sobre a Questdo
Sociocientifica (QSC) do racismo para os discentes do Cursos Técnicos em Biotecnologia e

Agroindustria Integrados ao Ensino Médio.

1.2.2 Objetivos Especificos

a) Compreender as percepcoes dos estudantes sobre questdes que envolvem o racismo, as
relacdes étnico-raciais € a construgao social do termo “raca’;

b) Avaliar os niveis de engajamento dos estudantes na Sequéncia Didatica (SD);

c) Identificar os efeitos das atividades desenvolvidas;

d) Promover a educacao étnico-racial no ensino de Biologia com base na pretagogia.

1.3 HIPOTESE

A hipotese levantada ¢ a de que a discussdo sobre a QSC do racismo podera contribuir
para uma formacao integral dos estudantes matriculados nos Cursos Técnicos de Biotecnologia
e Agroindustria Integrados ao Ensino Médio, além de possibilitar a promog¢do de um ensino
antirracista pautado na criticidade, enfatizando a necessidade de abordar ndo apenas os
preconceitos individuais, mas também os fatores sociais, historicos e cientificos que sustentam

0 racismo estrutural.

1.4 CONTRIBUICOES DO ESTUDO

Esta pesquisa entende a escola como um espago plural, com potencial de abrigar as
diferencas étnicas, sociais e de género e, a0 mesmo tempo, como um reflexo da sociedade, que,
por vezes, se constitui em lugar de cisdes, isolamentos e reproducao de desigualdades. Nesse
cenario, a adocdo de praticas pedagodgicas antirracistas ¢ uma forma de desconstruir
preconceitos e promover a igualdade e da inclusdo, contribuindo, ainda, para a formagao de
cidadaos criticos, conscientes da importancia da valorizagdo e do respeito a diversidade. Tais

praticas também favorecem a compreensao da complexa rede que sustenta o racismo estrutural
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e institucional em nossa sociedade, a0 mesmo tempo em que incentivam o reconhecimento e a
valorizacao das contribui¢des de todas as culturas, em especial das afro-brasileiras e indigenas.

Assim, como possiveis contribui¢des desta pesquisa, destacam-se: a desnaturalizacao
do racismo; a desconstrucao de teorias radialistas de carater pseudocientifico; a promog¢ao da
visibilidade de cientistas negros/as como estratégia de enfrentamento ao epistemicidio; e a
proposi¢cao de agdes que impactem positivamente a construcao da identidade de estudantes

negros/as, prevenindo a internalizagdo de sentimentos de inferioridade.

1.5 ORGANIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa estd organizada em cinco segdes. A primeira secdo — a presente
Introdugdo — expoe a contextualizagdo do estudo, suas motivagdes, seus objetivos, sua
hipdtese e suas contribuicdes para a area académica e para a educagio antirracista.

A segunda secdo reune os referenciais teoricos que fundamentam a investigacao,
abrangendo desde o contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica até as discussdes sobre
questdes étnico-raciais, a legislacdo brasileira pertinente, perspectivas de aprendizagem,
letramento racial, entre outros aportes.

A terceira se¢do descreve o percurso metodologico adotado e o locus da pesquisa. A
quarta se¢do expoe os resultados e a discussdo, contemplando a anélise da aplicacdo do produto
educacional (sequéncia didatica), bem como a andlise das categorias identificadas no estudo.
Por fim, a quinta se¢do apresenta as consideracdes finais, com as conclusoes, reflexoes,

limitagdes e perspectivas futuras da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

No Brasil, a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) inicia-se em 1909, quando o
entdo presidente da Republica, Nilo Peganha, assinou o Decreto n® 7.566, que criou e
sistematizou, nas capitais dos Estados da Republica, as Escolas de Aprendizes e Artifices. O
objetivo era atender as 636 fabricas instaladas no pais e qualificar a classe trabalhadora que, a
época, somava cerca de 54 mil trabalhadores (Kuenzer, 2006). Para Frigotto (2007), essa
iniciativa representou uma maneira de subordinar a fungdo social da educacao a um controle
que atendesse as demandas do capital. Assim sendo, o fio condutor da histéria da EPT ¢ o capital,
sendo a divisdo social e técnica do trabalho determinada pelas forcas produtivas (Kuenzer,
20006).

Dallabona (2016) argumenta que essa modalidade ainda ¢ caracterizada por um tipo de
ensino destinado a formacdo para o trabalho, como indicado pelo termo “profissional” e
variagdes, o que gera um conflito quando se comparada ao ensino propedéutico. Para Ramirez
(2020), a educacao profissional diferencia-se tanto da educacao formal quanto da ndo formal,
constituindo-se uma terceira via no processo de desenvolvimento humano. Com base em
conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e atitudes pré-existentes, a pessoa
estabelece correspondéncias ligadas a uma ampliagdo da perspectiva de sua atuagdo profissional
(Ramirez, 2020).

Originalmente, a expressdo Educacdo Profissional constava no artigo 39 da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDBEN) de 1996, que foi integralmente alterada
pelaLein®11.741, de 16 de julho de 2008, a qual incluiu a denominagao “Educacao Profissional
e Tecnoldgica” e a integracdo a outros niveis e modalidades da educagdo (Dallabona, 2016).
Com isso, Educagdo Profissional e Tecnoldgica, ao cumprir os objetivos da educagao nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagao e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia. Contudo, convém destacar algumas de suas caracteristicas iniciais, uma
vez que, seguindo o padrdo hegemonico e classista da sociedade brasileira, foi, em seus
primordios, pensada para os “elementos das baixas categorias sociais” (Fonseca, 1961).

O inicio da formacdo da classe trabalhadora no Brasil traz um estigma de servidao, ja

que indigenas e escravos foram os primeiros aprendizes de oficio (Garcia, 2000). Entretanto,
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outros fatores contribuiram para a sedimentacido dessa mentalidade, a exemplo da entrega do
trabalho pesado e das profissdes manuais aos escravos (Fonseca, 1961). Outro ponto que deve
ser salientado ¢ o tipo de educagdo oferecida pelos jesuitas aos filhos dos colonos, mantendo-
os afastados de qualquer atividade pesada ou trabalho manual. Ademais, segundo Garcia (2000),
para exercer uma fungdo publica, um candidato jamais poderia ter desempenhado atividades
manuais.

Ora, em um contexto educacional marcado pela exclusdo, o que restava as populagdes
marginalizadas? A elas, destinavam-se institui¢des essencialmente privadas, voltadas a caridade
e a filantropia. A oferta de ensino das primeiras letras e de alguns oficios era bastante reduzida
as criancas Orfas e aos pobres. Além disso, desenvolvia-se uma educagdo de cunho religioso,
conduzida pelos jesuitas junto as populagdes indigenas e aos negros escravizados, com o
objetivo de sua conversao ao cristianismo (Cichaczewski, 2020).

Percebe-se que o Brasil constrdi seu modelo de educagdo profissional com vistas a
manutencdo dos privilégios das elites, em detrimento da espoliacdo da classe trabalhadora
menos abastada. Diante desse fato, cabe questionar: como, atualmente, a EPT se configura na
perspectiva das relagdes étnico-raciais?

Convém destacar que o atual formato da EPT estabelece, entre seus principios
orientadores, “[...] o reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, além dos povos
indigenas, quilombolas e comunidades rurais” (Brasil, 2012c). Referente as Relagdes Etnico-
Raciais (RER) na EPT, dispositivos legais como a LDBEN (Brasil, 1996), a Lei n° 10.639/2003
(Brasil, 2003), a Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2008a), a Resolu¢do CNE/CP n°® 1/2004 (Brasil,
2004), o Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes da Educagao para as Relagdes Etnico-
Raciais (Brasil, 2009) e a Resolu¢ao CNE n° 1, de 30 de maio de 2012 (Brasil, 2012) constituem
aparatos normativos que induzem a obrigatoriedade de processos formativos voltados a
educacgdo para as relagdes étnico-raciais na EPT integrada ao Ensino Médio.

Finaliza-se esta breve interface da EPT e as rela¢des étnico-raciais, salientando-se que,
apesar dos avangos supracitados, ainda persistem diversos fatores limitantes a efetividade dessa
tematica na Rede Federal de Ensino Profissional, Cientifico e Tecnoldgico (RFEPCT). Como
apontado por Barbosa, Kokkonen e Souza (2021), destacam-se, entre esses fatores: a auséncia
de uma politica abrangente para a educacao das relacdes €étnico-raciais, frequentemente restrita
as disciplinas de Historia, Artes, Lingua Portuguesa e Literatura; a inexisténcia de programas
de formacdo continuada voltados a tematica no ambiente escolar; € os investimentos

insuficientes em nucleos dedicados ao assunto, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
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Indigenas (NEABIs).

2.2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO E SEU VIES COM AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

No trabalho intitulado Concepgdo de Ensino Médio Integrado (EMI), Ramos (2008)?
traz a baila o entendimento de EMI como uma proposta de ensino unitaria, politécnica e
omnilateral. Para a autora, esse modelo de educagio busca superar a dualidade entre a formagao
para o trabalho manual e para o trabalho intelectual. Nessa mesma perspectiva, ela aponta que
a trajetoria dessa dualidade na educagao estéd entrelagada a luta de classes no capitalismo. Assim,
a educagdo permanece segmentada entre aquela destinada aos que produzem a riqueza material
por meio do trabalho, e aquela voltada a elite, aos grupos dirigentes € aos segmentos que
orientam e direcionam a sociedade. Portanto, a dualidade na educagao brasileira representa, na
verdade, o proprio modelo educacional das sociedades ocidentais sob o sistema capitalista de
producao.

Apesar de a maioria dos autores considerar que a integracdo dos contetidos no Ensino
Meédio é o caminho para a formagdo omnilateral, Bezerra (2013) afirma que, nos Institutos
Federais (IFs), ainda predomina um ensino “desintegrado”, visto que, na pratica, os cursos dessa
modalidade consistem na sobreposi¢do do Curso Técnico ao Ensino Médio regular (Lima,
2017). Essa desintegracao enfraquece o EMI no sentido da formacao humana integral, pois o
restringe a uma formacao unilateral dos egressos para atender as necessidades imediatas do
mercado por mao de obra qualificada e a manutencdo do atual sistema econdmico e social
(Almeida, 2015). Seguindo essa direcdo, Oliveira (2023) pondera que o EMI ndo deve ser visto
como Unica estratégia de formagao para os jovens da classe trabalhadora, mas sim um projeto
a ser seguido por aqueles que buscam obter formagao profissional ainda na Educagao Basica.

O cerne da questdo empreendida aqui € o carater politico do EMI no enfrentamento ao
projeto de curriculo minimo imposto pelas elites brasileiras aos desafortunados, com o intuito
de preservarem seus privilégios. Dentre as ferramentas utilizadas para esse projeto de desmonte
das conquistas no ambito da educagdo publica, destaca-se o Novo Ensino Médio, cuja base esta

alicercada na pedagogia das competéncias, fato que representa um ataque frontal a

2 Segundo a autora, esse texto foi apresentado no semindrio promovido pela Secretaria de Educagdo do Estado do
Para nos dias 08 e 09 de maio de 2008, mas originalmente foi produzido a partir da exposi¢do no seminario sobre
ensino médio, realizado pela Superintendéncia de Ensino Médio da Secretaria de Educa¢do do Estado do Rio
Grande do Norte, em Natal ¢ Mossoro, respectivamente nos dias 14 e 16 de agosto de 2007.
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omnilateralidade. Outrossim, essa (re)forma representa um aviltamento ao trabalho docente, a
medida que retira do professor algo que lhe € pertinente: a autonomia. Os conteidos € materiais
didaticos passam a ser impostos por grandes grupos empresariais, camuflados sob politicas de
Estado minimo, em que os alunos sdo “treinados” para avaliagdes em larga escala.

A concepcao defendida por Almeida (2015) também ¢ advogada por Ferretti (2018) , ao
afirmar que “o novo ensino médio reafirma o projeto das elites nacionais de restringir a
formacao da juventude trabalhadora ao minimo que se fizer necessario para os jovens da escola
publica poderem, se conseguirem um emprego, atender ao que o patronato deseja”. Sob o
pseudodiscurso de tornar a escola mais atrativa ao educando, com promessas de aumento da
empregabilidade e incentivo ao empreendedorismo, a referida reforma nio consegue explicar a
escassez de postos de trabalho, as elevadas taxas de desemprego e o vertiginoso crescimento da
pobreza (Oliveira, 2023). Diante do que foi exposto até o presente, indaga-se: de que modo a
RFEPCT resiste a proposta do Novo Ensino Médio?

Inicialmente, pode-se atribuir a resisténcia a autonomia administrativa e pedagogica dos
IFs, quando comparados a rede estadual de educacao, uma vez que estes apresentam maior
abertura ao dialogo com tedricos defensores do EMI, numa perspectiva pedagdgica e filosofica
voltada aos preceitos da politecnia (Oliveira, 2023). Contudo, alguns autores discutem uma
certa crise de identidade nos IFs, afirmando que, no interior dessas unidades de ensino, existe
um conflito de interesses que coloca na berlinda o real papel dessas instituicdes: se seriam
preparatérias para o bom desempenho dos alunos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
ou garantidoras da formagao para o mercado de trabalho (Tavares, 2015).

A compreensdo do Ensino Médio Integrado requer conhecimentos sobre a Politica
Publica de Educacdo Profissional e Tecnologica, o Estado que a instituiu e as forgas politicas e
econdmicas que influenciaram sua criagdo e implementacao (Gramsci, 1982; Weber, 1982).
Embora a proposta de integragdo vislumbre a formacao integral do educando, o cendrio ainda
¢ contraditorio, pois percebe-se que os filhos dos trabalhadores sdo, basicamente, compelidos a
obter uma profissdo ainda no Ensino Médio, sem chances reais de verticalizagdo do ensino,
visando a complementa¢do da renda familiar e ao sustento proprio.

Nesse sentido, para Ramos (2008), o EMI abrange trés sentidos principais: a formacgao
omnilateral; a formacgao técnica; e a integragdo de conhecimentos gerais e especificos como
totalidade. A partir de agora, esses trés sentidos serdo abordados, com énfase no terceiro, por
dialogar melhor com o tema desta pesquisa.

O primeiro sentido, referente a formagao omnilateral, ¢ de natureza filosofica e expressa
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a concepgao de formagdo integral dos sujeitos, unindo as dimensdes fundamentais da vida que
estruturam a pratica social: trabalho, enquanto principio educativo, ciéncia e cultura. Adotou-
se, como conceito de ciéncia, “[...] uma produgdo humana, marcada geograficamente,
temporalmente e como tal, com caracteristicas de algo que, ao ser produzido por nds, seres
humanos, carrega em si, as nossas especificidades” (Chréttien, 1994). Por cultura, entende-se
“[...] diversas maneiras de construir uma sociedade, seus trabalhos, seus principios, suas regras
de comportamento, suas criagdes. Logo, a cultura ¢ a expressao tanto ética quanto estética de
uma sociedade” (Ramos, 2008).

O segundo sentido, a formacao técnica, ¢ frequentemente invisivel para gestores e
legisladores da educagdo, e sua relevancia para os segmentos populares relativiza questdes que,
do ponto de vista tedrico, seriam irrelevantes. [sso poderia sugerir uma submissao aos interesses
do capital, mas, na realidade, representa uma forma de fortalecer os jovens trabalhadores em
sua emancipagao e crescimento pessoal € comunitario (Simdes, 2007).

O terceiro sentido, a integragdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade,
exige que a relacdo entre esses conhecimentos seja construida continuamente ao longo da
formacao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura (Ramos, 2008).

A discussao empreendida por Ramos (2008) aponta para a existéncia de uma dualidade
entre 0 Ensino Médio ideal (integral, omnilateral), em detrimento daquele efetivamente
ofertado. Para a autora, o primeiro garantiria o acesso aos conhecimentos socialmente
construidos, considerados em sua historicidade, sobre uma base unitaria que sintetiza
humanismo e tecnologia; ja o segundo corresponderia a uma mera etapa que antecede a inser¢ao

no mercado de trabalho. Nessa mesma dire¢do, Oliveira (2023, p. 2) afirma que

[...] o projeto de formagdo na perspectiva da integralidade do ser constitui uma
estratégia politica de enfrentamento das praticas historicas que as elites
brasileiras sempre utilizaram como mecanismo de impor aos mais pobres a
condicdo de subordinados ¢ de mao de obra que tenha apenas os
conhecimentos minimamente necessarios para a ocupacao de postos de
trabalho precarizados e de pouco prestigio social (Oliveira, 2023, p. 2).

As consideragdes trazidas até o momento sao necessarias para compreender a integragao
dos conteudos implicita na proposta do EMI como um principio de cunho filoséfico, que
expressa a concepcao de mundo, de homem, de sociedade e de educacao que sustenta o projeto
e as praticas politico-pedagdgicas da escola. Essa concep¢do entende o ser humano como
produto das relagdes historico-sociais e, nesses termos, da propria realidade. “A formacgao
humana ¢ o processo de reprodugdo dessa realidade em cada ser, de modo que ele possa

apreendé-la, critica-la e transformé-la” (Ramos, 2017, p. 38).
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Ciavatta (2014, p. 187) corrobora essa defini¢do, ao afirmar que:

Assim, o termo integrado remete-se, por um lado, a forma de oferta do ensino
médio articulado com a educagdo profissional; mas, por outro, também a um
tipo de formagao que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao educando a
compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso. Tratando-se a
educagdo como uma totalidade social, sdo as multiplas mediacGes historicas
que concretizam os processos educativos (Ciavatta, 2014, p. 187).

A busca por identificar a interagao entre EMI e RER no Curso Técnico de Biotecnologia
Integrado ao Ensino Médio foi causa de uma grande frustragdo, embora ndo surpreendesse. Nas
turmas participantes da pesquisa, foi solicitado, como forma de desafio, que os discentes
pesquisassem, nos ementarios dos componentes curriculares, quantos € quais autores seriam
negros/as ou indigenas. Dos dezessete componentes que compdem a ementa, nenhum autor
indigena foi identificado. Quanto aos/as autores/as negros/as, foram encontrados, nos
componentes curriculares da formagdo geral, Milton Santos, na disciplina Geografia;
Conceicao Evaristo, Machado de Assis, Carolina de Jesus e Lima Barreto, na disciplina Lingua
Portuguesa. Nos componentes da area técnica, nenhum autor negro foi identificado. Ressalta-
se que sdo cerca de cento e quarenta autores, o que evidencia o branqueamento do curriculo,
onde discentes negros/as ndo se veem representados/as — algo que refor¢a a concepcdo de
racismo estrutural da sociedade brasileira, entre outras formas, pelo racismo institucional
(Almeida, 2020).

O apagamento dos conhecimentos africanos e indigenas enquanto produtores de
conhecimentos nos ementdrios analisados, assim como a baixa representatividade feminina,
evidencia o perfil eurocéntrico, sexista e silenciador do curriculo. Os contetidos elencados nas
ementas refletem apenas uma cosmovisdo racial, que ndo abre espago para concepgdes
diferentes. Estereotipos de uma populagdo negra — que passa fome, lidera a populagdo
carceraria no Brasil e que apresenta maior evasao escolar atribuida a suposta falta de interesse
nos estudos — sdo reforcados quando o curriculo ndo permite um deslocamento epistémico, no
qual as abordagens sejam repensadas, recontadas e ressignificadas. Embora uma mudanga na
concepgao de curriculo ndo seja a solugao para as desigualdades sociais e raciais vivenciadas
na escola e na sociedade, sem duvida contribuird para a desnaturalizagdo dessas mesmas
desigualdades, efetivando uma pedagogia decolonial antirracista.

Finaliza-se esta discussdo destacando outros efeitos danosos dos apagamentos negro e
indigena em um curriculo eurocentrado, pois, durante o percurso desta pesquisa, alunos
questionaram a inexisténcia de cientistas negros/as, a auséncia de médicos/as negros/as nas

unidades de saude de seus municipios e a falta de “grandes feitos” (expressdo usada pelos
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alunos) de pessoas negras no universo cientifico. Tais adolescentes desconhecem, no universo
da Biologia, as valiosas contribuicdes negras nas areas de higiene, assepsia e fisiologia do
sistema nervoso que possibilitaram a realizacdo de cesarianas, no final do século XVIII
(Francisco Junior, 2008). Apresentar apenas a cosmovisdo europeia ¢ concordar com Freinet
(1988) ao confrontar aqueles, que, “[...] por sua propria autoridade, se declaram montanha para
gerar e orientar a torrente, para dominar o vale, aqueles que julgam ter descoberto os cumes,
mas que esquecem que esses cumes nao existiriam sem os flancos dos vales que os erguem para

as nuvens”.

2.3 ASRELACOES ETNICO-RACIAIS E A LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

Esta subsec¢ao tem como objetivo apresentar um breve olhar sobre o estudo das Relagdes
Etnico-Raciais (RER), a partir da Lei n.° 10.639/2003, sob a 6tica minimalista da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e de seus impactos no ensino da area de Ciéncias da Natureza.

Em 2006, o Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetiza¢dao e Diversidade (Secad), langou um documento com orientagdes e
acdes voltadas a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER). O objetivo era apresentar uma
politica que, pautada na Lei n.° 10.639/2003, oferecesse a escola e ao seu corpo formador
subsidios para o tratamento da diversidade étnico-racial na esfera educacional (Brasil, 2006).
Elaborado por um coletivo composto, em sua maioria, por educadores/as, o referido documento
se apresentava como um instrumento para a constru¢do de uma sociedade antirracista,
reconhecendo a escola como espago fundamental no combate ao racismo e a discriminagao
racial (Brasil, 2006).

Como apontado por Gomes (2005), ainda persiste a crenga de que a discussao étnico-
racial (assim como outros temas relevantes) ndo deve ocorrer nas escolas, por ser considerada
responsabilidade da educacao familiar ou dos movimentos politicos. Contudo, a escola ndo esta
isolada; ela estd inserida em um contexto historico-cultural que influencia tanto a produgdo
quanto a transmissdo dos conteudos acumulados ao longo da historia. Nesse sentido, sob a
perspectiva de uma educacao antirracista, a escola precisa articular seu trabalho a realidade
social, reconhecendo, em primeiro lugar, a existéncia do racismo estrutural na sociedade e nas
instituicdes — inclusive em seu proprio espago —, a0 mesmo tempo em que celebra e promove
a diversidade étnico-racial de seus membros.

Moraes (2021) afirma que, no projeto politico-pedagdgico da maioria das instituigdes
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de ensino, a educacdo, de modo geral, ¢ marcada pela auséncia do movimento agdo-reflexdo-
acdo acerca das inter-relagoes €tnico-raciais e de género. Tal lacuna, de certo modo, inviabiliza
a garantia de direitos e de relagdes igualitarias entre educadores(as) e educandos(as) que
compdem o universo escolar cotidiano, em todos os niveis, da educagdo infantil ao ensino
superior. A autora, ao discutir a interseccionalidade da opressdo e as relagcdes étnico-raciais,
mostra ainda, sob a égide da teoria critico-dialética de base marxista, que no regime capitalista
as classes sao delimitadas, diferenciando quem oprime e quem ¢ oprimido, inclusive no campo
educacional (Moraes, 2021).

A escola que se compromete a oferecer uma educagdo antirracista deve, também,
promover a cultura afro-brasileira e indigena, revisando e atualizando seu curriculo com a
insercao de contetidos que levem os alunos a refletirem sobre as contribui¢des dos diferentes
grupos étnico-raciais. Isso inclui a presenga de autores/as negros/as e indigenas, bem como a
discussdo sobre o legado danoso da colonizacdo e da escraviddao no Brasil. Esse conjunto de

acoes se alinha a perspectiva de Munanga (2005) que

[...] critica o eurocentrismo do conhecimento, imposto pela educacdo e
aplicado aos curriculos atuais que ndo leva em consideragdo a busca dos povos
de descendéncia afro-africana, ndo visibiliza suas culturas, religides e suas
origens de um modo geral, sendo assim, se nota a necessidade de uma revisdo
dos contetidos relacionados ao preconceito e discriminagdo, as formas de
combaté-los e a inser¢do dessas tematicas nos manuais didaticos (Munanga,
2005, p. 15).

Ainda sobre o conhecimento eurocentrado, este nasce no bojo do processo de
colonizacdo, “[...] como a Unica racionalidade vélida e como emblema da modernidade” e
pauta-se na classificacao dos grupos humanos “[...] entre inferiores e superiores, irracionais e
racionais, primitivos e civilizados, tradicionais € modernos” (Quijano, 2010). Para além disso,
essa classificagdo, construida no periodo colonial, seria mantida pela colonialidade e, mesmo
presente em todos os espagos e sujeitos, atuaria de forma mais incisiva em alguns, a exemplo
das escolas de educagao basica e da produgdo cientifica, pois, nesses espagos, a colonialidade
opera inclusive por meio do curriculo (Gomes, 2018).

Como possivel mecanismo na desconstrugdo hegemonica do curriculo, em 09 de janeiro
de 2003, surge a Lei n.° 10.639/03, dispositivo legal este que torna obrigatério o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira nas instituicdes de ensino fundamental e médio, sejam elas
publicas ou privadas. Entendida como um marco no enfrentamento ao racismo, essa lei permitiu
a LDB refletir sobre a importancia social, cultural e economica da populagao afro-brasileira na

formacao da identidade nacional (Brasil, 2025). Contudo, ao se analisar os paragrafos primeiro
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e segundo do artigo 26,

Como possivel mecanismo na desconstru¢cao hegemonica do curriculo, em 9 de janeiro
de 2003 surge a Lei n.° 10.639/03, dispositivo legal que torna obrigatorio o ensino de historia e
cultura afro-brasileira nas instituicdes de ensino fundamental e médio, publicas ou privadas.
Considerada um marco no enfrentamento ao racismo, essa lei permitiu & LDB refletir sobre a
importancia social, cultural e econdmica da populagao afro-brasileira na formag¢ao da identidade

nacional (Brasil, 2003). Contudo, os paragrafos primeiro e segundo, do artigo 26, versam:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando
a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagio Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (Brasil, 2003 p. 1).

Percebe-se, no pardgrafo primeiro, que a contribui¢do cientifica do povo negro nado foi
mencionada como legado, o que, mesmo (in)conscientemente, contribui para seu apagamento
no meio cientifico. A referéncia a genialidade continua intrinsecamente associada ao homem
branco em nossa sociedade, resultado do que aprendemos na escola, na TV, no cinema e nas
relagdes sociais (Silva, 2013). Desde quando os livros didaticos dos componentes curriculares
que integram a area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias apresentam invengdes como o
processo de lavagem a seco, o filamento de carbono das lampadas elétricas, escadas anti-
incéndio, semaforo e quimioterapia, dentre outras, como obras de pessoas negras?

Sobre a génese da referida lei, sabe-se que ela ¢ resultado direto da luta do movimento
negro e que tramitou por dez anos (1993-2003) no parlamento até sua aprovacao (Souza, 2022).
Inicialmente, a lei obrigava o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana na Educagao
Basica como “tematica contemporanea”, desconsiderando todo o percurso de luta do povo
negro. Dentre os argumentos apresentados pelo movimento negro em relagdo a lei, salientam-
se, entre outros: o combate aos imaginarios e praticas racistas, a valorizagdo da diversidade
cultural na formagao do Brasil, bem como a constru¢ao e afirmagao da identidade negra (Rocha;
Silva, 2013).

Os argumentos citados anteriormente foram fundamentais para que a aplicagdao da
referida lei ndo se restringisse a temas transversais, que poderiam ser trabalhados

pedagogicamente — ou ndo — nas escolas. Isso contrasta com o que ocorreu na aprovagao dos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, quando, nos cadernos transversais, surgia
a tematica das relagdes étnico-raciais, reconhecendo o Brasil como um pais de formacao
pluriétnica e pluricultural (Silva, 2021). Além disso, a lei deveria despertar uma consciéncia

sociopolitica sobre o percurso historico do povo negro e

[...] ndo fazer vista grossa para as tensas relagOes étnico-raciais que
“naturalmente” integram o dia a dia de homens ¢ mulheres brasileiros; admitir,
tomar conhecimento de que a sociedade brasileira se projeta como branca;
ficar atento (a) para ndo reduzir a diversidade étnico-racial da populacdo a
questdes de ordem econdmico-social e cultural; descobrir a equivocada crenga
de que vivemos numa democracia racial (Silva, 2007, pp. 492—493).

Para compreender os impactos da Lei n.° 10.639/2003 e suas relagdes com a BNCC, ¢
necessario considerar os contextos histérico e sociopolitico vigentes, pois sao eles que “ditam
as normas” no que se refere as politicas publicas (ou a auséncia delas), coadunando-se ao que
Miiller e Coelho (2013) apontam, ao destacar que as politicas publicas estdo sujeitas a fatores
externos e internos, que podem ou nao estabelecer condi¢des adequadas para a implementacao
de seus objetivos. Salientasse-se que foi durante os governos progressistas, entre 2003 e 2015,
que as politicas educacionais passaram a enfatizar a identificagdo e a reparacdo de
desigualdades presentes na constitui¢do historica do povo brasileiro, refor¢cadas por politicas
publicas e, de forma sistematica, pela escolarizagdo (Almeida; Sanchez, 2017).

O ano de 2016 foi marcado pelo impeachment da presidenta Dilma Rousseff, o que
propiciou um retrocesso nas conquistas educacionais, a exemplo das posturas conservadoras do
MEC e do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), resultando em descontinuidade nas politicas
publicas educacionais conquistadas até entdo. Ora, se a BNCC “nasce” no ano seguinte (2017),
tendo como ministro da Educacdo um dos articuladores do golpe parlamentar, membro das
oligarquias pernambucanas, Mendonga Filho (Unido Brasil-PE), ndo seria de se estranhar que
fosse reformulada para atender aos interesses mercadoldgicos, com prevaléncia dos setores
econdmicos (Aguiar, 2019). A partir dessas informacgdes, pretende-se, de forma breve, discutir
se esse documento normativo relativizou ou priorizou as relagdes étnico-raciais na promog¢ao
da educacao antirracista.

Definida como um documento normativo que apresenta o conjunto bdasico de
aprendizagens essenciais que os discentes devem adquirir ao longo das etapas da educagdo
basica, a BNCC, em sua terceira e¢ ultima versdo, recebeu diversas criticas de entidades
progressistas, como a Associacdo Nacional de Pesquisadores em Educacdo (ANPEd), por
entenderem que este documento “[...] acarretaria a oferta de um curriculo minimo e, por

conseguinte, de um ensino precarizado” (Silva, 2021). Quanto as criticas a BNCC, Aguiar (2018)
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a define como uma “[...] contrarreforma da educagdo bésica”, guiada por uma acao de desmonte
das conquistas democraticas relacionadas ao direito a educagdo e as politicas educacionais. As
discussdes a seguir serdo desenvolvidas com foco no ensino médio, especialmente no que se
refere as orientacdes e agdes do normativo para a Educacdo das ERER e sua interface com a
Biologia.

Em seu carater contraditorio, o texto aponta, quanto ao perfil das escolas de ensino

médio e para além, na perspectiva de formar jovens criticos, que estas garantem

[...] as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento
dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos € ambientais)
¢ a tomada de decisdes éticas e fundamentadas, e que o mundo possa ser visto
pelos alunos como um espaco aberto a investigagdo e interven¢do quanto aos
aspectos politicos, sociais, [...] e culturais (Brasil, 2018, pp. 28-33).

Contudo, a questdo étnico-racial vem sendo invisibilizada em detrimento de outros
conhecimentos pedagogicos, com o objetivo de atender aos interesses hegemodnicos da classe
burguesa, tornando-se em uma proposta curricular voltada a formagao técnica em larga escala
para o trabalho e a preparagdo para avaliagdes também em larga escala (Silva; Silva, 2021).

Os apontamentos acerca do carater restritivo da BNCC poderiam se estender por
extensas laudas; contudo, por ndo ser este o objetivo central deste trabalho, as discussoes
seguintes focardo nas alteragdes apresentadas no documento final que impactam diretamente o
ensino de Ciéncias e, por conseguinte, contribuem para a perpetuagao do racismo. Sabe-se que
foram necessarias trés versdes desse documento até que se chegasse a versao final. Apesar das
criticas, alguns elementos ainda favoreciam mudancas potenciais no ensino de Ciéncias. Entre
os aspectos positivos da primeira versdao, destaca-se a organizacdo da area de Ciéncias da
Natureza (CN) em quatro eixos distintos (Franco; Munford, 2018), quais sejam: Conhecimento
Conceitual (CC); Contextualizagdo social, cultural e historica dos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza (CSCH); Processos e praticas de investigacdo em Ciéncias da Natureza (PPI); e
Linguagens usadas nas Ciéncias da Natureza (LC) (Franco; Munford, 2018).

De modo resumido, serdo apresentadas as énfases de cada eixo, bem como o
posicionamento de tedricos em relagdo a eles. O primeiro eixo diz respeito ao saber
sistematizado das Ciéncias, com seus modelos, leis e conceitos, sendo um elemento
fundamental no ensino de Ciéncias, uma vez que demonstra a construgdo de conceitos
cientificos, isto €, o conhecimento sobre as explicagdes produzidas pela comunidade cientifica
acerca do mundo natural, seu uso e interpretagdo (Duschl, 2008). Contudo, mesmo

reconhecendo a importancia desse eixo, alguns pesquisadores afirmam que colocé-lo em
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posi¢do central implica em um ensino descontextualizado, fragmentado e voltado para a
memorizac¢ao de nomes ou formulas pouco significativas para os estudantes (Driver et al., 1999;
Duschl, 2008; Kelly, 2018; Sasseron; Carvalho, 2008).

O segundo eixo, por sua vez, estabelece a ponte entre os conceitos das Ciéncias da
Natureza (CN) e seus constructos histéricos da ciéncia e da tecnologia (Brasil, 2015). A
relevancia desse eixo reside no fato de que ele problematiza certas percepcoes da ciéncia como
um conhecimento rigido, infalivel e isolado de outras esferas sociais — algo central para que
os estudantes sejam capazes de contextualizar os contetdos conceituais em suas realidades,
entendé-los como construto cultural da humanidade e compreender a natureza do conhecimento
cientifico (Beltran; Saito; Trindade, 2010; Matthews, 1995; Silva, 2006). Essas discussoes
também promovem o entendimento da ciéncia em suas profundas relagdes com outros
elementos da vida humana, sendo interpelada e constituida por fatores como politica, economia,
género, classe e raga (Schiebinger, 1993).

Com relacdo ao terceiro eixo, este se pauta na dimensao do saber-fazer, proporcionando
aos/as estudantes uma aproximagao com os modos de produ¢do do conhecimento cientifico
(Brasil, 2015), apropriando-se dos modos de fazer e comunicar ciéncia, bem como das
ferramentas epistémicas utilizadas pela comunidade cientifica para construir conhecimento.
Cabe também a esse eixo a constru¢do de formas de pensar sobre os fendmenos naturais,
constituindo-se como uma alternativa ao ensino pautado em metodologias tradicionais e
descontextualizadas (Driver ef al., 1999; Duschl, 2008; Kelly, 2018).

O quarto e ultimo eixo enfatiza as linguagens especificas das Ciéncias da Natureza,
evidenciando a compreensdo dos processos sociais que definem como o conhecimento
cientifico ¢ comunicado, representado e discutido, entendendo linguagem cientifica como um
artificio basilar na producdo do conhecimento (Duschl, 2008; Lemke, 1990). Aliada a
construgdo social e situada do conhecimento, a linguagem cientifica favorece o reconhecimento
das questdes de subjetividade e poder imbricadas na ciéncia, além de impor uma dimensdo de
movimento, interagdo, negociacdo, disputa e construgdo social, sem desconsiderar as
estabilidades, os contextos globais mais amplos e os acordos que permeiam os diferentes
espagos da educacdo em Ciéncias (Franco; Munford, 2018).

Sobre o ensino de Ciéncias, Rosa, Alves-Brito e Pinheiro (2020) apontam que ele se
pauta na manuten¢ao de visdes eurocéntricas do conhecimento, que negam o papel das pessoas
negras, indigenas e de outros grupos étnico-raciais marginalizados no desenvolvimento

cientifico. Essa mesma ciéncia, conforme destacam os autores, teve um papel importante na
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estruturagdo do racismo, por meio do que se denomina racismo cientifico, assim como
contribuiu para a desconstrugdo de sua base pseudocientifica. Ainda assim, Todorov (2020)
afirma que a inexisténcia de ragas constitui um meio de responder, com dados biol6gicos, a uma
questdo que, na realidade, ¢ social. Assim, o ensino de Ciéncias se apresenta como uma
ferramenta relevante para trabalhar a construg¢do social do termo “raga” e a propagagdo do
racismo (Fadigas, 2015; Pang; Valle, 2004; Verrangia; Silva, 2010).

Salienta-se que, para a finalizagdo da versao final, houve um aligeiramento por parte
dos membros do governo envolvidos na conclusdo do normativo. Tal celeridade, repleta de
intencionalidade, ¢ perceptivel na exclusdo dos quatro eixos mencionados anteriormente, pois
as ementas das Ciéncias Naturais passam a ser organizadas em trés unidades tematicas, que se
desmembram em “objetos de conhecimento” e, posteriormente, em habilidades. Esse modelo
representa um retrocesso, por promover a organizagdo fragmentada de conteudos, pautada na

mera assimilac¢do de conceitos (Franco; Munford, 2018).

2.4 PERSPECTIVAS DE APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE NEGRO SOB A OPTICA DE
AUSUBEL E VYGOTSKY NA CONTRAMAO DE FREIRE E A PRETAGOGIA.

Durante as aulas presenciais do primeiro ano do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), na disciplina Teorias da Aprendizagem, foram
apresentados autores que discutem as diversas facetas do processo de “ensinar e aprender”, bem
como suas respectivas contribui¢cdes. Era demonstrado, didaticamente falando, “o que ensinar”,
“como ensinar” e “para quem ensinar”.

Ao avancar nos estudos e definir o tema da pesquisa, procurei, dentre aqueles autores,
identificar os que apresentassem interface com as relagdes étnico-raciais, havendo respaldo,
ainda que, por vezes, de forma indireta, em Ausubel e Novak (1980), Vygotsky (1988), nos
trabalhos de Petit (2019) e Freire (2005). Este ultimo, em especial, apresenta ndo uma teoria,
mas uma pedagogia que preconiza o respeito as diferencas, sustentada em uma praxis
humanizadora que dialoga harmonicamente com as questdes raciais. Com isso, buscou-se uma
pedagogia racializada, entendendo-se por racializagdo uma categoria politica que “[...] traz uma
possibilidade da elaboragdo positiva de uma identidade a partir de uma identidade anteriormente
estigmatizada” (Guimaraes; Campos; Gato, 2024).

A breve discussdao sobre as teorias da aprendizagem, no tocante ao aluno negro, ndo

deve prescindir da variavel histdrica (dentre tantas outras) que define a funcionalidade do termo
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“raca” como arma das epistemes predominantes, pelas quais se constroem supostas verdades,
principios, dogmas, credos e avancos cientificos (Torres, 2012). Racializar as relagdes sociais
representa um importante mecanismo de segregacao, subalternizacao e afronta aos principios
da alteridade, distorcendo-a a ponto de o “diferente” perder sua esséncia identitaria, e passar
enxergar-se ndo pelo proprio reflexo, mas por uma imagem tecida por “um outro”.

Nesse contexto, qual o papel da escola enquanto espaco plural, responsavel por discutir,
respeitar € promover o reconhecimento as diferengas étnico-raciais e de género, bem como
combater todas as formas de preconceito? Por vezes, a escola produz um o efeito boomerang,
quando “[...] atribui o problema da discriminagdo as familias e aos proprios negros, por se
conformarem com a exclusdo e ndo lutarem por seus espagos” (Francisco Junior, 2008).

Quando se trata do ‘ensino de Ciéncias/Biologia’, o padrao eurocéntrico se sobrepde as
valiosas contribui¢des de povos indigenas e africanos, como ja discutido. Os livros didaticos
geralmente exibem pessoas brancas, portando seus jalecos, com nomes e sobrenomes
associados a Europa e a América do Norte. Sdo elevados, quase, ao formato social de super-
her6is. Ah, e as pessoas ndo brancas? Estas, ndo raro, aparecem associadas a pobreza,
desnutri¢do, falta de saneamento bésico, anemia falciforme, AIDS e heranca quantitativa. E
inevitavel questionar: que teoria da aprendizagem deve ser adotada, quando os estudantes nao
conseguem se reconhecer naquilo que lhes ¢ ensinado? Qual tedrico correlaciona as
dificuldades de aprendizagem de um aluno negro ao seu passado e presente de vilipéndio,
frustracdo, silenciamento e exclusao? Como ensinar a um publico que, por carecer de
conhecimentos prévios necessarios, apresenta “desvantagem cultural”?

A respeito dos conhecimentos prévios do aluno, David Ausubel (1918-2008), psicologo
e pedagogo norte-americano, apresentou o conceito de aprendizagem significativa, aquela em
que o aspecto mais importante a ser considerado ¢ o que o aprendiz ja sabe, de modo que
qualquer nova informag¢do deve encontrar suporte na sua estrutura cognitiva pré-existente.

Dentre os tedricos que discutem as formas de aprender, Ausubel (1982) foi o tnico a
abordar diretamente a questdo étnico-racial. Porém, por ocupar um lugar de fala que ndo
condizia com as reais vivéncias dos discentes nao brancos — embora ele mesmo fosse de
origem judaica —, atribuiu a “desvantagem cognitiva” desses discentes, bem como a evasao e

a reprovagao escolares, a uma (des)estrutura familiar, pois

As familias negras sdo muito mais instdveis do que as familias brancas de
classe baixa. Os lares desfeitos s3o bem mais comuns entre familias negras do
que entre familias brancas. Os pais estdo frequentemente mais ausentes € uma
atmosfera familiar matriarcal e negativa comumente prevalece. Dessa forma,



37

as criangas negras de classe baixa sdo frequentemente impedidas de alcangar
os beneficios da afei¢do dos pais e da educacdo. Elas sdo geralmente criadas
pela avd ou pela irma mais velha, enquanto as maes trabalham para sustentar
a familia abandonada pelo pai (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980, p. 406).

Infelizmente, revelou-se infrutifera a busca pela base de dados consultada por Ausubel
ao atribuir os indices de fracasso escolar exclusivamente a “desestruturagao familiar”, isentando,
assim, a escola de seu papel efetivo na implantagdo e implementacdo de uma educagao
antirracista. Infere-se que o referido autor desconhecia que a escola, por vezes, produz e

reproduz o racismo enquanto

[...] um sistema de opressdao e produgdo sistematica de discriminagdes e
desigualdades que, baseando-se na crenga acerca da existéncia de racas
superiores e inferiores (intelectual, cultural e socialmente), distribui, de modo
assimétrico, privilégios e desvantagens (Jesus, 2018, p. 4).

Ausubel também ndo considerou que os processos discriminatérios vivenciados no
ambiente escolar “[...] impedem o desenvolvimento das potencialidades e o progresso social da
populacdo negra” (Henriques, 2001). Ademais, ndo lhe coube apontar que os efeitos
devastadores do racismo sobre a populagdo negra, sobretudo no espaco escolar, retratados em
diversos indicadores sociais que confirmam as profundas desigualdades entre negros e brancos,
impactam diretamente a aprendizagem de estudantes negros, para os quais, muitas vezes, nao
héa qualquer significado/sentido em permanecer na escola.

Esse autor tampouco teve conhecimento de um trabalho desenvolvido em algumas
escolas da Educacao Basica de Sao Paulo, no qual foi realizada uma andlise sistematizada das
atitudes raciais de estudantes com idades entre 9 e 15 anos. Os dados comprovaram,
estatisticamente, que o estudante branco teve a preferéncia geral de todos os escolares, seguido,
com percentuais bem mais baixos, pelo estudante negro. Além disso, constatou-se que discentes
negros retintos foram mais rejeitados que os mesti¢os — fato que, segundo Panta (2024) autora
do estudo, indica que “a cor mais carregada do negro seria fator de rejei¢do, ao passo que o
‘branqueamento’ gradativo da pele seria um fator atenuante da rejeicao”.

Para Paulo Freire, Sr. Ausubel, antes de quaisquer consideracdes preconceituosas e
misoginas, seria necessario proceder a uma investigacdo do grupo discente a ser trabalhado,
analisando as diversas linguagens por meio das quais esse grupo manifesta sua realidade (Silva
et al.,2024). Nao seria o conceito de aprendizagem significativa apenas mais uma subjetividade
na vivéncia de estudantes negros, Sr. Ausubel? Como fazé-los entender que a baixissima
representatividade negra nas estruturas de poder, na midia, na ciéncia, nas engenharias,

medicina e, por que ndo, na escola, nada mais ¢ do que o resultado de uma exclusdo paulatina
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e silenciosa de discentes que ndo se veem representados em materiais didaticos, na presenca de
professores negros, nos eventos culturais e na gestdo da escola? Possivelmente, para esse
publico “carente de conhecimentos prévios” (Ausubel, 1980), aprender nao significa
verdadeiramente, nada.

Na auséncia de uma teoria da aprendizagem que leve em conta as diversas formas pelas
quais as populagdes negras da diaspora constroem e compartilham conhecimentos, este trabalho
se propoe a refletir sobre as imbricadas relacdes referentes as estratégias desenvolvidas por
esses grupos no sentido de preservar e transmitir seus saberes e conhecimentos (Sotero; Pereira;
Santos, 2021). Alinha-se a essa perspectiva as consideracdes de Leontiev (2004), Vygotsky
(2007), naquilo que foi denominado de teoria histérico-cultural®, a qual, fundada nos principios
do Materialismo Historico-Dialético* (MHD), apresenta dialogicidade com a pretagogia® (Petit,
2005). Trabalhos fundamentados nesses autores (Martins; Geraldo, 2013; Souza Filho, 2018),
evidenciam como o passado escravocrata do pais, assim como o chamado “racismo cordial”
caracteristico da sociedade brasileira, as praticas discriminatorias silenciadas, os simbolos e
atributos negativos associados a cor negra, enraizados na linguagem, ¢ a forma como as
influéncias da cultura africana sdo representadas (ou negligenciadas) nos livros didaticos
(Smolka, 2000), impactam o desenvolvimento dos individuos ao longo de suas trajetérias (Pino,
1993).

Embora Vygotsky nao tenha produzido trabalhos especificos acerca das relagdes étnico-
raciais, suas consideragdes sobre o papel da linguagem e das interagdes sociais enquanto
condi¢des humanizadoras resvalam, ainda que indiretamente, na questdo do desenvolvimento
cognitivo de estudantes ndo brancos. Isso se evidencia na medida em que, para os individuos
pretos e pardos, as circunstdncias as quais estdo submetidos afetam negativamente seus
processos formativos, uma vez que “os efeitos do preconceito e da discriminagdo racial, na vida
cotidiana e educacional, atuam como complicadores no desenvolvimento da sua personalidade
e subjetividade” (Souza Filho, 2022). Nesse sentido, a escola proporciona um ambiente
relacional em que o individuo passa a se reconhecer como integrante de um grupo social e do

mundo que o cerca. Ademais, a forma como essa pessoa ¢ tratada nas interagdes escolares

! Teoria histdrico-cultural, termo alcunhado por Vygotsky, afirma que o desenvolvimento humano é moldado pela
cultura e relagdes sociais (Bortolanza; Ringel, 2016).

4 Define-se o materialismo histérico-dialético como o entendimento do processo de formagio do ser humano,
marcado pelo contexto historico e pela singularidade das relagdes que os individuos estabelecem, ou a que estdo
submetidos (Moretti; Asbahr; Rigon, 2011).

3 A pretagogia é discutida como referencial tedrico-metodoldgico para propor uma pedagogia como um conceito
que se utiliza de conhecimentos e saberes baseados na cultura africana e afro-brasileira (Marques Filho, 2021).
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impacta na constru¢do de uma autoimagem — positiva ou negativa —, pilar para a formagao
da identidade (Cavalleiro, 2004).

Porém, hé situacdes em que a identidade, quer individual ou coletiva, ndo dialoga com
as construgdes sociais a respeito dessa mesma identidade, algo que Leontiev (2004) denominou
de alienagdo. Também para Silva (2012), o racismo se constitui em uma clara expressdo de
aliena¢do, pois, com o surgimento do capitalismo, se manifestaram “mecanismos ideologicos
com teorias racistas produzidas para manter sob controle as populagdes negras submetidas ao
trabalho alienado e em condigdes de desigualdade social” (Silva, 2012, p. 95). Partindo da base
historico-cultural, empreende-se que a aprendizagem e o desenvolvimento humanos ocorrem
por assimilagdo da cultura. Ora, se no Brasil sempre se estabeleceu a cultura do
embranquecimento e, por conseguinte, a formagao de castas por conta da cor da pele, como
promover uma pedagogia na qual o estudante negro reconheca-se como diferente, e ndo como
inferior? E ai que se apresentam a pretagogia e a pedagogia critica, sendo esta tiltima, segundo
Freire (2011), “[...] a que se apoia na educacdo como forma de intervencdo no mundo,

despertando a criticidade discente, uma pedagogia dialdgica e emancipatéria”, pois,

Se é pela palavra que o ser humano revela sua humanidade, € no didlogo que
ele se encontra com o outro, completando a sua humanidade. [...] Em Paulo
Freire, o didlogo dos oprimidos, orientados por uma consciéncia critica da
realidade, aponta para a superagdo do conflito desses com seus opressores
(Gadotti, 2012, p. 459).

Para entender melhor a importincia da pretagogia e sua dialogicidade com a perspectiva
freiriana, € preciso retornar ao século X VIII, quando o conceito de “raga” e sua relagdo com as
desigualdades estava fundamentado em uma corrente pseudocientifica europeia e norte-
americana, com o objetivo de legitimar a colonizacdo ¢ promover o acumulo de capital
(Schwarcz, 1993). No século seguinte, surgem as teorias raciais europeias a partir dos
pressupostos do darwinismo social, que encontrou no filosofo inglés Herbert Spencer “o apoio
necessario a elaboragao de teorias dispares sobre a evolugdo humana e sua escala em cada povo”,
visando justificar a adocdo de politicas excludentes para grupos humanos considerados
racialmente inferiores (Coscioni, 2018). Ainda no século XIX, a Biologia, que emergia como
referéncia cientifica, serviu de palco para os modelos darwinistas sociais (ja discutidos), que
nada mais eram do que ferramentas eficazes para julgar povos e culturas a partir de critérios
deterministas. Dessa forma, essa ciéncia, por meio de seus laboratérios e processos empiricos,
promoveu no Brasil um verdadeiro “laboratorio racial” (Schwarcz, 2013). Quanto a constru¢ao

social e politica do termo “raca”, Hall (2003) afirma que se trata de “[...] uma categoria
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discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploragdo e
exclusdo, ou seja, o racismo”.

As pseudoteorias de inferiorizagdo e subalternizagdo de pessoas nao brancas
representam um modelo de submissdo imposto a homens e mulheres negros na escrita da
historia brasileira, cujo objetivo era legitimar um modelo de identidade nacional no qual o
individuo branco seria considerado corajoso, impetuoso e capacitado, valendo-se, para tanto,
da construcao de simbolos e mitos que refor¢assem essa concepgao (Cainelli, 2004). Essa
perspectiva desconsidera os indigenas, que ja estavam presentes no territério, bem como os
povos africanos trazidos for¢osamente para o Brasil (Marques Filho, 2021), assim como suas
contribuicdes cientificas e culturais. Trata-se, portanto, de um caso de epistemicidio, conceito
que se refere a negag¢do da capacidade cognitiva e a exclusdo de contribuigdes culturais,
resultando em apagamento cultural, evasao escolar e imposicdo de uma “monocultura do
conhecimento” (Santos; Araujo; Baumgarten, 2016).

O epistemicidio ocorre quando um povo ¢ historicamente oprimido, sendo utilizado
como tatica pelo sistema capitalista para manter a populagdo perpetuamente subjugada e
submissa. Isso evidencia a logica da “Unica narrativa”, que exclui qualquer alternativa que ndo
esteja fundamentada na monocultura neoliberal hegemonica (Carneiro, 2005). Segundo Freire
(1987), deve-se considerar que a “[...] narrativa neoliberal, empregada massivamente nas
escolas atuais, uniformiza conhecimentos e saberes, além de promover o egoismo e o

comodismo do estudante”. Trata-se, ainda, de uma

[...] narrativa historica excludente dos povos que formaram a sociedade
brasileira, na qual os povos africanos sofreram apagamento historico, tendo
sua historia atrelada apenas a escraviddo, assim como os indigenas, que,
desprovidos de sua pluralidade, foram reduzidos a um tnico grupo (Abud,
2011, pp. 163-171).

Assim, o sistema educacional brasileiro introjetou as ideias eugenistas (ja discutidas) ao
promover o silenciamento da cultura, da histéria, dos costumes e das caracteristicas
afrodiasporicas. Todavia, esse silenciamento ndo ¢ neutro; pelo contrario, € seletivo,
manifestando-se como uma politica de Estado por meio da politica educacional brasileira
(Marques Filho et al., 2021). Essa politica, financiada com recursos publicos e guiada por uma
episteme especifica, nega o acesso a um conhecimento critico e referenciado que valorize e
reconheca a divida historica para com grupos e individuos oprimidos, especialmente o povo

negro. A partir das consideragdes apresentadas até agora, e ancorada nos trabalhos de Petit

(2005), entende-se a pretagogia como uma via eficaz e coerente para a implementacdo da Lei
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n.° 10.639/03, dispositivo legal que expandiu as pesquisas sobre a populagdo negra no Brasil,
abordando temas que vao além da escravidao. Essas possibilidades permitem vislumbrar outras
histérias, protagonismos e experiéncias do povo negro na narrativa historica do pais (Ribeiro,
2019).

Desse modo, a pretagogia ¢ essencial para desarticular o epistemicidio promovido pelo
sistema capitalista e pela branquitude hegemonica. Isso se da por meio da valorizagdo dos
seguintes marcadores de africanidade: autorreconhecimento afrodescendente; tradi¢dao oral;
apropriagdo dos valores da cultura africana; conhecimento e superagdo de conceitos e
esteredtipos racistas associados as religides de matriz africana; corpo como produtor espiritual
e de saberes; e reconhecimento do lugar social e do condicionamento do corpo negro nas
estruturas capitalistas (Marques Filho, 2021). Urge essa mudanca epistémica critica, pois,
segundo Freire (1981), “mudan¢a sem criticidade causa exclusdao”. Na obra Pedagogia do
Oprimido (1981), o autor enfatiza ainda que grandes transformagdes sociais ocorreram apds
movimentos insubordinados, como o movimento dos jovens (1968), o movimento feminista, a
luta antirracista e as organiza¢des para a libertagdo das colonias europeias em Africa, e rebelides
que demonstram a preocupagdo com mudangas sociais € humanas.

Para Streck (2009), a “pedagogia do oprimido converge com a pedagogia decolonial de
negros e negras e ganha novo félego na contemporaneidade; contudo, ¢ suprimida muitas vezes
pela pedagogia excludente, que se alinha com o epistemicidio produzido e difundido para
minorias sociais”. Nessa direcdo, a pretagogia propde uma nova perspectiva sobre o povo negro
e suas contribuicdes ao longo da historia brasileira e mundial. Sua pratica ¢ extremamente
relevante, especialmente considerando que, no Brasil, os silenciamentos e a invisibilidade
impostos a essa populagdo sdo evidentes em diversas esferas da sociedade (Marques Filho et

al., 2021).

2.5 AS QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Desde seu surgimento, na década de 1960, o movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), esteve associado a trés principais campos: primeiro, a pesquisa académica,
seguindo uma mudanca da concepgdo de ciéncia e tecnologia e sua relagdo com a sociedade,
com destaque para criticas ao positivismo cldssico; segundo, as politicas publicas, com a
promocao de maior participacdo da populagdo sobre questdes sociais, envolvendo ciéncia e

tecnologia; e terceiro, a educacao, com a defesa de programas e curriculos orientados para as
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relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, capazes de formar cidaddos aptos para
compreender e controlar o desenvolvimento cientifico e tecnologico (Linsingen, 2007).

Santos e Mortimer (2001) apontam que o principal objetivo de curriculos pautados na
corrente CTS € contribuir com o processo formativo dos estudantes para que possam atuar como
cidaddos, tomando decisdes e agindo com responsabilidade social. Busca-se, por meio desse
enfoque, contribuir com a formagao de cidaddos criticos aptos a tomar decisdes relativas as
questdes cientificas e tecnologicas na sociedade em que atuam. Demandam, e a0 mesmo tempo
propiciam a compreensdo da natureza da ciéncia, da tecnologia; e de aspectos econdmicos,
politicos, ambientais, culturais, éticos e morais relacionados a atividade cientifica (Aikenhead,
2009; Santos; Mortimer, 2001; Schnetzler, 2003).

Apesar de nao ter surgido no contexto escolar, a educagdo CTS representa para o ensino
de ciéncias e tecnologia a sua fun¢do social (Santos, 2011). Conforme Nascimento, Rodrigues

e Nunes (2016), o ensino no enfoque CTS

[...] forma o aluno no prisma da cidadania fazendo com que ele tenha interesse
por questdes cientifico-tecnologicas e relacione-as aos fatores sociais globais
e aqueles do seu universo particular, problematizando as questdes sociais e
éticas relacionadas ao uso da tecnologia ¢ fomentando a compreensdo da
natureza do conhecimento cientifico (Nascimento; Rodrigues; Nunes, 2016,
pp. 117-119).

Uma ferramenta didatica, visando a imersao do aluno nos vieses da ciéncia com base no
“trip¢” CTS, ¢ a utilizacdo de questdes sociocientificas (QSC). QSC sao propostas de ensino
que objetivam a formagao de cidadaos criticos e responsaveis a partir da abordagem CTS, cuja
vertente visa superar a educagdo tradicional-tecnicista (Conrado, 2017). As QSC’s representam,
para o ensino de ciéncias, importantes possibilidades para trabalhar aspectos politicos,
ideoldgicos, culturais e €ticos relacionados a ciéncia contemporanea (Martinez Pérez, 2012)
podendo, ainda, promover a capacidade de posicionamento na esfera social que possibilite
alguma ac¢do sociopolitica.

Apds uma revisao de literatura entre os anos 1992 a 2013, autores como Santos et al.
(2018), orientaram para o uso de Questdes Sociocientificas (QSC) para as abordagens CTS,
fato que ja havia sido confirmado por Pedretti ¢ Nazir (2011) quando mapearam a producao
cientifica sobre CTS ao longo de quatro décadas e apontaram que as QSC tém sido adotadas
como estratégias didaticas de algumas das correntes mais criticas da educagdo CTS. No Brasil,
Conrado e Nunes-Neto (2018) também afirmam que as QSC tém um vinculo estreito com a
abordagem das inter-relagdes CTS e consideram que estas sdo um modo de promover a

educacao CTS, e consideram-nas metodologias ativas/participativas quando associadas as
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acoes sociopoliticas.

As QSC podem ser transpostas para o ensino, no ambito de uma estratégia didatica ou
um meétodo de ensino que permita aos estudantes mobilizarem e aprenderem sobre
determinados contetidos, de modo contextualizado, assim como compreender criticamente a
Natureza da Ciéncia e desenvolver habilidades relacionadas ao pensamento critico (Conrado,
2017). A proposta dessa pesquisa ¢ discutir questdes sociocientificas relativas ao racismo ¢ as
relagdes étnico-raciais a partir da observacao participante no curso Técnico de Biotecnologia.

Em conformidade com a discussdo empreendida por Verrangia (2009), cabe
inicialmente, definir as relagdes étnico-raciais (RER) como aquelas estabelecidas entre os
distintos grupos sociais e entre individuos desses grupos, orientadas por conceitos e ideias sobre
as diferengas e semelhangas relativas ao pertencimento racial e étnico individual e coletivo. No
Brasil, as RER se processam em espacos de tensao nos quais convivem negros € brancos,
descendentes, respectivamente, de africanos escravizados e europeus escravistas e/ou
imigrantes do final do século XIX e inicio do XX.

Sdo também praticas marcadas pela historia de marginalizacao da populagdo
afrodescendente e do racismo que se transfigura e persiste, com distintas conotagdes, até os dias
atuais, que se propaga ¢ mantém velado por mitos como o da democracia racial, que encobre
preconceitos e discriminacdes tdo presentes na sociedade brasileira (Paixao et al., 2011).

As questdes sociocientificas em torno das RER trazem a luz as discussdes e aspectos
que ndo sdo visibilizados pela estrutura curricular brasileira, o que corrobora, de algum modo,
para difundir a subalternizacdo de pessoas nao brancas devido a construgdo social do termo
“raca”, sendo este, segundo o Parecer CNE/CP n°® 003/2004 utilizado com frequéncia nas “[...]
relagdes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor
de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino

e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira” (Brasil, 2004, p. 5).

2.6 LETRAMENTO RACIAL CRITICO

Para discutir o conceito de letramento racial e sua importancia para a identidade de
pessoas negras, apresenta-se uma abordagem didatica para conceituar esse processo educativo
complexo. Letramento racial refere-se a capacidade de um individuo de perceber, compreender
e ponderar sobre as relagdes raciais e a influéncia do racismo na sociedade, identificando as

formas pelas quais o racismo se manifesta na comunicagdo, nas organizacdes € nos atos
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cotidianos, com vistas a constru¢do de uma sociedade mais justa e antirracista. Oliveira ef al.
(2023), citando Pereira (2015), afirmam que Letramento Critico Racial € o ato de “[...] refletir
sobre racga e racismo, trazendo a possibilidade de enxergar como o entendimento sobre esse
assunto ¢ tratado no nosso dia a dia, assim como, compreender como raga € racismo tém
impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas”. Ja Pereira e Lacerda (2019, p. 95)
definem o termo “[...] como uma corrente dos letramentos que se propde a estudar e
compreender como as relagcdes de poder sdo estruturadas para moldar as identidades raciais e
como essas identidades atuam no seio das sociedades”.

Nessa perspectiva de reflexdo social, a escola deve constituir-se como um espago
dialégico para compreender o termo “raga” enquanto construg¢do social, historica e cultural
(Gomes, 2005; Hall, 2011; Ferreira, 2014), promovendo o reconhecimento positivo de
estudantes negros/as. O estimulo a debates e reflexdes sobre questdes raciais € racismo no
ambiente escolar oferece a jovens e criangas a oportunidade de se reconhecerem enquanto
pessoas negras, muitas vezes privadas de exemplos positivos e vinculadas a caracteristicas
desfavoraveis, o que fragiliza a constru¢do de sua identidade. Assim, a instituicdo escolar
assume papel crucial na criagao e reconstrucao das identidades raciais (Oliveira, 2023).

O Letramento Racial Critico possui potencial para promover a formagao de identidades
mais engajadas na superacdo das desigualdades historicas, & medida que as pessoas se
conscientizam sobre o funcionamento das relacdes de poder e dos discursos, valorizam sua
propria historia e identidade e, conjuntamente, buscam formas de construir uma sociedade mais
justa e igualitaria (Pereira; Lacerda, 2019). Praticas voltadas ao letramento racial podem
auxiliar na identificagdo das estruturas raciais presentes na vida cotidiana, além de desconstruir
a mentalidade de naturaliza¢do, resultante de uma educacdo centrada na perspectiva
eurocéntrica e hierarquicamente branca. A escola deve favorecer agdes que promovam didlogos
e uma educacdo libertadora, a qual se concretiza mediante a compreensdo das diversas
realidades e culturas (Bratina; Souza; Andrade Sobrinha, 2022). Sobre essa pratica, Ferreira

(2014) pontua que:

Letramento racial critico reflete sobre raga e racismo. Possibilita-nos ver o
nosso proprio entendimento de como raga e racismo sdo tratados no nosso dia
a dia, e o0 quanto raga e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e
em nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar, seja em nossas
familias, seja nas nossas relagdes sociais (Ferreira, 2014, p. 138).

Um estudo bibliografico recente, baseado em levantamento de trabalhos apresentados

no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC) e no Encontro Nacional
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de Ensino de Biologia (ENEBIO), indicou que houve crescimento das pesquisas no campo das
relagdes étnico-raciais na area de Ciéncias/Biologia. No entanto, essas investigagoes ainda sao
pouco expressivas quando comparadas a outros eixos tematicos, conforme Melo (2021). Essa
autora destaca que tal cenario reflete a predominancia de curriculos eurocentrados nos cursos
de licenciatura.

Para Vieira (2022), o cendrio € otimista quanto ao possivel aumento de pesquisas na area
de Ciéncias/Biologia, uma vez que o tema ainda ¢ recente. Galieta (2024) ressalta que “antes
de discutir o letramento racial critico, € crucial compreender a complexidade das interagdes
raciais no Brasil, que ultrapassa uma mera categorizacdo”. Segundo a autora, ao abordar o
letramento racial critico no Brasil, deve-se considerar a diversidade desse vasto grupo e todas
as particularidades que lhe sdo inerentes, como a politica de branqueamento da populagdo
brasileira, o mito da democracia racial e as dificuldades historicas de identificagdo racial com
anegritude. A pluralidade étnica e cultural do Brasil revela questdes historicas profundas, como
a heranca da escraviddo e seus impactos nas dindmicas sociais contemporaneas. Nesse contexto,
a pesquisa buscou integrar os contetidos do componente curricular de Biologia a praticas e
percursos metodologicos capazes de despertar a criticidade discente em relagdo as facetas
racistas, promovendo, assim, o respeito a diversidade étnico-racial na escola e, quicd, na

sociedade.

2.6.1 Alfabetizacao Cientifica, Letramento Cientifico e RER

Inicialmente, ¢ necessario esclarecer o problema conceitual envolvendo os termos
Alfabetizagao Cientifica (AC) e Letramento Cientifico (LC). Autores de lingua espanhola, ao
se referirem ao “ensino cujo objetivo seria a promogao de capacidades e competéncias entre os
estudantes, capazes de permitir-lhes a participagdo nos processos de decisdes do dia a dia”,
denominam-no Alfabetiza¢dao Cientifica (Pérez; Pena, 2001; Membiela, 2007). J4 autores de
lingua inglesa atribuem o mesmo objetivo ao conceito de Letramento Cientifico (Laugksch,
2000; Norris; Phillips, 2003). Alguns autores utilizam também o termo Enculturagao Cientifica
(Carvalho; Tinoco, 2006; Mortimer; Machado, 1996).

Embora os termos variem, todos compartilham um mesmo objetivo: promover um
ensino de Ciéncias que vise a formagao cidada dos estudantes, capacitando-os para o dominio
e uso dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas mais diversas esferas de sua

vida (Sasseron; Carvalho, 2016). Sob a perspectiva de Paulo Freire, a alfabetizacao ¢ entendida
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como “mais do que o simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escrever e de ler.
E o dominio destas técnicas em termos conscientes, num processo de autoformacdo que possa
resultar em uma postura interferente do homem sobre seu contexto” (Freire, 2014). Nessa
discussdo, os termos letramento cientifico e alfabetizacdo cientifica serdo utilizados como
sindnimos, abrangendo igualmente os demais conceitos com objetivo semelhante.

Alguns teoricos defendem a necessidade de Alfabetizacdo Cientifica (AC) para que a
ciéncia seja compreendida como uma linguagem a ser aprendida de forma reflexiva (Chassot,
2003), contribuindo para a superacdo de concepgdes internalistas da atividade cientifica e
transformando homens e mulheres em cidadaos criticos (Martins, 2007). Essa ideia dialoga com
a perspectiva da alfabetizagdo freireana, que enfatiza a pratica pedagdgica voltada a promogao
da autonomia, escuta e dialogo, surgindo dos contextos de vida como uma proposta de
engajamento para a transformacao social (Valladares, 2021). O letramento cientifico “[...] ndo
se limita apenas ao vocabulario cientifico, pois vai além dos codigos e palavras, abrangendo a
pratica do individuo em conhecer, relacionar, refletir e questionar a ciéncia em sua totalidade,
desde suas explicagdes e agdes, principalmente no contexto social” (Perlingeiro, 2024).

Nesse sentido, a pratica cientifica ocorre em espacos politicos, os quais “devem ser
espacos de reflexdo e critica, onde as praticas pedagdgicas ndo apenas transmitem
conhecimento, mas também demonstram visdes distorcidas da realidade” (Perlingeiro, 2024).
Galieta (2024, p. 15) traca um paralelo entre o Letramento Cientifico e o Letramento Racial e

afirma que:

O processo de letramento cientifico, comprometido politicamente, ndo pode,
portanto, incluir conteudos que sigam propagando determinados estereotipos
raciais que tiveram, inclusive, base em um racismo cientifico amplamente
difundido na sociedade brasileira desde o inicio do século XX.

Galieta (2024) destaca a importancia de um ensino de Ciéncias que ndo apenas
reconheca a ndo neutralidade da ciéncia e da tecnologia, mas também promova a eliminagdo de
vieses racistas na producdo do conhecimento, valorizando as contribui¢des de pesquisadoras e
pesquisadores negros/as e indigenas. Nessa vertente, Verrangia (2014) enfatiza que a educagao
cientifica desempenha papel crucial na luta contra o racismo e na promocao da diversidade,

sendo necessario que essa questdo seja incorporada tanto a pesquisa quanto a pratica docente.
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2.7 SANKOFA®

2.7.1 Breve narrativa sobre os primordios da Biologia Celular e suas intrinsecas relacoes

com as bases ideoldgicas racistas no Brasil

Discutir uma mazela multifacetada como o racismo ¢, no minimo, uma tarefa porosa,
dadas as multiplas varidveis imbricadas na questdo. Para tanto, um vasto referencial teorico
deve ser analisado no intuito de entender sua génese. Contudo, por demandar tempo ¢ um
mergulho histérico de amplo espectro, serd necessario um recorte temporal, assim como elencar
aspectos pontuais suficientes para subsidiar as discussdes aqui apresentadas. Por vezes, sera
perceptivel um intencional efeito boomerang, de modo que algumas situacdes retratadas
encontrem um eco no passado, num vai-e-vem que favorece a compreensao de algumas raizes
cientificas, historicas e ideologicas do racismo no Brasil. Porém, tais abordagens nao serao
profundas por ndo serem estas a tonica principal deste trabalho.

Que o positivismo atribuiu o titulo de pai da genética a Johann Gregor Mendel ¢ sabido
por boa parte dos que se predispdem a estudar as bases da hereditariedade. O que poucos sabem
¢ que, por tras das bases quimicas de transmissdo das caracteristicas hereditarias, ha uma
construcdo ideoldgica que apregoa a inferioridade de um determinado grupo em detrimento de
outro. Em meados do século XIX, na Austria, Johann Gregor Mendel, entdo Bacharel em
Matematica, Quimica e Biologia, inicia seus trabalhos no mosteiro onde vivia, realizando
cruzamentos entre ervilhas. Esse trabalho deixou dois pressupostos que, até¢ hoje, mantém o
entendimento de como se d4, nos seres pluricelulares e com reprodugdo sexuada, a acdo dos
genes (chamados por Mendel de “fatores™): a primeira e a segunda leis de Mendel.

Em suma, o legado mendeliano consistia em identificar tracos dominantes e recessivos,
assim como determinar em que proporgdes apareceriam nas geragdes seguintes. O que Mendel
ndo sabia era que seu trabalho serviria de pano de fundo para arrazoar uma pretensa
superioridade das elites brancas europeias e norte-americanas, em um processo conhecido como

“eugenia”, e seu desdobramento, o racismo.

¢ Este Adinkra simboliza um péssaro que olha para tras, e significa algo parecido com “volte e pegue” ou “voltar
para busca-la”, nos ensinando o valor de aprender com o passado para a construg¢ao do presente ¢ do futuro.
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2.7.2 O darwinismo que o livro didatico ndo mostrou

Pouco antes da divulgacdo dos experimentos mendelianos, Charles Robert Darwin
publicou A origem das espécies por meio da sele¢do natural, ou A preservag¢do das ragas
favorecidas pela vida, apresentando os resultados de sua pesquisa sobre a sele¢cdo natural. Esse
trabalho deu origem ao darwinismo, teoria que rompeu com o criacionismo — a crenca na
origem mitico-religiosa do ser humano — ao afirmar que a ordem bioldgica e natural rege a
vida e o desenvolvimento da humanidade (Silva, 2012).

Atribui-se ao darwinismo o alicerce da eugenia, haja vista defender que os mais aptos
sobrevivem, enquanto os menos aptos sdo eliminados. O que Darwin ndo imaginava era que
seu preceito ecoaria nas perspectivas econdomicas e sociais que influenciam o comportamento
humano nas sociedades. Foi nesse contexto que surgiu o darwinismo social, fornecendo base

cientifica para o controle e a permanéncia da burguesia industrial no poder (Silva, 2012).

2.7.3 Galton, Burroughs, Lobato e a eugenia: uma semeadura anglo-americana com farta

colheita no Brasil

Discutir a interrelagdo entre darwinismo e eugenia ¢ perpassar pela logica de Francis
Galton que em 1865, utilizando-se de biografias familiares de pessoas famosas, dicionarios
biograficos e registros genealodgicos de poetas, artistas, militares e intelectuais de diversas areas,
procurou defender a tese de que nao apenas os aspectos fisicos, mas também o talento ¢ a
capacidade intelectual poderiam ser calculados, administrados e estimulados, por meio de
casamentos criteriosamente planejados ao longo de geragdes consecutivas (Del Cont, 2008).
Mais tarde, em 1869, com a obra Hereditary Genius (Génio Hereditario), Galton afirma que o
talento ¢ hereditario, e ndo resultado do meio ambiente, desenvolvendo, assim, a teoria eugénica
e o estudo de distribui¢do do talento nas populagdes (Silva, 2012). No entanto, a eugenia
ultrapassava uma teoria ou ciéncia racial: ela tornou-se a base ideoldgica para que elites brancas
se autointitulassem superiores e estabelecessem uma hierarquizagao que inferiorizava grupos
nao brancos, ou seja, as chamadas castas inferiores.

Galton definiu o termo “eugenia” como sendo “bem-nascido” (Black, 2003), com o
intuito de aplicar os preceitos da selecio natural em humanos. E nesse momento que a eugenia
aponta para os verdadeiros ideais de Galton: desenvolver uma ciéncia genuina sobre a

hereditariedade humana que, por meio de instrumentagdo matematica e biologica, pudesse
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identificar os melhores membros, portadores das melhores caracteristicas, e estimular a sua
reprodugao, ao mesmo tempo em que buscasse reconhecer aqueles com tragos considerados
degenerativos, a fim de evitar que se reproduzissem (Stepan, 1991).

A nova ideologia foi tdo amplamente absorvida pelas elites brancas que, ja em 1920,
passou a influenciar obras do imagindrio infantojuvenil, como, por exemplo, o romance de
Edgar Rice Burroughs, Tarzan, o filho das selvas. Nele, um aristocrata inglés, 6rfao desde bebé
e criado por gorilas na Africa, conservava nio apenas a pele clara e o porte fisico de seus pais
bioldgicos, mas também sua retiddo moral e valores anglo-saxdes, chegando, inclusive, a
utilizar talheres (Mukherjee, 2016).

Embora ndo se possa negar o legado de Francis Galton para o desenvolvimento da
estatistica, seus pressupostos marcadamente preconceituosos se sobressaem as suas habilidades
matematicas. Foi também Galton quem defendeu a tese da superioridade dos britanicos em
relagdo aos africanos e outros povos nativos, sustentando o argumento de que ragas
consideradas superiores deveriam substituir as inferiores por meio da selegdo artificial
(Purkayastha, 2022).

Revisitando os meados dos séculos XVIII e XIX, deparamo-nos com a Revolugao
Industrial, processo que deu origem aos paradigmas atuais de produgdo em grande escala. Os
modelos agricolas e artesanais entdo vigentes foram substituidos pelo método industrial, com o
uso intensivo das mdaquinas. A respectiva época foi marcada também pela fabricacdo de
produtos quimicos e a expansao do transporte de pessoas e produtos por ferrovias € navios a
vapor!. Mas, para além das transformagdes no modo de producio, esse periodo também foi
marcado por tentativas de explicar a elevada taxa de pobreza concentrada no proletariado
urbano, que vivia sob condi¢des de inseguranga alimentar, auséncia de higiene basica, e grave
déficit habitacional (Carriello Filho, 2012). Todo esse conjunto desfavoravel foi abarcado pelo
darwinismo social, sendo uma apropriacdo intencionalmente equivocada das ideias de Darwin.

As ideias do darwinismo social sustentavam que as sociedades evoluiram naturalmente
de estagios inferiores para formas mais avangadas e complexas de organizagdo social. Dessa
maneira, os povos ditos “civilizados”, ou ainda, os europeus, deveriam ocupar, dominar e
explorar as culturas tidas como “atrasadas”, a fim de promover o progresso € o desenvolvimento
tecnologico, permitindo o alcance de estdgios mais avancados de civilizagdo. Nessa linha de
pensamento, as diferencas culturais entre os povos que a empreitada neocolonialista
incorporava ao mundo capitalista também eram hierarquizadas. Assim, afirmava-se que pobres

e etnias africanas, asiaticas e latino-americanas eram inferiores por ndo possuirem a habilidade
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e/ou a capacidade necessaria de adaptacdo exigida pela nova sociedade em formacao (Stepan,
2005).

No Brasil, cuja formacao populacional e cultural sdo atipicas, as teorias biologizantes
da sociedade, oriundas dos desdobramentos da eugenia, foram interpretadas sob o leque de
variadas perspectivas. Na esteira dos estudos eugénicos brasileiros, mais especificamente para
um grupo de médicos da Escola Nina Rodrigues, ligada & Faculdade de Medicina da Bahia, a
miscigenagcdo era impedimento para o desenvolvimento do pais, pois a mistura racial
proporcionaria a loucura, a criminalidade e a doenca (Silva, 2013). Assim como a Europa ¢ a
América do Norte produziram seus eminentes defensores da eugenia, o Brasil, aos moldes dos
paises “civilizados”, também apresentou seus arautos da ideologia da pureza e do
desenvolvimento, destacando-se Renato Kehl, que, em sua obra Li¢oes de Eugenia, afirmava
que a nacionalidade brasileira s6 embranqueceria “a custa de muito sabao de coco ariano”. Em
sua opinido, o pais nao teria progresso devido a sua diversa composi¢ao racial (Silva, 2013).

Nesse cendrio, mais precisamente em 1918, surge, em Sido Paulo, a Liga Pro-
Saneamento do Brasil (LPSB), unindo médicos e outros intelectuais, como Belisario Penna,
Carlos Chagas, Arthur Neiva, Monteiro Lobato, Miguel Pereira, Vital Brasil e Afranio Peixoto,
em torno das propostas de centralizacdo administrativa dos servigos de satde e a implantagao
de projetos na area. Contudo, o foco principal dessa reunido era a formagao do povo brasileiro,
a partir da constatagdo de que suas mazelas estariam relacionadas as caracteristicas “raciais”
(Silva, 2013).

Se, para Oscar Wilde, a vida imita a arte, as ideias eugenistas no Brasil seguiram a
maxima de Aristoteles, segundo a qual a arte imita a vida. Em seus contos, por vezes ambiguos,
o polimata José Bento Renato Monteiro Lobato (1882-1948), embora ocasionalmente tenha
enaltecido os saberes e as culturas ancestrais expressos nas narrativas de Tia Nastacia e Tio
Barnab¢, também nao se furtou de dar voz a boneca branca Emilia, que afirmava: “Sé aturo

estas historias como estudos da ignorancia e burrice do povo” (Lobato, 1935, p. 31).

2.7.4 Construcao ideolégica do termo “raca” no Brasil e o papel da imigracio como

mecanismo de branqueamento

Esta subsecdo revisita o inicio do Brasil Republica, solo bastante fértil para as ideias

eugenistas, para a construcao ideoldgica do termo “raga” e para o papel da imigra¢do enquanto
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mecanismo de branqueamento. Trata-se de um breve historico sobre a constru¢ao de um projeto
politico excludente, onde a “Ordem” era imigrar, ¢ o “Progresso”, clarear.

Ao abordar alguns aspectos do projeto politico brasileiro nos primeiros anos da
Republica, depara-se com uma estratégia biopolitica que almejava o desaparecimento dos
elementos amerindio e negro, para que, desse modo, o mestico mais claro viesse a se tornar um
exitoso modelo de progresso nacional. O interessante ¢ que, mais uma vez, uma pseudobiologia
¢ evocada para conferir legitimidade ao epistemicidio pensado pelas elites do pais. Para melhor
entender a interface entre ciéncia e politica de branqueamento, faz-se necessario repassar os
conceitos iniciais da genética, preconizados no século XIX por Gregor Johann Mendel (1822—
1884), monge, meteorologista, matematico, quimico e botanico, que, a partir de experimentos
utilizando ervilhas (Pisum sativum), deu o pontapé ao que hoje denomina-se genética, ou ainda,
a ciéncia da hereditariedade.

Mendel observou que, no mosteiro onde residia, havia dois “tipos” de ervilhas diferentes
quanto a cor das sementes (dois fendtipos): amarelas e verdes. Ao realizar o cruzamento entre
elas, percebeu que o “fator” amarelo se sobrepunha ao verde, manifestando-se em 100% da
descendéncia (mais tarde, esse fator seria denominado “gene’’). Mendel repetiu os cruzamentos
consecutivamente e, por diversas vezes, obteve os mesmos resultados. A geragdo inicial
(amarela e verde), deu o nome de Geragdo P (pura ou parental). A descendéncia desse
cruzamento, chamou de Geracdo F; (primeiros filhos, hibridos ou “mesticos’). Por ter obtido
sempre os mesmos resultados nos cruzamentos entre as ervilhas parentais, decidiu mudar de
estratégia e passou a cruzar entre si as ervilhas amarelas hibridas (membros da geracdo F1),
momento em que obteve um resultado diferente.

Desta vez, a descendéncia foi composta por 25% do fendtipo verde e 75% do fenotipo
amarelo. Tem-se, desse modo, a Geragdo F» (terceira geracao). Os estudos progrediram no
século XX, deixando um legado importante, como a descoberta da estrutura dupla-hélice do
DNA, o Projeto Genoma Humano, a possivel personaliza¢do de medicamentos, entre outros
avancos. Até aqui, apenas contribui¢des honrosas da genética. Mas, de que modo esses
conhecimentos foram utilizados para a construcao social do termo “raca’?

Haveria relagdo entre as ervilhas de Mendel e a biopolitica da Primeira Republica?
Deve-se recordar, também, que um dos mecanismos utilizados pela genética para determinar a
pureza de um carater € o retrocruzamento, ou seja, realizar o cruzamento entre um membro da
Geracao F> e seu ancestral da geracdo parental (Geragao P). Esse processo teria sido readaptado

a condi¢cdo do negro no Brasil, incentivando-se, por meio das imigracdes, os “cruzamentos’
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com europeus da geragdo parental, com o intuito de alcangar o modelo brasileiro ideal e
civilizado. Bem, sabe-se que esse periodo foi marcado por discursos que pregavam a
mesticagem como ferramenta de branqueamento, atribuindo ao elemento negro o papel de

obstaculo ao processo de civilizagdo (Dantas, 2009). Segundo alguns pensadores da época,

Para que a nagdo atingisse seu progresso, sua nagdo deveria constituir-se de
ragas ‘puras”. O “casamento hibrido” tinha como resultado um novo
degenerado, uma raga mais fraca [...], j& que o progresso humano é um
resultado da luta entre ragas, vencendo os mais capazes, no caso, os brancos,
porque as demais ragas, principalmente os negros, acabariam sucumbindo a
selecdo natural e social (Seyferth, 2009, pp. 67-90).

Quando Mendel obteve a segunda geracao de ervilhas, em nenhum momento atribuiu a
hibrida o carater de degeneracdo, como ocorreu no caso dos mestigos, tampouco considerou
que o hibridismo tornaria as geracdes seguintes mais fracas e, por conseguinte, menos aptas a
sobrevivéncia. Ainda, para aquele pesquisador, um “fator” dominante era apenas aquele que
demonstrava seu fen6tipo com maior intensidade. No entanto, no caso do negro no Brasil
Republica — e, ainda hoje, embora com menor intensidade —, o dominante ¢ aquele que,
mesmo na recessividade da pele clara, domina, subjuga e acumula capital.

A retorica dos experimentos mendelianos foi utilizada, neste estudo, com o intuito de
ratificar de que modo as mazelas do racismo cientifico forjaram, na sociedade brasileira, o ideal
do branqueamento. As ervilhas parentais, puras, serviram de base ideoldgica para que
higienistas e eugenistas conceberem a possibilidade de realizar “cruzamentos felizes”, que,
segundo Jodo Baptista Lacerda (1846-1915), médico e renomado cientista brasileiro,
ocasionariam, em no maximo, um século, o desaparecimento do amerindio e do negro (Silva
Kern, 2015).

Encerra-se esta discussdo ratificando-se os intensos debates sobre as teorias raciais no
Brasil, no inicio do século XX, com base em uma interpretacao deturpada de dados cientificos.
Corroboram-se as adaptagdes de obras da época, como as de Darwin, Lamarck e Gobineau.
Nesse sentido, alguns intelectuais brasileiros formularam duas linhas interpretativas que se
tornaram hegemonicas: uma, de carater negativo, sem enxergar um meio de a identidade
brasileira ser fortalecida e se perpetuar, por ser latina e mestiga — logo, considerada inferior e
condenada a extingdo; a outra, de viés positivo, defendia que o branqueamento da populacao
mesti¢a (por meio de “cruzamentos” raciais) levaria os negros a incorporarem as ‘“boas
qualidades da raga branca”, possibilitando ndo apenas a perpetuagdo do povo brasileiro, como

também seu melhoramento moral, intelectual, economico e estético (Santos, 2014).
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A discussdo da abordagem sobre a mesticagem no Brasil voltard a ser retratada, nesta
pesquisa, nao mais sobre as teorias eugenistas ou tedricos que as determinaram, mas sim nas
sequelas quanto ao quesito “identidade”, abordado na se¢ao do Produto Educacional (PE).

Que o mercado de trabalho no Brasil ¢ racializado, ndo ha o que se contestar. Dados da
Agéncia Brasil (2023)” apontam que que a taxa de desocupag¢io dos negros ¢ sistematicamente
maior do que dos demais trabalhadores. Apesar de representarem 56,1% da populacdo em idade
de trabalhar, os negros correspondem a mais da metade dos desocupados (65,1%). Mas esses
nimeros sdo ecos do passado, pois o mercado de trabalho brasileiro sempre funcionou como
espaco de reproducdo das desigualdades raciais. Os ecos que ora trago a discussao tém como
ponto de partida o incentivo dado pelos governantes a imigragdo europeia, em detrimento da
mao de obra dos negros recém-libertos.

Era necessario “repor” a forca de trabalho, uma vez que o balanco da escravidao
representou uma perda aos latifundiarios da época: varios negros mortos, fugidos, libertos e,
para além, ndo havia mais a chegada de mao de obra oriunda do continente africano. Era o
momento de construir o “mapa social e cultural” brasileiro, no qual se desejava que o imigrante,
ao cultivar a terra de maneira independente, apresentasse caracteristicas €tnicas e culturais que
simbolizassem a chegada da civiliza¢do ao pais (Santos 2014).

Ainda nesse contexto, as elites nacionais passaram a desqualificar os elementos livres e
pobres, brancos ou ndo, como insubordinados, imprevidentes, desinteressados, instaveis. O que
essas elites nao levaram em consideracao, além de outros fatores, foi, por exemplo, a jornada
de 18 horas diarias de trabalho impostas aos escravizados. Tal desqualificacao teria sido a base
politica para justificar a chegada de imigrantes europeus (Naxara, 1991). Visando a
consolidacdao do mercado de trabalho no pés-aboli¢ao, rotularam os mesticos como preguigosos
e vadios, enaltecendo as qualidades do povo europeu, como seu dominio sobre as novas técnicas
de trabalho (Evangelista, 2024).

As praticas desqualificadoras da presenca negra no Brasil sempre estiveram — e ainda
estdo — entranhadas no tecido social das elites brasileiras, e at¢ mesmo daqueles que nao
integram essa elite, mas que, por nao possuirem consciéncia de classe, reproduzem, ainda que
ideologicamente, o passado escravista do pais. Algumas dessas praticas serdo discutidas na

descricao do PE.

7 Publicado em 21/11/2023, as 14:33, por Camila Boehm, repérter da Agéncia Brasil, em Sdo Paulo.
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2.8 CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO CONTEUDO

Na esteira dos tedricos e contribui¢des que sustentam esta pesquisa, um deles diz
respeito ao PCK de Shulman e compreendé-lo ¢ fundamental para o desenvolvimento de
habilidades docentes, melhoria das praticas pedagogicas e capacitacdo de professores mais
qualificados e eficientes, fazendo com que o ensino seja uma atividade mais adaptavel e
acessivel para os alunos. O PCK (sigla em inglés para Pedagogical Content Knowledge), ou
Conhecimento Pedagogico do Contetido) ¢ um postulado elaborado pelo psicologo e
pesquisador estadunidense Lee Shulman (1987), que busca compreender como o ensino ¢é
desenvolvido e quais sdo os conhecimentos fundamentais necessarios a constituicdo de um bom
professor. Para Shulman, era necessario dedicar atengdo especial a base de conhecimentos
essenciais ao ensino, as suas fontes e a complexidade do processo pedagogico (Almeida, 2019).
Uma de suas maiores contribuicdes foi a definicdo da chamada “base de conhecimento para o
ensino”, entendida como um “corpo de compreensdes, conhecimentos, habilidades e
disposi¢des que sao necessarios para que o professor propicie o processo de ensinar e aprender”
(Mizukami, 2004).

Ainda sobre essa definicdo, a base necessaria ao ensino ¢ o PCK, que, para Shulman

(2015, p. 13), pode ser compreendido como

[...] a intersecdo entre o conteudo e a pedagogia, na capacidade que existe no
professor de transformar o conhecimento de contetido que possui em formas
que sdo pedagogicamente poderosas e, mesmo assim, adaptaveis as variacdes
em habilidades e historico apresentadas pelos alunos.

E importante destacar que o autor estabelece conexdes e exemplos que ilustram como o
conhecimento pedagogico do conteudo se desenvolve na pratica docente. O dominio
pedagogico do contetido € um conceito exclusivo dos professores, pois define claramente o que
caracteriza o ato de ensinar. Refere-se a forma como os docentes articulam seus conhecimentos
pedagbgicos (ou seja, o que sabem sobre o ensino) aos seus conhecimentos especificos (o que
sabem sobre o que ensinam), no ambiente escolar, com o objetivo de instruir alunos especificos.

Sobre a constru¢io docente, Shulman (2015, p. 3-13)® afirma que esses profissionais
“[...] devem compreender as estruturas do assunto, os principios da organizagao conceitual e os
principios de investiga¢do’; além disso, afirma que o conhecimento pedagdgico ¢, sucintamente,

“[...] o reflexo que se manifesta nos planos escolares, na sele¢do e organizagdo dos recursos

8 Publicado originalmente em: SHULMAN, Lee S. Knowledge and teaching: foundations of the new reform.
Harvard Educational Review, /5. ./, v. 57, n. 1, p. 1-22, 1987.
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para trabalhar com o assunto que, de fato, deve ser ensinado, incluindo o desenvolvimento de
analogias, representacoes ¢ estratégias didaticas”.

Mediante as contribui¢cdes de Shulman, surgiram ferramentas e outras interpretagdes a
respeito da concepcdo sobre o PCK, entre as quais se destaca o CoRe, conhecido como

Representacao de Contetdo (sigla em inglé€s para Content Representations), cujo objetivo €

[...] ajudar a codificar o conhecimento dos professores de uma forma comum
em toda a area de contetido que estd sendo examinada e, por meio disso,
identificar caracteristicas importantes do contetdo que os professores
reconhecem e respondem ao ensinar esse conteido (Loughran; Mulhall; Berry,
2004).

Com base nos aspectos elencados anteriormente, acredito que as contribui¢cdes de
Shulman na area de ensino constituem-se vias basilares na formagao do professor, alicergando
e exigindo do docente um trabalho mais profundo e consistente. Sobre a compreensdo dos
conteidos a serem ensinados, Shulman (2015) argumenta que ensinar ¢, primeiramente,
entender, algo que demanda de noés, professores a compreensao critica de um conjunto de ideias

que serdo transpostas das mais diversas formas.

2.8.1 Representacoes do Contetiddo (CoRe) e Sequéncia Didatica

No intuito de encontrar trabalhos que alinhassem o PCK as relagdes étnico-raciais e/ou
ao racismo, as pesquisas realizadas nao identificaram produgdes académicas que tratassem de
ambos os temas de forma concomitante nas bases de dados consultadas. Tal auséncia
representou um desafio a elaboragdo de uma Sequéncia Didatica (SD) voltada a educagdo
antirracista, respaldada nessa ferramenta pedagogica. Diante disso, iniciou-se uma analise sobre
como abordar o racismo a partir dos contetidos de Biologia e quais elementos deveriam ser
considerados para propiciar a devida aprendizagem aos estudantes. O ponto de partida foi uma

maxima de Shulman (1986, p. 9), na qual:

No ambito do conhecimento pedagdgico do contetido, deve-se considerar para
os topicos mais frequentemente abordados em uma area especifica do saber,
as maneiras mais eficazes de expressar essas ideias, as analogias mais eficazes,
ilustragdes, exemplos ¢ demonstragdes — as maneiras de apresentar € expor o
topico que o tornam compreensivel para os demais. Considerando que nao
existem formas poderosas de representacdo, o educador deve possuir um vasto
conjunto de alternativas, algumas das quais surgem da pesquisa, enquanto
outras se originam do conhecimento pratico.

Ap0s definir os contetidos a serem trabalhados na SD, o préximo passo ¢ analisar
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modelos de representacdes (CoRe) desses contetidos a luz do PCK. Com a repercussdo dos
postulados de Shulman no meio académico (Oliveira Junior; Novais; Fernandez, 2012), varios
autores se dedicaram a elaboragao de modelos para representar o PCK (Grossman, 1990; Borko,
1999; Rollnick et al., 2008). Contudo, o modelo mais didatico e adotado nesta pesquisa ¢ o de
Rollnick et al. (2008), que afirmam que o PCK emerge a partir da interacdo de quatro dominios,

conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Dominios de conhecimento dos professores

Dominio Natureza do conhecimento

Conhecimento do contetido | Conhecimento do conteudo especifico do professor ndo transformado, ou seja,
especifico conhecimento disciplinar puro.

Conhecimento pedagogico | Entendimento do que deve ser levado em consideragdo para um bom ensino;
geral trata-se, assim, das melhores abordagens em um determinado contexto de ensino,
tendo por base o conhecimento das teorias de ensino-aprendizagem aplicaveis.

Conhecimento dos alunos. | Valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos, como eles aprendem, suas
habilidades linguisticas, interesses e aspiragdes.

Conhecimento do contexto | Trata-se de todas as varidveis contextuais que influenciam a situagdo de ensino,
por exemplo, a disponibilidade de recursos, o tamanho das turmas, o historico
socioecondmico dos estudantes, o curriculo, a situacdo do pais, as condi¢cdes da
sala de aula, e o tempo disponivel para o processo de ensino-aprendizagem.
Fonte: Rollnick et al. (2008) apud Fernandez (2012).

Os autores supracitados discutem ainda que as manifestacdes desses dominios surgem
na pratica docente e sdo definidas como:

e Representacdes do contetdo especifico: termo empregado por Shulman (1986) para
descrever, ilustrar, representar conceitos, empregar analogias e metaforas que permitam
ao estudante entender e assimilar o conteudo discutido pelo docente.

e Saliéncia curricular: relevancia que o docente dd a um tdpico especifico em
comparagdo com outros contetidos do curriculo escolar.

e Avaliacdo: processos adotados pelo professor para acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, inferir seu rendimento escolar e diagnosticar suas dificuldades.

o [Estratégias instrucionais de topicos especificos: habilidade do docente em mobilizar
e estruturar recursos para a execu¢do de uma atividade ou exposi¢do do tema.

As representagdes do conteudo (CoRe) estdo vinculadas a definicao inicialmente
proposta por Shulman (1986) e referem-se a habilidade do docente de criar representagdes
eficazes de um contetido especifico e conecta-las a outros saberes. Constituem-se em uma
ferramenta que propde questdes investigativas sobre como o professor seleciona os conteudos,
refletindo sobre estratégias, metodologias e aspectos socioecondmico-culturais a serem

considerados na elaboracao das intervengdes pedagogicas.
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3 METODOLOGIA

Esta se¢do ¢ destinada a esclarecer a metodologia adotada nesta pesquisa, isto €, seu
desenho, sua tipologia, seus participantes, o locus do estudo e os procedimentos técnicos
elegidos. Além disso, apresenta o resultado da fase exploratdria, que € essencial para a

compreensdo do contexto investigativo.

3.1 DESENHO DA PESQUISA

Para facilitar a compreensao do que foi realizado, apresenta-se, na Figura 1, o desenho

desta pesquisa. As subsec¢des, a seguir, detalhardo as etapas do estudo.

Figura 1 - Percurso Metodoldgico

Natureza: Basica

Abordagem: Qualitativa

Quanto aos objetivos: Descritiva e Exploratoria

Procedimentos técnicos: pesquisa bibliografica e documental; pesguisa de campo
e participante; analise de conteludo de Bardin (2016)

Classifica¢do da
Pesquisa

Percurso Metodolégico

Etapa 2 Etapa 4 Etapa 6

. Infarme ao publico-alvo e assinatura dos Finalizacdo da escrita da metodologia
* Levantamento bibliografico nas bases * publi ! * 1zag¢ ! gl

SCELO, Capes, BOTD e outras, para termos de consentumento_ _ ) * Construgao dos I?esu ltadc_»s e Discussao
. . + Elaboracdo do guestiondrio diagndstico + Andlise de contelddo (andlises:
construgdo do referencial tedrico . P isa d J aplicacio d d ral d licacio da SD. d
+ Levantamento documental (PPC) esquisa de campo / aplicagao do ocumental, da aplicagao ¢a >b, dos
questiondrio diagndstico questiondrios diagndstico e avaliativo)

L]

Elaboragao da Sequéncia Didatica (SD)

Etapa 1 Etapa 3 Etapa 5 Etapa 7
* Definigdo do tema : E:;;T:f:::gr:‘:gfe::;pde;ggl::uisa * Fesquisa participante « Conclusio do Produto
« Elaboragéo do problema « Escolha dos instrumentos de pesquisa * ’élpll';a‘?ag daSDl_ od Educacional
» Defini¢do dos objetivos o Eecrita parcial da metodologia * Elaboracao e aplicacao do » Finalizagdo da escrita da
o Levantamento da hipétese tap gl guestionario avaliativo da SD dissertagao
* Submissdo ao CEP

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
3.2 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa ¢ de natureza basica, pois, segundo Nascimento (2016), objetiva “gerar

conhecimento novo para o avango da ciéncia, busca gerar verdades, ainda que temporarias e
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relativas, de interesses mais amplos (universalidade), ndo localizados”. Neste caso, buscou-se
ampliar a compreensao de como uma populacdo — estudantes da primeira série dos Cursos
Técnicos em Biotecnologia e Agroindustria Integrados ao Ensino Médio do Ifal, Campus
Batalha —, visivelmente mestica e afastada dos costumes da capital, Macei6, poderia
reproduzir posturas marcadas por preconceitos e discriminacado, fruto do racismo estrutural.

Quanto a abordagem o problema, a pesquisa se caracteriza como qualitativa porque se
baseia na “[...] interpretagdo dos fendmenos observados e no significado que carregam, ou no
significado atribuido pelo pesquisador, dada a realidade em que os fendmenos estdo inseridos”
(Nascimento, 2016). Nesse sentido, considera-se a realidade e a particularidade de cada sujeito
da pesquisa, sendo o ambiente natural a fonte direta de coleta de dados (Gil, 1999). Esse tipo
de pesquisa envolve a obtengdo de dados descritivos, adquiridos no contato direto do
pesquisador com a situagdo investigada, com foco mais no processo do que no produto,
preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes (Bogdan; Biklen, 2003).

Quanto aos objetivos, este estudo ¢ de cunho descritivo e exploratorio. Descritivo, pois
descreveu as caracteristicas de determinada populagdo — estudantes da primeira série dos
Cursos Técnicos em Biotecnologia e Agroindustria — ou fendmeno (Gil, 1999), isto €, como o
racismo ¢ vivenciado ou percebido entre esses jovens. Esse tipo de pesquisa exige do
investigador uma série de informagdes sobre o que deseja pesquisar (Trivifios, 1987). J& o
estudo exploratdrio proporciona maior proximidade com o problema, visando deixa-lo explicito.
Para Gil (1999), a pesquisa exploratdria tem como objetivo principal desenvolver, esclarecer e

modificar conceitos e ideias.

3.3 PROCEDIMENTOS TECNICOS PARA COLETA E ANALISE DE DADOS

Referente os procedimentos técnicos, foram adotados o levantamento bibliografico, a
partir de fontes secundarias (Gil, 1999), a fim de fornecer o arcabougo teérico que respalda o
estudo; e a analise documental, em fontes primarias (Gil, 1999), que explorou o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Biotecnologia com o intuito de verificar se o tema das relagdes
étnico-raciais ¢ amplamente abordado entre os estudantes.

Adotou-se a pesquisa participante, que abrange todas as experiéncias participantes
com um estilo alternativo de abordagem, caracterizado pela coparticipacao responsavel dos
grupos sociais pesquisados em todo o processo de estudo (Mariani; Carvalho, 2009). Essa

escolha baseia-se na dimensao politica presente na tomada de posi¢ao do pesquisador em favor
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dos grupos marginalizados da sociedade; no envolvimento desses grupos como participantes da
pesquisa, € nado como objetos; na agdo transformadora que esse tipo de abordagem requer; na
possibilidade de dialogo com esferas ndo académicas durante o processo de construcao do
conhecimento (Mariani; Carvalho, 2009).

Peruzzo (2017, p. 162), ao citar as definigdes sobre pesquisa participante apresentadas
por Haguette (2005), caracteriza-a como aquela que implica: a) na presenga constante do
observador no ambiente investigado, com o intuito de perceber mais claramente o fendmeno
estudado; b) no compartilhamento, por parte do pesquisador, “das atividades do grupo ou do
contexto que esta sendo estudado, de modo consistente e sistematizado”; ¢) no envolvimento
do investigador em todas as atividades, de forma que assuma “o papel do outro”, para “atingir
o sentido de suas agdes”; d) na participacao efetiva do pesquisador no contexto pesquisado,
cujos resultados podem ser revertidos em favor do proprio grupo.

Ressalta-se, também, a inser¢do do pesquisador na realidade que se propde conhecer
para transformar. Vivenciar as particularidades do racismo junto a turma pesquisada, permitiu,
“[...] n@o somente evidenciar a aparéncia dos fendmenos sociais, mas reconhecer dominios
qualificaveis e ndo somente quantificaveis” (Trivifios, 1990).

Nesta pesquisa, os dados foram tratados e analisados a luz da técnica de Analise de
Conteudo, baseada na proposta de Bardin (2016), uma vez que esta “[...] procura conhecer
aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca” (Bardin, 2009, p. 45). Vergara
(2005, p. 15) acrescenta que “a analise de contetido ¢ considerada uma técnica para o tratamento
de dados que visa identificar o que esta sendo dito a respeito de determinado tema”.

Essa técnica possui trés fases, conforme Bardin (2016, p. 132), a saber: 1. Pré-analise
(leitura e preparagcdao do material a ser analisado); 2. Exploracdo do material (codificacdo e
categorizagao dos dados); 3. Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagdes (analise

comparativa por meio das categorias definidas).

3.3.1 Aplicacao de Questionarios e Sequéncia Didatica

Foram aplicados dois questionarios, de forma presencial, a saber: 1) Questionario
Diagnostico (Apéndice B), semiestruturado, com seis perguntas — uma objetiva e cinco de
abertas — realizado no dia 27 de margo de 2025; 2) Questionario Avaliativo (Apéndice C),
contendo trés questdes sobre o perfil dos estudantes e doze questdes (9 fechadas e 3 abertas)

sobre a SD, realizado no dia 19 de maio de 2025. A analise de ambos os questionarios se
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encontram na se¢ao dos Resultados e Discussao.

Apos a aplicacao do Questionario Diagnostico, foi realizada a Sequéncia Didatica (SD)
entre o periodo de 1° de abril a 13 de maio de 2025, durante as aulas de Biologia. Os contetidos
escolhidos para as abordagens antirracistas, atrelados a ementa do curso Técnico em
Biotecnologia, foram: a) célula enquanto unidade formadora dos seres vivos, incluindo o caso
de Henrietta Lacks; b) acidos nucleicos e a construcao social do termo “raga’; c) sintese proteica,
com foco no estudo da proteina melanina e nos processos discriminatorios humanos. Apos a
aplicag¢do da SD, foi entregue aos estudantes o Questionario Avaliativo, para que os estudantes

avaliassem o Produto educacional

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram os estudantes do Ifal, Campus Batalha. O periodo da
pesquisa de campo e da interveng¢do foi de 27 de margo a 19 de maio de 2025.

Os critérios de inclusao e exclusao dos participantes foram:

e Inclusdo: estar regularmente matriculados na primeira série do Curso Técnico em
Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio e ter apresentado a devolutiva do Termo de
Assentimento Livre Esclarecido (TALE) e Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), ambos devidamente assinados (Apéndices E, F e G).

e Exclusdo: ndo devolugdo dos termos assinados ou a condi¢do de estudantes em regime
domiciliar ou afastados de suas atividades escolares por qualquer motivo.

O questionario diagnéstico contou com a participacao de 90 estudantes, pertencentes
as trés primeiras séries do ensino médio dos cursos ofertados pelo campus. No entanto, no inicio
da aplicagdo do PE, a turma da 1% série do curso de Agropecudria precisou ser excluida em razao
de mudanga de horario e dificuldades com transporte, permanecendo apenas as turmas 111
(Biotecnologia) e 511 (Agroindustria), totalizando 75 alunos.

Posteriormente, devido a evasdes, desisténcias ndo oficializadas e problemas continuos

de transporte, 0 questionario avaliativo do PE foi realizado por 68 participantes.

3.5 LOCUS DA PESQUISA

O presente processo investigativo foi conduzido integralmente nas instalacdes do
Campus Batalha, na cidade de mesmo nome, localizado na bacia leiteira de Alagoas, uma das

maiores geradoras de emprego e renda do estado (Ifal Batalha, 2019).
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O Ifal, Campus Batalha (Figura 2), criado em novembro de 2015, situa-se a 190 km da
capital, Maceid, e, atualmente, oferta trés cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: Técnico
em Agroindustria, Técnico em Biotecnologia e Técnico em Agropecudria, sendo este tltimo
implantado no ano corrente. Em 2025, o Campus conta com 297 (duzentos e noventa e sete)
discentes: 37 (trinta e sete) no curso Técnico de Agropecudria; 98 (noventa e 0ito) no curso

Técnico de Biotecnologia e 162 (cento e sessenta e dois) no curso Técnico de Agroindustria’.

Figura 2 - Localizag@o dos Campi do IFAL

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Campi em Alagoas:

Santana do Ipanema
Maragogi
Vigosa ¥ bt

Paimeira dos Indios

Marechal Deodoro

Sao Miguel dos Campos

Fonte: IFAL (2018).

Segundo o site institucional, o Campus Batalha funciona nos turnos matutino e
vespertino, € tem por objetivo “[...] formar profissionais-cidaddos, a partir de uma sélida base
humanistica, cientifica e tecnolégica, [...] visando a sustentabilidade do desenvolvimento da
regido, como forma de possibilitar a melhoria qualitativa do padrdo alimentar e da vida da
populagao” (Ifal Batalha, 2023).

O Campus pesquisado oferece uma estrutura basica (Figura 3), contando com
Laboratorio de Analise Fisico-Quimicas e Biotecnologia; Laboratorio de Bioquimica e Biologia
Molecular; Laboratorios de Biotecnologia de Alimentos e Fermentacdo; Laboratério de
Microbiologia; Laboratério de Informatica; Salas de aula; Biblioteca; Refeitorio, Auditério,
Sala dos professores, Sala de Atendimento Individual, entre outras dependéncias (Ifal, 2019).
A instituicdo também oferece Programas de Assisténcia Estudantil para alunos em diversas

situacdes de vulnerabilidade, como Auxilio Permanéncia (PAuP), Incentivo as Praticas

° Dados obtidos por consulta ao SIGAA e entrevista com diretor de ensino.
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Artisticas e Desportivas (Pipad) e Bolsa de Estudos (BPE) em projeto de pesquisa e extensao
na condic¢ao de colaborador (Ifal Batalha, 2025).

Figura 3 - Instalagdes do Campus Batalha

Fonte: Ifal Batalha (2019).

Ofertado desde 2020, o Curso Técnico em Biotecnologia ¢ realizado de forma presencial
no turno diurno, com carga horaria total de 3.433 horas e duragdo de trés anos. Sdo
disponibilizadas 162 vagas, distribuidas nas trés séries do Ensino Médio Integrado entre a

primeira e a segunda chamadas (Ifal Batalha, [2025]).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa secdo apresenta os resultados deste estudo e sua discussdo, contemplando,
inicialmente, a andlise da fase exploratéria, que envolveu o levantamento da produgdo
académica brasileira sobre trabalhos ancorados no PCK e a importancia desse referencial para
o fazer docente, além de uma breve anélise documental do Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
Técnico em Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio.

Em seguida, apresenta-se a aplicacao do questionario diagnostico — que subsidiou a
elaboracdo da sequéncia didatica e a definicdo das categorias de analise dessa etapa. Na
sequéncia, discute-se a aplicagdo do produto educacional e os trés momento da sequéncia
didatica, finalizando com a analise do questionario avaliativo e das categorias identificadas a

partir desse instrumento.

4.1 ANALISE DA FASE EXPLORATORIA

4.1.1 Producio académica sobre o tema de pesquisa no cenario brasileiro

Partindo das consideragdes iniciais acerca da importancia do PCK no fazer docente,
buscou-se analisar de que modo esse conhecimento poderia contribuir para uma pratica mais
efetiva no componente curricular de Biologia.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa nas bases de dados Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, com uma
triagem por titulo e resumo. O recorte temporal adotado foi de 2010 a 2024. Os critérios de
exclusdo pautaram-se em trabalhos duplicados nas plataformas consultadas, bem como
naqueles cujo foco estivesse centrado no ensino de Ciéncias, e ndo especificamente no ensino
de Biologia. Os operadores booleanos utilizados foram: Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo “AND” Biologia e PCK “AND” Biologia. A escolha das bases de dados justifica-se
pelo fato de reunirem um niimero significativo de pesquisas provenientes de diversos programas
de Pos-Graduagao no Brasil envolvendo o PCK.

Considerando-se esse protocolo de busca, foram encontrados, respectivamente, doze
trabalhos amparados no PCK e Biologia, na base de dados BDTD, e quatro trabalhos na base
da CAPES, conforme Quadro 2.



Quadro 2 - Trabalhos ancorados no PCK e Biologia entre 2010 e 2023
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Ano

Base de
Dados

Tipo

Titulo

Eixo Principal

2010

BDTD

Dissertagao

Promovendo a constru¢cdo do conhecimento
pedagogico de contetido em um curso de licenciatura
de Ciéncias Bioldgicas: uma caracterizagdo da pratica
do professor-formador em wuma disciplina de
laboratorio de ensino

Praticas de
Laboratério

2014

BDTD

Dissertagao

Caracteristicas da base de conhecimentos de
professores no ensino de biologia celular a partir de um
curso de formagdo continuada

Formagao
Continuada em
Ensino de Biologia

2017

BDTD

Dissertagao

Aspectos do conhecimento pedagoégico do contetido
(PCK) de Botanica de professores de Biologia apos
formacao continuada em Educag¢?o a Distancia

Botanica

2017

BDTD

Dissertagao

Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK) sobre
ecossistemas de Sdo Paulo: estudo de caso com
professores de Biologia em programa de formagdo
inicial, inseridos no PIBID

Ecologia
Botanica

2019

BDTD

Tese

Conhecimento pedagégico do conteudo em Botanica:
desafios para a formag@o na Educacgdo Bésica

Botanica

2019

BDTD/
CAPES

Tese

Conhecimento  pedagogico do  conteudo de
biodiversidade vegetal em licenciandos e professores
experientes

Botanica

2019

BDTD

Tese

Licenciatura EAD em Ciéncias e Biodiversidade
vegetal: bases do conhecimento docente, crengas de
formadores, percepc¢des e producdes de estudantes

Botanica

2019

CAPES

Tese

Conhecimento Pedagodgico do Conteido em Botanica:
Desafios para a formagdo docente na educagdo basica

Botanica

2019

CAPES

Tese

Licenciatura EAD em Ciéncias e Biodiversidade
Vegetal: bases de conhecimento docente, crencas de
formadores, percepgdes e produgdes de estudantes

Botanica

2020

BDTD

Dissertagao

Educagdo sexual na formagdo docente em Ciéncias
Biologicas: um estudo de caso

Educagdo Sexual

2022

BDTD

Dissertagao

Biodiversidade vegetal e formagdo de professores:
analise de conhecimentos base em uma licenciatura
EaD de Biologia

Botanica

2023

BDTD/
CAPES

Dissertagao

Andlise do Conhecimento Pedagodgico do Contetido
sobre Fisiologia Vegetal de um Professor-Formador
em um Curso de Licenciatura em Biologia na
Modalidade EaD

Botanica

2023

BDTD

Tese

O Conhecimento Pedagdgico do Conteudo sobre
Biodiversidade Vegetal no contexto do ensino
verticalizado do IFSP: estudo de caso com professoras
de Biologia em tempos de ensino remoto

Botanica

2023

BDTD

Dissertagao

A mobilizacdo de conhecimentos docentes para o
ensino de
depoimentos de professores da Educagao Bésica

Botanica: um estudo com base em

Botanica

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados da BDTD ¢ da CAPES (2024).

Apesar de estudos recentes apontarem o crescimento de trabalhos envolvendo o PCK

em componentes curriculares como Quimica (Goes, 2014; Fernandez, 2015; Silva; Bedin,
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2022), pesquisas indicam uma caréncia de investigacdo acerca dessa ferramenta em
componentes como Ciéncias e Biologia (Alves; Bego e Zulani, 2019). Tal lacuna confere a esta
pesquisa uma média relevancia, ja que se trata do primeiro do Programa de Pos-Graduagdao em

Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) que traz essa abordagem.

4.1.2 Anailise documental: o tema de pesquisa no contexto do PPC do Curso de

Biotecnologia

Nesta etapa da pesquisa, analisou-se o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico em
Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio. O referido documento aponta, quanto ao perfil do
profissional egresso, que este/a devera “Compreender a sociedade, sua génese e transformagao
e os multiplos fatores que nela intervém, como produtos da acdo humana e do seu papel como
agente social, com ética, responsabilidade social e respeito as diversidades étnicas, sociais e de
género” (Brasil, 2019). Tais atributos profissionais dialogam diretamente com a perspectiva
desta pesquisa.

Seguiu-se com a analise das ementas do curriculo do curso-alvo deste estudo, com o
objetivo de aferir a abordagem das questdes étnico-raciais nos diversos componentes da
primeira série. Como resultado, identificaram-se referéncias a tais questdes apenas nas
disciplinas de Artes e Lingua Portuguesa e, ainda assim, de forma superficial e subjetiva.

Em Artes, conforme indica a Figura 4, a abordagem perpassa aspectos artisticos e
culturais na formac¢ao da identidade do povo brasileiro, perpetuando-se, assim, a “[...] imagem

forjada de representacdo do negro ao publico consumidor” (Mattoso, 1990).
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Figura 4 - Ementa do componente curricular Artes

Ministério da Educacio enn

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas ax
INSTITUTO
Pro-Reitoria de Ensino <o

EMENTARIO
COMPONENTE CURRICULAR
| ARTES
CARGA HORARIA Oh/aula  |CARGA HORARIA Sh/aul: PERIODO 1° Séri
ANUAL aufa SEMANAL ~tvauta LETIVO crie
EIXO TECNOLOGICO
|PRODUCAO INDUSTRIAL

EMENTA

A funcdo da arte na sociedade. A arte como linguagem. Criatividade e processos de criacdo.
Compreensdo da arte como conhecimento ¢ experiéncia estética, em diferentes contextos historicos
¢ sociocultural. Aplicabilidade de diferentes técnicas para a produgdo artistica. Analise critica da
obra de arte no seu contexto em suas virias vertentes e desdobramentos. Conhecimento sobre o
patriménio artistico-cultural brasileiro na formagfo da nossa identidade. A arte como produgio do
sensivel dentro de uma perspectiva humanistica, reflexiva e critica dos sujeitos. Tecnologia e novas
midias aplicadas a producio artistica.

Fonte: Brasil (2019).

Em Lingua Portuguesa (no contetido de Literatura), como evidencia a Figura 5, poetisas
africanas e afrodescendentes sdo mencionadas, sem maiores destaques as disputas histdricas e

aos contextos de exclusdo que atravessam suas historias.

Figura 5 - Ementa do componente curricular Lingua Portuguesa

PG

Ministério da Educagio -.55 "
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas .
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EMENTARIO
COMPONENTE CURRICULAR
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ANUAL SEMANAL
EIXO TECNOLOGICO
PRODUCAO ALIMENTICIA

EMENTA
|Estudo sobre a linguagem humana ¢ os processos de comunicagio e interagdo social; os elementos
da comunicagdo e as fungdes da linguagem; a lingua portuguesa, suas origens e variagdes; a relagdo
entre oralidade e escrita; uso e reflexdo sobre os diferentes aspectos formais e estruturais da lingua
portuguesa; a articulagdo entre signos verbais e nio verbais; géneros e tipos textuais; géneros
multimodais; coesdo e coeréncia textuais; topicos de semdéntica; praticas de produgao textual com
énfase nos géneros poéticos, ficcionais e técnicos (resumo, resenha, fichamento, carta do leitor,
relatorio). Estudo sobre as literaturas de lingua portuguesa que compreendam os seguintes aspectos:
texto literario e ndo literario; os elementos da narrativa literaria; introdugio aos classicos; literatura
e realismo fantastico; vozes poéticas femininas, afrodescendentes e africanas contemporineas;
cronistas do século XVI— literatura de informacdo; praticas literarias desenvolvidas durante o Brasil
Coldnia.

Fonte: Brasil (2019).
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Embora o foco deste estudo recaia sobre as turmas da primeira série do referido curso,
decidiu-se também investigar as emendas das demais séries do Ensino Médio. Nao foram
encontrados registros do tema na terceira série e, apenas na segunda série, identificou-se a
presenga da discussdo do tema na disciplina de Historia, conforme mostra a Figura 6, o que

reforca a importancia desta pesquisa.

Figura 6 - Componente curricular de Historia

Ministério da Educacio aun
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ANUAL 80h/aula SEMANAL 2h/aula LETIVO 2° Série
EIXO TECNOLOGICO
PRODUCAO INDUSTRIAL
EMENTA

A Historia escolar no Ensino Médio tem como finalidade atuar nos processos de construgio da
identidade de adolescentes e jovens de modo que eles possam articular as dimensdes do passado, do
presente ¢ do futuro na formagdo de sua consciéncia historica. Nesta série em especifico
abordaremos o processo historico a partir da Crise do Feudalismo e do surgimento do mundo
moderno em seus aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais. Nesta mesma perspectiva,
abordaremos o mundo moderno europeu, os povos originarios americanos ¢ a América colonial.
Analisaremos as revolugdes burguesas na Europa, os processos de independéncia na América ¢ os
movimentos sociais do século XIX. No Brasil do seéculo XIX, buscaremos compreender a crise do
sistema colonial ¢ as estruturas do Brasil Independente. A disciplina sera trabalhada de modo a
evidenciar que a Histdéria é uma Ciéncia elaborada com base no Método Histérico tomando como
referéncias, fontes escritas e ndo-escritas.
Fonte: Brasil (2019).

Como evidenciado, o componente Histdria, na segunda série, enfatiza tanto a construcao
da identidade dos discentes quanto a crise no sistema colonial — sistema que permitiu a uma
minoria branca “ndo [tratar] os africanos escravizados como iguais, permitindo exclusivo
monopolio do poder, bem-estar, satde, educagdo e renda nacionais” (Nascimento, 1980).

Com isso, ¢ perceptivel que o debate acerca das questdes étnico-raciais no ambiente
escolar precisa ser ampliado, sobretudo para que se alcancem os objetivos da Lei n°
10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira nas
instituigdes de ensino. Essa constatacdo revela que a pauta acerca do racismo e seus

desdobramentos ainda precisa avangar em consonancia com o que estabelece a referida lei.
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4.2 RESULTADOS E ANALISES DO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

O levantamento diagndstico realizou-se no més de margo de 2025, de forma presencial,
por meio da aplicacdo de um questiondrio semiestruturado composto por seis perguntas, sendo
uma de carater objetivo e as demais abertas (Apéndice C). Essas questdes visavam obter
informagdes como idade, raga/etnia (IBGE, 2000), além das percepcdes dos estudantes acerca

de situacdes envolvendo episodios racistas e o que poderia ser feito para erradicar essa cultura.

4.2.1 Compreensio do conceito de racismo

Com base na analise das respostas fornecidas pelos participantes, foi possivel observar
diferentes niveis de compreensao sobre o conceito de racismo. As respostas variaram desde
nocdes reduzidas a comportamentos individuais até tentativas de compreender o fendmeno em
suas dimensdes estruturais. Para organizar melhor essas variagdes, foi elaborada uma
categorizagao por niveis de compreensdo, apresentada no Quadro 3, com o objetivo de

classificar as respostas segundo seus elementos constitutivos e profundidade analitica.

Quadro 3 - Categorizacdo por nivel de compreensao sobre o racismo

Nivel Caracteristicas Exemplos de Respostas Frequéncia
Basico Definigoes vagas, focadas em agdes | “Racismo é maltratar alguém por | Alta
individuais (xingamentos, desrespeito). ser preto”.

Intermediario | Inclui conceitos de discriminagdo e | “E tratar alguém pior s6 por causa | Moderada
desigualdade, mas sem aprofundamento | da cor da pele”.

histdrico.

Avancado Reconhece o racismo como sistema de | “E um preconceito enraizado que | Baixa
opressdo, menciona estruturas sociais ou | inferioriza negros desde a
histdricas. escravidao”.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A partir dos dados sistematizados no Quadro 3, é perceptivel que o maior nimero de
respostas se concentra nos niveis basico e intermediario, o que demonstra uma visdo ainda
fragmentada sobre o racismo. A prevaléncia de defini¢des ancoradas em comportamentos
pontuais, como ofensas e agressdes verbais, revela que muitos estudantes compreendem o
racismo apenas como uma atitude pessoal de hostilidade, desconsiderando sua dimensdo
estrutural e sist€émica. Essa limitacdo conceitual estd de acordo com os apontamentos de
Munanga (2019), que chama ateng@o para o modo como o racismo no Brasil é frequentemente
velado, mascarado por discursos que o reduzem a ignorancia individual, ocultando suas raizes

historicas e institucionais.
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Embora algumas respostas demonstrem um avango ao reconhecer a discriminagdo como
elemento do racismo, ainda carecem de profundidade histdrica e critica. Poucos estudantes
conseguiram associar o raciSmo a processos sociais amplos, como a escravidao, a exclusao da
populacao negra do acesso a direitos ou a naturalizagdo da branquitude como norma. Esse
cenario indica uma caréncia de praticas pedagogicas comprometidas com a formagdo
antirracista, como defende Ribeiro (2019), ao afirmar que a escola deve ser agente ativo na
desconstrugao de esteredtipos e no fortalecimento de identidades historicamente marginalizadas.

E notavel que as respostas mais completas e criticas foram as menos frequentes. A baixa
presenga de formulacdes que identificam o racismo como sistema de opressao histdrica revela
uma lacuna na formacao educacional oferecida, especialmente no que tange a efetivagdo das
diretrizes da Lei n° 10.639/2003. A auséncia de conteudos que problematizem a permanéncia
de estruturas coloniais e o papel das instituigdes na manutengdo das desigualdades raciais
contribui para a superficialidade das respostas. Como destaca Santos (2003), o racismo ndo ¢
apenas um comportamento, mas uma tecnologia de poder que organiza o espago social a partir

da subalternizacao do outro.

4.2.2 Experiéncias com racismo

A fim de compreender a extensdo e 0s espacos nos quais o racismo ¢ vivenciado ou
observado pelos estudantes do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico de Biotecnologia, foi
realizada uma quantificacdo das respostas obtidas a partir da segunda pergunta da pesquisa.
Essa etapa revelou informagdes significativas sobre as experiéncias diretas e indiretas dos
adolescentes, evidenciando tanto a presen¢a constante do racismo em seus cotidianos quanto o

silenciamento que ainda o envolve (Quadro 4).

Quadro 4 - Quantificacdo de estudantes que vivenciaram/presenciaram racismo

Resposta Quantidade | Percentual Aproximado
J& vivenciou/presenciou 35 ~40%
Nao respondeu 45 ~50%
Negou ter vivido 10 ~10%

Nota: Quase metade dos estudantes relatou experiéncias diretas ou indiretas com racismo. Um ntmero
significativo optou por ndo responder, possivelmente por desconforto ou receio de exposicao.
Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A analise do Quadro 4 revela aspectos relevantes sobre a forma como o racismo ¢

vivenciado ou percebido entre os jovens. O fato de aproximadamente 40% dos participantes
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relatarem experiéncias com racismo, sejam elas vividas ou presenciadas, confirma o que autores
como Almeida (2019) caracterizam como a natureza estrutural do racismo no Brasil. Nao se
trata de um fendmeno esporadico ou isolado, mas algo que permeia e organiza relagdes sociais
de modo continuo. Esse dado reforca a ideia de que o ambiente escolar, longe de ser um espago
neutro (Aratjo, 2022) reproduz as assimetrias e os conflitos raciais da sociedade.

Mais preocupante ainda € o percentual de estudantes que preferiram ndo responder a
pergunta (cerca de 50%). Esse siléncio pode ser interpretado, conforme aponta Fanon (2008),
como um sintoma do medo, da dor e da insegurang¢a que envolvem o enfrentamento do racismo,
especialmente em contextos nos quais a vitima ndo se sente protegida ou legitimada a se
expressar. A omissdo, portanto, ndo deve ser lida como auséncia de vivéncia, mas sim como
reflexo de um espago social que ainda falha em acolher de maneira adequada as denuncias de
discriminacao.

O numero reduzido de estudantes que afirmou ndo ter vivenciado o racismo (apenas
10%) também levanta questionamentos importantes. E possivel que parte desses estudantes
esteja inserida em contextos privilegiados, que os protegem de determinadas experiéncias, ou
ainda que ndo reconhecam as situagdes vividas como racismo, devido a sutileza com que,
muitas vezes, ele se manifesta. Como destaca Nascimento (2016), o racismo simbolico € tao
naturalizado que se torna quase invisivel, mesmo para quem o sofre.

Dessa forma, o Quadro 5 permite compreender ndo apenas a frequéncia das experiéncias
com racismo entre os adolescentes, mas também os silenciamentos e as lacunas que ainda
atravessam esse debate no ambiente escolar. Esses dados devem ser considerados ponto de
partida para uma anélise critica das condi¢des de escuta, acolhimento e a¢do institucional frente
as demandas e denuncias relacionadas as violéncias raciais. Elas revelam a urgéncia de praticas
educativas antirracistas que ultrapassem o plano do discurso e se efetivem na vivéncia concreta
dos estudantes.

Ao se analisar as experiéncias relatadas pelos estudantes sobre as formas pelas quais o
racismo se manifesta, torna-se evidente a multiplicidade de expressdes desse fendmeno, que
ndo se limita a agressdes diretas, mas também se inscreve também em praticas simbolicas,
institucionalizadas e cotidianas. Essa dimensdo ¢ especialmente relevante no contexto escolar,
pois, como destacam Cavalleiro (2015) e Gomes (2003), a escola ¢, muitas vezes,
simultaneamente um espago de reproducdo do preconceito e um ambiente com potencial para
a desconstrugdo dessas praticas.

O Quadro 5, a seguir, sistematiza os tipos de manifestagdes racistas identificadas pelos
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alunos, com exemplos que ilustram como tais violéncias ocorrem nas interagdes entre

estudantes, professores e nas dindmicas sociais escolares.

Quadro 5 - Tipos de manifestagdo do racismo relatados por estudantes

Tipo Exemplos de Relatos

Insultos verbais “Chamavam meu amigo de ‘negéo sujo’”.
Discriminacio “Professores ignoravam alunos negros nas atividades”.
Bullying/Exclusao | “Nao me deixavam jogar futebol porque era preto”.
Violéncia simbdélica | “Diziam que cabelo crespo era ‘feio’”.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A diversidade dos relatos evidencia que o racismo escolar ndo se restringe a agdes
explicitas, manifestando-se também se de maneira simbolica e institucional. O caso dos insultos
verbais e dos apelidos depreciativos demonstra a presenca de uma cultura de permissividade
em relagdo a linguagem racista entre os pares. Conforme argumenta Sueli Carneiro (2015), esse
tipo de agressao verbal ndo ¢ apenas ofensa isolada, mas reforca uma logica simbolica que
inferioriza o corpo negro e constroi a negritude como sindbnimo de feiura, sujeira e inadequacao.

O segundo tipo de manifestacdo, a discriminagdo, ¢ exemplificada por atitudes de
professores que ignoram ou excluem alunos negros de atividades escolares. Essa conduta,
mesmo quando ndo intencional, ¢ reveladora do que Almeida (2019) denomina de racismo
institucional: praticas ¢ omissdes que, mesmo sem agressoes explicitas, contribuem para a
marginaliza¢do e a producdo de desigualdades educacionais. Essa exclusdo reiterada provoca,
nos estudantes, um processo silencioso de desvalorizagao pessoal, que impacta diretamente sua
autoestima e seu desempenho escolar.

O bullying racial, expresso por atitudes de exclusdo — como nao permitir que um
estudante jogue futebol por causa da cor da pele —, mostra como o racismo também se articula
as dinamicas de poder nos grupos juvenis. Essas situagdes, ainda que ocorram entre pares, sdo
atravessadas por representagdes sociais que associam negativamente a identidade negra a
esteredtipos de inferioridade, como alerta Gomes (2003), ao tratar da construgdo da identidade
negra em ambientes escolares.

A violéncia simbolica, exemplificada por frases como “cabelo crespo ¢ feio”, revela
como o racismo atua de forma sutil, mas profundamente destrutiva. Bourdieu (2012) define
essa violéncia como a imposicao de significados e valores de um grupo dominante sobre outro,
naturalizando padrdes estéticos e culturais que excluem os corpos negros e suas expressoes. A
negacgdo da estética negra, nesse caso, tem efeitos diretos sobre a autoestima dos estudantes e

sua construgao identitaria.
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Além dos tipos de manifestacdo, os dados revelam os impactos emocionais e
psicoldgicos dessas vivéncias. Os relatos de tristeza, raiva, baixa autoestima ¢ medo de
denunciar evidenciam o sofrimento psiquico causado pelo racismo, muitas vezes silenciado
pela falta de apoio institucional. Estudantes relatam ter deixado de falar com colegas, sentido
vergonha do proprio cabelo e evitado procurar ajuda, por acreditarem que a escola ndo tomaria
nenhuma providéncia. Esse sentimento de impoténcia e abandono esté relacionado a auséncia
de politicas escolares eficazes de combate ao racismo e mostra a fragilidade das instituicdoes em
oferecer protecdo real as vitimas, como identificado por Cavalleiro (2015).

Ademais, os efeitos a longo prazo, como a normaliza¢do do racismo e a desconfianga
no sistema, sdo indicativos de um processo de internalizacdo da violéncia racial. Quando
estudantes afirmam frases como “sempre foi assim” ou “a escola nunca puniu ninguém”,
observa-se uma naturalizagdo da opressao, que dificulta sua dentincia e enfrentamento. Isso esta
em sintonia com o conceito de racismo estrutural, formulado por Almeida (2019), o qual ressalta
como a repeticao de praticas discriminatorias se torna parte do funcionamento normalizado das
instituigoes.

Embora minoritarios, os relatos de resisténcia também merecem destaque. Alguns
estudantes buscaram apoio em familiares ou amigos, o que demonstra que, mesmo diante do
siléncio institucional, ainda existem formas de enfrentamento e suporte nas redes de afeto. No
entanto, a auséncia de mengdes a canais formais de denuncia reforca o quanto o ambiente
escolar ainda falha em garantir meios eficazes de combate ao racismo e acolhimento as vitimas
(Almeida, 2019).

Essas constatagdes reforcam a urgéncia de uma atuacdo pedagdgica comprometida com
a justica racial, a formagao critica dos docentes, a criacdo de espagos de escuta protegida e o
desenvolvimento de acdes que reconhecam o racismo como uma questao central no processo
educativo. A escola precisa deixar de ser apenas o local onde o racismo se reproduz para tornar-

se um espago ativo de sua desconstrucgao.

4.2.3 Analise da identificacido de teor racista em frases

A linguagem, enquanto pratica social, ¢ uma das ferramentas mais potentes de
manuten¢do ou desconstrucdo de estruturas racistas. Conforme destacam Carneiro (2015) e
Almeida (2019), as expressdes linguisticas carregam herancas historicas e simbolicas que

refor¢gam desigualdades e naturalizam a inferiorizacdo de determinados grupos. Nesse sentido,
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compreender como estudantes do Ensino Médio reconhecem (ou ndo) frases de teor racista
permite avaliar o grau de consciéncia critica que possuem em relacdo ao racismo presente na
linguagem cotidiana. O Quadro 6 evidencia esse processo, ao mostrar a capacidade dos alunos

de identificar o racismo em frases com diferentes niveis de implicitude e suas justificativas.

Quadro 6 - Identificacdo de frases com teor racista pelos estudantes

Frase % de estudantes Principais Justificativas
que identificou
como racista

C) “O arroz e o feijdo aumentaram de ~70% Associagdo do “preto” com algo negativo
preco, entdo, a coisa ta preta”. (problema, ruim); uso de esteredtipo racial
implicito.
D) “O filho mais velho de Dona Maria ~60% Termo carrega conotacdo pejorativa para
esta preso, ele ¢ considerado a ovelha pessoas negras; associacdo entre ‘“negro” e
negra da familia”. “problema”.
A) “Domésticas sdo as mulheres que ~30% Generalizacdo que reforga esteredtipo de
trabalham em casas de familias”. mulheres negras como empregadas; alguns
consideraram como “apenas uma descri¢ao”.
B) “Criado-mudo ¢ um objeto que é ~15% Poucos reconheceram a origem racista do
colocado na cabeceira da cama para termo; a maioria interpretou como “apenas o
colocar pequenos objetos”. nome de um movel”, sem vinculo historico.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os dados do Quadro 6 revelam que os estudantes conseguem identificar com maior
facilidade frases que apresentam racismo explicito ou diretamente ofensivo, como no caso da
expressao “a coisa td preta”, que teve a maior taxa de reconhecimento (~70%). Essa frase ¢
construida sobre a associacdo histdrica entre “preta” e ideias de problema, negatividade ou caos
relagdo que, conforme Moreira (2019), refor¢a simbolicamente a desvalorizagao da identidade
negra, mesmo quando empregada sem inten¢do ofensiva. O alto indice de identificacao da frase
como racista sugere que os alunos estdo mais atentos a estereotipos evidentes, especialmente
quando o preconceito se manifesta de forma mais direta e ofensiva.

A segunda frase mais reconhecida foi “ovelha negra” (~60%), o que também indica certa
sensibilidade dos estudantes a termos pejorativos que, historicamente, associam a negritude ao
erro, a vergonha ou ao desvio familiar. Ainda assim, uma parcela significativa dos participantes
relativizou seu impacto, tratando-a como “expressdo comum”, o que revela uma fragilidade na
compreensdo do racismo implicito. Segundo Chartier (1990), ¢ justamente nas praticas
cotidianas naturalizadas que o preconceito se infiltra com maior forca, pois se disfar¢a de
normalidade e escapa a critica.

Ja a frase “Domésticas sdo as mulheres que trabalham em casas de familias” e a

expressao “criado-mudo” tiveram indices bem menores de identificagdo como racistas (~30%
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e ~15%, respectivamente), o que evidencia uma dificuldade dos estudantes em reconhecer o
racismo estrutural enraizado na linguagem. A frase sobre as domésticas, por exemplo, refor¢a
a associagao historica entre trabalho doméstico e mulheres negras, sem contextualizar o peso
da heranca escravocrata e das desigualdades de género e raga que se perpetuam no imaginario
social. Como apontam Gonzalez (1984) e Gomes (2003), o trabalho doméstico no Brasil foi
historicamente racializado, sendo atribuido quase exclusivamente a mulheres negras, num
processo de hierarquizacao que atravessa o tempo e se reflete em frases aparentemente neutras.

No caso da expressdo “criado-mudo”, o reconhecimento foi ainda mais baixo, o que
revela uma clara lacuna de conhecimento histdrico. Poucos estudantes souberam associar o
termo a referéncia historica de negros escravizados, proibidos de falar e colocados ao lado da
cama dos senhores brancos para servi-los em siléncio — uma origem silenciada e ocultada pelo
uso naturalizado do nome do movel. Esse dado reforca a necessidade de uma educagao que
aborde criticamente os significados historicos ocultos por trds das palavras e objetos do
cotidiano, conforme propde Freire (1987), ao defender uma pedagogia da problematizacdo que
ajude os sujeitos a “lerem o mundo” com profundidade critica.

A analise também aponta para dificuldades comuns entre os estudantes: a normalizagdo
de expressoes racistas € o foco exclusivo no comportamento individual. Muitos alunos ainda
tratam essas frases como parte do vocabuldrio comum, isentas de carga discriminatoria por
estarem “presentes no dia a dia”. Essa naturalizacdo revela o funcionamento do que Carneiro
(2015) denomina de “racismo simbodlico”: um sistema de sentidos que, operando pela
linguagem, reforca hierarquias e inferiorizagdes de forma silenciosa e persistente.

Os dados do Quadro 6 confirmam que, embora haja algum avanco no reconhecimento
do racismo direto e explicito, persiste uma defasagem significativa no entendimento das formas
mais sutis, estruturais e simbodlicas do preconceito. Essa lacuna evidencia a urgéncia de
intervengdes pedagdgicas mais profundas, que abordem ndo apenas a violéncia verbal, mas
compreendam a linguagem como um espago politico e histdrico, capaz tanto de reproduzir

quanto de confrontar as estruturas de opressao racial.

4.2.4 Analise da interpretacio de imagens e estimulos visuais

A leitura de imagens e estimulos visuais no ambiente escolar envolve ndo apenas a

capacidade de identificar elementos graficos, mas, sobretudo, o desenvolvimento de um olhar

critico, capaz de interpretar os significados sociais e simbolicos que essas representagoes
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carregam. O Quadro 7, a seguir, sintetiza os niveis de leitura e de relagdo que os estudantes

estabeleceram entre imagem (Figura 7) e racismo.

Figura 7 — Cartaz da Prefeitura de Porto Alegre “Saci-pereré colorado e Mosqueteiro tricolor”
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Fonte: Imagens retirada no Jornal Correio do Povo (2021)°,

Quadro 7 - Capacidade de relacionar a imagem ao racismo

Nivel de Analise Exemplos de Respostas Percentual
Aproximado
Nenhuma relagao “Nao entendi o que a imagem quer dizer”. ~30%
Relaciio indireta “Negros sofrem mais, mas ndo sei por qué”. ~40%
Relagao critica “Isso mostra o racismo estrutural que coloca negros em ~20%
situagdes piores”.
Nao respondeu (Deixou em branco) ~10%

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

O Quadro 7 revela que grande parte dos estudantes ndo conseguiu estabelecer conexdes
criticas entre os elementos visuais apresentados e o contexto do racismo estrutural. Cerca de
70% das respostas se concentraram entre a auséncia de relagdo ou em interpretagdes vagas e
descontextualizadas. Esse resultado demonstra uma lacuna importante no desenvolvimento do
que Berger, Blomberg e Holls (2016) e Schwarcz (2024) denominam como leitura das imagens
enquanto construcdes ideologicas. Ou seja, os alunos ndo foram suficientemente estimulados a
compreender que toda imagem carrega intencionalidades e que representagdes visuais de

grupos sociais, especialmente de pessoas negras, sdo frequentemente moldadas por discursos

19 Disponivel em: https://www.correiodopovo.com.br/not%C3%ADcias/geral/postagem-da-prefeitura-com-

informa%C3%A7%C3%B5es-equivocadas-sobre-m%C3%A 1scaras-causa-pol%C3%A Amica-1.613559. Acesso
em: 20 maio 2023.


https://www.companhiadasletras.com.br/colaborador/00456/lilia-moritz-schwarcz
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que refor¢am estigmas e desigualdades.

A leitura literal, predominante nas respostas, expressa-se em interpretagdes como “os
negros estdo mais infectados” ou “o homem negro ¢ mais perigoso”. Essas frases revelam que
muitos estudantes absorvem a imagem em sua superficie, sem questionar os fatores estruturais
que explicam a associa¢do entre negritude e vulnerabilidade. Hall (2006), em seus estudos sobre
representacdo e identidade, afirma que as imagens ndo apenas refletem a realidade, mas a
constroem, atuando como instrumentos de poder que naturalizam desigualdades. A auséncia de
questionamento critico, nesse caso, permite que a propria imagem reforce a culpabilizagdo da
vitima — ideia observada em respostas como “se ele se cuidasse, ndo estaria nessa situacao”.

Outro aspecto preocupante ¢ a naturalizacdo da desigualdade. Frases como “sempre foi
assim” ou “o branco esta protegido porque ¢ mais rico” indicam que muitos estudantes
compreendem a disparidade racial como um dado imutavel ou uma consequéncia de escolhas
individuais, desconsiderando fatores como acesso desigual a saude, moradia e politicas publicas.
Como lembra Collins (2019), o racismo ndo age de forma isolada, mas em intersec¢do com
outras opressoes, produzindo desvantagens historicas para grupos racializados — percepgao
ausente na maioria das respostas.

A pouca mengdo a determinantes sociais, como pobreza, segregacdo territorial ou
negligéncia estatal, mostra que os alunos carecem de ferramentas para interpretar criticamente
os dados visuais relacionados as questdes raciais. Esse déficit pode ser atribuidos a auséncia de
uma educagdo mididtica e antirracista que ensine a “ler o mundo” por meio de imagens, como
propde Bastone (2022), ao defender a necessidade de ampliar o olhar critico dos jovens sobre
as formas pelas quais a cultura visual constrdi o outro racializado.

Apesar disso, um grupo menor de estudantes apresentou interpretacdes mais criticas,
estabelecendo conexdes entre a imagem analisada, as desigualdades sistémicas e os efeitos do
racismo estrutural. Respostas como “isso mostra que o sistema trata os negros como
descartaveis” demonstram um entendimento mais aprofundado, embora ainda minoritario.
Essas interpretacdes indicam que, quando ha espaco para reflexdo, os estudantes sdo capazes
de elaborar anélises mais densas e contextualizadas, o que reforca a importancia de praticas
pedagdgicas que articulem imagem, linguagem e justica social (Bastone, 2022).

As implicagdes dessa analise sdo significativas. A auséncia de leitura critica das imagens
favorece a perpetuacdo de esteredtipos sobre a populacdo negra e reforca narrativas de
desigualdade como se fossem naturais. E necessario que a escola crie espagos formativos que

desenvolvam a alfabetizacao visual critica, especialmente no que diz respeito as questdes raciais.
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Trabalhar com imagens que associam a cor da pele a exclusdo social, ao invés de reproduzi-las
de forma acritica, deve ser uma oportunidade para discutir como o racismo opera nas
representacoes. Por meio desse debate serd possivel combater estigmas e fomentar a produgao

de novas narrativas visuais, mais equitativas e representativas (Gaidarji, 2021).

4.2.5 Analise das referéncias e inspiracoes

A questdo que investigou as referéncias e inspiragdes de pessoas negras fornece pistas
importantes sobre como os estudantes constroem seus repertorios simbdlicos e identitarios no
ambiente escolar. Ao serem solicitados a mencionar nomes de pessoas negras que admiram, os

alunos citaram 52, cujas respostas foram organizados no Quadro 8 por categorias tematicas:

Quadro 8 - Categorizagdo das pessoas negras mencionadas

Categoria Exemplos de nomes citados Frequéncia
Figuras Historicas Zumbi dos Palmares, Dandara, Machado de Assis ~25%
Artistas/Esportistas Pelé, Ludmilla, Michael Jackson, Vinicius Jr. ~40%
Familiares/Pessoais “Minha mae”, “Meu pai”, “Minha avd” ~20%
Cientistas/Politicos Milton Santos, Barack Obama, Marielle Franco ~10%
Personagens de Ficcdo | Pantera Negra, Capitdo América (?) ~5%

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A predomindncia de artistas e esportistas (cerca de 40%) evidencia um padrdo recorrente:
a exaltacdo da representatividade negra associada ao entretenimento e ao esporte, reforcando o
que Munanga (2019) chama de “visibilidade seletiva do negro”. Ou seja, 0s sujeitos negros
ganham destaque quando vinculados a performance fisica ou artistica, mas permanecem
ausentes das esferas de prestigio intelectual ou cientifico. Essa logica contribui para a
naturalizacdo da ideia de que as unicas possibilidades de sucesso para pessoas negras estao
restritas a musica ou ao futebol.

Outro ponto que chama atenc¢do ¢ a baixa mencao a figuras politicas, cientistas ou
intelectuais negros, o que sugere um déficit curricular quanto a valorizagdo da producdo negra
em campos como literatura, ciéncia e pensamento social. Como apontado por Gomes (2003), a
invisibilidade de sujeitos negros nesses espagos ¢ reflexo de um projeto histérico de negacao
do protagonismo negro, sustentado por um curriculo eurocentrado e por uma pratica pedagogica
que, muitas vezes, nao contempla a diversidade étnico-racial em suas multiplas dimensdes.

Além disso, a presenga significativa de referéncias familiares (20%) ¢ um dado valioso,
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pois aponta para o reconhecimento de figuras proximas como modelos de luta, resisténcia e
inspiracdo. Essa dimensao afetiva, apontada por Hooks (2013), revela que o cotidiano e os
vinculos familiares tém forte impacto na formacao identitaria de jovens negros e nao pode ser
desconsiderado pelas praticas escolares. O ambiente escolar, portanto, deve incorporar essas
referéncias locais e pessoais, valorizando narrativas que transcendem as grandes personalidades
da midia.

No entanto, alguns equivocos foram identificados, como a citagao do “Capitdo América”
como exemplo de herdi negro e a mencao a “Michael Jackson” (figura controversa no debate
sobre identidade racial) como representante da negritude. Esses casos demonstram lacunas no
conhecimento historico e cultural, bem como a necessidade de discutir criticamente a forma
como a cultura pop molda imaginarios raciais de maneira distorcida ou descontextualizada. Tais
erros, como lembra Wlamyra Albuquerque (2017), reforgam a urgéncia de praticas pedagogicas
que enfrentem os estereotipos € a desinformagao, frequentemente alimentados pela industria
cultural e pela auséncia de formagao critica.

Dentre os pontos positivos, destaca-se a lembranga de figuras como Zumbi e Dandara,
que revela algum conhecimento sobre a resisténcia negra na historia do Brasil. Também ¢
relevante o uso de figuras contemporaneas, como Ludmilla e Vinicius Jr., o que sinaliza que os
alunos se conectam com simbolos que representam a presenca negra atualmente. No entanto, a
falta de diversidade nas areas de atuagdao dos homenageados indica a limitagdo do repertério
construido no espago escolar.

A escola, nesse cendrio, precisa ir além da celebracao episddica de datas como o 20 de
novembro e incorporar, de maneira sistematica, projetos que promovam a representatividade
negra em diversas dareas: da ciéncia a politica, da educacdo a literatura. Iniciativas como
pesquisas sobre “Herdis Negros” locais e nacionais, aulas dedicadas a intelectuais negros e
debates sobre estereotipos raciais podem contribuir para ampliar o repertorio dos alunos e

romper com a ideia de que o sucesso do negro se limita ao palco ou ao campo de futebol.

4.2.6 Analise das medidas para combater o racismo

A tltima categoria — analise das medidas para combater o racismo —, oferece um

panorama sobre o nivel de consciéncia, engajamento e repertdrio dos estudantes ao refletirem

sobre praticas antirracistas. O Quadro 9 apresenta as categorias propostas e as respostas:
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Quadro 9 - Categorizagdo das medidas propostas pelos estudantes

Categoria Exemplos de respostas Frequéncia

Educacao “Aulas sobre histéria africana nas escolas”, “Palestras sobre ~35%
racismo”.

Conscientizacao “Campanhas de respeito nas redes sociais”, “Conversas em ~30%
familia”.

Legislacido “Leis mais rigorosas contra racismo”, “Puni¢@o severa para quem ~20%
discrimina”.

Acgoes Coletivas “Projetos comunitarios para unir brancos e negros”, “Protestos ~10%
organizados”.

Mudanca “Parar de usar palavras racistas”, “Respeitar culturas diferentes”. ~5%

Cultural/Postural

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As observagdes, contidas no Quadro 9, demonstram que as categorias educagdo e
conscientizagdo concentram 65% das respostas, evidenciando que os estudantes reconhecem a
importancia de ampliar o debate e promover a empatia. Contudo, como aponta Munanga (2019),
a mera “boa vontade antirracista” ndo ¢ suficiente para provocar transformacdes reais se nao
estiver ancorada em mudancas estruturais. A auséncia de mengdes a medidas sist€émicas
robustas, como politicas publicas e acdes afirmativas consistentes, revela a dificuldade dos
jovens em conectar suas percepgdes ao funcionamento mais amplo das instituigdes.

Para além da categorizagdo tematica, os dados foram também organizados segundo o

nivel de engajamento e proatividade, como apresentado no Quadro 10, abaixo:

Quadro 10 - Nivel de engajamento e proatividade

Nivel de Engajamento Caracteristicas Exemplos Percentual

Basico Propostas genéricas, sem | “Respeitar todos”, ‘“N&o ser ~25%
acOes concretas racista”.

Intermediario Sugestdes especificas, | “Denunciar racismo nas redes”, ~50%
focadas em agdes individuais | “Educar amigos”.

Avancado Solugdes  sistémicas  ou | “Criar leis que garantam emprego ~25%
coletivas para negros”, “Incluir historia afro

no curriculo escolar”.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A maior parte das respostas se concentrou no nivel intermediario, com agdes individuais
que, embora importantes, ndo atingem o cerne do problema estrutural. Poucos estudantes se
posicionaram no nivel avangado, com propostas mais amplas e coletivas. A auséncia de
interseccionalidade nas respostas, isto €, a ndo meng¢ao ao racismo aliado a género, classe ou
orientagao sexual reforca a necessidade de uma abordagem mais complexa e critica nas praticas
escolares, conforme defendido por Collins (2019), que chama atencao para os multiplos vetores

de opressdo que atravessam os corpos racializados.
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Esse resultado revela um desafio: embora exista vontade de agir, os estudantes ainda
apresentam limitagdes em seu repertorio politico e histérico. Para que esse desejo se traduza
em acoes efetivas, ¢ fundamental que a escola cumpra seu papel enquanto espaco de formagao
critica. Como propde Almeida (2019), o combate ao racismo ndo pode ser baseado apenas em
comportamentos individuais, mas exige intervengdes institucionais e politicas publicas capazes
de reconfigurar as condi¢des de vida e o acesso das populagdes historicamente excluidas.

Os dados indicam que os estudantes demonstram disposi¢ao para combater o racismo,
mas ainda recorrem a solugdes superficiais ou baseadas no senso comum. Nesse contexto, a
escola, enquanto espago de formacao cidada, pode (e deve) transformar essa disposi¢do em
estratégias concretas de enfrentamento. Isso pode ser alcangado por meio da ampliagdo do
repertério historico, da educacdo politica e da valorizagdo da representatividade negra em

multiplas areas da vida social.

4.3 ESTRUTURA E APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

Nesta subsecdo, apresenta-se a estrutura do produto educacional, ou seja, a sequéncia
didatica (SD) e sua aplicagdo. Zabala (1998, p. 18) define sequéncia didatica como um “J...]
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
quanto pelos alunos”. O autor acrescenta que uma SD deve conter atividades cuidadosamente
pensadas e planejadas de acordo com o objetivo proposto, de modo a aprofundar o tema em
discussdo. A elabora¢do de uma SD deve considerar, entre outros aspectos, os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o conteido a ser trabalhado, além de propor atividades
significativas, adaptadas ao nivel de desenvolvimento de cada aluno (Zabala, 1998).

Para a realizacdo da SD, foram selecionados instrumentos pedagogicos baseados em
manuais, artigos cientificos, revistas académicas e plataformas digitais. A sequéncia didatica
elaborada fundamenta-se na dindmica dos trés momentos pedagdgicos propostos por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). No entanto, outros tedricos também podem subsidiar
essa pratica, como Gasparin (2013) e Marsiglia (2011).

Os trés momentos pedagdgicos indicados por Delizoicov, Angotti € Pernambuco (2002)
e adotados nesta pesquisa sao: 1) Problematizac¢io inicial - momento em que sio apresentadas
questdes ou situagdes reais, conhecidas e vivenciadas pelos alunos, relacionadas ao tema a ser

estudado; 2) Organizacdo do conhecimento — etapa destinada a sistematizacdo dos
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conhecimentos cientificos (conceitos, teorias e fatos) necessarios para a compreensdo da
problematizacao inicial; 3) Aplicacdo do conhecimento — fase em que o conhecimento
adquirido ¢ utilizado para analisar e interpretar a situacdo inicial, bem como novas situagdes

que possam ser compreendidas a partir do mesmo arcabougo teorico.

4.3.1 Aplicacao do Produto Educacional (PE)

4.3.1.1 Sequéncia Didatica — Bioquimica — Células (1° Aula)

O objetivo desta aula foi despertar a reflexdo critica sobre ética, racismo e género na
ciéncia, por meio da analise do caso de Henrietta Lacks.

a) Preparacdo e Problematizagao Inicial

Antes da chegada dos estudantes, o ambiente foi preparado para a atividade. O quadro
foi preenchido com as orientagdes, ¢ o material de apoio foi distribuido: Organizacdo: Os
estudantes foram orientados a se organizarem em grupos. Material: Cada grupo recebeu um
folheto contendo quatro perguntas essenciais para identificar os conhecimentos prévios e iniciar
o debate: Vocé conhece Henrietta Lacks? O que sdo as células HeLa? Por que Henrietta Lacks
nio foi reconhecida em vida? E ético utilizar células humanas sem consentimento para
pesquisas cientificas?

b) Execucdo da Aula

A aula foi estruturada em duas etapas principais: Apresentagdo de Conceitos (20
minutos): Os vinte minutos iniciais foram dedicados a uma aula expositiva introdutoria sobre
os conceitos basicos de biologia celular, fornecendo o arcabougo cientifico necessario para a
discussao. Discussao e Coleta de Respostas (5 minutos): Em seguida, os grupos tiveram um
breve intervalo de cinco minutos para discutir e registrar as respostas para as quatro questdes
no folheto. Caso houvesse divergéncia de opinides dentro do grupo, o ponto de vista distinto
deveria ser anotado no verso do material. Ao final, os folhetos com as respostas foram
recolhidos.

c) Contacdo de Historia e Contextualizacdo

Com as respostas iniciais coletadas, foi realizada uma breve contagdo de historia sobre
Henrietta Lacks. Ela foi apresentada como uma mulher negra e pobre, cujas células foram
utilizadas em 1951, sem o seu consentimento, em um experimento médico. Foi destacada tanto

a importancia revolucionaria das células HeLa para a medicina quanto o fato de que a familia
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somente recebeu alguma compensacao em 2024, reforcando a discussao sobre a ética, o racismo

e 0 apagamento de corpos negros na historia da ciéncia.
4.3.1.2 Sequéncia Didatica — Bioquimica — Células (2° Aula)

Nessa aula objetivou-se relacionar a biologia celular com o racismo cientifico e
estrutural, assim como as desigualdades de género, discutindo o apagamento historico de
cientistas negros/as e a objetificagcdo de corpos negros

Embora o cerne da estrutura curricular do curso técnico em Biotecnologia envolva
experimentos com culturas celulares — provenientes do tumor de Henrietta Lacks —, nenhum
grupo conhecia sua histdria ou contribui¢des. Para analisar a percepgao discente apds a contagdo
da historia das células HeLa, foi entregue novamente o mesmo impresso, agora em branco, a
fim de verificar o entendimento dos estudantes. Apds o intervalo, eles retornaram a sala e

encontraram ja em exibicdo um documentario de nove minutos, ainda sobre Henrietta Lacks

(Figura 8).

Figura 8 - Estudantes assistindo ao documentario sobre Henrietta Lacks

Fonte: Acervo pessoal (2024).

Antes da exibicdo do video, solicitou-se que, em cinco minutos, os estudantes

respondessem novamente as questdes propostas no folheto impresso. Desta vez, as respostas
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foram fornecidas com maior rapidez e, enquanto o video era exibido, a pesquisadora realizou
uma leitura preliminar das novas respostas.

As divergéncias se concentraram nas duas ultimas questdes. Quando indagados sobre o
motivo do ndo reconhecimento de Henrietta, o grupo 8 atribuiu a sua morte precoce, enquanto
o grupo 6 afirmou que “naquele tempo” ndo havia redes sociais.

Ja em relagdo a questdao sobre a ética no uso de células humanas sem consentimento
prévio, mais de 50% dos grupos (1, 4, 5, 7 e 8) afirmaram que, para o bem da coletividade, tal
pratica nao configuraria “desrespeito”, argumentando que a paciente, no caso de Henrietta,
morreria de qualquer forma. Alguns ainda acrescentaram que a insatisfacdo da familia estaria
relacionada apenas a questdes financeiras, pois, caso o médico tivesse oferecido algum
pagamento, ndo haveria reclamagdes (grupo 5).

O grupo 8, por sua vez, afirmou nao ter havido racismo, justificando que, na época, ndo
existia o conceito de bioética e que, mesmo se a paciente fosse branca, o médico utilizaria suas
células, visto que buscava amostras com tais caracteristicas ha muitos anos.

Em seguida, ainda na segunda aula, foi proposto um desafio de sete questdes para que
os grupos respondessem em dez minutos. A representante da turma foi solicitada para entregar
uma folha de gabarito (Figura 9) por equipe, enquanto era explicado o que deveria ser feito: os
grupos, apos analisarem as imagens projetadas, deveriam escolher uma alternativa, dentre as
cinco possiveis, para cada questdo. Novamente foi dito que, em caso de respostas divergentes,

utilizassem o verso da folha para exposi¢ao de opinido contraria aos demais.

Figura 9 - Folha de gabarito entregue as equipes

GRUPO:

GABARITO

1 (A) (B) (© (D) (8)
2.(A) (B (© (D) (8)
3.(A) (B (© (D) (5)
4.(A) (B) (© (D) (g)
5.(A) (B) (© (D) (g)
6.(A) (B (© (D) (§)
7.(A) (8) (© (D) (8)

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A sequéncia de imagens abordava temas como: o apagamento de Rosalind Franklin —
que, mesmo sendo uma pesquisadora branca, teve seu nome omitido no contexto da descoberta

da estrutura do DNA (4cido desoxirribonucleico); a contribuicdo da medicina forense para a
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marginalizacdo de corpos negros; e a objetificagdo desses corpos, exemplificada pelos
chamados “zooldgicos humanos” e pelos experimentos de Tuskegee e do Alabama, realizados

no século XIX, conforme ilustrado nas Figuras 10 a 16.

Figura 10 - Apagamento da mulher na ciéncia

0la, sou Rosalind Franklin. Desenvolvi
um estudo que demonstrava a
estrutura do DNA. Por que minha
contribuicdo cientifica sofreu
apagamento?

&) imfellzmente meu trabalho estava repleto de falhas
b) Per causa do machismo e preconceito de género na ci
¢) Porque outros pesquisadares foram mais competent@ss
d) Porque como sou formada em fisica, em nada copf
para uma questao biolégica
~g)Rarque, em toda trajetoria cientifica, os homens,
apresentam talentos inquestionaveis.

-

Figura 11 - Contribui¢cdes da medicina forense para marginalizar corpos negros

AR TR TR

Adivinha: qual destes cranio é de um preguicoso, de
g baixa capacidade intelectual e violento?

(

o o ¢

a) Cranio 1
b) Cranio 2
c) Cranio 3
d) Cranio 4
e) Nao ha como saber pela estrutura craniana.

2

2 g4 a Y@ :

Fonte: Elaborada pela autora (2024).



Figura 12 - Corpos negros exibidos em zoologicos.

A AP

Sou Ota Benga, garoto africano
do inicio do século XX. Meu
material genético contém os
mesmos componentes que o
seu, portanto, a depender das
condicOes socioeconomicas e
culturais, poderemos
desempenhar funcoes sociais.
Entdo, o que faco num zoologico
na america do Norte?

a) Sou zelador (faxineiro)

b) cuidador de animais

) médico veterinario

d) moro no zooldgico numa jaula
e) pesquiso 0 comportamento dos

'
1 .‘ /.
<\L/ RIVER 0 T

Fonte: Criagdo propria a partir da Inteligéncia Artificial (2024).

Figura 13 - Crianga indigena exibida em zooldgico europeu

27 S (RSl

De acordo com trabalhos cientificos recentes, o propdsito
dos zooldgicos reside ndo apenas no entretenimento, mas
também na pesquisa (DIAS, 2003), na conservacdo de
espécies ameacadas de extincdo e/ou exoticas (WAZA,
2005) e na educacdo. Entdo, no século XIX, o que esta
crianca de trés anos fazia num zooldgico europeu?

a) Divertia-se

b) Admirava as feras selvagens

c) Era exibida como animal exotico
d) Por medo das feras tentou
proteger-se numa estrutura de
madeira

e) Por ser estrangeira, nao
interagiu com as pessoas

e g8 a YO

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Figura 14 - Mulher africana em zooldgico europeu

Bom dia. Sou Saartjie Baartman.
Minha capacidade intelectual e
igual a sua, porem, minhas

celulas sao ricas em tecido
adiposo (gorduroso) na regiao
glutea (bumbum) e genital.
Entdo, qual era minha atividade
laboral (trabalho), no século XIX?

a) Zeladora do zooldgico

b) Cuidava dos animais

) Pesquisadora

d) Proprietaria do zoologico

e) Exibida numa gaiola como
Fera Selvagem

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Figura 15 - Experimento com pessoas negras

Sou o Dr. John Charles Cutler, cientista
Norte-americano, responsavel por inimeros
estudos sobre DST's - Sifilis no século XX. Utilizei,
homens e mulheres negros para estudar a
dinamica da sifilis em humanos. Por que,
atualmente, meus trabalhos sao criticados?

a) Porgue ao menos 1300 cidadaos guatemaltecos foram
propositalmente infectados com sifilis, gonorreia e cancro mole
para estudos posteriores sobre IST's

b) Porgue as vitimas nunca deram seu consentimento para
participar do experimento — e muitas foram deliberadamente
privadas de tratamento.

c) Porque, em sua maioria, as cobaias eram todos homens
pobres, em sua maioria lavradores e negros.

d) Porgue os pacientes jamais foram informados que estavam
com sifilis; Os pesquisadores apenas diziam que eles possuiam
‘sangue ruim® e que por isso estavam recebendo tratamento
gratuito do governo.

c)  Todas as alternativas sao falsas, por serem absurdas
1imanas e crueis.

Fonte: Criacao propria a partir da Inteligéncia Artificial (2024).
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Figura 16 - Experimentos em mulheres negras sem anestesia

Para quem nao me conhece sou o Dr. James Marion Sims,
conhecido mundialmente como “pai da ginecologia moderna”.
Realizei experimentos com mulheres escravizadas e criei
ferramentas cirurgicas como estas, abaixo:

e ee
e ) -

Meus estudos foram tao notorios, que as mulheres utilizadas
receberam uma estatua (monumento) em sua homenagem.

Porque voltei meu olhar para mulheres negras e pobres
Porque surgiram ferramentas cirdrgicas mais eficazes
que as minhas

Porque meus experimentos eram sem consentimento e
sem anestesia

Porque nao publiquei meus trabalhos para que outros
meédicos conhecessem

Porque impedi as mulheres de novas gestacoes.

Fonte: Criac@o propria a partir da Inteligéncia Artificial (2024).

Ap0s os grupos sinalizarem o término da atividade, os gabaritos foram recolhidos e as
questdes comentadas, com o objetivo de mostrar aos estudantes que a célula ¢ a unidade viva
de qualquer ser — exceto os virus —, independentemente de suas caracteristicas externas.
Destacou-se que grandes avancos na area da saude, como o tratamento da AIDS (sindrome da
imunodeficiéncia adquirida), as vacinas contra a covid-19 e contra a poliomielite, entre outros,
tiveram suas bases no conhecimento do metabolismo celular obtido a partir das células de
Henrietta Lacks. Ressaltou-se, ainda, que, em todos os anos de docéncia, jamais fora encontrado
um material didatico de Biologia que fizesse a0 menos uma breve mengao as células HeLa.

Nesse momento, uma aluna, integrante do grupo 6, pediu a palavra e afirmou ter achado
“interessante” que os experimentos realizados com pessoas negras nunca foram conduzidos por
mulheres, embora estas tenham sido as principais vitimas.

Nos dez minutos finais da aula, cada grupo recebeu o nome de um cientista negro ou
negra para pesquisar suas contribui¢des, bem como outros casos de objetificacdo de corpos
negros e/ou indigenas. Além disso, foi entregue individualmente a cada estudante uma copia
impressa de um trecho do livro Pequeno manual antirracista, de Djamila Ribeiro.

Os cientistas elencados foram:

e Ernest Everett Just, biblogo norte-americano que realizou estudos importantes sobre a

superficie celular (Grupo 1).

e Viviane Barbosa, engenheira quimica brasileira, com doutorado na area de bioquimica

de catalisadores, com reconhecimento internacional, realizou importantes trabalhos para



88

controle da covid-19 (Grupo 2).

e Milton Santos, gedgrafo, bacharel em direito, escritor e cientista baiano, deixou como
legado as abordagens sobre espacgo urbano e globalizagao (Grupo 3).

e Vivien Thomas, auxiliar de laboratorio norte-americano que, por conta da segregagao
racial ndo conseguiu ascender ao ensino superior. Deixou como legado uma técnica
utilizada até hoje nas cirurgias cardiacas (Grupo 4).

e Conceicao Evaristo, literata brasileira que escreve sobre a permanéncia de exclusdo do
negro desde o periodo colonial (Grupo 6).

e Neil Degrasse Tyson, astrofisico afro-americano que descobriu o processo de evolucao
estelar (Grupo 7).

e Djamila Ribeiro, filosofa e ativista brasileira que escreve sobre o feminicidio no Brasil,
mostrando que a violéncia ¢ também uma questao de género (Grupo 8).

Solicitou-se que, em no maximo cinco linhas, cada membro do grupo registrasse, em
seu caderno, os resultados de sua pesquisa. Para as aulas seguintes, realizadas duas semanas
depois (15 de abril), os estudantes deveriam trazer o texto de Djamila Ribeiro, destacando —
por sublinhado ou marca-texto — uma frase que lhes tivesse chamado a atengao.

Considerando que o publico atendido pelo campus reside em diferentes municipios, hé
um problema recorrente com o transporte, o que, por vezes, impacta a dindmica das aulas. Com
o intuito de promover momentos de maior interagdo durante a aplicagdo do PE, e em
consonancia com a gestdo, foi realizada uma reorganizacdo na grade para que, nas aulas

seguintes, nao houvesse interrupg¢des, adotando-se aulas geminadas antes do intervalo.

4.3.1.3 Sequéncia Didatica — Bioquimica — Células (3“ e 4“ Aulas)

Nessa aula, o objetivo foi criar um mural interativo para promogao, conhecimento e
visibilidade dos/as cientistas negros/as apagados historicamente, fundamentando nas frases da
obra “Pequeno manual antirracista” de Djamila Ribeiro.

Ao chegarem, os estudantes reuniram-se novamente em suas respectivas equipes e foi
solicitado que deixassem os cadernos abertos, expondo a realizagdo das atividades propostas.
ApOs percorrer os oito grupos da sala, constatou-se que os Grupos 3, 6 e 8 ndo realizaram as
atividades conforme solicitado, pelos seguintes motivos:

e O Grupo 3 ndo pesquisou sobre Milton Santos, mas sobre Percy Lavon Julian.

e O Grupo 6 nao pesquisou sobre Concei¢do Evaristo, mas sim, sobre Patricia Bath;
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e O Grupo 8 ndo fez a pesquisa.

Os grupos, com excecdo do ultimo, tiveram trés minutos para apresentar oralmente um
breve resumo da biografia dos cientistas pesquisados. Nos casos em que houve alteracao do
nome originalmente sugerido, os integrantes foram questionados sobre os motivos da mudanga.
As respostas dos trés grupos questionados foram, respectivamente:

Grupo trés: “Nao vimos nada de cientista em Milton Santos, professora. Ele ¢ so
gedgrafo, advogado e escritor. Nao fez nada na medicina ou na satde. “Pense num cientista
topado, esse Percy! O bicho “todo no jaleco”, estudou uns hormonios que impedem abortos”.

Grupo seis: “Aquela mulher ndo € cientista, também nao, professora. Achamos que a
senhora havia se enganado, dai escolhemos uma “top”, uma médica que criou uma técnica de
remover catarata”.

Grupo oito: “Nado gostamos, em nada, dessa Djamila. Assim como os outros grupos, ndo
achamos que ela seja cientista coisa nenhuma. Ela ¢ feminista e vé racismo em tudo. Entdo,
resolvemos ndo registrar a pesquisa nos cadernos”.

Para entender o conceito de ‘cientista’ formulados nos trés grupos, foi perguntado o que
seria um/uma cientista. Foi solicitado que cada grupo utilizasse, no maximo, dois minutos para
apresentar seus conceitos.

O grupo trés disse que cientista ¢ “Aquele cara de jaleco, que descobre coisas como
medicamentos, vacinas, novas técnicas cirurgicas, ganha Nobel etc.”. Para o grupo seis, o termo
cientista melhor se aplica a médicos, farmacéuticos, quimicos, e os demais profissionais que
passam o dia num laboratério fazendo descobertas. O grupo oito disse que ¢ “quando o cara”
domina quimica e fisica, que € capaz de, por exemplo, descobrir o DNA e as doengas, € que
esse “cara ¢ reconhecido no mundo, ou seja, € quando o cara € como o professor de introdugao
a biotecnologia mostrou, um tal de Flemming: o “bicho tocou o terror”, descobrindo o
antibiotico penicilina. Ai, sim, € cientista”.

Nos vinte minutos finais da terceira aula, discutiu-se como o alinhamento entre racismo
cientifico e estrutural moldou praticas na ciéncia. Retomou-se o vilipéndio sofrido por Henrietta
Lacks e debateu-se os experimentos realizados no Alabama, onde mulheres escravizadas ou em
situagdo andloga foram utilizadas como cobaias em procedimentos, como cesarianas e outras
cirurgias do trato urogenital e reprodutor, realizados sem consentimento e sem anestesia. Tais
procedimentos frequentemente resultavam em mortes, causadas por hemorragias, infecgdes ou
pela incapacidade das vitimas de suportarem a dor.

A quarta aula teve inicio com a discussdo do Pequeno manual antirracista. Antes
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mesmo de iniciar a fala, uma discente do grupo 1 solicitou a palavra para comentar sobre o
texto de Djamila Ribeiro. Segundo ela, era importante abordar os temas de feminicidio e
racismo, pois, enquanto membro da comunidade quilombola do Alto da Madeira, em Jacaré dos
Homens (Alagoas), conviver com pessoas ¢ atitudes racistas era algo comum. As demais alunas
pertencentes @ mesma comunidade manifestaram concordancia com o comentario.

Um membro do grupo oito pediu para falar e disse:

Ultimamente tudo ¢ racismo. Chega a dar raiva, professora. Meu vd sempre
chamou os vaqueiros dele de negro, macaco e nunca foi motivo de queixa,
porque v6 € muito brincalh@o. As mulheres dos vaqueiros, vo sempre brincava
dizendo que elas tinham o cabelo de bombril. Todo mundo ria. Agora, depois
dessas coisas de processo, tudo é racismo.

Uma aluna do grupo dois pede a palavra e diz que “Todo mundo conhece a fama racista
da familia” do aluno que falou anteriormente. Um burburinho iniciou-se na sala e, novamente,
o aluno do grupo oito pede a fala que, de pronto, lhe é concedida. O aluno disse que jamais a
familia dele foi ou ¢ racista, pois os vaqueiros negros sdo todos compadres do avo dele, e que
“v0 e v6 dao as roupas que ndo usam mais, que as sobras dos alimentos sdo doadas”, também
e que os avOs permitem que 0s vaqueiros sentem a mesa, na presenga dos patroes. “Os afilhados,
quando crescem, v6 deixa trabalhar 14 na fazenda, professora. Um homem desse ¢ racista?”.

Ao questionar se mais alguém gostaria de se manifestar, houve um siléncio que, para
fins de conducao pacifica da aula, foi interpretado como um nao. A partir desse momento, foram
distribuidos materiais — como cartolinas, lapis de cor, canetas coloridas e fitas adesivas — para
a elaboracdo de murais interativos ou infograficos (Figura 17). Esses trabalhos deveriam
relacionar a estrutura celular, o racismo cientifico e o caso de Henrietta Lacks, além de destacar

frases impactantes do texto de Djamila Ribeiro.
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Figura 17 - Alunos produzindo mural interativo e infograficos

1

Fonte: Acervo pessoal (2024).

4.3.1.4 Sequéncia Didatica — Bioquimica — Proteinas (1 Aula)

Nesta o objetivo foi relacionar as nog¢des biologicas, discutindo os privilégios da
branquitude. Os estudantes, ao chegarem a sala de aula, depararam-se com uma imagem
projetada no quadro branco (Figura 18), como provocacao para as discussoes relativas ao tema

proposto.

Figura 18 - Problematizagdo inicial sobre o conceito social de raca

AINEKIS TENCIADAYRAGABIOLOGICAGE
MARUTERG AOD A RAGASUCTAL

O que determina a cor da pele?

Por que a “tonalidade” da pele, aliada a outras
caracteristicas (cabelo, formato do nariz, textura labial) é

associada a ideia de superioridade ou inferioridade?
!’, -

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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Ao acomodarem-se em seus respectivos grupos, foi perguntado qual seria o tema central
daquela aula. Apesar das perguntas contidas na imagem (Figura 18), alguns discentes afirmaram
que o tema era sobre as ragas humanas. Ao questionar se todos concordavam com essa opinido,
houve concordancia geral.

Com base na resposta da turma, apresentou-se um novo questionamento: quantas ragas
existem na imagem? Foram concedidos cinco minutos para que os grupos respondessem.
Durante esse tempo, houve interagao entre os grupos. Encerrado o prazo, um discente do grupo
1 afirmou que havia quatro ragas distintas na imagem. Perguntou-se se havia opinides diferente,
e um membro do grupo 8 respondeu que identificava cinco ragas diferentes, posicdo apoiada
pelos grupos 2, 3, 4, 6 e 7. Uma estudante do grupo 5 afirmou que via apenas trés ragas.

Ao serem questionados sobre os critérios utilizados, um discente do grupo 5 explicou
que se baseou nos livros de Historia do ensino fundamental, que mostram a formag¢ao do Brasil
por negros, brancos ¢ indigenas. Uma estudante quilombola do grupo 4 relatou que seu grupo
considerou as “diferentes cores das pessoas no desenho”, atribuindo as duas primeiras imagens
a pessoas da raca branca, pois “sao mais claras e t€ém cabelo bom”; a terceira imagem seria
indigena, devido ao cabelo liso e aos enfeites tipicos; as trés imagens centrais representariam
pessoas pardas ou morenas; ¢ as duas ultimas seriam da raga negra, descrita como de “cabelo
ruim, labios grossos e rostos mais estranhos”. Por fim, uma representante do grupo 6 afirmou
ter seguido a classificagdo atual do IBGE por cor ou raga, ressaltando que, para os grupos com
opinides semelhantes, cor e raca sdo entendidas como a mesma coisa.

A partir dai, foram iniciadas as consideracdes acerca do termo “raga”, mostrando que
essa designacdo ¢ socialmente construida e influenciada por fatores historicos e culturais e,
ainda, que a utilizacao do termo “raga” promove a identificacao das pessoas conforme seu grupo
de origem e favorece os processos de inclusdo ou exclusdo a que elas estdo submetidas por
serem brancas, negras ou indigenas. Prosseguiu-se com as consideragdes, mostrando como os
colonizadores, apoiados em teorias raciais, subjugaram individuos ndo brancos e estabeleceram
uma sociedade hierarquizada, na qual o povo negro ocupa, de modo expressivo, as castas
inferiores.

Quando perguntados se queriam fazer alguma colocacao sobre o que foi dito, um aluno
branco falou que “depois dessa coisa de ver racismo em tudo, ninguém fala das virtudes dos
brancos, pois eram eles que davam emprego aos negros, moradia nas fazendas”. Os estudantes

negros ndo se manifestaram.
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Quando todos os grupos apresentaram suas respostas, foi entregue a cada equipe um
papel impresso contendo quatro perguntas (Figura 19 e Quadro 11), com o objetivo de avaliar,

apo6s as discussdes iniciais, a compreensao dos estudantes sobre a construgao social do termo

“raca” a partir da presenca da melanina. As respostas foram socializadas com toda a turma.

Figura 19 - Questdes propostas para debater nos grupos

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Quadro 11 - Respostas das questdes propostas

a) O que determina os
diferentes tons de pele?

b) A melanina, enquanto proteina,
justifica diferencas sociais ou
intelectuais entre humanos? Por que
associamos certas caracteristicas
(como cor da pele, textura do cabelo)
a “superioridade” ou “inferioridade”?

¢) O que vocés sabem sobre a
melanina?

d) De que modo a presenca da
melanina foi utilizada historicamente
para justificar desigualdades?

Grupo 1 Grupo 2 | Grupo 3 Grupo 4 Grupo5S | Grupo 6 | Grupo 7 Grupo 8
a | Melanina | Melanina Melanina Melanina e | Melanina | Melanina | Melanina | Melanina
sol
b | Porque os Nao Os negros Tem que A Nao. Nao As vezes
brancos justifica, sdo respeitar as | sociedade justifica. justifica.
sempre mas ¢é inferiores na pessoas valoriza
mandam. sempre sociedade. negras, mais os
assim. também. brancos.
c Faz as Protege a E Somos As Eledaa Faza Escurece
pessoas pele do importante | quilombolas | pessoas cor da pessoa ser a pele.
serem sol. aqui no e temos negras pele. escura.
negras. sertdo. muita tém
melanina melanina.
d | Por conta Os Henrietta Os negros E dificil Os E dificil ver Os
da negros Lacks nao sempre ver um negros negros médicos
escraviddao | sofreram foi foram mais médico sempre | importantes | fizeram
no Brasil. | castigos. | reconhecida. pobres. ou sofrem | a ndo ser no | os negros
cientista | racismo. futebol. de
negro. cobaias.

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

4.3.1.5 Sequéncia Didatica — Bioquimica — Proteinas (2 Aula)

Objetivo da aula: Reconhecer a melanina enquanto proteina estudando seu papel
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bioldgico e as bases do racismo cientifico
A aula iniciou de forma dialogada, apresentando-se, de forma resumida, o conceito, as

fontes, a constitui¢do € a combinagdo dos aminoacidos, conforme Figura 20, abaixo.

Figura 20 - Conceito, fontes e fungdes das proteinas

AS PROTEINAS

Fungdes:

Sao macromoléculas
formadas por estruturas
menores, aminoéacidos, Transporte - algumas transportam oxigénio,
presentes em alimentos { nutrientes e outras substancias pelo corpo.
como: carnes, peixes,

ovos, leite e derivados, Catalisadoras de reagées quimicas- enzimas.
leguminosas, graos, .
castanhas e sementes. | < Comunicagdo celular - transmitem sinais para
que as células “se reconhegam”.

Defesa - anticorpos para combater doengas.

Protegdo - conferem resisténcia e protecdo
contra agentes externos, além de conferir
sustentagdo entre as células.

Exemplos: queratina (firmeza e elasticidade
aos cabelos, unhas e pele) e melanina
(protecdo contra raios UV, confere cor aos
cabelos, olhos e pele).

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A explanacdo abordou desde as estruturas envolvidas na formacdo da melanina até seu
papel como ferramenta evolutiva, que conferiu aos individuos que a possuem em maior
quantidade uma prote¢do mais eficaz contra os raios ultravioleta, favorecendo a adaptacao as
regides tropicais. Além disso, destacou-se que sua presenga nao esta associada a um baixo
potencial cognitivo, nem a auséncia de carater ou a aptiddo para a pratica de crimes.

Aproveitando o momento, foi retomada a discussdo sobre o entendimento dos
estudantes acerca do termo “raga” ao questiond-los sobre o nimero de ragas diferentes na
imagem projetada. Foi explicado que ndo existe aparato bioldgico para o termo “raga’ nos seres
humanos, pois as diferencas genéticas sdo muito pequenas quando se analisa o patrimonio
genético.

Finalizada a exposicdo inicial, retomou-se a discussao sobre as questdes da aula anterior,
dirigindo uma pergunta aos membros do grupo oito, que afirmaram que, algumas vezes, ha
justificativas para as diferengas sociais entre as pessoas. Um membro do grupo falou em nome
dos demais e disse que, as vezes, os negros favorecem o preconceito, pois, embora recebam

“bolsa-familia”, ndo gostam de trabalhar e t€ém muitos filhos; ndo gostam de estudar; ndo
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pensam em progredir; e que, infelizmente, quase todo assalto, briga ou roubo envolve pessoas
negras.

Os discentes quilombolas mostraram insatisfacao com essas colocagdes, mas disseram
concordar em alguns pontos, afirmando que “tem muita gente no quilombo” onde residem “que
sO vive do ‘bolsa’ também e ndo procura estudar ou trabalhar”, mas que 14 (no quilombo) “ndo

tem assaltante nem ladrdo. Tem preguigoso.”

4.3.1.6 Sequéncia Didatica — Bioquimica — Proteinas (3 Aulas)

Objetivo da aula: Desconstruir as bases racistas pseudocientificas, pesquisando eventos
histéricos onde a ciéncia foi ferramenta de opressao.

A turma, ainda organizada em equipes (Figura 21), foi orientada a reler as pesquisas
registradas nos cadernos sobre os experimentos racistas do século XIX, tais como os
“zoologicos humanos”, os testes de Tuskegee e os experimentos realizados no Alabama,

envolvendo mulheres negras e pobres.

Figura 21 - Estudantes realizando a releitura das pesquisas sobre eventos racistas pseudocientificos

._“‘-‘:_—':.-,,:;_:—..

Fonte: Acervo pessoal (2024).

Ap6s sinalizarem o encerramento das leituras, foi solicitado que cada grupo elaborasse
uma frase que simbolizasse a objetificacdo dos corpos negros pela ciéncia, ou a desvalorizacao

de cientistas negros/as.

4.3.1.7 Sequéncia Didatica — Bioquimica — Proteinas (4° Aula)

Objetivo da aula foi promover agdes criticas e criativas antirracistas produzindo um

mural com cientistas negros e suas frases de efeito. No inicio da aula, foram entregues varios
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impressos com imagens de cientistas negros/as e suas contribuigdes na luta antirracista para a
constru¢do de um mural (Figura 22). Os estudantes escolheriam, junto aos pares, que
representante negros/a seria visibilizado no mural coletivo. As estudantes deram prioridade a
Conceic¢do Evaristo. Ja os estudantes, deram visibilidade as figuras ligadas aos esportes ¢ a

politica internacional.

Figura 22 - Mural produzido pelos estudantes

RECONHE|
3 REPAR%ES

5 BASTA

Fonte: Acervo pessoal (2024).
4.3.1.8 Sequéncia Diddtica — Bioguimica — Acidos Nucléicos (1° Aula)

Objetivo da aula: Questionar a interrelagdo entre genética e ‘raga’, despertando a
consciéncia critica sobre a contribuicdo cientifica para justificar desigualdades sociais e
estereoOtipos raciais

Ao chegarem na sala, os estudantes se depararam com a proje¢do de duas imagens
(Figuras 23 e 24) e receberam, em papel impresso, as seguintes perguntas:

1. Por que somos diferentes?

2. Das pessoas mostradas, com qual delas vocé se identifica? Por qué?

Também foram entregues dois pedacos de papel, em branco, onde a perguntas seriam
respondidas na seguinte dindmica: a primeira, respondida em grupo e a segunda,
individualmente. Foram concedidos quinze minutos para os grupos para socializarem as

respostas da primeira questdo, e um tempo de cinco minutos, individualmente, para responder
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a segunda questdo, sem que houvesse qualquer forma de identificacdo nas respostas fornecidas.
As analises a respeito do pertencimento racial dos estudantes serdo apresentadas na subsecao

4.3.

Figura 23 — Mulheres de diferentes tons de pele, enumeradas

Fonte: Adaptado de Delmaine Donson. Imagem com licenciamento padrio por iStock, (2022)'!

Figura 24 - Homens de diferentes tons de pele, enumerados

Fonte: Adaptada de Jacoblund. Imagem com licenciamento padrio por iStock, (2023)

Terminadas as questdes, os papéis com a segunda questdo respondida foram recolhidos
e iniciada a explanagdo, pautada nas respostas da turma, que atribuia as diferencas ao DNA
(acido desoxirribonucleico). Foi explicado que todos os seres vivos apresentam essa molécula
determinante das diferengas, com excecao dos virus, que podem apresentar DNA ou RNA
(acido ribonucleico).

Em seguida, foi pedido que os grupos predefinidos discutissem o que sabiam sobre o
DNA e suas fungdes, assim como de que modo a cor da pele ou outras caracteristicas fisicas

foram, erroneamente, utilizadas como classificatorias do comportamento humano e de suas

! Retirado do site https://www.minhavida.com.br/materias/materia-19247.
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habilidades.

Houve, de certo modo, uma confusao conceitual no entendimento de que a molécula da
vida ¢ um acido, o que gerou questionamentos do tipo: “Professora, 4cido como o que tem nos
refrigerantes?”; “Se ¢ dcido, como foi possivel vé-10?"’; “Os acidos se perdem no ar, por isso 0s
refrigerantes viram xarope, e por que o DNA fica a mesma coisa?”. Foi dito, de modo objetivo
e didatico, que o que lhe confere essa caracteristica acida ¢ a presenga de alguns elementos,
como o fosfato, por exemplo. Esse foi mais um momento em que se percebeu a
(des)organizagdo curricular, onde um conteido da primeira série tem seu pré-requisito na
terceira série. Seguiu-se a participacao dos estudantes, quando um membro do grupo oito fez a
seguinte colocagdo: “que caracteristicas sao dadas pelo DNA, por exemplo?”.

Respondeu-se que caracteristicas como cor dos olhos, cor do cabelo, altura, tipo
sanguineo e predisposi¢do a certas doengas (hemofilia, sindrome do beijo salgado etc.) podem
ter influéncia genética, mas que algumas caracteristicas comportamentais também sdo afetadas
por fatores ambientais. Novamente, o estudante se manifestou: “é que a senhora falou no
anteriormente que os comportamentos nao sdo genéticos € eu ja li que o comportamento ¢
genético, sim”. Foi explicado que houve um entendimento desencontrado e que eu havia
afirmado que o comportamento humano nao deveria estar atrelado as caracteristicas fisicas,
como cor da pele, textura do cabelo etc.

Ao perguntar se ele e os demais haviam entendido, outro membro do mesmo grupo
questionou: “e se nao ha relagdo entre cor e comportamento, por que a gente estudou em
Sociologia que a maior populagao carceraria € negra? E por que as favelas tém tanta gente negra
e 14 a violéncia ¢ grande, como no Rio de Janeiro? E quando a gente olha as fac¢des, a maioria
¢ de gente negra. E agora, professora, ndo seria uma inclinagdo genética para atos violentos?
Um dos vaqueiros de v0, € s6 beber que bate com forga na mulher, e ele € negro”. Foi respondido
que existe uma acdo policial racializada no Brasil, pois até as abordagens e revistas sao
realizadas de forma mais violenta e frequente em pessoas negras do que em pessoas brancas, e
que existe o mito da criminalidade inata.

Quanto a violéncia doméstica, foi explicado que se trata de um fenomeno multifatorial
e ndo um trago caracteristico do povo negro. Além disso, ndo existem informagdes sobre o perfil
racial dos agressores, apenas das mulheres agredidas, conforme dados do RASEAM (Relatoério
Anual Socioecondmico da Mulher), 2025. Perguntou-se aos estudantes se conheciam outros
casos de violéncia doméstica onde residiam. Quase toda a turma levantou a mao. Em seguida,

questionei: em todos esses casos que vocés conhecem, os agressores sao negros? Menos da
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metade da turma respondeu que sim.

4.3.1.9 Sequéncia Diddtica — Bioguimica — Acidos Nucléicos (2% Aula)

Objetivo da aula: Compreender a estrutura dos acidos nucleicos, desvinculando a
determinagdo bioldgica dos caracteres aos constructos sociais racistas.

Para iniciar o segundo momento, estava planejada uma aula dialogada sobre a estrutura
dos acidos nucleicos, seguida da discussdo sobre o apagamento das mulheres na ciéncia,
culminando na elaboracdo de cartazes ou posts antirracistas. Contudo, diante das situacdes e
colocagdes apresentadas pelos discentes, foi necessario rever a proposta inicial e altera-la,
conforme descrito posteriormente.

A aula iniciou com a apresentacdo da estrutura quimica dos acidos nucleicos, assim
como um breve relato sobre a histéria de seus “descobridores”, retomando o apagamento de
Rosalind Franklin, uma das pesquisadoras que contribuiu para a descoberta da estrutura em
dupla-hélice do DNA e que ndo recebeu o devido reconhecimento.

Foi explicado também que o DNA nao define diretamente a capacidade intelectual de
um individuo e que o conceito de inteligéncia ¢ muito amplo, envolvendo uma série de
habilidades que podem ser influenciadas pelos genes, mas ndo dependem totalmente deles.

Foi dito que, para que a capacidade intelectual de uma pessoa se manifeste, ndo basta
um “pedacinho de DNA” (gene) que atue nessa determinagao, mas também € necessario contar
com fatores externos, como boa alimentac¢ao, escolarizagdo satisfatoria, métodos de ensino que
contemplem as diversas formas de aprender, sono regular, afeto, entre outros. Foi ressaltado
que, na auséncia de qualquer um desses fatores, excetuando casos de superdotacdo, pode haver
a nao manifestacdo desse potencial.

Novamente um discente do grupo oito se coloca e pergunta “Professora, se uma pessoa
¢ alta, a outra ¢ baixa; se uma pessoa tem cabelo bom, outra ndo tem; se uma pessoa tem olhos
claros e outra tem olhos pretos, isso se deve a diferenca dos DNA’s dessas pessoas, ndo ¢?”. Foi
respondido que “a ‘arrumacao’ das bases, juntamente aos fatores ambientais, davam o aspecto
final. A isso, futuramente, estudaremos com o nome de fen6tipo”. Devolveu-se a pergunta ao
discente: “E o que ¢ um cabelo bom?”. Ao que ele me respondeu “liso, professora”. E continuou:
“Perguntei, porque a senhora disse em outras aulas que o comportamento ndo ¢ genético, mas
olha essa imagem aqui”. Foi quando, utilizando o aparelho celular, o estudante mostrou uma

imagem que retratava o crescimento da populagdo carceraria negra no Brasil (Figura 25).
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Figura 25 - Prisdao de homens negros pela policia

—

Fonte: Imagem retirada do site Agéncia Brasil (2023)'?

A pesquisadora respondeu ndo ter entendido o que ele quis perguntar. Ele respondeu:
“Sao dados reais, professora. Nao seria um problema genético, do mesmo jeito das diferengas
de cabelo, altura, e outras coisas. Serd que ndo existe um DNA para a criminalidade? Veja a
imagem, quase ndo ha brancos”. Minha resposta foi: “Fulano, a maior presenga negra no
carcere, na sua opinido, seria um fator bioldgico ou o reflexo da falta de oportunidades no acesso
ao emprego, escola, moradia, satide? Nao poderia representar um processo de exclusdo, mesmo
apds a aboligdo da escravatura? Nao seria a auséncia do Estado, quando permite que a
criminalidade recrute meninos € meninas a servigo das facgdes? Sera que o DNA determinou a
cor negra a esses presidiarios, € nao serviu de base para rotula-los como marginais?”. E o
discente conclui: “A senhora é militante, mesmo, professora. Vé racismo em tudo”. Voltei a

perguntar ao estudante: “Vocé se considera racista?”. Ele, de pronto, respondeu:

Eu, ndo, professora, mas meus avos, sdo. Vo € muito catolica, mas nao acredita
nem em Sdo Benedito nem em Nossa Senhora Aparecida, porque sdo pretos.
E ainda diz assim: ‘em tudo que ndo presta tem negro, ¢ em roubo, € terreiro
de macumba, é em confusdo, nunca vi isso, ndo’. Meu pai [bisavo do discente],
se tivesse de ordenhar as vacas ¢ encontrasse um negro, entrava ¢ dizia que
aquele dia ia ‘ser um fracasso, porque gente preta ¢ um mal sinal, além de
fedorentos, dao azar onde pisam, uma maldicdo, tanto que veja se existe negro
rico’. Sou do mesmo jeito. Pergunta pra Fulana, professora. VO teve uns
problemas de saude, sabe? Ai levaram ele para o hospital Y, em Arapiraca, ai,
do nada, vem um homem negro todo de jaleco. Ai eu falei, ‘v6, acho que o
doutor vem ali’. V6 respondeu: ‘homem branco de jaleco, é doutor; se for
negro ¢ macumbeiro’.

12 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-07/populacao-negra-encarcerada-atinge-
maior-patamar-da-serie-historica. Acesso em: 20 fev. 2025.
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Para maior surpresa da pesquisadora, o mau pressagio representado pela visdo de uma
pessoa negra foi assentido por muitos discentes, e estes afirmaram que os ascendentes pensavam
da mesma forma. Nesse momento, uma estudante quilombola diz em alta voz: “E a vo dele nem
¢ branca, professora, ¢ quase negra do cabelo bom”. Ao que o estudante revida: “Quase negra,

nada, professora! Sai dai, mentirosa. Minha vo¢ ¢ filha de pai portugués e mae india”.

4.3.1.10 Sequéncia Diddtica — Bioquimica — Acidos Nucléicos (3° Aula)

Um breve esclarecimento: inicialmente, esse momento havia sido planejado para a
realizacdo de acdes criativas e criticas que, por meio de uma abordagem ludica, dessem
visibilidade a cientistas negros e negras e, além disso, promovessem uma discussao sobre como
a determinacao genética da cor da pele sustentou a subalternizagao dessas pessoas. No entanto,
diante dos relatos e vivéncias compartilhados pelos participantes da pesquisa, tornou-se
necessario dedicar um espago reflexivo as falas e posturas racistas manifestadas.

Objetivo da aula — Discutir os esteredtipos negativos racializados, debatendo as questoes
de um simulado antirracista (Apéndice D).

Cada questdo foi respondida em um tempo estipulado de trés minutos (Figura 26).

Figura 26 - Estudantes respondendo o simulado antirracista
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Fonte: Acervo pessoal (2025).

Passados vinte e cinco minutos, foi apresentado o gabarito das questdes como forma de
provocar um debate. Ao expor a possivel alternativa correta para a primeira questdo, houve

uma grande agitagdo na sala, e os discentes se posicionaram contra o gabarito oferecido,
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perguntando:

e “Desde quando a policia tem que ser boazinha com bandido? S6 ¢ bandido quem pode.
Tem que botar pocando, mesmo” (Grupo 1).

e “Quando ndo tem policia nas ruas, o povo acha ruim; quando tem, o bandido ¢ que tem
razao, ¢? Depois dizem que tudo ¢ racismo. Quem mandou praticar crimes? Gente de
bem t4 soltinha nas ruas” (Grupo 2).

e “Agora deu a *p*, mesmo! Policia agora tem que ser boazinha com ladrdo, sem-terra,
tudo quanto ¢ de bandido, ¢?”” (Grupo 3).

e “Ainda ndo entendi o porqué de ndo ser a alternativa que mostra que sao maioria em
Sao Paulo” (Grupo 4, quilombola).

e “Também marquei que eram maioria em Sao Paulo” (Grupo 5).

e “Ta ai, essa nds jamais imaginamos que era a correta” (Grupo 6).

e “Nunca vi a policia prender quem té certo” (Grupo 7).

e “Como hoje em dia, tudo ¢ racismo, procuramos logo uma alternativa que mostrasse
1sso” (Grupo 8).

Comentarios da segunda questio:

e “Tavendo, ai? O cabra na Europa pensa igual a vo? (Grupo 1).

e “Menino, parece até esse cabra ¢ do sertao!” (Grupo 2).

e “Minha gente, por isso meus tios de Dionel (povoado de origem holandesa situado em
Batalha, Alagoas), ndo gosta de négo. Espia mermo, o filésofo com medo de gente
escura desde o inferno da pedra” (Grupo 3).

e “Parece até a historia da v6 do fulano, professora” (risos). (Grupo 4).

e “Tai, foi boa essa questdo, parece que estamos ouvindo os parentes da gente falar”
(Grupo 5).

e “Eita, entdo o racismo ¢ filosofico, € professora?”’ (Grupo 6).

e “Entdo, quer dizer que desde aquele tempo do filésofo os negros ja assustavam o povo,
era, professora?” (Grupo 7).

e “Tao vendo ai? Um monte de gente criticou vo porque ¢ racista. Olhe ai o cabra com
medo de négo, também. Essa eu vou dizer a ela quando chegar em casa” (Grupo 8).
Comentarios da terceira questao:

e “Acho que essas coisas de macumba tém parte com o diabo, mesmo” (Grupo 1).

e “Na opinido do meu grupo, quem fez isso defende a fé cristd e dd testemunho do

evangelho” (Grupo 2).
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“Agredir ndo precisa, combater esses lugares tudo bem, mas sem quebrar tudo” (Grupo
3).

“A gente ficou em duvida entre a alternativa que fala que esses centros perturbam a paz
e a criminalizacdo da cultura negra, professora”. Retruca uma estudante do mesmo
grupo: “A gente, nao, viu? Vocé!” Os residentes no mesmo municipio da que se colocou
primeiro, comecam a rir € apontam a avo da segunda discente a falar como
“macumbeira”, pois a “‘véia’ reza com ramos, ndo ¢ com ter¢o, nao”. Embora o grupo
seja totalmente quilombola, ninguém mais se posicionou. A discente, neta da rezadeira,
ficou desconcertada e silenciou (Grupo 4).

“Sinceramente, a biblia fala que adorar outro deus ¢ abominagao” (Grupo 5).

“Af ta certo, quebrar esses lugares do cdo, mas pra qué agredir os macumbeiros? Sdo
pessoas, também” (Grupo 6).

“Nos iamos concordar com a alternativa da criminalizacdo da cultura negra e
marginalizac¢do de territdrios sagrados, mas...” (Grupo 7).

Nesse momento, como em um coro bem ensaiado, alguns discentes questionam: “E

desde quando esses locais de culto ao demonio sdo sagrados?”.

“No6s marcamos as alternativas todinhas, menos essa que diz que aquilo 14 ¢ sagrado”
(Grupo 8).

Comentarios da quarta questio:

“Infelizmente ¢ tudo o que a gente vé hoje em dia, mulheres sendo assaltadas” (Grupo
1)

“Uma coisa que ninguém pode negar ¢ a bondade do brasileiro, principalmente o
nordestino, ajuda todo mundo” (Grupo 2).

“Se a coitada estava transtornada, imaginamos que tava sendo assaltada pelo negdo”
(Grupo 3).

“Se ele viu as pessoas e ficou sem jeito, imaginamos que tava fazendo coisa errada”.
(Grupo 4, quilombola).

“Uhullll! O fulano chutou a resposta certa” (Grupo 5).

“Oxe, como assim marido e mulher?” (Grupo 6).

“Eu achei que poderia ser tudo, menos essa de marido e mulher. Entdo, ele desce a
‘porrada’ nela em casa, porque diz que ela transtornada” (Grupo 7).

“Marcamos todas pra ndo correr o risco de errar” (Grupo 8).

Comentarios da quinta questao:
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“Oxe, e as pessoas que nao trabalham por causa do bolsa-familia”? (Grupo 1).
“Marminino, a culpa nunca ¢ do negro, né? Quem manda nao querer estudar, trabalhar,
fazer um concurso”? (Grupo 2).

“Eu marquei letra b, também” (Grupo 3).

“Nos marcamos letra ‘a’, professora, porque tem muita coisa que o governo da e o povo
ndo aproveita pra viver as custas do bolsa, bebendo cachaca, usando drogas, ao invés de
estudar e trabalhar. Nao sdo todos, mas a maioria” (Grupo 4, quilombola).

“Ficamos na duvida entre as alternativas ‘a’ e ‘b’ (Grupo 5).

“Acertamos, oba!” (Grupo 6).

“Também acertamos” (Grupo 7).

“O que foi que eu disse, Fulano do grupo 6 ¢ Fulana do grupo 7? E s6 marcar a
alternativa onde a culpa ¢ sempre dos outros, que acerta” (Grupo 8).

Comentarios da sexta questio:

“Marcamos letra ‘a’, professora” (Grupo 1).

“Nos também professora” (Grupo 2).

“Nos também” (Grupo 4, quilombola).

“Meu grupo escolheu as letras ‘a e ¢’ (Grupo 5).

“Marcamos ‘b e ¢’ (Grupo 6).

“Nos, também: ‘b e ¢’ (Grupo 7).

“De novo, a culpa ¢ dos outros, entdo, ‘b e ¢’ (Grupo 8).

Comentarios da sétima questio:

“Nao sabia que comida influenciava o cheiro do suor” (Grupo 1).

b

“Euia marcar essa da falta de higiene, mas nao sabia que a comida influenciava, também’
(Grupo 2).

“Letra ‘d’, professora, foi a que o grupo marcou” (Grupo 3).

“Letra ‘d’, professora” (Grupo 4, quilombola).

“Nos também escolhemos a letra ‘d”” (Grupo 5).

“Letras ‘b e ¢’ (Grupo 6).

“Letras ‘b e ¢’ (Grupo 7).

“Letras ‘b e ¢’ (Grupo 8).

Comentarios da oitava questio:

* Ap6s leitura detalhada das trés primeiras alternativas, seguem respostas:
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e “Letras ‘aec’, professora” (Grupo 1).

e “Letras ‘ae b’ (Grupo 2).

e “Letras ‘a, bec’ (Grupo 3).

o “Letras ‘a e c’. Nos tinhamos marcado a letra ‘c’, também, mas nada a ver ser agredida
porque estudou pouco” (Grupo 4, quilombola).

o “Letras ‘bec’” (Grupo 5).

e “Letras ‘a, bec’ (Grupo 6).

e “Letras ‘ae b’ (Grupo 7).

e “Letras ‘a, b e c’ (Grupo 8).

4.3.1.11 Sequéncia Diddtica — Bioquimica — Acidos Nucléicos (4* Aula)

Objetivo da aula: Debater o epistemicidio negro a partir das consideragdes da aula
anterior, evidenciando, num mural afrocentrado coletivo, alguns cientistas negros/as e suas
respectivas contribuigdes.

A aula teve inicio com a leitura retrospectiva das situagdes de apagamento negro na
ciéncia. Novamente, foi solicitado que cada grupo, em trés minutos, relesse o material sobre
os/as cientistas pesquisados e os apagamentos que sofreram. Em seguida, foram entregues aos
discentes CDs, cola, cartolinas, pincéis para quadro branco, tesouras e imagens impressas de
varios/as cientistas negros/as, acompanhadas de breves biografias. Foi solicitado que os
estudantes construissem um mural coletivo utilizando esses materiais (Figura 27). Uma parte
da turma optou por elaborar um calendario afrocentrado. Para a aula seguinte, como forma de
valorizar e respeitar a diversidade étnico-racial, os discentes sugeriram a realizacdo de um

ensaio fotografico.
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Figura 27 - Imagens da construcdo do mural coletivo afrocentrado pelos estudantes
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Fonte: Acervo pessoal (2025).

4.3.1.12 Sequéncia Diddtica — Bioquimica — Acidos Nucléicos (5° Aula)

Objetivo da aula: Promover agdes que fortalecam o pertencimento étnico-racial e a
diversidade de saberes, realizando um ensaio fotografico, precedido de um ‘make afro’ com
estudantes negras do Campus € com a rezadeira mais idosa do municipio de Batalha

Para iniciar esse momento, estava planejada uma aula dialogada sobre a estrutura dos
acidos nucleicos e, em seguida, a discussdo sobre o apagamento das mulheres na ciéncia,
culminando com a elaboracdo de cartazes ou posts antirracistas. Contudo, diante das situagdes
e colocacdes apresentadas pelos discentes, fez-se necessario rever a proposta inicial e altera-la,
conforme descrigao posterior.

Apos analisar as respostas dos discentes quanto ao reconhecimento de si mesmos nas
imagens apresentadas no primeiro momento da abordagem sobre os acidos nucleicos, foi
possivel perceber uma lacuna nos quesitos pertencimento e letramento raciais — percepgao
essa que sera discutida posteriormente.

Para valorizar os estudantes e promover agdes que fortalecessem o pertencimento
étnico-racial, foi realizada uma sessdo de fotos. Ja para valorizar a diversidade de saberes

ancestrais, apresenta a foto de uma rezadeira local.
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4.4 RESULTADOS E ANALISES DAS INTERVENCOES "

4.4.1 Analise do primeiro momento da SD (Células)

Com o objetivo de promover reflexdo critica sobre ética, racismo e género na ciéncia,
nada mais apropriado, no primeiro momento de aplicacdo da sequéncia didatica, apresentar o
caso de Henrietta Lacks (1920-1951) e a obtencao das células HeLa.

Henrietta Lacks foi uma mulher negra, nascida em 1920, na Virginia, Estados Unidos.
Aos 30 anos, um nodulo em seu colo do ttero a obrigou a buscar atendimento no hospital mais
proximo de sua casa, a varios quildmetros de distancia, que atendia pacientes negras/os: o
Hospital Johns Hopkins. E importante ressaltar que, nos anos 1950, nos Estados Unidos, as leis
de segregacdo estavam em vigor, justificando a colocacdo de pacientes negras/os em
enfermarias destinadas a “gente de cor”, de acordo com Skloot (2011). Ainda segundo a autora,
apos ser diagnosticada com cancer de colo de utero, Henrietta passou pelos procedimentos de
tratamento da doenga. Como era habitual na época, embora ninguém tivesse perguntado se ela
queria ser doadora de seu tecido, muito menos a qualquer membro de sua familia, o médico que
a atendia coletou amostras antes mesmo de iniciar o tratamento e as enviou ao Dr. George Gey,
responsavel pela pesquisa de cultura de tecidos do Hospital Johns Hopkins. Nesse sentido, o
caso de Henrietta remete a uma situacdo de alterizacdo'* cientifica no uso nio informado e nio
consentido de células de seu corpo, num contexto de segregacdo e inferiorizagdo raciais, em
que um médico poderia utilizar, sem consentimento, o corpo de pacientes negras/os € pobres
para fins de pesquisa (Paiva, 2019).

Para além das questdes éticas envolvidas no caso de H. Lacks, as relagdes de género ndo
devem ser silenciadas, pois sua discussao apresenta potencial para superar a naturalizacao das
desigualdades que resultam em inferioridade de género, além de promover questionamento
critico sobre androcentrismo e sexismo (Bandeira; Velozo, 2019). Lacks, assim como tantos/as
outros/as negros/as, vivenciou em sua propria carne, antes mesmo da formulagdo do conceito

de biopoder!® por Foucault (1978), a experiéncia de ter seu corpo invadido por estiletes e outras

13 Considerando a minha subjetividade e as minhas impressdes decorrentes da aplicacdo da sequéncia didatica,
opto por construir as analises em primeira pessoa, por compreender que, por vezes, ¢ indissociavel a relagdo entre
a pesquisadora e a professora que vivenciou diretamente os acontecimentos durante a intervengao.

14 Padrio de normalidade em cada sociedade a partir do qual se geram hierarquizacdes entre grupamentos humanos
com base em escalas de superioridade e inferioridade, de segregacdo e marginalizagdo das/os consideradas/os
anormais e inferiores, o que configura em processos de alterizagdo negativa (Sanchez-Arteaga et al., 2015).

15 Refere-se a forma como o poder se manifesta na gestio da vida e da satde da populagdo, buscando otimizi-la
economicamente por meio de diversas estratégias.
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ferramentas biomédicas, que permitiram o acesso as suas unidades constitutivas: suas células,
conferindo a Henrietta uma imortalidade que extrapola sua condi¢gdo humana, sem sua
aquiescéncia ou a de seus familiares (Paiva; Silva, 2023). Assim, H. Lacks teria vivenciado
simultaneamente o confronto e o escarnio de pertencer a categoria de mulher negra, pois isso
“representou uma dupla alteridade, ja que esta ¢ a antitese de branquitude e de masculinidade”
(Kilomba, 2019).

As vias de operacionalizagdo do racismo e o caso de H. Lacks estdo no Quadro 12.

Quadro 12 - Vias de operacionalizag¢@o do racismo e o caso de Henrietta Lacks

Vias do Conforme Kilomba (2019) Caso de Henrietta Lacks
Racismo

Estrutural Via pela qual estruturas oficiais operam, | Evidenciado na legislacao vigente de segregacdo
privilegiando explicitamente brancos/as. | racial dos Estados Unidos da primeira metade do
Por esta via, pessoas de outros grupos | século XX.
racializados sdo colocadas em desvantagem
visivel

Institucional | Via que estabelece padrdes desiguais de | Manifesto no contexto das desigualdades que
tratamento de grupos ndo brancos por meio | operavam as instituigdes de saude, inclusive
da exclusdo destes dos sistemas ¢ agendas | materializando a segregac¢do estrutural que
educativas, mercado de trabalho, justica | limitava acesso a prevencdo e tratamento de
criminal, atendimento a satde etc. satide para pessoas (mulheres) negras.

Cotidiano Aquele que ocorre no processo de | Presente no processo de desumanizagdo, o qual
infantilizagdo, primitivizacao, incivilizagdo, | incidiu na impossibilidade do poder de escolha e
animalizagdo, erotizagdo, dos corpos de | de autonomia sobre o proprio corpo.
pessoas negras.

Fonte: Elaboracdo propria a partir de Kilomba,2019; Davis,2016.

Ainda nessa abordagem sobre a objetificagdo de corpos negros, € ndo encontrando
experimentos cientificos no Brasil que tratassem do tema, levanto a questdo da objetificagdo
dos corpos das mulheres escravizadas, cuja habilidade reprodutiva estava ligada a continuidade
da descendéncia da populacdo escravizada. As mulheres negras capazes de ter muitos filhos
eram consideradas valiosas; no entanto, isso nao as incluia no conceito de maternidade, pois
eram percebidas como operarias, sem posi¢do privilegiada (Lima, 2022). Os corpos negros
eram tratados como objetos e propriedade, ndo existindo para essa populacdo uma defini¢do
clara de género. Assim, mulheres escravizadas realizavam atividades agricolas igualmente aos
homens, incluindo aquelas enviadas para o trabalho desde jovens, e mesmo gestantes ou com
recém-nascidos ndo estavam isentas. A agressdao sexual era usada como forma constante de
punicdo, além de espancamentos e mutilagdes, sendo o estupro uma pratica comum, o que
resultava na definicao de “fémea” dentro do sistema escravocrata (Botelho et al., 2024).

Os participantes da pesquisa, mesmo em suas aulas praticas no contexto das disciplinas

técnicas, por vezes utilizam meios de cultura celular que tém sua génese nas células HeLa;
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contudo, nenhum discente conhecia a questdo discutida em aula. As discussdes adentraram o
campo da omissdo do livro didatico, que muitas vezes constitui a unica fonte de informacao dos
estudantes, e seu papel relevante na desconstrugdo de valores hegemonicos. Além disso, o livro
didatico pode desenvolver uma abordagem real sobre o corpo humano — em seus aspectos
biopsicossociais e culturais —, superando abordagens fragmentadas e problematicas de cunho
biologizante (Paiva; Silva, 2023). Mais ainda, o livro didatico teria o potencial de apresentar as
historias controversas das ciéncias bioldgicas e biomédicas, nas quais processos de alterizagao
cientifica sdo evidenciados pela negacao e uso arbitrario de corpos para o avanco da ciéncia e
da tecnologia (Paiva; Silva, 2023).

Apos trazer a baila algumas situacdes de vilipéndio sofridas pelo povo negro, chega o
necessario momento de apresentar um pouco da historia e das contribuigdes de um povo que,
em sua génese, ndo construiu um possivel vitimismo, mas que, ao contrario, vivencia uma
vitimiza¢do que comega, no Brasil, com o processo capitalista da escravizagdo e se perpetua de
diversas formas, inclusive pela desapropriacdo de suas epistemes. Para Ribeiro (2019), em

entrevista ao Sul 21,

A historia € poder. O racismo ¢ fundamentado no epistemicidio, como um dos
pilares que o sustenta. O epistemicidio precede a bala, precede a corrente,
precede as agressoes ¢ as desigualdades, porque se falta uma base que alicerga
a historia humana sendo aquela de agoites e chicotes, tal narrativa reverbera
na subjetividade da populagdo negra enquanto pertencente a um lugar de
desumanizacao.

Nessa perspectiva, o Quadro 13 ilustra como o legado cientifico de cientistas da
modernidade contribuiu para a disseminacdo de expressdes racistas, as quais se perpetuaram e

continuam a se manifestar ao longo dos séculos.

Quadro 13 - Legado cientifico x Contribuigdo racista

Cientista da Legado cientifico Contribuiciio racista

modernidade

Albert Mudou para sempre a nossa compreensdo de | O fisico descreve sua chegada a Port Said, no

Einsten espago, tempo, massa ¢ energia, mostrando | Egito, relatando ter se deparado com

(Fisico) que matéria e energia sdo permutaveis. “levantinos de todas as tonalidades...”,
Disponivel em: expressdo usada para se referir a pessoas

provenientes de uma extensa regido do Oriente

https://super.abril.com.br/mundo- ¢ ¢
Médio conhecida como Levante, ¢ acrescenta

estranho/o-que-e-a-teoria-da-relatividade-2.

. ue eles pareciam “vomitados do inferno” ao
Acesso em: 1 set. 2025.
embarcarem em seu navio para vender
mercadorias.

Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/geral-
44480196. Acesso em: 1 set. 2025.



https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-que-e-a-teoria-da-relatividade-2
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-que-e-a-teoria-da-relatividade-2
https://www.bbc.com/portuguese/geral-44480196
https://www.bbc.com/portuguese/geral-44480196
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Cientista da Legado cientifico Contribuicao racista
modernidade

Dr. J. Marion | Desenvolveu um dispositivo que precedeu o | Suas técnicas foram aperfeigoadas por meio de
Sims espéculo  moderno, além de um | experiéncias com mulheres escravizadas de
(Médico) procedimento cirtirgico para a corre¢do de | ascendéncia africana. Cada uma dessas

fistulas vesicovaginais — aberturas entre a | mulheres foi operada sem anestesia por até 30
parede vaginal e a bexiga que podem se | vezes em 4 anos, com Sims enaltecendo
formar apds partos prolongados ou | capacidade destas de suportar a dor.

complicados. Disponivel em:
Disponivel em: https://helloclue.com/pt/artigos/cultura/as-
https://helloclue.com/pt/artigos/cultura/as- | origens-racistas-e-antieticas-da-ginecologia-
origens-racistas-e-antieticas-da- moderna. Acesso em: 3 set. 2025.
ginecologia-moderna. Acesso em: 3 set.
2025.
Dr. James Geneticista e biofisico americano que | Disse que era “pessimista a respeito do futuro
Watson desempenhou um papel crucial na | da Africa”, porque, segundo ele, “todas [...]
(Médico) descoberta da estrutura molecular do 4cido | politicas sociais sdo baseadas na suposi¢do de

desoxirribonucleico (DNA), substancia que | que a sua inteligéncia (dos africanos) é a
¢ a base dahereditariedade. Por essa | mesma dos brancos, quando todas as provas
conquista, ele recebeu o Prémio Nobel de | indicam que ndo ¢ assim”. Watson disse ainda
Fisiologia ou Medicina de 1962 com Francis | que, por mais que ele quisesse que todos
Crick e Maurice Wilkins. fossem iguais, “as pessoas que tiveram que
Disponivel em: lidar com trabalhadores negros sabem que isto

https://www.britannica.com/biography/Jam | 1a0 ¢ verdade™.

es-Dewey-Watson. Acesso em: 4 set. 2025. | Disponivel em: https://gl.globo.com/ciencia-
e-saude/noticia/2019/01/15/0-cientista-
ganhador-do-nobel-que-perdeu-seus-titulos-
por-causa-de-ideias-racistas.ghtml. Acesso
em: 4 set. 2025.

Francois Desconhecido. Médico e viajante francés. Em 1684, publicou
Bernier um breve ensaio dividindo a humanidade no
que chamou de “racas”, distinguindo os
individuos, particularmente as mulheres, pela
cor da pele e algumas outras caracteristicas
fisicas.

Disponivel em:
https://www.academia.edu/5070474. Acesso
em: 5 set. 2025.

Raimundo Conferiu 2 Medicina Legal brasileira uma | Segundo o autor, os negros africanos nao
Nina identidade propria, marcada por | seriam nem superiores nem inferiores aos
Rodrigues autenticidade e caracteristicas vivas, | brancos, mas pertencentes a uma fase distinta

refletindo sua indiscutivel individualidade | do desenvolvimento intelectual e moral. Essas
cientifica. Juntamente com o Dr. Juliano | populagdes, consideradas “infantis” pelo autor,
Moreira e outros colegas, fundou a | ndo teriam alcangado niveis mais avancados de
Sociedade de Medicina e Cirurgia da Bahia | mentalidade, devido a causas complexas. Parte

¢ a Sociedade de Medicina Legal. dessas causas estaria na propria organizagdo
Disponivel em: das chamadas “ragas negriticas”, e outra parte
https://www.anm.org.br/raimundo-nina- na natureza do ambiente em que essas
rodrigues/. Acesso em: 4 set. 2025. populagdes vivem. Ainda assim, a experiéncia

indica que tentar impor a essas populagoes a
civilizagdo europeia seria um erro fundamental.

SILVA, Rafael Matheus de Jesus da. Teorias
raciais em Nina Rodrigues: medo, raca,
justica criminal e (in)seguranga entre o pos-
aboli¢do. Orientador: Dagoberto José Fonseca.
2024. Dissertacao (Mestrado em Servigo
Social) — Universidade Estadual Paulista,



https://helloclue.com/pt/artigos/cultura/as-origens-racistas-e-antieticas-da-ginecologia-moderna
https://helloclue.com/pt/artigos/cultura/as-origens-racistas-e-antieticas-da-ginecologia-moderna
https://helloclue.com/pt/artigos/cultura/as-origens-racistas-e-antieticas-da-ginecologia-moderna
https://helloclue.com/pt/artigos/cultura/as-origens-racistas-e-antieticas-da-ginecologia-moderna
https://helloclue.com/pt/artigos/cultura/as-origens-racistas-e-antieticas-da-ginecologia-moderna
https://helloclue.com/pt/artigos/cultura/as-origens-racistas-e-antieticas-da-ginecologia-moderna
https://www.britannica.com/science/DNA
https://www.britannica.com/science/DNA
https://www.britannica.com/biography/James-Dewey-Watson
https://www.britannica.com/biography/James-Dewey-Watson
https://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2019/01/15/o-cientista-ganhador-do-nobel-que-perdeu-seus-titulos-por-causa-de-ideias-racistas.ghtml
https://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2019/01/15/o-cientista-ganhador-do-nobel-que-perdeu-seus-titulos-por-causa-de-ideias-racistas.ghtml
https://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2019/01/15/o-cientista-ganhador-do-nobel-que-perdeu-seus-titulos-por-causa-de-ideias-racistas.ghtml
https://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2019/01/15/o-cientista-ganhador-do-nobel-que-perdeu-seus-titulos-por-causa-de-ideias-racistas.ghtml
https://www.academia.edu/5070474
https://www.anm.org.br/raimundo-nina-rodrigues/
https://www.anm.org.br/raimundo-nina-rodrigues/
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Cientista da Legado cientifico Contribuicao racista
modernidade

Franca, 2024. Disponivel em:
https://hdl.handle.net/11449/261700. Acesso
em: 4 set. 2025.

Voltaire Desconhecido. O filésofo afirmou que “a raga negra é uma
espécie de homem diferente da nossa” e
defendia que as racas humanas eram
naturalmente  organizadas em  uma
hierarquia, com os brancos no topo e os
negros na base. Voltaire, nesse mesmo
sentido, sustentava que os brancos “sdo
superiores aos negros, assim como 0s nNegros
sd0 superiores aos macacos, € 0S macacos
sdo superiores as ostras”.

Disponivel em:
https://www.historyworkshop.org.uk/anti-
racism. Acesso em: 5 set. 2025.

Frédéric Desconhecido. “Simbolo do mal e do falso, o negro ndo ¢ uma
Portal cor, mas a negacdo de todas as nuances € o que
elas representam. Assim, o vermelho designa o
amor divino; unido ao negro, sera o simbolo do
amor infernal, do egoismo, do ¢dio e de todas
as paixdes do homem degradado [...] O negro
deve ser o simbolo do erro, do nada, do que ndo
existe [...] O negro ¢ a negacdo da luz: ele foi
atribuido ao autor de todo o mal e de toda a
falsidade” (Cohen, 1994, p. 307 apud Silveira,
1999, p. 102).

SILVEIRA, Renato da. Os selvagens e a
massa: papel do racismo cientifico na
montagem da hegemonia ocidental. Afro-Asia,
[s. 1], v. 20, p. 87-114, 1999.

Fonte: Elaboragao préopria (2025).

Que historia queremos e devemos contar aos nossos estudantes? Que ciéncia lhes deve
ser apresentada? A eurocéntrica, que nos humilhou, inclusive nos animalizando?
Definitivamente, ndo ¢ essa historia! Quem contou essa “estoria” de submissao e incapacidade
intelectual do povo negro desconhece verdadeiramente nossa historia € ndo ocupa nosso lugar
de fala. Dizer NAO a esse legado colonialista é abrir-se a verdade. E essa revolugio tem nome:

decolonialidade, entendida como uma forma de

[...] resisténcia e libertacdo dos sujeitos que historicamente foram
prejudicados e oprimidos pelo eurocentrismo; sdo tentativas de buscar resgatar
a autonomia dos povos tornados subalternos dentro de uma relagdo de
hierarquia e poder, constituindo-se em um resgate historico e uma tomada de
consciéncia dessas relagdes abusivas (Almeida, 2024, p. 13).

Para além disso, ¢ também o “[...] movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e

epistemologico, a logica da modernidade/colonialidade” (Ballestrin, 2013), assumindo uma


https://hdl.handle.net/11449/261700
https://www.historyworkshop.org.uk/anti-racism
https://www.historyworkshop.org.uk/anti-racism
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representacao de descontentamento, apontando para novas formas de organizagdo, de ser e viver,
e para outros conhecimentos que nao sejam aqueles impostos pelo colonizador (Mota Neto,
2019).

Sim, tornou-se necessario discutir as objetificacdes de Henrietta Lacks, Ota Benga e
Saartjie Baartman. No entanto, apresentar e debater o legado de Ernest Everett Just, Viviane
Barbosa, Milton Santos, Vivien Thomas, Concei¢do Evaristo, Neil DeGrasse Tyson e Djamila
Ribeiro foi um feedback que me alertou para a questdo da invisibilidade negra em suas
contribuicdes cientificas. Os estudantes demonstraram surpresa ao conhecer os/as
protagonistas/as negros/as pesquisados/as e apresentados/as em sala, fato que evidencia a
urgéncia de desconstruir um curriculo que perpetua a invisibilidade de pessoas negras e

indigenas, relegando-as a um plano de marginalidade cientifica, cultural e social.

4.4.2 Analise do segundo momento da SD (Proteinas)

Nas abordagens sobre a funcdo da melanina e sua relagdo com a construgdo social do
termo “raca”, fui levada a concordar com Nina Rodrigues (1862-1906), ao defender que as racas
humanas correspondem a realidades diversas (Silva, 2024). Quais atravessamentos estao
presentes no entendimento que os estudantes revelam sobre o constructo social de “raca”? Pelo
que foi exposto durante a primeira aula, ficou clara a intima relagdo entre raga e cor da pele; até
entdo, a dimensdo social dessa construcdo nao estava evidente. No entanto, quando
questionados sobre os “possiveis problemas” relacionados a quantidade de melanina, os
estudantes ndo hesitaram em citar o racismo. Eles ndo abordaram questdes biologicas
relacionadas a niveis maiores de melanina, como os melasmas, ou a sua auséncia, como o
albinismo, mas, sim, enfatizaram o racismo.

Embora a classificagdo racial do IBGE possa ser entendida como uma forma de agrupar
individuos que se autodeclaram com base em fendtipos semelhantes, na percep¢dao dos
estudantes esses agrupamentos reforcam a ideia de diferencgas constitutivas entre as ragas,
funcionando como categorias que “separam” os humanos. Ora, mesmo ndo havendo
fundamento cientifico para a racializagdo humana, a forca social do termo persiste e se mostra
eficaz na segregacdo, capaz de gerar grupos categorizados nos quais as pessoas podem ser

identificadas, classificadas, hierarquizadas, priorizadas ou subalternizadas com base em cor,
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etnia ou raca'®.

As categorizagdes e hierarquizagdes tornaram-se evidentes quando alguns estudantes
apontaram que as pessoas negras (as diferentes) também merecem respeito, € ndo apenas as
brancas; quando relacionaram nossa histéria ao passado de escravidao e punic¢des; e quando
reconheceram que nossa condigdo socioecondmica historicamente esteve aquém das demais.
Ademais, identificaram o futebol como um meio de ascensdo social, sem mencionar os diversos
profissionais negros que alcangaram posicdes sociais privilegiadas, mas que, devido ao
apagamento historico, permanecem desconhecidos dos estudantes. O racismo simbolico — a
ser discutido no momento final da SD — também se manifestou, especialmente quando os
estudantes associaram a preguica do negro aos beneficios sociais.

Diante de participantes majoritariamente negros/as, ndo compreendi, de imediato, o
silenciamento frente as colocagdes que atingiam diretamente suas negritudes. Como aceitar,
passivamente, o discurso da benevoléncia branca, quando, na realidade, existe um sistema de
exploracdo capitalista em que os negros/as do semidrido sdo obrigados a revisitar a “casa grande”
dos patrdes como unica forma de garantir seu sustento? Como silenciar diante do fato de que
precisam trabalhar diuturnamente, na total informalidade, e que residir nas fazendas representa
uma exploragdo vergonhosa da forga do trabalhador negro, que, sem alternativas de moradia e
renda suficiente para pagar um aluguel, se vé obrigado a aceitar as condi¢des impostas? Por que
ndo abordar as “negras alugadas”, denomina¢do dada as mulheres negras que, ao chegarem ao
periodo de estiagem, migram para essas fazendas e recebem, por uma diaria de trabalho das 5h
as 19h em média, apenas sessenta reais?

Conceder o “direito” de morar nas fazendas oculta um fato histérico certamente
desconhecido pelos estudantes: a Lei das Terras, segundo a qual, em meados do século XIX, o
governo brasileiro, por imposicao dos senhores escravistas, determinou que os negros libertos
deveriam comprar terras a pregos muito elevados, impedindo-os de terem espaco proprio para
cultivo. Além disso, ordenou ao Exército a destrui¢do dos quilombos, obrigando-os a
permanecer nas fazendas de seus “senhores” (Fagundes, 2006).

Urge escrevermos uma nova historia; alias, urge escrevermos, de fato, a velha historia
— aquela que se sobrep0s a realidade dos povos ndo brancos e que, silenciada, passou a cumprir
o papel de manter as exploragdes raciais. Quanto ao silenciamento dos quilombolas, em especial,

apresento a seguir um trecho literal de uma pesquisa realizada por Eliane Cavalleiro (2000):

16 FAGUNDES, Heber. Negro no Brasil. Revista PUC Viva, [s. L], n. 28, p. 12-20, 2006. Disponivel em:
https://diepafro.ufu.br/sites/diepafro.ufu.br/files/media/document/ibge caracteristicas_etnico-
raciais_da_populacao-classificacoes_e identidades. Acesso em: 1 set. 2025
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No parque, aproximo-me de um grupo que brinca. De repente, inicia-se um
tumulto. Shirley (negra) chega perto de Fabio (branco), o xinga de “besta”, e
ele revida. Leticia (branca) passa a participar da discussdo, com varios
xingamentos. Leticia e Catarina (negras), até entdo brincando juntas,
principiam a se xingar também. Catarina diz a Leticia: “fedorenta”, e esta
responde: “fedorenta é vocé”. Catarina, entdo, diz: “é vocé, ta!”. Leticia
responde: “Eu ndo, eu sou branca, vocé é que ¢ preta!” Catarina fica paralisada
e ndo diz mais nada (Cavalleiro, 2000, p. 53).

A situagdo acima descrita revela outra modalidade racista: racismo hospedeiro'’.
Diante dele, a vitima fica como que imobilizada, inerte e aparentemente indiferente ao que lhe
¢ dito, silenciando sua reagdo. Os/as estudantes negros/as ndo tiveram argumentos para
contestar a fala da colega branca, pois, como que “agraciados”, sentiam-se obrigados a
concordar tanto com a ociosidade atribuida ao negro quanto com a ideia de que seu sustento
dependia do branco. Ainda segundo Cavalleiro (1999), “[...] o siléncio que atravessa os
conflitos étnicos na sociedade ¢ o0 mesmo siléncio que sustenta o preconceito e a discriminagdo
no interior da escola”.

Diante de falas opressoras que colocavam os negros em situagdes de marginalidade,
vitimismo, malandragem ou incapacidade, tornou-se necessario mostrar aos estudantes o
respaldo cientifico que sustentou essas construgdes pejorativas, especialmente entre os séculos
XVIII, XIX e XX. Para tanto, sugeri a releitura de experimentos que vitimaram pessoas negras
e que ndo sdo abordados em livros, na imprensa ou na internet. Durante esse momento de
releitura, surgiram frases de efeito de cunho antirracista, além de uma adesdo macica a
constru¢do do mural antirracista. Pude perceber a satisfagao dos/as estudantes negros/as ao se
verem representados em imagens de personalidades negras e em frases de combate ao
preconceito, enquanto os demais demonstraram certo grau de timidez e desconforto em falar ou

dar visibilidade a “pessoas desconhecidas”.

4.4.3 Anilise do terceiro momento da SD (Acidos nucleicos)

E uma pena, vovo e vovd de alguns participantes, que o curriculo eurocéntrico, do qual
possivelmente vocés sao prole, ndo tenha mencionado que os primeiros alquimistas, precursores
da quimica, eram egipcios e empregavam técnicas precisas para embalsamar os corpos dos

fara6s — omissao que promove uma visao reducionista e discriminatoria da ciéncia (Chassot,

17 Aquele que concebido no seio de uma familia branca, age como um virus e infecta a crianca que dali se origina,
fazendo com a mesma hospede ideias pré-concebidas da inferioridade de que ndo ¢é branco/a, silenciando os
“inferiores” (Adaptado de Cavalleiro, 2000).
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2003). Também foi omitida a informagao de que, em uma regido hoje pertencente a Uganda, ja
em 1879, cesarianas humanizadas eram realizadas de forma meticulosa, demonstrando que
havia conhecimentos necessarios de assepsia, anestesia, cauterizagcdo, entre outros (Francisco
Junior, 2008). Ao contrario do “moderno Brasil”, onde mulheres negras ainda lutam pelo acesso
a interveng¢des minimas que garantam um atendimento digno e seguro, persistem ideias racistas,
como a suposta maior resisténcia a dor das mulheres negras, o que contribui para a reduzida
utilizacdo de anestesia e outros cuidados essenciais, reforcando a desumanizagdo do parto
(Steinert, 2025).

A medicina branca, senhores avos, ainda insiste em utilizar a manobra de Kristeller'®, a
qual mulheres negras sdo frequentemente submetidas de forma violenta e obsoleta. Isso
evidencia a continuidade de praticas que desconsideram protocolos baseados em evidéncias e
reforgam um atendimento obstétrico racializado.

A auséncia de profissionais negros/as na medicina, assim como em outros cursos
bastante concorridos, carissimos avos, evidencia que o modelo de ingresso nas universidades
publicas favorece alunos com pontuacao mais alta nos exames seletivos, sem sequer abordar a
auséncia ou a ineficécia de politicas de permanéncia que garantam o €xito desses jovens. Talvez
— ¢ ¢ apenas uma conjectura — os senhores avds, enquanto remanescentes anacronicos
“feudais”, reproduzam o pensamento de David Hume (1711-1776), que afirmou: “[...] os
negros sejam naturalmente inferiores aos brancos. Quase nunca houve uma nagao civilizada de
consideravel complexidade, nem mesmo um individuo eminente, seja em ag¢ao ou especulacao”.
No entanto, a fragilidade do ensino publico fundamental e médio no Brasil dificulta o acesso
ao ensino superior para estudantes de baixa renda (Carvalho, 2021).

Quando jovens negros/as conseguem ingressar na faculdade de medicina, deparam-se
com outros desafios, como a exigéncia de dedicagdo integral ao curso, o que pode impactar o
or¢amento familiar, considerando a necessidade desses jovens de contribuirem para as despesas
domésticas (Oliveira, 2022). Nao conseguir referenciar um negro como expoente no semidrido
alagoano, senhores avds, decorre do fato de que nds, negros e negras que constituimos a base
da economia desse lugar, ainda estamos submetidos a caracteristicas coloniais que permanecem
praticamente inalteradas. Persistem, entre elas, a concentracao fundiaria e de poder associada
ao mandonismo, a economia baseada na criacao de animais em grandes fazendas de gado, o

autoritarismo e a violéncia iminente (Nunes, 2021). Soma-se a isso a nega¢do de nossos direitos

'8 A manobra de Kristeller é uma técnica que se caracteriza pela “[...] aplicagdo de uma pressdo no fundo uterino
durante o periodo expulsivo com objetivo de o encurtar, todavia existe a possibilidade de danos maternos e fetais,
bem como lesdes ao nivel do utero e perineo” (Carvalho, 2014).
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trabalhistas e as longas jornadas de trabalho, que inviabilizam a continuidade dos estudos.

Os discursos dos participantes, por vezes permeados por insultos — que, enquanto
ferramentas de promogao do racismo, podem se manifestar tanto verbalmente quanto por meio
de imagens (como a apresentada pelo estudante ao destacar a expressiva populagdo carceraria
negra) —, denotam que nossas praticas pedagogicas e materiais didaticos eurocentrados
omitem aspectos fundamentais desses dados. Um exemplo € o fato de que, ainda no século XIX,
apos a aboligdo, havia relatos sobre a hipervigilancia em torno da presenga de ex-escravizados
em espagos publicos, acompanhados de dentincias de que esse grupo racial era especialmente
vulneravel a violéncia estatal (Freitas, 2019). Para nos, negros/as, a policia urbana representava,
como brago armado do Estado, uma atualizacao da figura do feitor. Nosso convivio nos espagos
urbanos, (nossos quilombos) foi interpretado como um ajuntamento de criminosos; por
conseguinte, as prisdes se tornavam reunides de escravos fugidos e capturados (Neder, 2017).

Ainda sobre as imagens dos negros projetadas pelos participantes da pesquisa, em
alguns momentos ficou evidente a permanéncia do imaginario social com representagdes
pejorativas, nas quais prevalecem estigmas como os de preguicosos, violentos, beberroes,
macumbeiros, incultos e malditos (Assis, 2017).

Sobre o posicionamento dos estudantes quanto a presenca maciga de jovens negros na
criminalidade, ha a necessidade de tempo e de uma abordagem transdisciplinar para discutir
fatos da vida real. Um exemplo est4 no livro Guerra Urbana: o Homem Vida Loka, de Nelson
Melo (2018), que retrata como jovens sdo recrutados por organizagdes criminosas. Nele, um
dos gestores do Comando Vermelho afirma: “[...] arrumar uns menor € vamos lapidar os menor.
Ninguém aprende nada se ndo tiver bom professor. Temos que colocar o ritmo, nds ensina como
funciona o crime. Os menor ai sdo puro, tem que ensinar, ter paciéncia, deixar eles afiados”
(Melo, 2017, p. 8).

Outro fato curioso, que encontra respaldo na literatura, ocorreu quando um participante,
ao ser questionado sobre ser ou ndo racista, respondeu: “ndo, mas...”. Sobre esse aspecto,
Bakhtin e Saussure lembram que a linguagem ¢ um fendmeno social, profundamente vinculada
a fatos historicos (Proenga, 2017). Assim, o uso da conjun¢do adversativa mas revela uma
tentativa de negar o que foi perguntado, podendo ser atribuido ao “[...] constrangimento que a
defesa ostensiva de racismo pode provocar, além de ser fato politicamente incorreto, punivel
criminalmente, inclusive” (Proenca, 2017).

As narrativas de outro participante, quando relatou as consideragdes racistas de seus

avos — ditas de forma aberta, com orgulho e sem qualquer constrangimento, mesmo diante de
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uma sala composta majoritariamente por estudantes negros/as e quilombolas — encontram eco
na maxima “aquilo que herdaste de teus pais, conquista-o para fazé-lo teu” (Goethe citado por
Freud, 1913)". Nesse contexto, o racismo recreativo ganha destaque: zombarias sobre 0s
cabelos das mulheres negras e comparagdes de empregados negros a macacos eram justificadas
como parte do lado presepeiro do avd, “[...] que ndo deve ser classificado como racista porque
0 agente teve apenas a intengdo de dizer algo engracado ou produzir um efeito comico, o que
nao revela hostilidade em relagao a membros de minorias raciais” (Aratjo, 2022). Dahia (2008)
alerta que “[...] o riso recobre uma dada situagao social. No caso das piadas com negros, maquia
o racismo por meio da descontragdo. E um racismo negado, velado, que nunca deixou de
circular entre os brasileiros, demonstrando uma situagdo nao resolvida em nossa cultura”.
Com relacdo a escolha dos padrinhos, carissimo aluno®, convém relembrar que, no
inicio do século XIX, as criangas alforriadas ou filhas de negros libertos deveriam, sob pressao
da Igreja, ser levadas a pia batismal. Nessa ocasido, suas maes davam preferéncia a padrinhos
brancos, o que reforca o argumento de que as relagcdes de compadrio visavam uma alianga “para
cima”, isto €, com segmentos sociais situados, de algum modo, em patamares superiores na
hierarquia social em relacdo a mae do catecimeno (Silva, 2011). Para o periodo descrito,

Rugendas (1976, pp. 149—150) afirma:

Ha, no Brasil, para muitos negros, um outro meio de conseguir a liberdade: ¢
costume que tém as negras de convidar gente de certa categoria para padrinhos
de seus filhos, o que ninguém tem coragem de recusar, sem provocar um
descontentamento geral. Tal incumbéncia, longe de diminuir, é encarada em
virtude das ideias religiosas do povo e da influéncia do clero, como muito
meritoria. O pequeno escravo esta quase assegurado da aquisi¢ao da liberdade
pelo padrinho, o que ¢ tanto facil quanto o preco do negrinho.

E agora, quase dois séculos depois, o contexto de subserviéncia do negro permanece:
sob a égide de um rito religioso, do sacramento e da propria empregabilidade, negros e negras
ainda se mantém ligados a casa-grande, sem a minima tentativa de insurgéncia — talvez pelas
reminiscéncias do antigo regime, em que a imagem do senhor branco os remetia a propriedade
€ a sua, enquanto nao brancos, a condicao de escravizados, dependentes e servis.

E, como se ndo bastasse, parte da elite branca sertaneja atua “[...] na constru¢do de um
imagindrio extremamente negativo sobre o negro, que solapa sua identidade racial, danifica sua

autoestima, culpa-o pela discriminagao que sofre e, por fim, justifica as desigualdades raciais”

19 Frase de Goethe (em Fausto I), citada por Freud em 1913. In: FREUD, Sigmund. Totem et tabou: quelques
concordances dans la vie d’ame des sauvages et des névrosés. Paris: Payot, 1971. (Trabalho original publicado
em 1913).

20 Aquele que recebe ligdes de um mestre; discipulo.
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(Bento, 2002). Exemplo disso ¢ a acusacdo de mau pressagio atribuida a simples presenca de
um negro logo ao sair de casa, para ordenhar o rebanho. Por outro lado, a satisfagdo em saber
que “um cara la longe, na Europa” também se assustava com um pesadelo tendo um negro
brazuca como protagonista foi motivo de grata satisfagao.

Comecgo esta discussdo sobre o mau pressidgio da presenga negra apoiando-me na
epigrafe marxista que afirma que a historia se repete, primeiro como tragédia e, depois, como
farsa (Marx, 2011). Os comentarios discriminatorios partiram, sobretudo, de estudantes
oriundos de uma comunidade de origem holandesa, denominada Dionel (Batalha, Alagoas),
coincidentemente, ramificagdo do pais onde nasceu Baruch Espinoza (1632-1677), um dos
grandes nomes da filosofia moderna. Em uma carta escrita a um amigo, Espinoza descreve um
terrivel pesadelo com “a imagem” de um negro sebento, brasileiro que jamais havia visto.
Afirma ainda que, ao despertar, deparou-se com uma cena macabra, traduzida por Jean-
Christophe Goddard como “brazuca negao e sebento” (Goddard, 2017).

A figura de um negro, ostentando visiveis chagas que remetiam tanto a doenca quanto a
sujeira, compoe o relato. O filosofo prossegue sua narrativa afirmando ter sido necessario um
enorme sacrificio para que tal assombragao ou fantasma desaparecesse de seus olhos (Cardoso,
2020). E esse fantasma que toma corpo e voz em alguns lares sertanejos, nio como meras
assombracdes, mas como figuras sociais que aglutinam histérias e subjetividades (Gordon,
2005).

Contudo, deve-se contextualizar brevemente a aversdo de Espinoza ao negro,
paradoxalmente associada a sua relacdo com a escraviddo. Filho de um grande empresario
holandés do ramo de importagdo de frutas exdticas da Nova Holanda (Recife), Espinoza cresceu
vinculado ao comércio escravagista, pois seu pai foi responsavel por introduzir em Pernambuco
o mercado holandés de escravos africanos, cujos principais clientes eram os donos de engenhos
brasileiros (Cardoso, 2020). Assim, Espinoza via negros a todo momento, diariamente em sua
paisagem cotidiana, bem como os lucros provenientes desse mercado escravocrata (Varela,
2013).

O pesadelo de Espinoza a luz da Biologia. Recentemente, uma matéria trazida pelo
Correio Braziliense?!, apontava que existe um grupo especifico de neurénios, conhecido como
células MCH (Hormoénio Concentrador de Melanina), localizado no hipotdlamo (regido que

coordena o sistema glandular) que desempenha importante papel na memoria dos sonhos. Ainda

2! Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/cbradar/seu-cerebro-apaga-seus-sonhos-de-proposito-e-
a-ciencia-explica/. Acesso em: 3 set. 2025.
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segundo o estudo, esse grupo celular atuaria na supressao de determinados sonhos, descartando
aqueles que representariam informagdes ndo essenciais e evitando, assim, acimulos na
memoria de longo prazo. Especialistas apontam que ha motivos evolutivos para nao retermos
todos os sonhos.

Essas experiéncias oniricas podem ser irracionais, emocionalmente intensas ou até
mesmo inquietantes. Se fossem lembradas com a mesma intensidade das vivéncias reais,
correriamos o risco de confundir fantasia com realidade ou, pior ainda, acumular ansiedades e
medos de forma disfuncional. Isso sugere que o cérebro dispde de um filtro seletivo, no qual
apenas os sonhos que provocam intenso impacto emocional, ou que s3o lembrados
imediatamente apds o despertar, conseguem superar essa barreira e serem registrados. Os
demais sonhos sao silenciosamente esquecidos, como vestigios de um mundo que nao nos
pertence por completo. Entdo, por que Espinoza era tdo atormentado pela presenca de um
homem negro em seus sonhos? Por que esse grupo de neurdnios ndo promoveu o apagamento
desses pesadelos? Seriam eles realmente assombragdes ou reflexos de seu mundo real —
marcado por espoliagdo, vilipéndios e negligéncias — que ele preferiria esquecer?

No entanto, proponho uma outra leitura do que, para os estudantes (e, por vezes, alunos)
e seus ascendentes, representa um mau pressagio ao se depararem, logo cedinho, com uma
pessoa negra no semiarido alagoano. A semelhanga do Brasil colonial, muitos negros e negras,
com jornadas de trabalho que, por vezes, chegam a 20 horas diarias (Schwarcz, 2015), precisam
acordar muito cedo para que, assim, as riquezas aumentem, os rebanhos engordem e a vasta
plantacdo de palma forrageira (Opuntia cochenillifera) seja colhida e cortada como ragdo para
o gado, mesmo na informalidade do emprego.

As negras, com cabelos de “bombril”, costumam chegar as Sh da manha aos lares para
arealizag¢do dos afazeres domésticos, retornando as suas humildes residéncias por volta das 19h.
E, como se fosse um prémio ou gratificacdao, os generosos patroes permitem que seus suditos
se sentem a mesa, garantindo a subalternizagdo das geracdes futuras. Por fim, distribuem o que
sobrou da farta alimenta¢do, ou seja, sua generosidade inclui a pratica do comensalismo, que,
segundo a Ecologia, consiste em uma relacdo entre seres de espécies diferentes (Amabis;
Martho, 2001), na qual uma espécie se nutre dos restos da outra, sem prejuizo para ambas. E
assim que, pelos relatos dos estudantes, os negros sao percebidos.

Algo curioso marcou as duas ultimas etapas da aplicacdo deste produto educacional,
especialmente nos momentos dois (A inexisténcia da “raga bioldgica” e a manutencao da “raca

social” e seus desdobramentos) e trés (Acidos nucleicos: as moléculas da hereditariedade e seus
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desdobramentos. Apesar de serem conceitos amplos e historicamente utilizados nas relagdes
racializadas da Europa e da América do Norte (Sears; Kinder, 1971), foi possivel identificar,
em varios momentos, manifestagdes de racismo simboélico, moderno ou aversivo nas
colocagdes dos participantes (Gongalves; Garcia-Marques, 2002). Definindo-se como “[...] a
percepcao dos negros como uma ameaga simbdlica, uma ameaga aos valores e a cultura do
grupo dominante, em que os negros sao percebidos como violadores dos valores que sustentam
o status quo das relagdes inter-raciais” (Lima; Vala, 2004), nesta faceta discriminatéria, os
racistas aversivos consideram-se nao racistas e, por vezes, apoiam politicas voltadas para negros.
No entanto, de forma antagonica, suas palavras e atitudes “[...] podem traduzir sentimentos e
crencas negativas sobre os negros, dos quais ndo se tem consciéncia ou que procuram negar’”
(Gongalves; Garcia-Marques, 2002).

Os conceitos ligados a “desumanizacdo” do negro — rotulados como periculosos,
marginais, preguicosos, agressivos?? e “macumbeiros” (ndo me refiro ao credo de matriz
africana, mas a sua demonizagdo) — contribuem para que toda a categoria social dos negros
seja caracterizada por uma forte negatividade (Devine; Elliot, 1995). Como se ndo bastasse, 0s
participantes que afirmaram nao ser racistas atribuiram as politicas publicas de reparagao
historica a responsabilidade pela suposta “relutdncia” de individuos negros em agir ou se
engajar.

Em 2011, ao cursar a disciplina denominada Teoria da Comunicacdo, durante uma
segunda graduagdo inconclusa em Jornalismo, o professor Carlos de Gusmao apresentou a
seguinte frase: “toda realidade ¢ editada, meus caros alunos”. Embora eu tenha duvidado num
primeiro momento, encontrei respaldo nessa afirmagao ao iniciar minha pesquisa na perspectiva
de buscar e entender as bases racistas brasileiras. As paginas dos livros que até entdo havia lido
revelavam, de forma sutil e maldosa, o mito da democracia racial, ao afirmar a triplice formagao
do povo brasileiro: negros, brancos e indios.

Creio que, nas paginas em branco destes livros (sim, naquelas onde nada ¢ visualizado
ou, quem sabe, nas que foram arrancadas) existam informagdes precisas e verdadeiras sobre
essa tal miscigenacdo, que tanto orgulhou um dos participantes da pesquisa ao afirmar
ascendéncia indigena e portuguesa. Essas paginas, lidas apenas por negros e indigenas, revelam
dados geohistdricos, econdmicos e bioldgicos de grande relevancia. Possivelmente, a avo citada

pelo estudante, se tiver muita sorte, ndo € sendo uma remanescente dos quase trés milhdes de

22 Louis Conty, médico francés radicado no Brasil, afirmava que os negros eram afeito a vagabundagem,
preguicosos, com tendéncia ao alcoolismo e a marginalidade (Nogueira, 2021).
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indigenas que existiam por volta de 1500, mas que foram, em grande niimero, dizimados e
massacrados pelos contagios de doencas infecciosas trazidas pelos europeus ao Brasil (Neiva,
2020). Este ¢ apenas um breve relato sobre o uso proposital de doengas como armas bioldgicas
em conflitos contra povos indigenas, que contribuiu para dizimar grande parte das tribos
originalmente existentes no pais. Entretanto, ha outras possibilidades e subjetividades nessa
ascendéncia, especialmente quando analisadas sob a dtica da geohistoria.

Voltemos a Bahia de Todos os Santos, em 1549, uma regido, geograficamente falando,
fértil para o produto mais cobicado do momento: o agucar. Nesse local, onde se fundou a capital
Salvador, os portugueses solteiros representavam um nimero consideravel e integravam a
“paisagem comum”, o que lhes facilitava as conquistas sexuais, quer de forma consensual (na
minoria das vezes), quer de maneira coercitiva ou brutal (Gates Jr.; Garschagen, 2014),
inicialmente com as nativas indigenas e, posteriormente, com as escravizadas africanas,
originando a fusdo racial. Ou seja, nossos jovens sentem-se orgulhosos por, quigd, correr em
suas veias sangue europeu, repleto de melanina e longos fios de cabelos lisos, obtidos a forca
nos estupros de mulheres subalternizadas e objetificadas. E, “apesar dos fatos, nenhum
brasileiro ousa jactar-se de seus ancestrais negros” (Du Bois, 1915).

Ao enaltecer a “quase negritude” da avd, descendente de indigena e amalgamada por
um “cabelo bom”, a estudante quilombola reafirma que “cabelos crespos e cacheados sdo vistos
como tracos inesperados em um individuo e ndo conferem as mulheres negras o status de
‘normalidade’. Em varias circunstancias, os cabelos crespos e cacheados sdo alvo de
esteredtipos e estigmas, sendo vistos como feios ou inadequados para certos ambientes” (Hall,
2016). Além disso, tornd-la menos negra constitui, de certa forma, uma estratégia para assegurar
uma melhor posi¢io de classe, principalmente em um pais ainda marcado pela pigmentocracia®
(Lipschiitz, 1944).

Finalizando as discussdes acerca do terceiro momento da SD, retomo a pejoracao
religiosa nas falas dos estudantes como resultado da imposi¢do do credo judaico-cristdo como
unica forma de conexdo com o sagrado, o que resultou na crescente depreciagdo dos cultos das
comunidades tradicionais®*. Por ndio ser este o cerne desta pesquisa, destacarei, sobre a referida

perspectiva religiosa, dois aspectos que, se devidamente conhecidos e trabalhados no chao da

23 Dinamicas raciais de sociedades latino-americanas, que hierarquizam pessoas segundo caracteristicas
fenotipicas, especialmente a cor da pele.

24 Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais. Possuem formas proprias de organizagdo
social, ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢@o para sua reproducdo cultural, social, religiosa,
ancestral e econdmica. Disponivel em: https://www.gov.br/mma/pt-br/assuntos/povos-e-comunidades-tradicionais.
Acesso em: 1 set. 2025.
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escola, poderiam contribuir para o respeito a pluralidade de credos no Brasil.

Iniciemos pelo olhar da Biologia, em sua perspectiva ambiental: os povos de terreiro —
como deveriam ser respeitosamente chamados — mantém uma relacao intrinseca com a terra,
pois “[...] da terra advém o termo ‘terreiro’, que, para a concep¢do das comunidades de
ancestralidade africana, ¢ dela que se extraem os elementos da constituicdo humana” (Nogueira,
2012). Por sua vez, nos estudos ecoldgicos, a terra constitui a base de sustentacdo dos seres
vivos, pois, através da ampla cobertura vegetal, o homem e demais seres vivos garantem seu
sustento, seja pela cadeia alimentar, seja pela liberacao de oxigénio produzido na fotossintese.

E nessa perspectiva que Verger (1992) afirma que a terra, enquanto ambiente ocupado

pelo homem, outros seres vivos e fatores ndo vivos (ecossistema),

[...] ¢ apenas uma rede de relagdes horizontais e verticalmente espirituais em
que os seres humanos sio partes do todo. E por isso que os espagos ocupados
pelos povos de terreiro constituem um aspecto importante do estado, do bem-
estar socioambiental e da sustentabilidade dos bens naturais e culturais.

Além disso, no que se refere a conservacao e preservagao dos recursos naturais em areas
consideradas “sagradas” por essas comunidades, ¢ fundamental compreender que a cultura
molda a percep¢do de que humanidade e natureza estdo interligadas de maneira integral
(Calgaro, 2021). Assim, os elementos presentes em qualquer um desses terreiros possuem
significado profundo e conexao intrinseca com as forgas da natureza, tanto na liturgia diaria das
sessdes de culto quanto nas celebragdes em homenagem as divindades regentes da matriz
estabelecida. Para essas comunidades, a preservacao do meio ambiente e de seus recursos ¢
essencial, uma vez que os ritos e elementos sdo componentes fundamentais do sentimento de
fé sagrado que permeia suas crengas ancestrais (Calgaro, 2021).

O segundo aspecto, possivelmente ignorado pelos participantes da pesquisa, refere-se a
perspectiva histérica de que a imposi¢ao do catolicismo pelos europeus — especialmente pelos
portugueses — visava ndo apenas a hegemonia religiosa, mas também a legitimacao do poder
por meio da fé. Ao que me parece, os estudantes desconhecem que o catolicismo que hoje
professam (do qual, inclusive, também fago parte) €, na verdade, uma religido sincrética. Nela,
a comunidade negra, ao chegar ao Brasil, conseguiu, de maneira engenhosa, rearticular a grande
familia africana em formas peculiares de encontro com o sagrado (Soares, 2002).

O fendmeno sincrético, quando analisado pela perspectiva do negro escravizado, se
assemelha ao que Maldonado (1985) descreve, de maneira positiva, como sincretizacao: a nova
interpretagdo dos significantes originais, enriquecidos por novos elementos, de modo a

preservar seu significado. Se isso ndo ocorresse, como justificar a inclusdo de apenas alguns
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simbolos catolicos nos rituais? Por que ha estatuas de certos santos nos santudrios de vodu e
nas casas de candomblé, enquanto outros simbolos diretamente associados a missa catolica
estdo ausentes?

Ainda sobre esse catolicismo, sdo necessarias algumas releituras de seus vieses,
especialmente o politico-escravista, que assistia ao sofrimento da populacdo negra e dele se
beneficiava, uma vez que o clero também era favorecido pelo trabalho escravo. Parte dos
homens negros realizava atividades similares as de qualquer outro escravizado em propriedades
rurais. As instituigdes religiosas possuiam extensas terras, nelas cultivando cana-de-agtcar e
outros insumos valiosos para a economia da época. Contudo, havia também numerosos
escravizados desempenhando trabalhos especializados, como carpinteiros, ferreiros, oleiros,
sapateiros, boticarios e enfermeiros, além “[...] daqueles que serviam os monges no claustro:
botavam a comida na mesa, tocavam o sino da capela, seguravam o livro na hora da missa, e
por ai vai” (Veiga, 2021).

Outra informacao que ndo pode ser negligenciada ¢ que, em caso de compra de alforria,
os “escravos da religido”, como eram chamados aqueles que serviam a igreja, passavam por um
processo mais burocratico do que os escravizados a servi¢o de senhores leigos. No caso destes
ultimos, bastava apenas convencé-los da compra. J& para os escravos da religido, era necessaria
uma peti¢ao dirigida aos religiosos, que a examinavam e submetiam a votacao, utilizando favas
pretas quando o resultado desfavorecia o negro e favas brancas em caso de decisdo positiva
(Monteiro, 2021).

A Biblia, uma coletanea de livros considerados sagrados pelos cristaos, apresenta, em

um de seus livros, o evangelho de Mateus, a maxima:

Venham a mim, todos os que estdo cansados e sobrecarregados, e eu darei
descanso a vocés. Tomem sobre vocés o meu jugo e aprendam de mim, pois
sou manso ¢ humilde de coragdo, e vocés encontrardo descanso para as suas
almas. Pois 0 meu jugo ¢ suave € o meu fardo € leve?.

Porém, a mesma igreja que deveria seguir tal preceito dava um contratestemunho,
conforme observa Franco (2021), ao identificar registros do século XVIII nos quais dois
monges foram presos depois de matarem, em decorréncia de espancamento, um escravizado.
Ha também relatos de fugas em que, uma vez capturado, o escravizado era submetido a um
“castigo exemplar”. O mesmo acontecia com aqueles que ndo demonstrassem seguir a fé

catoblica.

25 BIBLIA SAGRADA. Mateus 11, 28-30. /n: Biblia Sagrada (online). Disponivel em:
https://www.bibliaon.com/versiculo/mateus_11_28-30/. Acesso em: 8 set. 2025.



125

O ultimo aspecto a ser discutido do catolicismo € o cultural, ainda mais abominado por
aqueles que se dizem catolicos em uma roupagem neopentecostal. A partir do Concilio

Ecuménico Vaticano 1176

, foi possivel tracar relagdes entre religido e campo simbdlico e, nesse
sentido, sob o prisma de uma reflexdo teologica, abre-se espaco para analisar a incorporagao de
elementos da religiosidade africana ao catolicismo romano, com a chegada dos negros ao Brasil
(Martins, 2017).

Segundo Silva (2024, p. 95), grande parte das religides afro-brasileiras tem origem em
duas matrizes: a tradigdo ioruba, do oeste da Nigéria e do Benin, e o que os historiadores Linda
Heywood e John Thornton chamaram de “catolicismo angolano”, originado em Angola e
caracterizado pelo sincretismo e pela fusdo entre os ritos centro-africanos e cristaos,
denominados pelos portugueses de xinguilas. Essa fusdo de credos antecede a presenca africana
no Brasil, datando de 1516. E nesse campo ritualistico que, como afirma Renato Ortiz, citado
por Celeste Mira (2020), o sincretismo ocorre quando duas tradi¢des sdo colocadas lado a lado,
de maneira que a tradicdo que predomina estabelece o sistema de significado, selecionando e
organizando os elementos da tradigdao que esta em segundo plano.

Assim, o escravo africano adaptou a tradigdo catdlica, incorporando-a ao seu sistema
tradicional de origem. E que me perdoem os carismaticos, mas ndo seriam os atabaques,
tambores e dancas presentes nas celebragdes litirgicas uma ressignificacao das festividades nas
fazendas, “onde os negros faziam festas e, nestas, eram munidos de forca espiritual e mental
para continuar o trabalho, ao som dos atabaques, envoltos do fogo, enquanto cantavam e
dangavam” (Martins, 2021)? Nao seria o incenso, um defumador mais polido? A dgua do
batismo, ndo representa o omi?’ do meu povo, enquanto agua fundamental para a vida e a
espiritualidade, representando purificacdo, renovacao e a esséncia? Seriam as comemoragdes
do Dia dos Avos, em referéncia a Sao Joaquim e Senhora Sant’ Ana, uma rememoragao do culto
ancestral aos pretos velhos? Os ritos batismais catdlicos, nos quais o neofito ¢ apresentado de
branco, ndo lembram o rito de iniciacdo das religides afro-brasileiras? Entdo, qual seria a
verdadeira razdo da demonizagdo: desconhecimento, preconceito ou ambos?

Se os altares catolicos estao repletos de santos que, com sua vida e testemunho, auxiliam
os fiéis a plenificarem suas existéncias, 0 mesmo ocorre com o pantedo dos orixds para os

adeptos das religides afro-brasileiras; eles representam uma forma de resisténcia e

26 Foi o tltimo e mais recente concilio ecuménico da Igreja Catélica, realizado de 1962 a 1965, buscou atualizar a
Igreja para o mundo contemporaneo, promovendo uma renovagao interna (Wolff, 2011).

27 E a palavra da lingua iorubé para dgua. Dentro das religides de matrizes africanas, como o Candomblé, “omi”
¢ uma palavra sagrada e cheia de significado, representando ndo apenas o elemento fisico, mas também a cura, a
forca, o equilibrio e a renovagao.
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[...] sobrevivéncia dos negros, pois foi uma arma que os negros arranjaram
para prestarem culto, porque ndo havia liberdade para expressar sua religido,
ou seja, o catolicismo ndo era o caminho, desta forma, usaram o candomblé a
fim de se comunicar com os orixas e¢ pedirem protecdo. Assim se deu a
sobrevivéncia do negro (Gates Jr.; Garschagen, 2014).

Essas divindades sdo um instrumento de resisténcia cultural e espiritual, mantendo vivos

os conhecimentos tradicionais e reafirmando identidades historicamente marginalizadas.

4.4.4 Discussao da percepcio de pertencimento racial dos estudantes

Durante a realizacdo desta etapa, participaram 75 estudantes, sendo 25 (vinte e cinco)

meninos € 50 (cinquenta) meninas. Retomando a pergunta: “Com qual dessas pessoas voce se

identifica? Por qué?”, os Quadros 14 e 15 apresentam as respostas obtidas.

Quadro 14 - Percepcao pertencimento racial dos meninos participantes da pesquisa

Imagem Numero de Justificativas apresentadas para as escolhas

respondentes

Imagem 1 7 “Parece meu pai”’; “Sarado”; “Parece com o jogador
‘x” de futebol”; “Corte de cabelo ‘massa’;
“Moreno ‘topado’”; “Bronzeado”; “Cara de
militar”!.

Imagem 2 18 “Topado”; “Bonitdo”; “Cara de médico”; “Parece
aqueles atores de filmes americanos, esse é pegador
das meninas”; “Cabelo top”; “Barba massa”;
“Estiloso”; “Artista de novela”; “Sarado”; “Chegou
chegando”; “Cara de rico™.

Imagem 3 Nao foi o

escolhida

'Nota: Oito alunos niio deram justificativas.
INota: Trés alunos ndo justificaram as escolhas.

Fonte: Elaboracdo propria (2025).
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Quadro 15 - Percepcao pertencimento racial dos meninas participantes da pesquisa

Numero de Justificativas apresentadas para as escolhas
respondentes
Imagem 1 15 “Parece uma india”; “Lindo o cabelo”; “Sorriso

lindo”; “Cabelos lindos”; “Morena linda”; “Sorriso
perfeito e cabelo lindo”.

Imagem 2 0

Imagem 3 15 “Lindos os cachos do cabelo”; “Sorriso lindo e
cabelos lindamente cacheados”; ‘“Bronzeada”;
“Cabelos longos e cacheados”; “Amei os cachos”.
Imagem 4 2 “Escolhi porque as pessoas mais escuras sofrem
mais racismo”; “Escolhi porque acho que ninguém
escolheu”.

Imagem 5 18 “Linda”; “Que olhos! Sorriso perfeito! Uma
princesa”; “Adoraria ter esses cabelos”; “Parece
uma boneca”; “Feliz’; “Uma modelo”; “Gata
demais”; “Escolhi porque queria ser como ela,

9]

deve ter um monte de menino paquerando”’.

'Nota: Cinco meninas nio justificaram as escolhas.
Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Dentre os momentos que compuseram a SD com abordagens antirracistas, o terceiro
revelou-se particularmente desafiador para mim. Refiro-me, especificamente, as falas racistas
de alguns participantes, que culminaram na elaboragdo de um simulado antirracista e na
reformulacdo das atividades inicialmente planejadas para aquele momento. Concluidas as
consideracdes sobre essas falas, apresento agora as argumentagoes referentes ao pertencimento
racial critico dos participantes (ou a auséncia dele).

Num panorama geral das turmas participantes, considerando os sessenta e oito discentes
presentes na avaliacdo do produto educacional, cerca de cinquenta (aproximadamente 73%)
transitam entre as tonalidades da cor negra, lembrando que, neste ano, o campus contou com
uma presenca significativa de estudantes quilombolas. No entanto, os resultados das
autodeclaragdes ndo correspondem aos fendtipos observados. Setenta por cento dos
participantes se consideraram pardos, enquanto vinte e dois por cento se autodeclararam negros.
Os demais, inclusive os autodeclarados “amarelos”, representaram percentuais menores.

Para a constru¢do de possiveis argumentacdes sobre essa negacdo dos corpos negros
enquanto sujeitos politicos, bioldgicos e sociais, tomei como referéncia as obras de Isildinha

Baptista Nogueira, 4 Cor do Inconsciente (2021), e Neusa Santos Souza, Tornar-se Negro
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(2021), entre outros. Na condi¢do de primeira psicanalista negra, Isildinha Baptista discorre
sobre a realidade sociocultural do racismo e seus impactos no inconsciente do negro ou da negra
durante a constituigdo como sujeito. Neusa Souza, também psicanalista e psiquiatra, baseando-
se em suas experiéncias pessoais enquanto mulher negra em uma sociedade racista, discute as
consequéncias brutais do racismo e a introje¢do do padrao branco como Uinico caminho para a
mobilidade social do negro ou da negra. Essa autora fundamenta-se em um estudo que inclui
entrevistas com dez pessoas negras em ascensao social, coletando dados sobre suas experiéncias
familiares e pessoais na constru¢cdo de suas identidades. Por ndo ser o foco desta pesquisa o
racismo em seu plano psiquico, as ponderacdes das autoras serdo direcionadas exclusivamente
aos aspectos relacionados a identificagdo dos participantes com as imagens projetadas e as
razdes de suas escolhas.

Por que os participantes da pesquisa, na quase totalidade negros e negras, nao
conseguiram reconhecer-se como tal? Por que suas escolhas tenderam a se aproximar de um
viés racial branco? Por que atributos como beleza, riqueza, cultura, €xito nas relacdes amorosas
e outras caracteristicas consideradas “positivas” foram atribuidos a pessoas de pele mais clara?
Por que os estudantes quilombolas ndo se viram representados nas pessoas de pele mais escura?
Por que as pessoas de pele retinta sofrem mais racismo do que aqueles com menor teor de
melanina? Onde reside o sentido da coletividade negra? Nao nos percebemos como um todo,
vitimas de um mesmo passado marcado por sequestro, agruras, discriminagdo, estupros,
subalternizagdo, apagamento e silenciamento? Qual a razdo de relutarmos em assumir nossa

propria negritude? De acordo com Sousa (2021, p. 59),

E a autoridade da estética branca que define o belo e sua contraparte, o feio,
nesta sociedade classista, em que os lugares de poder e tomada de decisdes
sdo ocupados hegemonicamente por brancos. E ela que afirma que ‘o negro é
o outro do belo’. E essa mesma autoridade que conquista, de negros e brancos,
o consenso legitimador dos padrdes ideoldgicos que discriminam uns em
detrimento de outros.

Nesse sentido, o corpo humano resulta de uma constru¢do social e, como tal, recebe um
significado especifico conforme a estrutura na qual estd inserido. Esse corpo, além de biologico,
¢ influenciado por principios religiosos, familiares, escolares, culturais e outras intervengoes
sociais, segundo Sousa (2021). A autora enfatiza, ainda, que o corpo humano ¢ um signo,
carregando a estrutura significante que lhe confere sentido. No caso dos atributos fisicos que
caracterizam o corpo negro, a pele atua como a expressdo maior das representacdes
historicamente associadas ao negro como indesejavel ou inaceitavel, enquanto o corpo branco

se estabelece como parametro da autorrepresentacdo dos individuos (Nogueira, 2021). Ao
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compreender que seu corpo, socialmente concebido, corresponde a marca da inferioridade
social e o insere em uma rede de tipificagcdes negativas, o negro introjeta a experiéncia de que
seu fenotipo compromete sua imagem de integridade, concordando com Fanon (2012) quando
afirma que “o negro sofre em seu corpo de outro modo que o branco”.

Quando a questdo aborda os tragos fenotipicos identitarios do/a negro/a, a cor da pele e
o cabelo se apresentam como marcadores cruciais. Primeiro, porque podem funcionar como
agentes de negacdo da ancestralidade, associada a uma concepgao que o definia como inferior
e submisso. Nesse contexto, e diante da auséncia de uma “[...] concepgao positiva de si, 0 negro
viu-se obrigado a tomar o branco como modelo de identidade ao estruturar e levar a cabo
estratégias de ascensdo social” (Sousa, 2019, p. 23).

Embora esteja estarrecida com a baixissima identificagdo dos discentes com as imagens
de pessoas negras, entendo que as escolhas em direcao ao polo racial branco “[...] discutem as
representacdes construidas em nossa sociedade sobre o negro, sua estética, sua ascendéncia
africana e as formas como estas s¢ misturam com situagdes de racismo, discriminagdo e
preconceito racial”, como aponta Gomes (2003). A autora ainda enfatiza que a construgao
identitaria do negro € um processo continuo, construido em diversos espacos de circulagdo,
inclusive na escola, onde os individuos “[...] negros se encontram com diversas perspectivas a
respeito de sua identidade racial, sua cultura, sua historia, seu corpo e sua estética” (Gomes,
2003).

Frequentemente, esses pontos de vista se desencontram de sua propria percepcao e
vivéncia da negritude. “Nos deparamos com o intrincado universo das identidades e das
alteridades, das semelhangas e das distingdes, e, sobretudo, nas varias formas como esses
aspectos sdo julgados pela sociedade” (Gomes, 2003). O cabelo considerado “ruim” no negro
constitui uma manifestacao do racismo e da desigualdade racial enfrentada por essa pessoa. A
classificagcdo do cabelo negro como “ruim” e do cabelo branco como “bom” revela um conflito
identitario. Nesse cenario, modificar o cabelo pode representar tanto uma tentativa de se afastar
da posicdo de inferioridade quanto a internalizagdo dessa condi¢do. Ademais, também pode
expressar um sentimento de independéncia, manifestado nas formas inventivas ¢ audaciosas de
estilizar o cabelo (Gomes, 2003).

Dentre as imagens femininas projetadas, aquelas que apresentavam tracos negroides
mais intensos, como peles mais retintas e cabelos crespos, sofreram maior rejeicdo. Devido a
sua estreita associagdo com a “raga”, o cabelo crespo ainda ¢ alvo de preconceito, criticas e

discriminacao (Oliveira; Santos; Salvador, 2023), impondo uma pressdao para que se busque
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uma aparéncia alinhada aos padrdes de beleza europeus. Esses padrdes, segundo Coutinho
(2011), privilegiam individuos brancos, de cabelos lisos, e embora estejam distantes da
realidade brasileira, continuam sendo fortemente reproduzidos na sociedade.

A rejeicdo dos participantes pelos tragos mais enegrecidos encontra respaldo nas
consideracdes de Lacan (1985), quando afirma que a identificacdo imaginaria do adulto negro
¢ atravessada pelo ideal de brancura. Como se estivesse diante de um espelho, a imagem
projetada, para ser introjetada, precisa afastar-se dos elementos que o inferiorizam, como a cor
da pele, configurando o que Sami-Ali (1993) denominou “despersonalizagdo do sujeito”. Ao
depreendermos a dupla rejei¢ao entre cabelo e cor, compreende-se que “[...] o alisamento dos
cabelos pode ter o sentido de aproximagado do polo racial branco e afastamento do polo racial
negro” (Gomes, 2008), e que a manipulagdo do cabelo crespo e cacheado — seja por alisamento
ou pela adogdo do cabelo natural — ¢ permeada e influenciada pelas representagdes sociais e

pela estigmatizacdo dos corpos das mulheres negras (Borghi, 2021).

4.5 RESULTADOS E ANALISES DO QUESTIONARIO AVALIATIVO

4.5.1 Analise dos dados do perfil dos participantes

A avaliagdo do produto educacional contou com a participagdo de 68 estudantes, sendo
que a maioria de identificou como do gémero feminino, 43 (63,2%), e 25 (36,8%) se

identificaram como masculino, conforme Figura 27.

Figura 28 - Grafico da distribuiggo por género dos participantes

Distribuicao por Género

Masculino

Feminino

Fonte: Elaboragio propria (2025).
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Como observado no grafico da Figura 40, a maioria dos participantes se identificou do
sexo feminino, enquanto os demais se identificaram como sendo do sexo masculino. Nesse
quesito, as classificagdes dos sujeitos tomam como padrao a heterossexualidade (Butler, 2003).
Considerando a relevancia cultural da categoria género, a identificagdo das pessoas como
“homem” e “mulher”, feminino e masculino, torna-se um pré-requisito para a sua conformagao
na condi¢cao humana. Quando o individuo ndo se reconhece nos géneros binarios estabelecidos,
¢ visto como menos humano pela sociedade, que ainda se ancora no binarismo de género. No
entanto, as multiplas formas de vivenciar o género evidenciam a insuficiéncia das categorias
“masculino” e “feminino” (Langley, 2006-2007).

Em relagdo a faixa etaria, a maioria dos participantes tinha 15 anos, totalizando 30
alunos (44,12%), seguida pelos de 16 anos, com 23 participantes (33,82%). Houve apenas 1
participante de 14 anos (1,47%) e 1 participante de 17 anos (1,47%). Além disso, 13

participantes (19,12%) ndo informaram sua idade. Os dados estdo apresentados na Figura 28.

Figura 29 - Grafico da distribuigao etaria dos participantes
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Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Entre 2023 e 2024, a participagdo de estudantes do ensino médio em programas
vocacionais da educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) cresceu 15,8%, passando de 15%
para 17,2%, segundo dados do Censo Escolar 2024. Esse resultado evidencia a expansdo dessa
modalidade, que integra o ensino médio regular a formagao técnica, preparando os jovens para
o mundo do trabalho por meio de cursos integrados € concomitantes (Inep, 2025).

Segundo o Censo Escolar (2023), a EPT ¢ composta na sua maioria por alunos com
menos de 30 anos (75,1% das matriculas). “H4, em todas as faixas etarias, a predominancia de

matriculas de mulheres nessa modalidade. A maior diferenga na participagao do sexo feminino
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estd na faixa de 40 a 49 anos, com 62,9%” (Inep, 2024).

Esses dados comprovam que a faixa etéria dos estudantes, publico-alvo desta pesquisa,
esta em conformidade com o esperado pelo MEC e pelo Inep. O levantamento também reitera
que a maioria dos participantes se declara do sexo/género feminino, o que corrobora os dados
oficiais brasileiros. De acordo com o Observatério da EPT (2023), esses jovens buscam essa
modalidade como uma “[...] chance de uma inclusdo digna e adequada no mundo do trabalho,
em sintonia com as exigéncias do século 21”. Os motivos dessa escolha variam desde a
possibilidade de inser¢cao no mercado de trabalho até o apoio nas atividades de subsisténcia da
familia no campo, reforcando o papel dos IFs na formacao integral dos estudantes.

Quanto a declaracio étnico-racial, observa-se que 46 (67,6%) se identificaram como
pardos, 15 (22,1%) como negros, 2 (2,9%) como brancos, ¢ 5 (7,4%) ndo informaram ou se

enquadraram em outra categoria, conforme Figura 29.

Figura 30 - Grafico da distribui¢@o étnico-racial dos participantes
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Fonte: Elaboracdo propria (2025).

Notadamente, a maioria dos participantes se identifica como parda, havendo também
uma proporcao razoavel dos que se declaram negros e a minoria se autodeclarou branco. O
elevado percentual de estudantes que se declaram pardos, mesmo apresentando tons de pele
visivelmente negros e apds as discussoes realizadas durante a SD, reforca que a questdo da cor
estd intimamente ligada a ideia de embranquecimento. Esse processo permite que pessoas
negras ndo se reconhecam como tais, recorrendo a diferentes nomenclaturas para designar sua
cor de pele (Gouvéa, 2016). Além disso, ao falar em cor, nosso olhar ndo deve ser unilateral,

restrito a tonalidade da pele, mas deve considerar também o ideal fenotipico exigido para ocupar
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determinadas posi¢des em nossa sociedade (Guimaraes, 2011).
Esses dados evidenciam a predominancia de jovens pardos e negros, o que reforga a

relevancia da discussao sobre identidade étnico-racial no contexto desta pesquisa.

4.5.2 Analise dos resultados da avaliacdo da SD feita pelos estudantes

O questionario avaliativo foi composto por 9 perguntas fechadas (de multipla escolha,
com apenas uma alternativa possivel) e 3 abertas com a opg¢ao de ndo resposta (Apéndice C),
totalizando 12 questdes, além de trés questdes sobre o perfil dos participantes, apresentadas na
subsec¢ao anterior.

As 12 perguntas foram reunidas em quatro categorias, que estdo dispostas no Quadro
16. Essa divisao permitiu agrupar as respostas por afinidade tematica, facilitando a analise dos
dados. A discussdo dos resultados se pautou no referencial tedrico estudado, bem como em
outros autores, de modo a aprofundar a compreensdo dos aspectos pedagogicos, formativos e

sociais envolvidos na tematica.

Quadro 16 - Categorias das perguntas do questionario avaliativo da SD

Categorias Descri¢ao Perguntas
1. Organizacio e Clareza da | Avalia a clareza, distribuicdo e acessibilidade das atividades e 1,2,4
Sequéncia Didatica materiais utilizados.
2. Aprendizagem, Investiga mudangas de concepgdo, relagdo com a vida 3,5,6
Concepcoes e profissional e posicionamento critico diante do racismo.
Desenvolvimento Critico
3. Motivacio, Interacio e Analisa o engajamento dos estudantes e a contribuicdo da 7,8
Experiéncia Formativa interagdo interdisciplinar.
4. Dimensao Social e Discute o impacto social da abordagem, a relevancia | 9,10, 11,
Pertinéncia do Tema institucional e criticas sobre possiveis efeitos. Apresenta 12

sugestdes de melhorias para a abordagem do tema futuramente.

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

4.5.2.1 Categoria Organizagdo e Clareza da SD

Na avaliacao da SD, as questdes 1 e 2, respectivamente, investigaram a clareza das
atividades propostas ¢ se os textos e abordagens trabalhados facilitaram a compreensao do
contetido. Observou-se que a totalidade dos participantes (100%) considerou que as atividades
foram apresentadas de forma totalmente clara.

Para Bakhtin (2011), o homem se constrdi por meio da linguagem e esta, quando
associada as formas de falar e de escrever, aponta nossa maneira de pensar e agir sobre o mundo,

devendo, portanto, ser compreendida como algo intrinsecamente vinculado ao corpo e ao
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contexto social. Nessa perspectiva, o racismo, em suas diferentes manifestagdes, também esta
relacionado a linguagem, pois “[...] a maneira como lidamos com a lingua tem a ver com a
forma como reproduzimos as visdes sobre as pessoas negras” (Nascimento, 2022). Assim, a
clareza da linguagem se constitui em uma ferramenta de comunicagao € em um espaco de agao
e interacdo entre as pessoas, assumindo, portanto, o papel de construir o termo “raga” e, com
isso, de estabelecer as denominagdes de si e do outro de forma politica, ideoldgica e socialmente
determinada (Oliveira et al., 2024).

A quarta questao tratou da distribuicao das atividades ao longo da pesquisa. A maioria
dos participantes avaliou que as atividades foram totalmente bem distribuidas, enquanto alguns
as consideraram apenas parcialmente adequadas. Destaca-se, ainda, a ocorréncia de uma
resposta em que o mesmo participante assinalou simultaneamente “Sim, totalmente” e
“Discordo totalmente”, embora tenha dado maior énfase a alternativa “Sim, totalmente”.

A selecdo das atividades, assim como sua distribuicdo ao longo da pesquisa, levou em
consideracdo as contribuigdes de Sacristan et al. (2013), que, ao discutirem os vieses do
curriculo, o apresenta como um elemento capaz de estruturar as praticas pedagogicas, os
conhecimentos a serem adquiridos e as atividades possiveis de realizar para a apreensao desses
conhecimentos, ao mesmo tempo em que refor¢a a inexisténcia de neutralidade curricular.
Dessa forma, ao elaborar a SD com uma abordagem antirracista, alinhada aos contetidos de
Biologia, alguns aspectos estruturais do curriculo ndo puderam ser negligenciados, tais como:
concepgao de tempo, delimitagdo e organizagao dos conteudos, defini¢ao dos objetivos a serem

alcancados em cada etapa da SD, ordenagdo sequencial dos contetidos e métodos de avaliagdo.

4.5.2.2 Categoria Aprendizagem, Concepgoes e Desenvolvimento Critico

A questdo 3 buscou compreender a influéncia da linguagem utilizada e do
conhecimento prévio dos estudantes em relacio ao desenvolvimento de uma postura
critico-politica. Nesse aspecto, verificou-se que a maioria dos respondentes (57,4%) afirmou
que tais elementos favoreceram totalmente seu posicionamento, ao passo que alguns (42,6%)
indicaram que o favorecimento ocorreu apenas de maneira parcial.

Embora a totalidade tenha avaliado positivamente a clareza das questdes desenvolvidas
na SD, um percentual consideravel (42,6%) apontou que a linguagem dos textos nao favoreceu
a constru¢do de um posicionamento politico-critico. Nesse sentido, ¢ importante destacar que a

leitura constitui um processo que envolve cognicao, historia, cultura e relagcdes sociais para a
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construcdo de significados. Isso significa que o leitor, enquanto ser social, exerce um papel
ativo na sociedade, construindo vivéncias e narrativas, e interpreta o que 1€ a partir das conexdes
que estabelece entre as informagdes do texto e seu proprio conhecimento de mundo.

Em outras palavras, o leitor participa ativamente do processo de leitura. Ao ler, ndo se
limita a decifrar, isto ¢, a juntar letras, silabas, palavras e frases, pois ler envolve muito mais do
que essa a¢do mecanica. Ler € atribuir significados. Ao compreender o texto de forma integral
e complexa, o leitor pode refletir sobre ele, critica-lo e descobrir como aplica-lo em sua vida
(Cafiero, 2010). Trata-se, portanto, de uma perspectiva critica de leitura que extrapola o
conteudo escolar e que pode ser compreendida como letramento em seu campo plural,
entendido como um processo baseado em valores, crengas e ideologias, presente tanto no
ambiente escolar quanto no tecido social dos estudantes (Carvalho; Castanheira; Machado,
2023).

A questdo 5 buscou verificar a possibilidade de conciliar os contetidos abordados na
SD com a vida profissional. Constatou-se que a totalidade dos respondentes (100%) acredita
ser totalmente possivel realizar tal conciliagao.

Essa visdo se relaciona ao reconhecimento de que a hierarquia do mercado de trabalho,
historicamente organizada do topo para a base, favoreceu os homens brancos e dificultou o
acesso de outros grupos étnicos. Essa estrutura, fundamentada na crenca da superioridade de
determinados individuos, direcionou os negros a segregacdo e contribuiu para legitimar a
discriminacao racial no ambito profissional brasileiro. Pesquisas indicam que a discriminagao
racial, somada a baixa qualificacdo profissional, estd na base do desemprego cronico (Pinheiros
et al., 2017). Portanto, os participantes, ao compreenderem essa intima relagdo, tornam-se
(espera-se) agentes capazes de combater, quicd, descontruir esteredtipos negativos associados
as pessoas nao brancas, permitindo-lhes a igualdade de acesso ao que lhes € de direito, inclusive
ao trabalho digno.

Essa percepgdo critica dos estudantes encontra respaldo em teodricos que discutem a
dicotomia entre educagao e formagdo cidada, como Tonet (2000), ao considerar a educagao
como responsavel pela formag¢ao do homem integral: individuos capazes de pensar logicamente,
com autonomia moral, tornando-se cidadaos aptos a contribuir para as transformagdes sociais,
culturais, cientificas e tecnologicas. Nesse sentido, a educagdo deve gerar pessoas criativas,
participativas e criticas e, para além disso, configurar-se como um processo permanente, um
ideal a ser analisado e discutido tanto no espago escolar quanto no mundo do trabalho (Oliveira;

Silva, 2017).
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A questdo sexta investigou se houve mudanca na concepcao dos participantes sobre
0 racismo apos a aplicacao da SD. As respostas revelaram certa divisdao. Embora a maioria
(82,4%) tenha indicado concordar totalmente com a afirmacao de que sua concep¢dao mudou,
uma pequena parte dos respondentes concordou parcialmente (1,5%), outra parcela declarou
discordar total (5,9%) ou parcialmente (5,9%). Registrou-se ainda participantes que optaram
por ndo se posicionar (4,4%), marcando a alternativa ‘“nem concordo, nem discordo”.

A andlise das respostas permite depreender que o processo educativo voltado ao
combate ao racismo deve estar articulado a uma reflexao critica sobre o papel da escola como
agente de reproducdo de desigualdades. Além disso, deve favorecer o desenvolvimento da
capacidade de refletir e compreender que todos fazem parte de um sistema que estrutura e
perpetua o racismo (Gongalves, 2025). Nessa perspectiva do papel social da educagao
antirracista, Oliveira e Candau (2010) afirmam que ela contribui para a ado¢ao de “[...] novas
abordagens interpretativas sobre a identidade nacional com alguns pressupostos nao
eurocéntricos, pois claramente propde ampliar o foco dos curriculos, ndo se tratando de

substituir um foco eurocéntrico por um africano”.

4.5.2.3 Categoria Motivagdo, Interagdo e Experiéncia Formativa

A questdo 7 abordou a motivacio dos estudantes para participar das atividades em
sala de aula. Constatou-se que todos participantes (100%) declararam sentir-se totalmente
motivados, pois isso valorizava suas multiplas habilidades, dando-lhes voz.

Definida como uma forga interior que estimula, direciona e mobiliza a pessoa para uma
acdo com entusiasmo, a motivagao do aluno para os estudos ¢ considerada um fator fundamental
para o éxito escolar (C. Camargo; F. Camargo; Souza, 2019). Sob a otica behaviorista, a
motivacdo corresponde ao conjunto de estimulos capazes de modificar o comportamento
(Carvalho, 2002). J& para Vygotsky, cabe ao/a professor/a a responsabilidade de criar uma zona
de desenvolvimento proximal entre o conhecimento e a capacidade discente de assimilé-lo,
sendo essa interagdo a principal fonte de motivagao diante das atividades propostas (Oliveira;
Alves, 2005). Assim, pode-se deduzir que o bindomio escola-docente desempenha papel crucial
na motivacao dos estudantes, ao selecionar experiéncias significativas que favorecam a
construcao de conhecimentos relevantes.

A questdo 8, referente a interacdo com professores de outros componentes

curriculares e seu impacto na ampliacao da visao sobre o tema, revelou que a maioria dos
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participantes (79,4%) consideraram que essa interacdo contribuiu parcialmente, apontando
como limitacdo a falta de interdisciplinaridade. J& a minoria dos participantes (20,6%)
afirmaram que a interacao ampliou totalmente sua compreensao do tema.

Para Ramos (2011), a interdisciplinaridade ¢ uma necessidade do EMI, uma vez que os
“conhecimentos sdo tratados como um sistema de relagdes”. O autor afirma que as disciplinas
correspondem a recortes da realidade e que a compreensdao nao se limita a eles. Torna-se,
portanto, necessario compreender esses recortes em sua totalidade historica e social, da qual
foram extraidos. Assim, os conhecimentos cientificamente validos se constituem em um sistema
de relagdes, o que significa que ndo sdo isolados, devendo ser trabalhados tanto em sua
particularidade quanto na totalidade da qual fazem parte.

Todavia, a pratica interdisciplinar exige um trabalho em equipe que envolva o
compartilhamento de informagdes, o planejamento coletivo e praticas pedagdgicas articuladas
em torno de um determinado objeto ou objetivo de estudo. Dessa forma, os estudantes podem
compreender que esse objeto/objetivo ndo ¢ exclusivo de uma disciplina especifica, mas comum

a todas (Ramos, 2014).

4.5.2.4 Categoria Dimensdo Social e Pertinéncia do Tema

Na questdo nona, sobre a identificacio de situacdes de racismo no campus que nio
haviam sido percebidas anteriormente, quase a totalidade dos participantes (97,1%) relatou
ter percebido totalmente essas situagOes, indicando um aumento significativo na
conscientizacdo. Ja4 a minoria dos participantes (2,9%) afirmou ter percebido parcialmente,
talvez por ndo reconhecerem ou ndo se atentarem as acdes racistas.

Sobre a dificuldade de reconhecer situagdes racistas, Munanga (2012) ressalta que as
ambiguidades do racismo no Brasil se manifestam pelo siléncio, pela recusa e pela negagcao em
percebé-lo e/ou denuncia-lo. O autor acrescenta que a educacao e a cultura carregam o racismo
e, como tais, definem comportamentos preconceituosos e praticas discriminatorias entre os
individuos, uma vez que ¢ inculcada em suas vitimas a crenga de sua inferioridade (Nogueira,
2012). Nesse viés, o letramento racial critico constitui-se como uma ferramenta que possibilita
aos estudantes compreenderem a forma como se d4 a construcao social do termo “raca” na
sociedade brasileira, bem como reconhecer os privilégios que a branquitude detém e mantém,
e as barreiras impostas as populacdes negras, nas quais um grupo racial conserva seus

privilégios a partir da opressao de outro, considerado inferior (Severo, 2021).
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A décima questdo avaliou a pertinéncia de abordar o racismo cientifico em todos os
cursos e para todos os estudantes do Campus. A maioria dos participantes (88,2%) considerou
o tema pertinente e importante. Uma pequena parcela dos participantes (11,8%) ndo respondeu
a questdo, talvez por omissao, negacdao ou por ndo compreenderem a pergunta. O Quadro 17

apresenta as justificativas dados pelos alunos para a pertinéncia do tema.

Quadro 17 - Pertinéncia de abordar o racismo cientifico

Categorias Justificativas (expressao dos estudantes)

Conscientizacio E “algo necessario para conscientizar os outros alunos” e “‘um tipo de abordagem
muito importante para a conscientizagao”.

Relevancia social “E algo que acontece ao nosso redor, ¢ precisamos saber lidar”.

Conhecimento cientifico Importante para “saber sobre as partes ruins da ciéncia” e para “compreender
que o racismo existe em todo lugar, inclusive na ciéncia”.

Melhora do respeito e Para que “os alunos devem estar cientes sobre esse assunto”, para que “as

igualdade pessoas se conscientizem de suas agdes”, para que “todos precisam saber que

racismo nao ¢ legal e devemos tratar todos iguais”, e porque “¢ muito importante
respeitar a todos”.

Promocio da convivéncia | “E importante abordar o racismo cientifico em todos os cursos para promover
civil e combate ao convivéncia civil e combater o preconceito”.

preconceito

Abrangéncia do “Para melhor conhecimento”, “um assunto muito importante ¢ acho que todos
conhecimento nas turmas t€m conhecimento sobre esse assunto”.

Diminuicio de indices “Para diminuir os indices de racismo”.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Nessa questdo, os participantes reconheceram, em sua totalidade, a necessidade da
abordagem do tema, alegando tratar-se de uma estratégia que promove conscientizagao,
respeito e igualdade para com todos/as, contribui para a diminui¢do de condutas racistas e
esclarece processos cientificos que sustentaram praticas discriminatorias, constituindo, assim,
um conhecimento que deve ser expandido a todas as turmas.

Tais concepgdes dos estudantes se alinham ao trabalho de Cavalleiro (2024), ao afirmar
que uma educacdo antirracista ndo deve conceber qualquer manifestagdo de preconceito ou
discriminacao e deve zelar para que as relagdes interpessoais sejam respeitosas; precisa
considerar a diversidade presente no ambiente escolar e utilizd-la como forma integradora,
encorajando a participacdo de todos; além de elaborar acdes que favorecam o fortalecimento da
identidade e da autoestima de educandos pertencentes a grupos discriminados.

Nesse sentido, o ensino de Biologia tem potencial para contribuir com a promocao da
educagdo para as relagdes étnico-raciais, a partir da analise critica de episodios da historia do
racismo cientifico (Verrangia; Silva, 2010), que desencadearam praticas discriminatérias,

segregacionistas, de objetificagdo e de vitimizacdo de corpos negros, em razdo de uma



139

construcdo social do termo “raga”, pautada, inicialmente, nas ciéncias biologicas dos séculos
XVIII e XIX (Sepulveda; Fadigas; Sanchez Arteaga., 2013). Diante das posturas e falas
observadas nos momentos de aplicacdo da SD, faz-se necessario um trabalho voltado a
discussdo das sequelas deixadas pelo racismo cientifico, o qual estabeleceu a cor da pele como
principal critério fisico para categorizar as variedades da espécie Homo sapiens, associando-as
a caracteristicas psiquicas e morais. Tais ideias ainda reverberam no sertao, como, por exemplo,
a atribuicdo aos individuos brancos (classificados cientificamente como Homo sapiens
europeus) das caracteristicas de sanguineos, ardentes e engenhosos, enquanto os negros
(classificados como Homo sapiens afer) foram taxados de indolentes, preguicosos e negligentes.
Esses esteredtipos negativos permanecem vivos e foram ressignificados pelos participantes da
pesquisa.

A décima primeira questdo investigou se trabalhar o tema “racismo” reforca a
segregacio e a vitimizacdo do povo negro. A maioria dos participantes (63,2%) afirmou que
ndo reforca, destacando que a abordagem ajuda a combater desigualdades historicas. Outros
participantes (8,8%) consideraram que abordar o tema reforca a segregacdo e a vitimizacao,
enquanto 4,4% dos participantes apresentaram respostas ambiguas ou condicionais a essa

questdo. O Quadro 18 resume algumas justificativas relatadas pelo estudantes.

Quadro 18 - Justificativas quanto ao reforgo ou ndo do tema “racismo” na escola

Razdes apontadas

Expressiao dos estudantes

Promocio de respeito e
entendimento

“E importante que todos se respeitem” e para que as “pessoas possam aprender
mais, e entender que todas as pessoas tém que ter respeito”.

Importéancia da
abordagem

O tema “Nao, ¢ importante e deve ser abordado”.

Realidade do racismo

“Até mesmo uma pessoa negra pode cometer essa pratica”.

Necessidade social

O tema “ndo é militancia e sim uma necessidade”.

Compreensao e respeito
as diferencas

“Nao acho vitimizacao, e sim essencial para as pessoas compreenderem e
respeitarem descobertas”.

Combate a desigualdade
e preconceito

“E necessario para combater a desigualdade histdrica”.

Visibilidade da verdade

“S6 mostra as verdades que eles passaram”.

Conhecimento dos
direitos

“Abordou um direito deles que € o respeito e os mesmos oportunidade para
todos”.

Unido da populacio
negra

“A populagdo negra deve se unir ainda mais para acabar de vez com o racismo”.

Foco na seguranca

Um participante marcou “Sim” mas justificou que “da mais seguranca aos povos
negros”, o que sugere que, para ele, o debate do tema leva a um resultado
positivo, ndo a reforcar a vitimizagao”.

Educacao e combate

“Os negros sdo sofridos, sdo geralmente educados, € merecem respeito ¢
combater”.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Dentre as razdes apresentadas pelos estudantes para a efetivacdo dos debates sobre
racismo, destaco trés para analise, que serao apresentadas a seguir.

“Até mesmo uma pessoa negra pode cometer esta pratica” (Realidade do racismo).
Embora ndo consigam explicitar com clareza, os estudantes revelam a percep¢do de que
condutas ou falas racistas também podem ser reproduzidas por pessoas negras, o que esta
diretamente relacionado a negagao da identidade e a auséncia de letramento racial. Um exemplo
significativo ocorreu no governo passado, quando o entdo presidente da Fundagdo Cultural
Palmares — instituicdo publica federal criada em 1988 para promover e preservar a cultura
afro-brasileira, atuando na valoriza¢do da populacdo negra no pais e na defesa de direitos de
comunidades quilombolas (Rocha; Aratjo, 2022) — utilizava veiculos de comunicagdo para
desqualificar e deslegitimar entidades e pautas antirracistas, a0 mesmo tempo em que enaltecia
posturas alinhadas ao perfil da ultradireita que governava o pais. Atitudes dessa natureza
fomentam uma onda de intolerdncia racial e religiosa, além de ataques homofobicos e
transfobicos, entre outras formas de preconceito e discriminagao.

Isso ocorre porque as palavras, somadas as circunstancias em que sdao proferidas,
produzem efeitos concretos: podem incluir ou excluir, posicionar sujeitos, criar e performar
fatos e realidades (Rocha; Araujo, 2022). Como destaca Isildinha Baptista (2021), negar a
negritude constitui uma forma de abster-se do corpo negro e dos significados historicamente a
ele atribuidos: “inferior, feio, sujo, macumbeiro, preguicoso, incompetente, indesejavel”.

“Nao acho vitimizacdo, e sim essencial para as pessoas compreenderem e
respeitarem descobertas” (Compreensao e respeito as diferengas). Nesse contexto, observou-
se uma perceptivel confusdo conceitual entre vitimizagdo e vitimismo. A vitimizagdo, definida
como o efeito de ser vitima pela acdo de terceiros, por si ou por um fato natural (Paula,2018),
ocorre diariamente nos corpos negros, quando sao abordados de modo truculento pelas forcas
de segurancga; quando sdo atingidos por balas perdidas; quando, ao entrarem em uma loja, sao
seguidos pelo seguranca como suspeitos em potencial; ou ainda quando tém o acesso aos
servigos de satde negado ou negligenciado, entre tantas outras situacdes. J& o vitimismo refere-
se a um padrao psicoldgico em que o individuo se percebe e se apresenta, de forma exagerada
e continua, como vitima de situacdes ou de outras pessoas, buscando atengdo ou compaixao
(Paula, 2018). Esse comportamento pode ser consciente ou inconsciente, sendo comumente
utilizado para justificar falhas, esquivar-se de responsabilidades, manipular pessoas ou lidar

com sentimento de impoténcia, inseguranga e baixa autoestima.
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Em trabalhos futuros, evidencia-se a necessidade de aprofundar o tratamento desses
conceitos, uma vez que muitas vezes sao apresentados de maneira equivocada ou
propositalmente contraditoria, a fim de imputar a populagdo negra a culpa e a responsabilidade
pela propria inferiorizagdo que vivencia.

“S6 mostram as verdades que eles passaram” (Visibilidade da verdade). Talvez essa
seja a frase que melhor sintetiza o sentimento de dever cumprido nesta pesquisa: o de
possibilitar que alguns discentes compreendessem que existe uma verdade sobre o povo negro
que ndo aparece nos livros, nas familias ou na sociedade. Coube, portanto, a escola assumir seu
papel formador e sua fungdo social ao abrir um espago dialdgico que, rompendo com a
hegemonia curricular, trouxe a tona tanto os vilipéndios quanto as potencialidades dessa
populacdo. Surge, entdo, uma questdo importante: quais contetidos da Biologia podem ser
iluminados pela pedagogia antirracista — ou pretagogia? Essa indagacdo remete a reflexdes
para pesquisas futuras, especialmente sobre como o povo negro e sua historia sao representados
nos materiais didaticos de Biologia.

Por fim, a questdo 12 solicitou sugestoes para melhorar a conducao do tema em
turmas futuras, 25% dos participantes (25%) apresentaram propostas, enquanto 75% nao
responderam ou deixaram em branco. Entre os que contribuiram, as sugestdes se concentraram
em diferentes aspectos a serem aprimorados para tornar o trabalho com o tema mais efetivo,
como pode-se notar a seguir.

Entre as contribuigdes, destacou-se a importancia da ado¢do de metodologias
diversificadas, como palestras, debates, filmes, contacdes de histdrias, vivéncias reais, projetos
interdisciplinares e seminarios. Também foi sugerido o uso de materiais visuais e escritos,
incluindo cartazes expostos nos corredores, murais, apresentacoes e a elaboragdo de textos pelos
estudantes.

No que se refere ao aprofundamento tematico, os participantes citaram a inclusao de
autores, pensadores e personagens negros da comunidade, bem como abordar o tema por meio
de discussdes, historias, musicas e biografias, além da exploracdo critica das bases
pseudocientificas do racismo. Quanto a dinAmica em sala de aula, foram sugeridas palestras
interativas e atividades que permitam aos estudantes demonstrarem o que aprenderam.

Outras observagdes destacaram a necessidade de uma abordagem continua, de modo
que a discussdo do tema esteja sempre presente no Campus, € o reforco da mensagem de que

ndo se trata de militdncia, mas de uma necessidade social e académica. Por fim, alguns
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participantes ressaltaram uma percepc¢ao positiva, expressando que a forma como o tema foi
conduzido se mostrou bastante satisfatoria.

Com base nas respostas apresentadas pelos discentes, depreende-se que ja ndo hd mais
espaco para um ensino de Ciéncias/Biologia pautado no simples repasse de conteudos
complexos, aliado a uma lista intermindvel de nomes que devem ser “decorados” a qualquer
custo pelos estudantes. Ao contrario, faz-se necessario que o ensino de Ciéncias/Biologia
promova espacos de constru¢do de conhecimentos que permitam aos alunos compreenderem o
mundo e atuar de forma cidada na sociedade do conhecimento (Costa, 2021). Nesse sentido,
sobre as novas formas de abordagem dos conteudos, Krasilchik e Marandino (2004) destacam
que, geralmente, eles sdo tratados de maneira expositiva e tedrica, o que inviabiliza o contato
contextualizado entre objeto de estudo, conhecimentos cientificos e a realidade dos alunos.

E fato que o ensino de Ciéncias exige estratégias didatico-pedagogicas capazes de
articular conhecimentos cientificos, Tecnologias Digitais de Informacdo e¢ Comunicagdo
(TDIC) e temas do cotidiano dos estudantes, a fim de contextualizar a constru¢cdo do
conhecimento. No entanto, a literatura aponta diversos obstaculos para que essa integragao se
concretize no ambiente escolar brasileiro. Entre eles, sobressai o ensino tradicional, marcado
por estratégias informativas, bancarias, unidirecionais e centradas no professor (Mattar, 2017).
Parte desses obstaculos a mudanca das praticas pedagogicas decorre, sobretudo, de deficiéncias
na formag¢do docente, tanto inicial quanto continuada, nas quais se evidencia a auséncia de
espacos voltados a formagdo em abordagens teorico-metodologicas inovadoras e
interdisciplinares (Costa, 2021).

Diante do que foi apresentado durante o percurso desta pesquisa, refletir sobre a tematica
da educagdo para as relagdes étnico-raciais no ensino de Biologia deve ser visto como uma
atitude politica, haja vista as crescentes reivindicagdes das organizacdes antirracistas no que se
refere a valorizacao social das contribui¢des historicas, cientificas e culturais africanas, afro-
brasileiras e indigenas e para além, por ter sido este componente curricular uma das bases para
a negacdo de humanidade as pessoas negras e indigenas, seja porque pessoas nao-brancas
seriam concebidas pelo sistema colonial como “ineducaveis”, seja porque os saberes gestados
com elas ndo seriam legitimos, constituindo-se o que foi definido por Carneiro (2023) como
epistemicidio. Entretanto, pesquisadores envolvidos nas abordagens étnico-raciais afirmam que
descolonizagdo curricular perpassa pela formagao docente, pois ao compreender as diferencas
étnico-raciais, os futuros docentes de Ciéncias Biologicas podem contribuir para a construgao

de uma sociedade mais inclusiva, livre de preconceitos e de discriminagdes (Oliveria; Gomes;
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Silva, 2025) e para além, que a formagdo do professor de Biologia ocupa um ‘lugar de fala’
privilegiado em seu potencial de trazer ao espaco escolar, alinhados aos contetidos da ementa,
temas como: racismo, misoginia, homofobia, feminicidio, exterminio de povos indigenas
(Vasconcelos, 2022). Nesse sentido, autores como Rocha e Oliveira (2023) defendem que as
relagdes étnico-raciais ndo podem ser consideradas apenas um tema emergente a ser inserido
nos curriculos de formagdo, pois trata-se de Direitos Humanos, uma vez que “deve-se lutar
contra a concepg¢ao branca, heteronormativa e eurocéntrica de humanidade em favor de uma
ampliagdo desse conceito que abarque todas as minorias que reivindicam direito a existir”
(Rocha; Oliveira, 2023).

Apesar do aparato legal no que se refere a inclusdo nos curriculos brasileiros da Historia
e Cultura Africanas, Afro-brasileiras e Indigenas (Brasil, 2003; 2008), percebe-se que praticas
pedagdgicas que promovam sua real efetivagdo ainda sdo inexpressivas, gracas a logica de
formacao eurocentrada reproduzida nas universidades e na educacdo basica (Verrangia; Silva,
2010), algo que sugere um repensar do curriculo que promova um ensino de Biologia
comprometido com a desconstrugdo de estereotipos racistas, construidos parcialmente também
pelas proprias ciéncias biologicas nos séculos XIX e XX, para que as relagdes sociais possam
ser reconstruidas em outras bases mais plurais (Oliveira; Gomes; Silva, 2025).

A aplicacdo desta SD criou espagos dialdgicos que propiciaram a visibilidade do tema
racismo e seu viés com as bases biologicas e sociais, promoveu a discussdo sobre autoestima e
o pertencimento racial dos estudantes, porém representa uma acao isolada num universo maior
de docentes. Nessa dire¢do, Rocha e Oliveira (2023) afirmam que a formag¢do docente com
vistas as relagdes étnico-raciais capacita esses profissionais para enfrentarem situagdes de
preconceito e discriminagdo em sala de aula, contribuindo para criar um ambiente de
aprendizado seguro e acolhedor para todos os alunos. E fundamental ressaltar que a educagio

étnico-racial é um direito humano basico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva da formagao integral dos sujeitos, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) e o ensino de Biologia, alinhados a pretagogia, apresentam potencial para a promogao da
criticidade e emancipacdo humanas, no combate as desigualdades raciais e de género. Ao
promover uma formacdo humana integral e omnilateral, a EPT potencializa a forma¢do de
cidadaos conscientes, criticos e engajados na transformacao das estruturas de poder que
perpetuam as exclusdes raciais e sociais.

Na perspectiva da formagao integral, a Educagdo Profissional e Tecnolédgica (EPT) e o
ensino de Biologia, quando alinhados a pretagogia, revelam-se potentes para estimular a
criticidade e a emancipagdo humana no enfrentamento das desigualdades raciais e de género.
Ao promover uma forma¢dao omnilateral, a EPT contribui para a constru¢do de cidadaos
conscientes, criticos e engajados na transformacdo das estruturas de poder que sustentam
exclusdes raciais e sociais.

A Biologia, ciéncia basilar para a constru¢do do termo ‘raca’ e alinhada a uma
consciéncia historica, emergiu, nesse contexto, como ferramenta de desconstrucao do legado
hegemonico que promoveu o silenciamento das experiéncias dos povos negros. Considerando-
se a educagdo como uma via da formag¢do humana, na qual se trabalham as consciéncias, pode-
se almejar que, por meio dela, modificagdes sociais significativas acontecam. Contudo, a escola,
apesar de seu potencial transformador, ainda ¢ um cenario de disseminagdo do racismo,
reproduzindo por vezes violéncias simbolicas e praticas de exclusao.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou analisar as contribui¢cdes de uma proposta didatica
instrucional sobre a Questdao Sociocientifica (QSC) do racismo para os discentes dos Cursos
Técnicos em Biotecnologia e Agroindustria Integrados ao Ensino Médio. O nivel de
engajamento dos estudantes durante a aplicagdo da sequéncia didatica foi satisfatério, pois
possibilitou que diversas formas de expressar opinides diferentes fossem valorizadas. Embora
posturas racistas tenham se mantido até a conclusdo da SD, a aplicacdo da proposta foi
considerada positiva, ja& que quase setenta por cento dos participantes assim a avaliaram.
Entretanto, os resultados mostraram que os estudantes ainda apresentam dificuldades
conceituais ao reduzirem o racismo a xingamentos relacionados a cor da pele.

Observou-se, ainda, que os estudantes apresentam maior dificuldade em identificar
manifestagdes de racismo veladas, especialmente em frases e imagens. Verificou-se que essas

expressoes podem variar desde ofensas explicitas e piadas até formas mais sutis e estruturais,
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como a auséncia de representatividade negra em materiais didaticos, a escassez de referéncias
positivas em areas como ciéncia, politica e literatura e a reprodugdo de esteredtipos em
discursos aparentemente inofensivos.

Além disso, evidenciou-se a caréncia de compreensao acerca do racismo estrutural e de
suas consequéncias de longo prazo, como a baixa autoestima, o medo de denunciar e a
naturalizacdo das desigualdades. A andlise de imagens, frases e referéncias mostrou, ainda, a
dificuldade em relacionar determinados contetidos as questdes raciais, o que reflete um ensino
pouco comprometido com a valorizagdo da cultura afro-brasileira e com a desconstrucao de
preconceitos enraizados.

Percebeu-se que, embora muitos estudantes demonstrem disposi¢do de agir contra o
racismo, lhes falta repertodrio critico para propor mudangas concretas, restringindo-se a solugdes
genéricas como “respeitar a todos”, o que evidencia a necessidade de agdes educativas que
promovam conscientizagdo, escuta ativa e didlogo critico da realidade social.

Uma das limitacdes identificadas neste estudo foi a dificuldade de encontrar respaldo
para agdes antirracistas nas disciplinas de cunho técnico, o que desfavorece a
inter/transdisciplinaridade das abordagens. Outro fator que restringiu uma analise de aceitagdo
mais consistente foi a redu¢do do niumero de participantes ao longo da pesquisa: enquanto a
fase diagndstica contou com noventa estudantes, apenas sessenta e oito participaram da
avalia¢do do produto educacional.

Os momentos desenvolvidos evidenciaram que o racismo vitima mais intensamente as
mulheres, especialmente em relagdo ao marcador ‘cabelo crespo’, indicando a necessidade de,
futuramente, desenvolver agdes que valorizem os diversos padrdes de beleza, com enfoque na
textura capilar. Observou-se, ainda, uma cisdo nas abordagens antirracistas entre disciplinas
propedéuticas e técnicas, o que evidencia a fragmentacao do trabalho.

Sendo esta a primeira pesquisa sobre percepcdo racista no Campus Batalha e
considerando os resultados obtidos, torna-se necessario o estabelecimento de uma politica
institucional antirracista, que comece pela inclusdo de autores de grupos racializados, dado que
a representatividade desses grupos ainda ¢ limitada.

Conclui-se que combater o racismo na escola requer mais do que discursos de tolerancia:
¢ preciso valorizar a diversidade, ampliar os repertorios culturais e desenvolver a criticidade
dos estudantes. O fortalecimento do curriculo com temas étnico-raciais, espagos de escuta e
reflexdo e incentivo ao protagonismo juvenil sdo caminhos para tornar a escola um espago de

equidade, respeito e inclusdo.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL
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INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - CAMPUS BENEDITO BENTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

PRETAGOGIA
" BIOLOGIA

Um guia pratico para aplicacao de
uma sequéncia didatica antirracista
nas aulas de Biologia.

Mestranda: Walkiria Maria Bomfim Costa
Orientador: Prof. Dr. Adalberon Moreira de Lima Filho
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APENDICE B - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

INSTITUTO
FEDERAL

Alagoas

Campus
Benedito
Bentes

SERVICO PUBLICO FEDERAL
Ministério da Educacio
Secretaria de Educaciio Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Alagoas
Campus Avancado Benedito Bentes

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Prezado (a) discente,

Vocé esta convidado (a) a participar de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-
graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT — no Instituto Federal de
Alagoas- Ifal- Campus Batalha.

A referida pesquisa tem como objetivo geral: analisar as contribuigdes de uma proposta
didatica sobre o racismo enquanto questdo sociocientifica (QSC) para os discentes dos Cursos
Técnicos em Biotecnologia e Agroindustria Integrados ao Ensino Médio.

A Pesquisa sera composta por duas etapas:

Primeira etapa: responder ao questionario diagnostico que sera aplicado em sala de
aula. O questionario ¢ composto por seis perguntas acerca de sua percep¢do sobre o tema. O
tempo médio necessario para respondé-las ¢ de 50 minutos.

Segunda etapa: elaboracido do Produto Educacional (PE)

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com aten¢ao os seguintes pontos: 1)
voceé responde o questionario se quiser, podendo a qualquer momento se recusar a responder as
perguntas; ii) vocé pode deixar de participar da pesquisa em qualquer momento sem precisar
de justificativa para isso.

Para participar da pesquisa, inicialmente, sera necessario que estudantes maiores de 18
anos leiam e assinem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Em se tratando
de estudantes menores de 18 anos, sera necessario que leiam e assinem o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), bem como seus responsaveis que deverao assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Apds seu consentimento e/ou de seu/sua responsavel ¢ que serd disponibilizado o
questionario diagnodstico para que vocé responda. As etapas seguintes ocorrerdo apos analise
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dos questionarios diagnosticos.
Prezado (a) discente, sua participagdo ¢ fundamental para o €xito da pesquisa!
Desde ja, meu muito obrigada!
Vocé pode entrar em contato com a pesquisadora para dividas e esclarecimentos.

Ao responder o questionario, vocé estard concordando em participar da pesquisa nos
termos informados neste convite.

Agradecemos sua participagao!

Walkiria Maria Bomfim Costa Mestranda do ProfEPT
(82) 996140569/walkiria.costa@ifal.edu.br

Prof. Dr. Adalberon Moreira de Lima Filho Instituto Federal de Alagoas
(82) 9.9146-5934 adalberon.filho@ifal.edu.br

Questionario:

Suaidade () Nao desejo responder.

Como vocé se autodeclara? Preto/a () Pardo/a () Branco/a ( ) Amarela( ) ou Indigena ().
1 — Vocé poderia conceituar ou explicar o que € racismo?

() Nao desejo responder

2 - Vocé ja presenciou ou vivenciou situag¢do de racismo no ambiente escolar, na sua cidade ou
virtualmente? Se sim, vocé poderia relatar o que ocorreu?

() Nao desejo responder

3 — Leia as frases abaixo:
A- Domésticas sdo as mulheres que trabalham em casas de familias.

B- Criado-mudo ¢ um objeto que ¢ colocado na cabeceira da cama para colocar pequenos
objetos.

C- O arroz e o feijao aumento de preco, entdo, a coisa ta preta.


mailto:996140569/walkiria.costa@ifal.edu.br
mailto:adalberon.filho@ifal.edu.br
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D- O filho mais velho de Dona Maria esté preso, ele € considerado a ovelha negra da familia.
Algumas dessas frases para vocé tem teor racista? Por qué?

() Nao desejo responder

4 — Observe a figura abaixo:

90% |

DF CHANCES DE SER
INFECTADO

1.5%
s

T 0% INFECTADO &

——lon ——)

Que leitura vocé faz dessa imagem? () Nao desejo responder

5 — Vocé poderia citar o nome de trés pessoas negras que foram ou sdo inspiragdo para vocé?
(Observaciao: Pode ser da ciéncia, politica, literatura, esporte, familiares, entre outros).

() Nao desejo responder

6 — Na sua opinido, quais as medidas que devem ser adotadas para evitar a cultura do racismo?

() Nao desejo responder
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APENDICE C - QUESTIONARIO AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

® 0 aSg; |

aan “aa®

BE e
INEDERAL PROFEPT

oy 5
Alagoas PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM
DUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
Ministério da Educacao
Secretaria de Educacio Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Alagoas
Programa de Pés-Graduacio em Educacio Profissional e Tecnologica — ProfEPT

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
(Sequéncia Didatica)

Este questionario integra o projeto de pesquisa “ Proposta Didatica sobre 0 racismo
enquanto questdo sociocientifica para o Curso Técnico de Biotecnologia Integrado ao Ensino
M¢édio”, sob a responsabilidade da pesquisadora Walkiria Maria Bomfim Costa sob a orientacao
do Prof. Dr. Adalberon Moreira de Lima Filho. Vocé esta respondendo a este questionario em
razdo da concordancia em participar desta pesquisa, voluntariamente, como colaborador(a). A
qualquer momento, vocé pode renunciar a esta colaboragao.

Data da Coleta de Informagdes: _ /  /

Dados pessoais:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino ( ) Nao desejo responder

Idade: _ () Nao desejo responder

Quanto a declaragao étnico-racial, como vocé se autodeclara:

() Negro

() Branco

() Pardo

() Indigena

() Amarelo

() Nao desejo responder

Acerca da sequéncia didatica “ O racismo enquanto questio sociocientifica, responda:
1 — As atividades desenvolvidas para a constru¢do da sequéncia didatica (SD) foram

apresentadas com clareza?



176

() Sim, totalmente.

() Sim, parcialmente.

() Nao.

() Nao desejo responder

2 — Os textos e abordagens trabalhados em sala facilitaram sua compreensao do contetdo?
() Sim, totalmente.

() Sim, parcialmente.

( ) Nao.

() Nao desejo responder.

3 — A linguagem dos textos aliada ao conhecimento prévio das bases pseudo-cientificas do
racismo favoreceram seu posicionamento politico-critico face o problema abordado?
() Sim, totalmente.

() Sim, parcialmente

( ) Nao.

(' ) Nao desejo responder

4 — As atividades foram bem distribuidas ao longo da pesquisa?

() Sim, totalmente.

() Discordo totalmente

() Sim, parcialmente

( ) Nao.

(' ) Nao desejo responder

5 — Vocé acha que ¢ possivel conciliar o que foi abordado na SD e sua vida profissional?
() Sim, totalmente.

() Sim, parcialmente.

( ) Nao.

() Nao desejo responder.

6 — Sua concepg¢ao acerca do tema “racismo”, mudou ap6s os passos para a elaboragdo da SD?
() Discordo totalmente

() Discordo parcialmente

() Nem concordo, nem discordo

() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente

(' ) Nao desejo responder
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7 — Vocé se sentiu motivado(a) em participar de atividades propostas em sala de aula?

() Sim, totalmente.

() Sim, parcialmente.

( ) Nao.

() Nao desejo responder

8 — A interagdo com professores de outros componentes curriculares oportunizou a construcao
de uma visdo mais ampla do tema?

() Sim, totalmente.

() Sim, parcialmente.

( ) Nao.

( ) Nao desejo responder

9 — A abordagem desse tema lhe possibilitou identificar possiveis situacdes de racismo no
campus, antes ndo percebidas?

() Sim, totalmente.

() Sim, parcialmente.

( ) Nao.

() Nao desejo responder

10 — Com base nas discussdes sobre o racismo cientifico, vocé acha pertinente abordar essa

tematica para todos os cursos e estudantes do campus? Por qué?

() Nao desejo responder
11 — Vocé acha que trabalhar o tema “racismo” reforga uma segregagao e vitimizagao do povo

negro? Por qué?

() Nao desejo responder
12 — Caso seja do seu interesse, vocé pode utilizar o espago abaixo para deixar sugestdes que

possam ajudar a melhorar a forma de conduzir esse tema em turmas posteriores.

() Nao desejo responder
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APENDICE D - SIMULADO COM GABARITO

QUESTAO 01

Em 2016, 54% da populacdo carceraria
paulista era negra. Representam possiveis
razoes para esse alto percentual:

Geledés — Instituto da Mulher Negra. Disponivel em:
https://www.geledes.org.br/encarceramento-em-massa-e-
continuidade-da-segregacao-racial

Representam possiveis razoes para esse alto
percentual:

a) Negros cometem mais crimes.

b) Existe uma ac¢ido policial mais
truculenta (violenta) na
populacio negra.

¢) Os negros sao maioria em Sao
Paulo.

d) Negros apresentam criminalidade
inata, ou seja, ja nascem
Criminosos.

QUESTAO 02

Baruch Spinoza, um filésofo holandés do
século XVII, relatou em uma de suas cartas
sobre um pesadelo que o afligiu por varias
vezes. Segundo ele, surgia durante a noite,
a figura de um negro, brazuca (brasileiro)
ostentando visiveis chagas, que remeteriam
tanto a doencga quanto a sujeira. O filosofo
afirma que passou alguns momentos
desviando o olhar e se fixando em qualquer
objeto para que a imagem sumisse. Esse
esfor¢o foi em vao, e o tempo passou até a
imagem gradativamente desaparecer...

CARDOSO, Artur. O Fantasma do Racismo Espinozista:
Reflexd@o Decolonial Sobre o Sonho de Espinoza.
ConTextura, v. 12, n. 16, 2020.

O relato preconceituoso do filésofo se
alinha com:

a) Inexisténcia de critérios de higiene
pessoal em pessoas negras.

b) Medo de se deparar com pessoas
negras ao sair de casa.

¢) Medo de contrair doengas.
d) A carta ndo tem cunho racista, foi
apenas a narrativa de um pesadelo.

QUESTAO 03

Num trabalho publicado em 2018, a
pesquisadora Emilia Guimardes Mota,
apontou que grupos religiosos radicais de
Aparecida de Goiania promoveram dezenas
de ataques aos centros de matriz africana
resultando, inclusive em agressdes fisicas
aos lideres religiosos destas casas.

MOTA, Emilia Guimaraes. Didlogos sobre religides de
matrizes africanas: racismo religioso e historia. Revista
Calundu, v. 2, n. 1, p. 23-48, 2018.

Uma explicagdo aceitavel para esse fato,
seria:

a) O combate aos cultos demoniacos
caracteristicos dessa religido.

b) Criminalizacdo da cultura negra
e marginalizacio de territorios
sagrados.

c) Estes centros, geralmente,
perturbam a paz daqueles que
residem nas proximidades, pois as
cerimonias sao barulhentas.

d) Deve-se eliminar tudo o que ndo
condiz com o cristianismo.

QUESTAO 04

Em novembro de 2021, quando se
comemora a luta do povo negro contra a
escravidao e racismo, o jornal Estado de
Minas trouxe uma matéria de Arthur Bugre,
que narra um episodio de um homem negro,
visto com uma mulher branca, ambos em
frente a uma agéncia bancaria, visivelmente
transtornados (assustados). A mulher foi
abordada por pessoas que passavam para
saber se estava tudo bem com ela.

Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/colunistas/arthur-
bugre/2021/11/05/noticia-arthur-bugre,1320205/como-



voce-trata-homens-negros-especialmente-em-ambientes-
publicos.shtml

A situagdo descrita, mostra que:

a) Mesmo diante de tantas
dificuldades, os brasileiros sdo
muito cordiais.

b) Corpos negros masculinos
geralmente sio associados a
violéncia.

c) A situacdo mostra, visivelmente,
um assalto, e a vitima (mulher)
precisava de cuidados.

d) Os personagens da narrativa sio
marido e mulher.

QUESTAO 05

Com relacdo a populagdo branca, a
populacdo negra, embora maioria no pais, ¢
comprovadamente mais pobre.

Nexo Jornal — A pobreza brasileira tem cor e ¢ preta.
Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/a-
pobreza-brasileira-tem-cor-e-e-preta

Pode-se apontar como causa:

a) Falta de vontade de trabalhar,
estudar e conquistar condig¢des de
vida mais favoraveis.

b) Acomodagao por conta dos
beneficios sociais.

¢) Porque o Brasil, ultimo pais
ocidental a abolir a escravidao,
nio criou nenhuma condicao
para a inserc¢io digna da
populacio negra na sociedade.

d) Sofrem maldi¢ao por conta do
credo religioso.

QUESTAO 06

Em junho de 2020, conforme o site
ponte.org, a ex-jogadora de volei, Ana Paula,
residente nos Estados Unidos, fez o
seguinte comentario em relacdo a
populacdo negra norte-americana: “se 0s
negros representam 12% da populacdo e
cometem 62% dos roubos e 56% dos
assassinatos, logo “faca sua escolha” entre
ser fato e ser racismo”.
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Os dados apontados pela ex-atleta estdo no
livro “A guerra contra a policia”, da autora
americana Heather Mac Donald. Nele, a
autora, mulher branca, considera normal os
negros serem 26% dos mortos pelas policias,
mesmo representando 12,69% da populagado
do pais, conforme numeros oficiais.

Analisando-se a realidade brasileira, o total

de negros aprisionados representa 64% do
total.

Por que ¢ racismo dizer que negros sdo mais criminosos
do que brancos. Disponivel em: https://ponte.org/por-que-
e-racismo-dizer-que-negros-sao-mais-criminosos-do-que-

brancos/

Sao alternativas possiveis para justificar
esses numeros:

a) Independentemente do pais, é fato a
pratica de crimes pela populagao
negra.

b) Abordagem policial as pessoas
negras, supera a de pessoas
brancas.

¢) Estes dados revelam, niao
necessariamente a maior
ocorréncia de crimes nessa
populacio, mas mostram que ha
uma supervigilancia dessa
populacgio negra.

d) Existe uma criminalizagdo do
trabalho policial, algo que incentiva
a violéncia.

QUESTAO 07

Frequentemente, ouve-se dizer que pessoas
negras apresentam odor desagradavel (sdo
fedorentas). Sobre isso, leia um trecho de
uma experiéncia desenvolvida na década de
1950, na América do Norte:

Quatro universitarios, dois negros e dois
brancos, que comiam na mesma lanchonete,
moravam aproximadamente nos mesmos
alojamentos, e participavam das mesmas
atividades escolares. Para a experiéncia, os
quatro tomaram banho no mesmo banheiro
e usaram o mesmo tipo de sabonete. Na
primeira metade da experiéncia, os rapazes
acabavam de sair dum chuveiro, € na


https://www.justica.gov.br/news/ha-726-712-pessoas-presas-no-brasil/relatorio_2016_junho.pdf
https://www.justica.gov.br/news/ha-726-712-pessoas-presas-no-brasil/relatorio_2016_junho.pdf

segunda metade, suavam, depois de
vigorosos exercicios. A experiéncia foi
dirigida de modo a eliminar qualquer
possibilidade de fatores acidentais ou do
reconhecimento dos testados. Ao todo, 59
pessoas ofereceram 715 opinides, sendo-
lhes permitido cheirar qualquer parte dos
corpos dos testados, cobertos por lengois.
Em mais da metade dos resultados, as
pessoas disseram ser incapazes de
reconhecer o cheiro de corpo de brancos ou
de pretos.

O cheiro de corpo e a raca. Disponivel em:
https://wol.jw.org/pt/wol/d/r5/1p-
t/101977723

Sabendo-se que o suor, ¢ uma secre¢ao
corporal que sofre influéncia da
alimentacdo, higiene do corpo e das roupas
e da acdo bacteriana que atua sobre ele, ¢
correto afirmar que:

a) Nao existe odor racial.

b) Atribuir odor desagradavel ao
povo negro, também ¢é uma
forma de racismo.

¢) Auséncia de procedimentos de
higiene, aliados a uma dieta
calorica, resultam em mau odor
em negros e brancos.

d) O forte odor do suor é um trago
genético dos individuos nao
brancos.

QUESTAO 08

De acordo com dados do Relatério Anual
Socioecondomico da Mulher (REASAM),
2025, o registro de violéncia doméstica e
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outras formas de violéncia, aumentou
consideravelmente entre os anos 2013 e
2023, conforme grafico a seguir.

Fonte: REASAM (2025).

Registros de violéncias domeéstica, sexual e/ou outras violéncias contra
mulheres, por ano - Brasil - 2013-2023
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Fonte: Imagem disponivel em:
https://andeps.org.br/raseam-2025-ministerio-das-
mulheres-lanca-relatorio-coordenado-por-atps/

Seriam consideragdes aceitaveis sobre
possiveis fatores que contribuem para esses
numeros:

a) O machismo estrutural, a
desigualdade de género e a falta
de acesso a justica.

b) Baixa escolaridade,
vulnerabilidade social,
dependéncia financeira do
agressor e historico de violéncia
familiar.

¢) Valores culturais que justificam a
violéncia contra a mulher, como a
ideia de honra familiar e a
imposicao de papéis de género
rigidos.

d) Perfil racializado do/a agressor (a),
que, em geral, € negro/a.



APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO I
(RESPONSAVEIS PELOS PARTICIPANTES MENORES DE 18 ANOS )

@um Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto
[ 1]
oom Federal de Alagoas — CEPSH/Ifal
INS!I'I.TUTO Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 42 Andar, Sala 404
FEDERAL Jatitica - Maceid — AL. CEP.: 57035-660
Alagoas Telefone: (82) 3194-1176 - E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA RESPONSAVEIS, COM PESQUISA EM MENORES DE IDADE E PARA

PESSOAS LEGALMENTE INCAPAZES)

IDENTIFICACAO

Titulo do Projeto: Organizagio de uma Proposta Didatica para o Curso Técnico em

Biotecnologia sobre a Questao Sociocientifica do Racismo

Pesquisador responsavel: Walkiria Maria Bomfim Costa

Nome do responsavel pelo participante:

Nome do participante da pesquisa:

Data de Nascimento: (ndo obrigatorio)

Neste momento o/a seu/sua filho(a) (ou tutelado/a) esta sendo convidado(a) a

participar, em carater voluntario, do Projeto de Pesquisa: “Organizacio de uma Proposta
Didatica para o Curso Técnico em Biotecnologia sobre a Questio Sociocientifica do
Racismo”, sob a responsabilidade de Walkiria Maria Bomfim Costa — pesquisadora
responsavel — e Adalberon Moreira de Lima Filho — pesquisador colaborador. Por favor, leia
atentamente o texto seguinte e esclareca com a pesquisadora todas as duvidas que surgirem.
Apos serem sanadas as possiveis duvidas, e caso aceite que seu filho(a)/tutelado(a) participe
do estudo, assine ao final deste Termo e rubrique as demais paginas, o qual consta em duas
vias. Uma delas pertence a vocé e a outra a pesquisadora responsavel. Em caso de recusa,
vocé e o/a seu/sua filho(a) (ou tutelado/a) ndo sofrerdo nenhuma penalidade.

1.

A pesquisa tem como objetivo analisar as contribui¢des de uma proposta didatica
sobre o racismo enquanto questdo sociocientifica (QSC) para os discentes do Curso
Técnico em Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio (CTBIEM). A intencdo é
trabalhar questdes que abordem os diferentes tipos de racismo presentes no tecido
social brasileiro. Estamos propondo este estudo para que haja conscientizagdo da
comunidade escolar com relagdo a educagao antirracista, sensibilizando os estudantes
sobre o respeito a alteridade e equidade e para além, sobre a promogao da dignidade
e empatia dentro e fora da escola.

O papel do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) nesta pesquisa compreende dois
momentos distintos: o primeiro sera responder a um questionario diagnostico da
pesquisa — o que contribuira para o entendimento da percepc¢do dele(a) acerca do
racismo e das relagdes étnico-raciais- e o segundo momento, onde sera realizada uma

Rubrica do(a) responsavel lega / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel / Pesquisador(a) -
aplicador do instrumento de coleta, se for o caso.
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palestra enquanto proposta didatica, da qual se originara o Produto Educacional, bem
como responder ao questionario avaliativo apos a realizacdo da mesma.

3. Na duracdo da pesquisa, em especial, na coleta de dados, poderdo ocorrer os
seguintes riscos: risco de invasdo de privacidade e divulgacdo de dados
confidenciais, que serdao minimizados através da garantia do sigilo das informacdes
obtidas e pelo anonimato dos participantes da pesquisa, além de guardar todo o
material de coleta de forma fisica (questionarios) numa pasta dentro do guarda-
roupa; riscos de constrangimentos e/ou desconforto, serdo minimizados garantindo
ao participante redobrada atengdo ao horario de aplicagdo dos questionarios e
liberdade para nao responder perguntas aos quais ndo se sinta confortavel ou
considere sensiveis e/ou constrangedoras; riscos de discriminagao e estigmatizagio a
partir do conteudo revelado, serdo minimizados assegurando a confidencialidade, a
privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatiza¢do, garantindo a ndo
utilizagdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades ; riscos de
tomar tempo e cansago serdo minimizados informando ao participante o tempo de
duragdo média para responder ao questionario, como também ficar atento aos sinais
verbais e ndo verbais que indiquem algum tipo de desconforto, como cansago.

4. Ao participar deste trabalho seu/sua filho(a)/tutelado(a) contribuira para identificar e
combater situagdes de racismo no cotidiano, e para além, para a constru¢do de um
produto educacional a ser desenvolvido sob a forma de palestra durante a realizagdo
da semana AfroSertdo, que tem como objetivo promover debates criticos pautados
nos temas elencados durante a constru¢do do Produto Educacional, o que corrobora
para sua formagao humana integral pautada na criticidade e na postura antirracista.

5. O prazo da participagdo do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) nesta pesquisa devera ter
a duragdo de sessenta dias, com encontros semanais de uma hora de duracdo, e na
ultima semana, um encontro com trés horas de dura¢dao, quando da realizacdo da
semana AfroSertao, nas dependéncias do campus Batalha.

6. Niao havera despesa alguma decorrente da participagdo nesta pesquisa € seu/sua
filho(a)/tutelado(a) podera deixar de participar, ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrera nenhuma punigao.

7. Nao havera nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela participacdo do
seu/sua filho(a)/tutelado(a); no entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente da
participag¢@o na pesquisa, sera ressarcido(a).

8. Em caso de algum dano decorrente da participagdo do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a)
nesta pesquisa, conforme determina a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de
Saude, sera providenciada a assisténcia necessaria e tera direito a buscar indenizagéo,
nos termos da Lei.

9. O seu nome do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) sera mantido em sigilo, garantindo a
privacidade, e se desejar tera livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre os estudos dessa pesquisa, como também sera informado das suas
consequéncias, enfim, tudo o que anseie saber antes, durante e depois da participa¢ao
dele(a).

10. As informagdes coletadas através da participagdo do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a)
serdo usadas, Unica e exclusivamente, para a finalidade desta pesquisa e que os
resultados serdo publicados para fins académicos.

11. Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Walkiria Maria
Bomfim Costa - pesquisadora responsavel. telefone: (82) 996140569, e-mail:

Rubrica do(a) responsavel lega / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel / Pesquisador(a) -
aplicador do instrumento de coleta, se for o caso.
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walkiria.costa@ifal.edu.br e endereco: Rua CoOnego Valente,123, Pitanguinha,
Maceio, Alagoas.

12. Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que é um colegiado
(grupo de pessoas que se retinem para discutir assuntos em beneficio de toda uma
populagdo), interdisciplinar (que estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas
ou areas de conhecimento) e independente (mantém-se livre de qualquer influéncia),
com dever publico (relativo ao coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e
bem-estar. E responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Sdo consideradas pesquisas com seres
humanos, aquelas que envolvam diretamente contato com individuo (realizagao de
diagnostico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas que nao envolvam
contato, mas que manipulem informagdes dos seres humanos (prontuarios, fichas
clinicas, fichas de alunos ou informagdes de diagndsticos catalogadas em livros ou
outros meios). Assim, se vocé tiver duvidas sobre seus direitos e do(a) seu(sua)
filho(a)/tutelado(a) como participante da pesquisa, vocé também pode entrar em
contato com o Comité de Ftica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto
Federal de Alagoas (CEPSH/Ifal), situado na Rua Dr. Odilon Vasconcelos, No. 103,
40. Andar, Sala 404, Jatiica - Macei6 — AL, pelo Telefone: (82) 3194-1176 (das
08:00 as 12:00 de segunda a sexta) ou pelo e-mail “eticaempesquisa@ifal.edu.br” (a
qualquer momento).

Eu,

declaro ter sido informado sobre a participa¢ao do(a) meu(minha) filho(a)/tutelado(a) no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participagdo do(a) meu(minha)
filho(a)/tutelado(a) implicam, concordo em permitir a participagdo do meu(minha)
filho(filha), em carater voluntario, do projeto de pesquisa “Proposta Didatica no Curso
Técnico de Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio sobre o racismo enquanto Questdo
Sociocientifica”, sem que para isso eu tenha sido forgado(a) ou obrigado(a).

Batalha, 28 de junho de 2024.

Rubrica do(a) responsavel lega / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel / Pesquisador(a) -
aplicador do instrumento de coleta, se for o caso.
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Assinatura do Responsavel pelo Participante da Pesquisa

Documento assinado digitalmente

“b WALKIRIA MARIA BOMFIM COSTA
g Data: 29/06/2024 13:21:20-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Walkiria Maria Bomfim Costa
Pesquisadora responsavel pela pesquisa

Documento assinado digitalmente
‘Lb ADALBERON MOREIRA DE LIMA FILHO
g Data: 28/06/2024 14:26:04-0300
Verifique em 1ttps://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Adalberon Moreira de Lima Filho.
Pesquisador colaborador

Rubrica do(a) responsavel lega / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel / Pesquisador(a) -
aplicador do instrumento de coleta, se for o caso.



APENDICE F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO II
(PARTICIPANTES ENTRE 12 E 17 ANOS)
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Maiores de 12 anos e menores de 18 anos)

Titulo do Projeto: Organizacdo de uma Proposta Didatica para o Curso Técnico em Biotecnologia
sobre a Questao Sociocientifica do Racismo

Pesquisador/a Responsavel: Walkiria Maria Bomfim Costa

Local da Pesquisa: Instituto Federal de Alagoas - Campus Batalha.

Enderego: Avenida Governador Afranio Lages, 391-453- Batalha, Alagoas. CEP: 57420-000.
O que significa assentimento?

Assentimento € um termo que nds, pesquisadores/as, utilizamos quando convidamos uma pessoa da sua
faixa etaria para participar de um estudo. Depois de compreender do que se trata o estudo, e se concordar em
participar dele, vocé pode assinar este documento.

Nos asseguramos que vocé tera todos os seus direitos respeitados e recebera todas as informagdes sobre o
estudo, por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
contenha palavras que vocé ndo entende. Por favor, peca ao/a responsavel pela pesquisa ou a equipe de
estudo para explicar qualquer palavra ou informagao que vocé nao entenda claramente.

Informacio a/ao participante

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa, com o objetivo de analisar as contribuigdes de
uma proposta didatica sobre o racismo enquanto questdo sociocientifica (QSC) para os discentes do Curso
Técnico em Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio (CTBIEM). A intencdo € trabalhar questdes que
abordem os diferentes tipos de racismo presentes no tecido social brasileiro. Estamos propondo este estudo
para que haja conscientizacdo da comunidade escolar com relag@o a educagio antirracista, sensibilizando os
estudantes sobre o respeito a alteridade e equidade e para além, sobre a promog¢do da dignidade e empatia
dentro e fora da escola.

Para que o estudo seja desenvolvido, iremos precisar da sua participagdo em dois momentos: o primeiro
deles sera a participacdo em pesquisa diagnostica, que sera realizada no Ifal - Campus Batalha, onde vocés,
estudantes, responderdo a um questionario que sera aplicado pela pesquisadora responsavel por esta
pesquisa. No segundo momento, vocés, estudantes participardo de momentos sincronos de discussio de
textos e contextos racistas, e dardo continuidade com a elaborag¢do dos temas que serdo abordados na semana
AfroSertdo 2024, durante as palestras ministradas a comunidade escolar e demais convidados, também no
campus Batalha. Ao final da semana AfroSertao 2024, sera necessario que os estudantes respondam a um
questionario de avaliagdo da palestra que sera ministrada pelos participantes da pesquisa.

Rubrica do(a) participante / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel /
Pesquisador(a) aplicador(a) do instrumento de coleta, se for o caso.
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A pesquisa trara o beneficio de promover nos estudantes uma postura critica face aos processos
discriminatorios que porventura ocorram no interior da escola e fora dela, o que resultara numa troca de
experiéncias para a promogao da equidade e respeito mutuo, pois a educagio tem como objetivo principal a
transformagdo da consciéncia por meio do conhecimento, da analise e da capacitagdo para pensar sobre a
cultura do outro, o que possibilita a formagdo de um entendimento da diversidade e do caminho para a
desconstrugdo do preconceito.

Os riscos da pesquisa sdo considerados minimos, tais como: existéncia de perguntas nos questionarios que
possam causar desconforto ou afetar emocionalmente os estudantes; vazamento de informagdes
confidenciais; violagdo da privacidade dos estudantes; disponibilizagdo de veiculo inadequado para a
realizacdo do traslado dos participantes da visita técnica; embarago dos estudantes ao interagir com os
profissionais do DMTT-Maceid; e divulgacdo indevida de imagens e depoimentos dos participantes.

Estes riscos serdo minimizados através dos devidos esclarecimentos de todas as etapas da pesquisa; da
garantia de que os participantes terdo o direito de responder apenas as questdes que desejarem; da garantia
do anonimato dos participantes; da promog¢do de um ambiente acolhedor; do compromisso do pesquisador
em assegurar o sigilo de todos os dados; e da garantida da utilizagdo de imagens e informagdes apenas para
as finalidades propostas por esta pesquisa.

Quanto ao destino dos questionarios, eles serdo guardados pelo pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos e depois serdo destruidos. E importante que vocé saiba que durante a realizagdo da palestra poderdo ser
tiradas fotos e colhidos depoimentos. Porém, fique ciente de que caso precisemos utilizar as fotos e os
depoimentos, os utilizaremos apenas para fins académicos. As suas informagdes ficardo sob sigilo e somente
a pesquisadora responsavel ira manusear os dados da pesquisa.

Que deve fazer se vocé concordar voluntariamente em participar da pesquisa?
Caso aceite participar, sera necessario que vocé contribua para a pesquisa em dois momentos:

> Respondendo a um questionario que sera aplicado no Ifal - Campus Batalha (duracdo média de 50
minutos);

> Elaborando e ministrando a palestra no campus Batalha, quando da realizacdo da semana AfroSertao,
juntamente com os demais estudantes e a pesquisadora responsavel por esta pesquisa, e avaliando
essa palestra ao final, num tempo estimado de duas horas.

A sua participac¢@o ¢ voluntaria. Caso vocé opte por ndo participar, ndo sofrera nenhum tipo de prejuizo.

Contato para duavidas

Se vocé ou seu/sua responsavel tiver duvidas com relagdo ao estudo ou aos riscos relacionados a ele, vocé
deve contatar a pesquisadora principal ou membro de sua equipe: Walkiria Maria Bomfim Costa, telefone:

Rubrica do(a) participante / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel /
Pesquisador(a) aplicador(a) do instrumento de coleta, se for o caso.
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(82) 99614-0569, e-mail: walkiria.costa@ifal.edu.br e endereco: Rua Conego Valente, 123, Pitanguinha.
Maceio-Alagoas.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto
Federal de Alagoas (CEPSH/Ifal). O CEP tem por objetivo principal assegurar os interesses dos
participantes de pesquisas que envolvam seres humanos, procurando garantir que elas sejam realizadas de
maneira ética. Caso o senhor ou a senhora tenha duvidas, mesmo apos os esclarecimentos dados pelos
pesquisadores responsaveis por esta pesquisa, ou se tiver sugestdes ou denuncias, o CEPSH estara
disponivel para lhe atender. O CEPSH esta localizado na Rua Dr. Odilon Vasconcelos, n° 103, 4° andar, sala
404 — Bairro: Jatiuca, Maceid, Alagoas. Atendimento ao Publico: Segunda a Sexta das 08h as 12h. O
contato podera ser feito, também, pelo telefone (82) 3194-1176 (das 08h as 12h) ou por e-mail:
eticaempesquisa@ifal.edu.br (a qualquer momento).

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé também pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto Federal de Alagoas
(CEPSH/Ifal), pelo e-mail eticaempesquisa@ifal.edu.br

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO/A PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o/a pesquisador/a responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos neste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar e que posso interromper a minha participagio a
qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados adquiridos para o estudo sejam usados
para o propdsito acima descrito.

Eu entendi a informagdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO e
tive a oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste documento.

Batalha, (AL), 28 de junho de 2024

Assinatura do participante da pesquisa

Documento assinado digitalmente

“ “b ADALBERON MOREIRA DE LIMA FILHO

- | Data: 28/06/2024 14:26:04-0300 —
verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Adalberon Moreira de Lima Filho -
Documento assinado digitalmente

V.b WALKIRIA MARIA BOMFIM COSTA
g Data: 29/06/2024 13:01:24-0300

Vverifique em https://validar.ti.gov.br

Walkiria Maria Bomfim Costa - Pesquisador Responsavel pela pesquisa

Rubrica do(a) participante / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel /
Pesquisador(a) aplicador(a) do instrumento de coleta, se for o caso.
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APENDICE G —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(PARTICIPANTES MAIORES DE 18) ANOS)

Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do

Instituto Federal de Alagoas — CEPSH/Ifal
Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 42 Andar, Sala 404

INSTIFUTO Jatitica - Macei6 — AL. CEP.: 57035-660
Alagoas Telefone: (82) 3194-1176 - E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

IDENTIFICACAO
Titulo do Projeto: Organizacio de uma Proposta Didatica para o Curso Técnico em
Biotecnologia sobre a Questao Sociocientifica do Racismo.
Pesquisadora responsavel: Walkiria Maria Bomfim Costa

Nome do participante da pesquisa:

Data de Nascimento (ndo obrigatorio): / /

Neste momento o(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar, em carater
voluntario, do Projeto de Pesquisa Organizagao de uma Proposta Didatica para o Curso
Técnico em Biotecnologia sobre a Questdao Sociocientifica do Racismo, sob a
responsabilidade da pesquisadora Walkiria Maria Bomfim Costa e orientagdo do Prof. Dr.
Adalberon Moreira de Lima Filho. Por favor, leia atentamente o texto seguinte e esclarega
com o pesquisador todas as duvidas que surgirem. Apos serem sanadas as possiveis duvidas,
caso aceite participar do estudo, assine ao final deste Termo e rubrique as demais paginas, o
qual consta em duas vias. Uma delas pertence a vocé e a outra ao pesquisador responsavel.
Em caso de recusa, vocé ndo sofrera nenhuma penalidade.

1. A pesquisa tem por objetivo analisar as contribui¢des de uma proposta didatica sobre
0 racismo enquanto questdo sociocientifica (QSC) para os discentes do Curso
Técnico em Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio (CTBIEM) do Instituto
Federal de Alagoas, campus Batalha, convidando-os ao respeito as diferengas,
criticidade e empatia para com todos/as. Como resultado, espera-se que haja
mudanga de nas percepgdes acerca dos processos que permeiam as relagdes étnico-
raciais, o racismo e todas as formas de preconceito advindo da construgao social do
termo “raga”.

2. O papel do participante nesta pesquisa compreende quatro momentos: o primeiro
sera responder ao questionario diagnostico da pesquisa - que contribuira para avaliar
a percepgao discente sobre questdes que envolvem o racismo, as relagoes étnico-
raciais e a constru¢do social do termo “raga’. O segundo momento sera a leitura e
discussao de textos que abordem algumas formas de racismo e, na sequéncia,
elaboragao dos temas que serdo apresentados na semana afroSertdo, que ocorrera em
novembro, nas dependéncias do campus Batalha. Na fase seguinte, sera aplicado um
questionario para os participantes para avaliar se os objetivos da pesquisa foram
alcangados.

3. Na duragao da pesquisa, em especial, ao responder aos questionarios propostos, os
participantes poderdo ser submetidos a riscos qualificados como minimos, tais como:
existéncia de perguntas nos questionarios que possam causar desconforto ou afetar
emocionalmente os estudantes; vazamento de informagdes confidenciais; violagao da
privacidade dos estudantes; embarago dos estudantes ao interagir com os pares e

Rubrica do(a) participante / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel /
Pesquisador(a) aplicador(a) do instrumento de coleta, se for o caso.
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10.

11.

12;

possiveis professores/as presentes; e divulgacdo indevida de imagens e depoimentos
dos participantes. Estes riscos serdo minimizados através dos devidos
esclarecimentos de todas as etapas da pesquisa; da garantia de que os participantes
terdao o direito de responder apenas as questdes que desejarem; da garantia do
anonimato dos participantes; do compromisso do pesquisador em assegurar o sigilo
de todos os dados; e da garantida utilizagdo de imagens e informagdes apenas para as
finalidades propostas por esta pesquisa.

Ao participar deste trabalho o participante contribui para a elabora¢do de um produto
educacional a ser desenvolvido em formato palestra, que ira considerar as vivéncias e
percepcdes dos estudantes do ensino médio integrado do Ifal - Campus Batalha no
combate a praticas racistas no interior da escola e para além, em suas relagdes
interpessoais fora dela.

A participac@o nesta pesquisa se dara em quatro encontros. Os trés primeiros terdo
duragdo de cinquenta minutos e ocorrerdo numa das salas de aula do campus Batalha.
O quarto momento sera realizado na sala que funciona como auditorio e tera duragao
de trés horas.

Nao havera despesa alguma decorrente de sua participagdo nesta Pesquisa, podendo
deixar de participar ou retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar
justificar, e ndo sofrera nenhuma punigao.

Nao havera nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, pela sua participagdo na
pesquisa; no entanto, caso vocé tenha qualquer despesa decorrente de sua
participagdo na pesquisa, sera ressarcido.

Em caso de algum dano decorrente de participagdo nesta pesquisa, conforme
determina a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, sera providenciada
a assisténcia necessaria e o participante tera direito a buscar indenizacdo, nos termos
da Lei.

O seu nome sera mantido em sigilo, garantindo a privacidade, e se desejar tera livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre os estudos dessa
pesquisa, como também sera informado das suas consequéncias, enfim, tudo o que
anseie saber antes, durante e depois da sua participagéo.

As informacdes coletadas serdo usadas, Unica e exclusivamente, para a finalidade
desta pesquisa e os resultados serdao publicados para fins académicos.

Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Walkiria Maria
Bomfim Costa, telefone: (82) 99614-0569, e-mail: walkira.costa@ifal.edu.br e
enderego: Rua Conego Valente, Nimero 123, Pitanguinha, Maceio-Alagoas.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que é um colegiado
(grupo de pessoas que se retinem para discutir assuntos em beneficio de toda uma
populacdo), interdisciplinar (que estabelece relagdes entre duas ou mais disciplinas
ou areas de conhecimento) e independente (mantém-se livre de qualquer influéncia),
com dever publico (relativo ao coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e
bem-estar. E responsavel pela avaliagio e acompanhamento dos aspectos éticos de
todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Sdo consideradas pesquisas com seres
humanos aquelas que envolvam diretamente contato com individuo (realizagdo de
diagnostico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas que ndo envolvam
contato, mas que manipulem informagdes dos seres humanos (prontuarios, fichas
clinicas, fichas de alunos ou informagdes de diagnosticos catalogadas em livros ou

Rubrica do(a) participante / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel /
Pesquisador(a) aplicador(a) do instrumento de coleta, se for o caso.
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® Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do
.=. Instituto Federal de Alagoas — CEPSH/Ifal
ue Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 42 Andar, Sala 404
INSTITUTO: Jatitica - Macei6 — AL. CEP.: 57035-660
Alagoas Telefone: (82) 3194-1176 - E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br

outros meios). Assim, se vocé tiver diividas sobre seus direitos como participante da
pesquisa, vocé também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos do Instituto Federal de Alagoas (CEPSH/Ifal), situado
na Rua Dr. Odilon Vasconcelos, No. 103, 40. Andar, Sala 404, Jatiica - Maceio —
AL, pelo Telefone: (82) 3194-1176 (das 08:00 as 12:00 de segunda a sexta) ou pelo
e-mail “eticaempesquisa@ifal.edu.br” (a qualquer momento).

Eu,
declaro ter sido informado e concordo em permitir a minha participagdo, em carater
voluntario, do projeto de pesquisa “Educagdo para o transito no contexto do EMI: a
contribuigdo de conhecimentos e experiéncias dos espagos nao-formais de educagido para
a formagdo humana integral dos estudantes”, sem que para isso eu tenha sido forgado ou

obrigado.
R de de 20
Assinatura do Participante da Pesquisa o
Documento assinado digitalmente
ADALBERON MOREIRA DE LIMA FILHO
g “b Data: 28/06/2024 11:00:03-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Pocumenoyasinade digsmere Prof. Dr. Adalberon Moreira de Lima Filho - Orientador

WALKIRIA MARIA BOMFIM COSTA

Data: 26/06/2024 12:58:31-0300
verifique em https://validar.iti.gov.br

Walkiria Maria Bomfim Costa - Pesquisadora Responsavel pela pesquisa

Rubrica do(a) participante / Rubrica do(a) pesquisador(a) responsavel /
Pesquisador(a) aplicador(a) do instrumento de coleta, se for o caso.
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ANEXO A - COMPROVANTE DE SUBMISSAO DE ARTIGO

D61 V2025, 1927 E-mail de Insttuto Federal de Educacao, Ciénca e Tecnologia de Alagoas - [CLCS) Agradecimento pela submissio
g
ame INSTITUTO FEDERAL Walkiria Maria Bomfim Costa <walkiria.costa@ifal.edu.br>
Alagoas

[CLCS] Agradecimento pela submissao

editor@revistacontribuciones.com <editor@revistacontribuciones.com= 6 de outubro de 2025 &s 19:19
Responder a: Revista Contribuciones <editor@revistacontribuciones.com=
Para: Walkiria Maria Bomfim Costa Costa <walkiria.costa@ifal.edu.br>

Walkiria Maria Bomfim Costa Costa:

Obrigado por submeter o manuscrito, "A Percepgdo racista dos alunos das 1* séries do ensino médio integrado do
curso técnico em Biotecnologia e Agroindustria® ao periddico CONTRIBUCIONES A LAS CIENCIAS SOCIALES. Com
o sistema de gerenciamento de periddicos on-line que estamos usando, vocé poderd acompanhar seu progresso
através do processo editorial efetuando login no site do periddico:

URL da Submissao: hitps:/lojs.revistacontribuciones com/ojs/index. php/clcs/authorDashboard/submission/2 1236
Usudrio: 3110_2025

Se vocé tiver alguma divida, entre em contato conosco. Agradecemos por considerar este periodico para publicar o
seu trabalho.

Editorial Team

CONTRIBUCIONES A LAS CIENCIAS SOCIALES

If you'd like to unsubscribe and stop receiving these emails click here .



ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

INSTITUTO FEDERAL DE Plataforma
ALAGOAS - IFAL g%yfcu‘l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Organizagdo de uma Proposta Didatica para o Curso de Técnico em Biotecnologia
sobre a Questdo Sociocientifica do Racismo

Pesquisador: WALKIRIA MARIA BOMFIM COSTA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 81817824.0.0000.0195

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.045.402

Apresentagao do Projeto:

Esta pesquisa sera desenvolvida no Instituto Federal de Alagoas (Ifal) Campus Batalha e esta vinculada ao
Mestrado do Programa de Pés-graduagdo em Educagédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). Objetiva-se,
de modo geral, analisar as contribuicdes de uma proposta didatica sobre o racismo enquanto questao
sociocientifica (QSC) para os discentes do Curso Técnico em Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio
(CTBIEM). A pesquisa é pautada, teoricamente, na pedagogia critica. A metodologia é qualitativa do tipo
pesquisa participante. Sera desenvolvida em quatro etapas: diagnéstica, elaboragdo do Produto
Educacional (PE), aplicacdo do PE e Avaliagdo e Validagdo do PE. Os instrumentos de coleta de dados
serdo: questionarios e observagdes. Os participantes serdo aproximadamente 100 estudantes do Curso
Técnico em Biotecnologia. Para analisar os dados, utilizaremos a técnica de analise de conteudo. Os
resultados esperam sdo: Elaboracdo de uma proposta didatica fundamentada no Conhecimento Pedagdgico
do Conteudo, contribuicdo com a formagéo integral dos estudantes e promover as reflexdes sobre as
propostas decoloniais e a inclusdo de atividades antirracistas na organizagdo curricular dos cursos técnicos
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Analisar as contribuicdes de uma proposta didatica sobre o racismo enquanto questéo sociocientifica (QSC)
para os discentes do Curso Técnico em Biotecnologia Integrado ao Ensino

Enderego: Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 40 andar, sala 404

Bairro: Jatiuca CEP: 57.035-660
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3194-1176 E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br
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Médio (CTBIEM).
Objetivos Especificos
é avaliar a percepgdo discente sobre questdes que envolvem o racismo, as relagdes étnico-raciais e a

construgdo social do termo ¢;ragag,

& Avaliar grau de aceitacdo da proposta didatica sobre QSC do racismo;

é Discutir a abordagem étnico-racial na perspectiva da formagédo humana integral a partir da pedagogia
critica.

& Demonstrar o papel das politicas afirmativas no Brasil.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

Os possiveis riscos inerentes da pesquisa sdo: invasdo de privacidade, responder a questdes sensiveis,
revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados,
tomar o tempo do participante ao responder ao questionario/entrevista, cansago ao participar da pesquisa,
interferéncia na vida e na rotina das/os participantes, embaraco de interagir com estranho, coergéo para
participar da pesquisa.

Os possiveis riscos decorrentes da pesquisa sdo: discriminacdo e estigmatizagdo a partir do contetido
revelado, divulgacédo de dados confidenciais (registrados no TCLE/TALE), Medo de repercussbes eventuais,
erro na interpretagao/transcricao das respostas fornecidas pelos participantes para as perguntas realizadas.

Minimizagéo dos riscos

Para minimizar os possiveis riscos na aplicagdo da pesquisa serdo utilizados quando necessarios medidas,
providéncias e cautelas tais como: no que diz respeito a invasdo de privacidade sera garantido ao
participante que somente terdo acesso aos seus dados os pesquisadores. Na coleta de dados feito através
de instrumento impresso, esses serdo guardados em local seguro (armarios e pastas). Para as respostas de
questdes sensiveis sera garantido ao participante o direito de ndo responder qualquer questao, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal. No quesito sobre Revitimizar e perder o autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados, os pesquisadores serdo habilitados ao
método de coleta dos dados e ficardo atentos aos sinais verbais e ndo verbais a fim de evitar que a/o
participante seja revitimizada/o ou perca o autocontrole e a integridade

Endereco: Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 40 andar, sala 404

Bairro: Jatiuca CEP: 57.035-660
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3194-1176 E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br
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ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados.

Sobre possivel discriminagao e estigmatizagédo a partir do conteudo revelado, sera garantido ao participante
que que nao serdo revelados ou divulgados dados que levem a discriminagdo e estigmatizacao da/o
mesmo. No que se refere a divulgagao de dados confidenciais que forem registrados no TCLE/TALE, o
participante tera a garantia de que ndo havera divulgagéo de qualquer dado constante no TCLE/TALE, a
menos seja explicitamente expresso pela/o participante, ou no caso de menor de idade/incapaz,
devidamente autorizado pela/o responsavel.

Em relagdo ao tempo que o participante disponibilizara de sua rotina para responder ao
questionario/entrevista, sera apresentado o tempo esta previsto para o participante responder ao
questionario/entrevista.

Para evitar o possivel risco de cansago ao participar da pesquisa, os momentos destinados as respostas de
questionario e ou entrevista, o tempo destinado a agcao sera organizado o para evitar cansago do
participante, bem como, o questionario e ou entrevista serdo estruturados com vistas a atender o tempo
destinado para a atividade, para que ocorra prejuizo e ou interferéncia na vida e na rotina das/os
participantes. No tocante ao risco de desconforto sera garantido um local seguro e os sinais verbais e ndo
verbais de desconforto serdo monitorados.

Sobre a divulgacéo de dados confidenciais, sera garantido que a publicizagdo/publicagédo dos dados das/os
participantes serdo de forma agregada (ndo individualizada). Para a questdo de embarago de interagir com
estranhos, sera garantido que se buscara o momento, condigd@o e local mais adequado para interagir com
alo participante, assegurando espago para que possa expressar seus receios ou duvidas durante o
processo de pesquisa, evitando qualquer forma de imposi¢cdo ou constrangimento.

Para possiveis erros na interpretagao/transcricdo das respostas fornecidas pelos participantes para as
perguntas realizadas, sera garantido que os pesquisadores serdo habilitados ao método de coleta dos
dados e que ficardo atentos a eventuais ocorréncias de erro na interpretacédo/transcricdo das respostas
fornecidas pelos participantes.

Sera garantido ao participante que ele/a é livre para participar, ou ndo, da pesquisa e que ndo sera admitido
qualquer forma de imposigdo ou coergdo para participar da pesquisa.

Beneficios

Entende-se como possiveis beneficios a promog¢ao da ampla comunicacao da gestdo do Campus, em
relacdo a discusséo e inclusdo da tematica racismo no Curso Técnico de

Endereco: Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 40 andar, sala 404

Bairro: Jatiuca CEP: 57.035-660
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3194-1176 E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br
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Biotecnologia Integrado ao Ensino Médio a respeito das diretrizes, normas, processos e procedimentos,
contribuindo para o entendimento dos discentes em relacédo a essa organizacao, favorecendo a formagao na
EPT consubstanciada por uma relagdo organica, tendo como base a concepgéo da totalidade, possibilitando
o avanco das forcas produtivas e ao mesmo tempo, contribuindo para a emancipagdo da classe
trabalhadora, através do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e de transformagdo social.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

Considera-se que o presente estudo se encontra de acordo com a Resolugdes 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Saude (CNS) e suas complementares. A proposta apresentada & clara em seus
objetivos e os riscos previstos, minimos, estdo em conformidade com a natureza da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os Termos de apresentacgado obrigatéria estdo de acordo com as Resolugdes 466/12 e 510/16 do CNS e
complementares.

Recomendagoées:

Recomenda-se a revisdao gramatical, principalmente, das concordancias verbais.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Diante das condicdes e da documentagdo apresentada, considera-se apto para aprovagdo esse protocolo
de pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

lima. Pesquisadora WALKIRIA MARIA BOMFIM COSTA, de acordo com as diretrizes para pesquisas
definidas pelas Res. CNS 466/12, Res. CNS 510/16 e suas complementares, seu protocolo de pesquisa
esta APROVADO. Dessa forma, o seu protocolo de pesquisa encontra-se adequado para execugao.

Esta aprovagédo esta condicionada a que o projeto de pesquisa seja desenvolvido conforme os Termos e
delineamentos apresentados pelo/a(s) pesquisador/a(es) nesse protocolo de pesquisa.

Conforme estabelece a alinea "d" do item XI.2 da Res. CNS 466/2012 e o item V do Art. 28 da Res. CNS
510/2016, cabe ao pesquisador elaborar e apresentar o relatério parcial e final (ver
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modelos na pagina do CEPSH/Ifal em "Modelos de Documentos e Orientagdes para Submissdo" -
https://www?2.ifal.edu.br/o-ifal/pesquisa-pos-graduacao-e-inovacao/comite-de-etica-em-pesquisa) atestando
que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou

interrupcao.

Caso sejam necessarias mudangas no desenvolvimento do projeto, essas devem ser comunicadas ao
CEPHS/Ifal na forma de Emendas ou Extensdes, conforme definidas no item "H" do tépico 2.1 da Norma
Operacional CNS 001/2013. Cabe esclarecer que Emenda se trata de um documento, a ser anexado na
Plataforma Brasil, escrito pela pesquisadora informando e justificando as alteragées ocorridas e em que
arquivo(s)/documento(s). Além do arquivo da Emenda, faz-se necessario anexar na Plataforma Brasil nova
versdo do(s) arquivo(s) em que se realizou as alteragdes para apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa.

Cabe destacar que o Comité de Etica em Pesquisa ao receber denuncias ou perceber situagdes de
infragdes éticas, sobretudo as que impliquem em riscos aos participantes de pesquisa, deve comunicar os
fatos as instancias competentes para averiguagao e, quando couber, ao Ministério Publico, conforme
estabelece o item "K" do tépico 2.1 da Norma Operacional CNS 001/2013.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacado
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/07/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2374143.pdf 15:30:16
Folha de Rosto Folha_rosto_assinada_.pdf 19/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
15:29:51 | BOMFIM COSTA

Qutros declaracao_assistencia_fisica_emociona| 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
l.pdf 19:55:44 | BOMFIM COSTA

Declaracéo de declaracao_infraestrutura.pdf 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito

Enderego: Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 40 andar, sala 404

Bairro: Jatiuca CEP: 57.035-660
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3194-1176 E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br
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QRorant

mo

Justificativa de

Instituicao e declaracao_infraestrutura.pdf 19:53:13 |BOMFIM COSTA Aceito
Infraestrutura
Outros termo_utilizacao_dados.pdf 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
19:48:32 | BOMFIM COSTA
Projeto Detalhado / |projeto_detalhado.docx 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Brochura 19:42:43 |BOMFIM COSTA
Investigador
TCLE / Termos de | TALEAssentimento.pdf 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Assentimento / 19:37:29 |[BOMFIM COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEAdultos.pdf 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Assentimento / 19:36:40 [BOMFIM COSTA
Justificativa de
|Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEMenores.pdf 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Assentimento / 19:35:42 [BOMFIM COSTA
Justificativa de
|Auséncia
Declaracéo de Concordancia_proponentes.pdf 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
concordancia 19:14:41 _ [BOMFIM COSTA
TCLE / Termos de | TermoCompromisso.pdf 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Assentimento / 19:10:35 |BOMFIM COSTA
Justificativa de
Auséncia
Outros Checklist_Docs_assinado.pdf 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
19:09:57 | BOMFIM COSTA
Folha de Rosto Folha_rosto.PDF 09/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
19:00:12 |BOMFIM COSTA
Outros Checklist_Docs_assinado.pdf 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
20:35:32|BOMFIM COSTA
Outros Declaracao_destinacao_dados_coletado| 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
s.pdf 20:33:10 [BOMFIM COSTA
Outros apendice_2_Questionario_Avaliacao_PE| 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
.docx 20:29:56 | BOMFIM COSTA
Qutros Apendice_3_Convite_participacao_pesq| 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
uisa.docx 20:24:54 | BOMFIM COSTA
Declaracéo de TermoCompromisso.pdf 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Pesquisadores 19:55:50 |BOMFIM COSTA
Declaracéo de Concordancia_servicos_proponentes.pdff 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
concordancia 19:48:30 [BOMFIM COSTA
Declaragéo de 12_Declaracao_infraestrutura.pdf 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Instituicdo e 19:46:55 |[BOMFIM COSTA
|Infraestrutura
TCLE / Termos de  [5_Termo_compromisso_utilizacao_de_d| 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Assentimento / ados.pdf 19:43:18 |BOMFIM COSTA
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Auséncia 5_Termo_compromisso_utilizacao_de_d| 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
ados.pdf 19:43:18 [BOMFIM COSTA
Outros Declar_Assist_fisica_emocional.pdf 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
19:38:20 | BOMFIM COSTA
Folha de Rosto Folha_rosto.PDF 01/07/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
19:32:31 | BOMFIM COSTA
Outros APENDICE_1_QUESTIONARIO_DIAGN| 30/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
OSTICO.docx 20:05:47 _|BOMFIM COSTA
Qutros Decla_normas_publicizacao.PDF 30/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
12:19:48 |BOMFIM COSTA
Outros TermoUsolmagemMaior.pdf 30/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
12:08:12  |BOMFIM COSTA
Qutros TermoUsolmagemMenor.pdf 30/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
12:07:43 | BOMFIM COSTA
TCLE / Termos de | TALEAssentimento.pdf 30/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Assentimento / 12:04:55 |BOMFIM COSTA
Justificativa de
|Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEAdultos.pdf 30/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Assentimento / 12:04:44 |[BOMFIM COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEMenores.pdf 30/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Assentimento / 12:04:18 |BOMFIM COSTA
Justificativa de
Auséncia
Orcamento OrcamentoPesquisa.pdf 30/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
12:00:07 | BOMFIM COSTA
Projeto Detalhado / | ProjetoDetalhado.docx 29/06/2024 | WALKIRIA MARIA Aceito
Brochura 16:03:00 [BOMFIM COSTA
Investigador
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Jatiuca
UF: AL

Telefone:

Municipio:
(82)3194-1176

Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 40 andar, sala 404

CEP: 57.035-660
MACEIO

E-mail:

eticaempesquisa@ifal.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE £~ Plabaforma
ALAGOAS - IFAL %

Continuacdo do Parecer: 7.045.402

MACEIO, 31 de Agosto de 2024

Assinado por:

GILSON OLIVEIRA DOS SANTOS
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 40 andar, sala 404
Bairro: Jatiuca CEP: 57.035-660
UF: AL Municipio: MACEIO

Telefone: (82)3194-1176 E-mail: eticaempesquisa@ifal.edu.br
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