PROFEPT

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLGGICA

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS BENEDITO BENTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

DIEGO DOS SANTOS ALVES

HISTORIA, MEMORIA E IMAGEM QUILOMBOLA:
O VIDEO EDUCATIVO COMO RECURSO DIDATICO NO CURRICULO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Maceio, AL
Fevereiro/2021



DIEGO DOS SANTOS ALVES

HISTORIA, MEMORIA E IMAGEM QUILOMBOLA:
O VIDEO EDUCATIVO COMO RECURSO DIDATICO NO CURRICULO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
graduacdo em  Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, ofertado pelo campus Benedito
Bentes do Instituto Federal de Alagoas, como parte
dos requisitos para a obtencao do titulo de Mestre
em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Orientadora: Beatriz Medeiros de Melo

Maceio, AL
Fevereiro/2021



==. Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacio
— Instituto Federal de Alagoas
"EESE'ETHP Campus Avancado Benedito Bentes
Alagoas Biblioteca
A474h

Alves, Diego dos Santos.

Historia, memorna e imagem quilombola: o video educative como recurso didatico
no curriculo do ensino médio integrado / Diego dos Santos Alves. — 2021,

3001 -4l

1 CD-ROM: 11.

Omnentacéo: Prof®. Dr*. Beatriz Medeiros de Melo.
Dissertacio de Mestrado (Mestrado em Educacfio Profissional e Tecnolégica)
Instituto Federal de Alagoas, Campus Avangado Benedito Bentes, Maceio, 2021.

1. Curriculo. 2. Formacio Integrada. 3. Memona. 4. Ensino Médio Integrado.

3. Histéria Quilombola. I Titulo.
CDD: 370

Fernanda Isis Correia da Silva
Bibliotecaria - CRB-4/1796



. [
onn [14{ ']
1 .'-E'i-.
==- INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS .-:'
II|\E|ESI§|ETRL£|'L0 Autarquia criada pela Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008 PROFEPT
Alagoas PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

DIEGO DOS SANTOS ALVES

HISTORIA, MEMORIA E IMAGEM QUILOMBOLA:
O VIDEO EDUCATIVO COMO RECURSO DIDATICO NO CURRICULO DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
graduagdo em  Educagdo Profissional e
Tecnolégica, ofertado pelo campus Benedito
Bentes do Instituto Federal de Alagoas, como parte
dos requisitos para a obtencao do titulo de Mestre
em Educacéo Profissional e Tecnolégica.

Aprovado em 26 de fevereiro de 2021.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. Danilo Luiz AMarues - CFAL (Membro Externc)

——————— e A

Prof. Dr. Fahio Francisco de Almeida Castilho~ Pru:ri'EPI TFAL (Membro Interno)



oun 1Y
==. INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS '=._.
[ N
[ ] | Autarquia criada pela Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008 a®
INSTITUTO i . PROFE
FEDERAL PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM OPT

Alagoas EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

DIEGO DOS SANTOS ALVES

NARRATIVAS QUILOMBOLAS: MEMORIAS DA COMUNIDADE
REMANESCENTE DO ALTO DO TAMANDUA - AL

Produto Educacional apresentado ao Programa de
Pés-graduacdao em Educacdo Profissional e
Tecnolégica, ofertado pelo campus Benedito
Bentes do Instituto Federal de Alagoas, como parte
dos requisitos para a obtengao do titulo de Mestre
em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 26 de fevereiro de 2021.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dira. Beatriz Medeiros de Mela (Presidente e Orientador{a))

LA Wm %U»j
Prof. Dr. Danilo Luiz Marjue: - CFAL (Membro Externo)

L N  —

Prof. Dr. Fabio Francizco de Almeida Castilha~ i:*rn:rﬂ': PTIFAL (Membro Interno)



Dedico este trabalho a Maria Lucia Mariano Alves (in memorian) que,
entre outras tantas virtudes, via na educagdo um caminho de
combate as desigualdades e a exclusao.

Que seu exemplo humano de mulher, mae, avo, amiga, sertaneja

e educadora fortalegca nossa luta pela construcao de um

mundo melhor.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por abencoar essa caminhada e me permitir enxergar a linda
vista que se escondia logo ap6és as varias curvas sinuosas que encarei nesse
percurso.

A minha esposa Hérlei, que compartilha comigo os desafios dessa trajetoria,
pela compreenséo, paciéncia e generosidade, e pela sua presenca afetuosa nos
piores e melhores momentos: melhor € voar a dois!

Agradeco as minhas filhas Julia e Elisa, cujos sorrisos me ajudaram a trilhar o
caminho com mais leveza, sendo a minha motivagéo maior para seguir.

Gratiddo ao meu pai Altamirio e a minha mae Rosineide, inspiracdo desde
sempre para aquele menino sertanejo, de origem humilde, conquistar, pelos estudos,
cada um dos seus sonhos: outros ainda virdo, meus amados pais!

Aos meus irmaos Thamires e Davi, o reconhecimento da generosidade que os
marcam, a minha gratiddo pela mao sempre estendida.

Agradeco a amiga e confidente Débora, e em sua lembranca a todos os amigos
e amigas que torceram por mim.

A minha tia Finha, meu afeto pelo suporte que nos deu com nossa Lilica.

A minha V6 Joanita, amor dos maiores e mais verdadeiros, de quem eu tenho
a honra de descender: ter vocé como parte desse video é um dos meus orgulhos, Vo!

Agradeco imensamente a Beatriz, minha querida orientadora, pela parceria,
personagem fundamental para que a pesquisa fosse exitosa; gratiddo por aceitar
meus limites, ansiedade e angustias, mas, sobretudo, por ter me ajudado a melhorar
um pouco mais a cada dia.

Registro, ainda, minha gratiddo mais sincera a turma que tive a sorte de integrar
no ProfEPT/Ifal: doeu ter nosso convivio interrompido pela pandemia de Covid-19,
mas nossas conversas, lanches coletivos e confraterniza¢cdes suavizaram as viagens
arriscadas e exaustivas que faziamos todas as sextas-feiras. Em especial, registro
meu afeto as amigas Thaisa e Gabi, e ao amigo ldalino, presentes que levarei para a
vida.

Agradeco também aos companheiros de orientacdo Adriana e Rafael, pela
sensibilidade em partilhar comigo todas as suas experiéncias, encurtando a distancia

até a vitoria.



Em nome dos queridos Géssika e Ricardo, sempre solicitos e com uma escuta
atenta e generosa, agradeco aos professores que se esforcam para tornar o Programa
maior, sem perder de vista a dimensao humana que nos cerca.

Agradeco, ainda, aos professores Fabio e Danilo, que deram contribuicdes
grandiosas para o desenvolvimento desta pesquisa; por meio dessa lembranca,
agradeco a todos os professores, pesquisadores e estudantes que "escreveram
comigo” estas linhas.

A Acéssia Delié e Renata Costa pela colaboraco técnica no sentido de tornar
o video educativo inclusivo e acessivel.

Nas linhas finais desta secdo, agradeco afetuosamente a José Romero,
Ivonete, Cicera, Agenor e Cicero, os/as moradores/as quilombolas que dao vida - em
plenitude - ao video educativo. Sem suas autenticidade, empatia e memoria este
trabalho néo teria sentido. Nos dias em que estivemos juntos, aprendi muito sobre a
histéria quilombola, mas nada foi mais significativo que a partilha afetiva e os
aprendizados colhidos com vocés.

A todas, todos e todes, muito obrigado!



Devemos recuperar, manter e transmitir a
memo©ria historica, porque se comega com 0
esquecimento e se termina na indiferenca.
José Saramago (1922 - 2010)



RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no ambito do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacédo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/Ifal), possui como objetivo principal
investigar o lugar da memaria quilombola na memoaria coletiva da comunidade do Alto
do Tamandua/AL e nos curriculos oficiais do Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Alagoas. Vinculado ao objetivo principal, apresentamos um outro: produzir
video educativo que amplie o conhecimento acerca das comunidades remanescentes
guilombolas no universo formativo do Ensino Médio Integrado, sob o paradigma da
formacéo integrada. O video educativo apresenta-se como Produto Educacional (PE),
sendo acompanhado por uma sugestdao de Sequéncia Didéatica, que apresenta
multiplas possibilidades para o trabalho com a histéria e memoria quilombola. Este
intento foi realizado tendo como base a abordagem qualitativa, com aporte nos
métodos da pesquisa-acdo e da Historia Oral. A primeira parte da pesquisa-acao
oferece um diagnostico acerca do contexto educacional, captado por meio de
guestionarios fechados e entrevistas semiestruturadas, aplicados a 31 estudantes do
campus do Ifal em Santana do Ipanema e a 31 professores lotados no Instituto Federal
de Alagoas. Na fase seguinte, foram realizadas as entrevistas com moradores/as da
comunidade remanescente quilombola do Alto do Tamanduéd/AL, que compdem o
material audiovisual do Produto Educacional. Para tanto, adotou-se a perspectiva da
Historia Social inglesa, que privilegia as narrativas tecidas por homens e mulheres
comuns, que um sem-namero de vezes tém seu protagonismo preterido em relacao
aos mitos publicos. O video educativo passou por avaliacdo de pesquisadores/as,
docentes, estudantes e moradores/as quilombolas. Concebe-se que a presente
investigacdo cria possibilidades para a ressignificacdo do lugar ocupado pelos
guilombolas no curriculo e nas praticas educativas, contribuindo para uma educacao
antirracista, que valorize a historia e memoria afro-brasileira e africana, e desconstrua

padrdes discriminatoérios, racistas e excludentes.

Palavras-chave: Curriculo. Formacéo integrada. Memoria. Ensino Médio Integrado.

Histdria Quilombola.



ABSTRACT

This research, carried out within the scope of the Graduate Program in Professional
and Technological Education (ProfEPT / Ifal), has as main objective to investigate the
place of quilombola memory in the collective memory of the community of Alto do
Tamandua / AL and in the official curricula of Teaching Integrated Medium of the
Federal Institute of Alagoas. Linked to the main objective, we present another one:
producing educational video that expands knowledge about the remaining quilombola
communities in the formative universe of Integrated High School, under the paradigm
of integrated training. The educational video is presented as an Educational Product
(PE), accompanied by a suggestion of Didactic Sequence, which presents multiple
possibilities for working with quilombola history and memory. This attempt was carried
out based on the qualitative approach, based on the methods of action research and
oral history. The first part of the action research offers a diagnosis about the
educational context, captured by means of closed questionnaires and semi-structured
interviews, applied to 31 students from the Ifal campus in Santana do Ipanema and 31
teachers working at the Federal Institute of Alagoas. In the next phase, interviews were
conducted with residents of the remaining quilombola community in Alto do Tamandua
/ AL, who make up the audiovisual material of the Educational Product. To this end,
the perspective of English Social History was adopted, which privileges the narratives
woven by ordinary men and women, who countless times have their role played out in
relation to public myths. The educational video was evaluated by researchers,
teachers, students and quilombola residents. It is conceived that the present
investigation creates possibilities for the redefinition of the place occupied by
guilombolas in the curriculum and in educational practices, contributing to an anti-racist
education, which values Afro-Brazilian and African history and memory, and

deconstructs discriminatory, racist and excluding patterns.

Keywords: Curriculum. Integral Education. Memory. Integrated High School. Didactic

Resource.
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1.INTRODUCAO

Cunhada nas marcas da exclusao, da exploracao e da desigualdade, a historia
brasileira tem como um de seus tragos caracteristicos a producdo de assimetrias,
instituidas a partir de um complexo aparato politico-ideolégico, que agravou as
injusticas sociais sobre grupos historicamente negligenciados, como 0s povos
africanos e seus descendentes na Diaspora. Dentre os instrumentos empregados
para a exclusao social, a escola verteu-se num lugar comum para a reproducédo e o
aprofundamento da estrutura racista e discriminatoria, que destituiu as comunidades
negras de seus direitos civis mais basicos. E dentro do contexto escolar, portanto, que
advém uma das motivagdes para adentrar a presente investigacao, tendo em vista as
inquietagbes que 0s comentarios racistas, as violéncias sutis e os siléncios
suscitaram-me, ajudando-me a compreender meu lugar numa construcdo social justa
e ética. Os incdmodos com tais vivéncias ao longo da minha formac&do no Ensino
Médio reverberaram em caminhos posteriores. O ingresso na Licenciatura em
Historia, ocorrido a luz da minha ansia pela desconstrucdo das desigualdades,
reafirmou a motivacdo para atuar frente as demandas antirracistas, num pais
multiétnico como o Brasil.

As primeiras experiéncias profissionais agugaram meu envolvimento com o
universo das relagfes étnico-raciais. Na vivéncia escolar no horizonte da periferia do
municipio de Maceid, a disseminacdo de discursos racistas, numa realidade social
atravessada pela desigualdade, estimulou meu interesse diante da tematica. Ainda
gue guardado em segundo plano ao longo das experiéncias profissionais
subsequentes, em momentos pontuais, como na curta passagem pela gestdao da
comunicacao do Ifal - Campus Santana do Ipanema, o aludido interesse ressignificou-
se. Assim, cito, como exemplo, meu conhecimento sobre as comunidades
remanescentes quilombolas da regido sertaneja de Alagoas, ocorrido quando da
redacdo de reportagens acerca das atividades extensionistas desenvolvidas pela
instituicdo nesses loci.

Ainda no contexto das motivagdes frente a tematica, destaco minha vivéncia no
municipio de Poc¢o das Trincheiras-AL, cidade onde morei no decorrer da infancia e
meia adolescéncia, e para onde retornei em 2017, depois de 15 anos residindo na

capital alagoana, Maceid. Assim, ressalto meu reconhecimento sobre a negligéncia
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do Poder Publico com as comunidades remanescentes quilombolas locais, lembradas
na regiao pela extrema pobreza. O Alto do Tamandué - uma das quatro comunidades
remanescentes quilombolas do municipio - remete-me as lembrancas das idas
esporadicas a cidade vizinha, Santana do Ipanema-AL, trajeto de 12 km que durante
décadas representava um desafio, diante das péssimas condi¢bes da BR-316, que
liga os municipios. Na comunidade do Alto do Tamanduda, divisa entre Poco das
Trincheiras e Santana do Ipanema, criancas tapavam os inidmeros buracos da rodovia
para ganhar alguns trocados. Além disso, 0 estigma e a discriminacdo sobre tais
comunidades manifestaram-se um sem-numero de vezes as minhas vistas, em
comentarios preconceituosos.

Em 2019, vi no meu ingresso no ProfEPT/Ifal uma oportunidade para explorar
tais inquietacdes, sobretudo pela necessidade subjacente de construir um Produto
Educacional (PE). Desse modo, pensei um recurso didatico que lan¢a luz sobre as
desigualdades que cercam a sociedade brasileira e que assume a pluralidade como
uma premissa antirracista, perspectivas reafirmadas com meu ingresso na docéncia
no Ifal, no fim de 2019.

E desse cenario que emana nosso esforco investigativo, que pretende
contribuir para a adogao de praticas educativas que desconstruam e desnaturalizem
padrbes étnico-raciais desiguais, no ambito do Ensino Médio Integrado (EMI). Nesse
sentido, visamos entregar ao corpo docente do Ifal e das demais instituicbes de ensino
brasileiras, um instrumento didatico capaz de auxiliar os professores a ampliarem na
sala de aula o debate, ainda que introdutério, sobre a histéria e memdéria da
comunidade remanescente quilombola do Alto do Tamandua, por meio do video
educativo, nesta pesquisa configurado como Produto Educacional.

Desse modo, este estudo tem por pressuposto questionar a supremacia da
narrativa eurocéntrica nos curriculos. Assim, alinhados aos contributos de Gomes
(2012), compreendemos a descoloniza¢éo dos curriculos como condi¢&o sine qua non
para a construcdo de uma educacdo antirracista, que construa bases para a igualdade
racial no Brasil. Essa busca passa pela macica reformulacdo de um ensino orientado
pelo e para o capital, devendo provocar reflexdes densas acerca do horizonte da
cultura e histéria afro-brasileira e africana, manipuladas, negadas e invisibilizadas.
Nesse movimento, o curriculo precisa produzir ressonancia e incorporar a presenca e
0 protagonismo negro para além do periodo de colonizacao brasileira, ultrapassando

o olhar depreciativo e apagado que, por vezes, manifesta-se nos materiais didaticos
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e na formagao docente, como alerta Kabengele Munanga (2005). Em vez de banalizar
a relevancia do trato das questdes étnico-raciais, a escola antirracista precisa criar
uma estrutura de combate ao poder opressor do preconceito e da discriminacgao,
prezando a constru¢do de um ambiente plural, diverso e critico (CAVALLEIRO, 2001).
Nessa mesma direcdo, a obra de Elikia M’bokolo (2011) pode exemplificar uma
histéria de protagonismo africano silenciada nos curriculos. Ao se descolar de uma
histéria global contada sob uma perspectiva ocidental, M’bokolo faz um importante
retrato que atenta, entre outras questdes, para o poder das resisténcias e revoltas
africanas no desmonte da colonizagdo europeia. O autor apresenta ainda a
participacdo ativa da Africa nas grandes guerras para descortinar a construcéo
falseada e discursiva de um continente que assiste a histéria a margem dos
acontecimentos, mais uma das varias estratégias de dominagao europeia no afa de
inferiorizar a etno-historia negra. Fazendo sintonia a tal premissa e refletindo sobre a
emancipacéo da Africa Negra diante das forcas imperialistas, Fanon (2005, p. 98)
conclui que “a Europa é, literalmente, a criagdo do Terceiro Mundo. As riquezas que
a abafam sdo as que foram roubadas aos povos subdesenvolvidos”. Apesar da
robustez da histéria africana e dos avancos recentes na edificacdo de novas
narrativas, encontrar tais fatos no curriculo escolar brasileiro é deveras um revés.
Vinculada a linha de pesquisa Préticas Educativas em EPT e ao macroprojeto
Préticas Educativas no curriculo integrado, esta dissertacdo assume a educacao
como campo singular para a ultrapassagem da desigualdade e da discriminacao, a
partir de valores antirracistas. Com base nesse compromisso, objetiva
fundamentalmente investigar o lugar da memoaria quilombola na meméria coletiva da
comunidade do Alto do Tamandua e nos curriculos oficiais do Ensino Médio Integrado
do Ifal - Campus Santana do Ipanema, para, em seguida, produzir video educativo
gue contribua para a oferta da formacéao integrada, politécnica e omnilateral.
Adicionalmente, objetiva (1) analisar o cumprimento legal da inclus&o da
tematica afro-brasileira e africana nos materiais didaticos e no curriculo do EMI do
campus do Ifal em Santana do Ipanema; (2) contribuir para a identificagdo de
estratégias dominantes que excluiram dos curriculos oficiais as contribuicbes
quilombolas na formagéo brasileira e produziu o silenciamento secular dessas
comunidades; e (3) refletir de que maneira as memoérias das comunidades

remanescentes de quilombos podem se colocar como possibilidade de travessia para
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uma historiografia que valorize o protagonismo afro-brasileiro e africano na histéria
brasileira.

Nesse caminho, procedemos a consideravel reviséo bibliografica a fim de nos
situar nos contextos historicos e sociais que circundam os assuntos aqui investigados.
Assim, o segundo capitulo reiine parte do nosso empenho de revisdo da literatura
acerca de conceitos basilares para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT), para
a tematica afro-brasileira e africana, para o curriculo e para o trabalho com as
memoarias sociais.

Para dar conta de abordar tematicas tdo complexas, tecemos um breve
panorama do mundo contemporaneo do trabalho no Brasil, apontando a libertacdo do
ideario pedagdgico educacional das amarras do sistema capitalista de produ¢do como
condicdo para construgao de outra sociabilidade. Nesse sentido, problematizamos o
projeto de formagéo integrada, na EPT, como um canal de travessia para a educagéo
gue supere sua funcdo social de formar individuos, exclusivamente, para a vida
produtiva. Indicamos as potencialidades da nova institucionalidade da EPT e dos
Institutos Federais (IF’s), notadamente do Ifal, para a superacao das desigualdades
étnico-raciais. De um lado, apresentamos a inclusdo da histéria e cultura quilombola
como um imperativo legal, e de outro, como uma necessidade ético-politica. Assim,
destacamos os contributos do curriculo integrado e do trabalho com os substratos da
memoria para a efetivagdo de um curriculo plural e inclusivo. Refletimos as
concepcdes pedagdgicas em direcdo a visibilizagéo da historia e cultura quilombolas,
observando o Produto Educacional a luz dos paradigmas educacionais freirianos.
Para concluir, analisamos o quadro de negacao de direitos aos povos quilombolas na
atualidade brasileira e alagoana, buscando na Lei de Terras (1850) as origens
histéricas da problemética questao agraria das comunidades remanescentes atuais.
Analisamos, ainda, a relevancia da educacédo para a transposicédo desse cenério de
omisséao e silenciamento.

Em seguida, no terceiro capitulo, enunciamos o arcabou¢o metodoldgico que
ancorou nossa investigacdo. Inserida na abordagem qualitativa, nossa pesquisa
fundamenta-se nos métodos da pesquisa-acdo e da Histéria Oral, amparando a
confeccdo do PE a partir do aporte dos participantes da pesquisa, observando
contexto e realidade sociais. Como instrumentos de coleta de dados, apresentamos 0
guestionario fechado, orientado pela Tabela Likert (LUCIEN; DORNELAS, 2015), bem

como entrevistas semiestruturadas. Para interpretacdo dos dados, empregamos a
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Andlise de Contetdo em Bardin (1979) e o método Hermenéutico-Dialético em Minayo
(2012).

No quarto capitulo, apresentamos o percurso transcorrido para a construgao do
Produto Educacional. Desse modo, procedemos a andlise dos dados assentada na
participacdo de estudantes e professores do Ifal, considerados pilares para a
elaboracdo do referido PE. Organizados em categorias de analise, os dados
oferecem-nos aportes conclusivos no que diz respeito aos limites nas praticas
educativas do EMI, que dificultam a inclusdo da tematica quilombola, e as
possibilidades, sinalizando oportunidades para a melhoria do quadro de invisibilizagéo
da histdria e cultura afro-brasileira e africana. O capitulo apresenta, ainda, a avaliacao
dos participantes da pesquisa quanto ao video documentario resultante da
investigacao, que envolveu pesquisadores/as, professores, estudantes e quilombolas.
Ainda nesse espaco, apresentamos possibilidades adicionais para o trabalho
pedagogico, por meio de uma sugestdo de Sequéncia Didatica (SD), que integra
outros recursos pedagoégicos ao video educativo, assumindo os limites que o PE
possui e flexibilizando sua utilizacao para diversos contextos de ensino, em atividades
transversais e transdisciplinares.

Nossa pesquisa afirma-se pela compreensdo de que a escola, como espago
privilegiado da socializacdo, possibilita a desconstrucdo de narrativas racistas, que se
cristalizaram sob as mais variadas formas de violéncia sobre a populacdo afro-
brasileira. Nesse sentido, a presenca da identidade, historia e cultura negras ndo pode
estar condicionada as datas comemorativas ou a abordagem incipiente dos livros
didaticos, mas deve permear todas as dimensdes do campo educacional, garantindo
a valorizagdo das vozes negras no ambiente escolar. Inserir narrativas de
protagonismo negro no curriculo e nas praticas educativas do EMI nédo resolve o
problema do racismo estrutural no Brasil, mas representa, no minimo, uma (re)
insurgéncia dos povos que teceram nossos valores, costumes e histéria. Garantir essa
premissa como principio de uma educacéao antirracista é reconhecer a divida historica
com os povos africanos e seus descendentes na Diaspora. E a essa perspectiva que

nossa pesquisa se alinha.
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2. A FORMACAO INTEGRADA E O ENSINO DE HISTORIA QUILOMBOLA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Com o objetivo de pensar o Produto Educacional como um recurso didatico
capaz de contribuir para que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica se configure
como um campo de formacdo humanista, neste capitulo revisitamos pressupostos
tedrico-cientificos essenciais para nos situar frente aos debates e discussdes que
cercam a presente investigagdo. Nesse percurso, preliminarmente, examinamos 0s
contributos da formacdéo integrada dos sujeitos, para uma pratica de ensino orientada
pelo trabalho como principio educativo, no ambito da EPT, inserida num debate que
se impde e que vincula educacédo e trabalho. Ademais, discutimos os subsidios do
trabalho com as memdrias sociais para a pratica de um curriculo integrado e inclusivo,
sustentando a importancia do campo curricular para uma educacao antirracista sob
dois aspectos: de um lado, como prerrogativa legal; de outro, como uma necessidade
ético-politica. Tecemos um sucinto quadro historico das concepc¢des pedagodgicas e
refletimos nosso trabalho dentro da concepcéo pedagdgica de Paulo Freire. Por fim,
buscamos compreender o lugar dos remanescentes de quilombos na realidade local,
suas agruras, o modo de vida, seus enfrentamentos diante de um contexto histérico e
politico de negacao de direitos.

Tais debates reverberam no Produto Educacional, ampliando o
reconhecimento das comunidades remanescentes quilombolas em Alagoas e
mostrando as continuidades histdricas da resisténcia negra, para além de um passado
fossilizado. (Re)Conhecer os obstaculos de tais grupos e seu protagonismo na
construcdo da histodria e identidade nacionais é condicdo necessaria para atravessar
uma sociedade excludente, racista e discriminatéria: a escola pode e deve ser lugar

privilegiado nessa (re)construcao.

2.1 Mundo contemporéaneo do trabalho, formacéao integrada, antirracismo e a

Educacéo Profissional e Tecnologica

Nesta pesquisa, concebemos a educagdo como recurso basilar para a
construcdo de uma outra sociabilidade, desprendida das amarras do capital, tal como
Mészaros (2005). Diante disto, ancoramo-nos na concepg¢ao marxiana para postular

uma formacdo integrada dos sujeitos, no contexto da EPT, em oposicdo a
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instrumentalizacdo para o trabalho, o que amplia, segundo Manacorda (2007), a
dimenséo intelectual dos/das estudantes.

Nesse sentido, faz-se necessaria a compreensdo das estratégias
empreendidas pelo modo de producédo capitalista, que influenciaram parte das
normas, valores e principios que regem a sociedade contemporédnea e que
impulsionaram a precarizacdo das relacfes trabalhistas na atualidade. Isto posto,
destacamos que nosso estudo parte do reconhecimento de que, sob a ideia de
flexibilidade, a desregulamentacdo das relacdes de producdo, promotora da
informalidade, agrava a exploracdo sobre a classe trabalhadora, importando-nos,
sobretudo, captar seus impactos no Brasil.

Historicamente, o significado do termo trabalho acompanhou os avancos e
modificagdes impostos pelos modos de produc¢do, que imprimiram, cada um a sua
maneira, parametros distintos de sociabilidades. Em sua etimologia, porém, o verbete
trabalho remete-se ao tripalium, um recurso empregado pelos agricultores para a
extracdo de cereais que, baseado num procedimento rudimentar, produziu sentidos
negativos a tarefa laboral (BUENO, 1988). No decurso da historia, o vocabulo
imobilizou-se por séculos nessa conceituagdo restrita, limitada e alienante. A
polissemia do termo trabalho advém com a concepcéo dilatada em Marx (1983), que
reflete sobre a capacidade exclusivamente humana de transformar a natureza para o
atendimento das necessidades dos homens, realcando seu carater historico e social.
Sob essa perspectiva reflexiva, a palavra complexifica-se, abarcando uma concepc¢ao
humanizada e procurando transcender seu carater punitivo. No entanto, a
ressignificacdo do termo forjada a luz da perspectiva socialista ndo inibe sua adocéo

pelo modo de producao capitalista, como destacam Frigotto e Ciavatta (2003, p. 49):

Com a emergéncia e afirmacao do modo de producéo capitalista, rompe-se,
por necessidade intrinseca, com a escraviddo e busca-se ressignificar o
trabalho de sua conotacdo negativa de “tripalium” (castigo) para uma
conotacgdo positiva de “labor”.

A adocdo do termo, pelo capital, sob a perspectiva socialista transcorre
unicamente num campo discursivo, uma vez que a concep¢ao humanista do trabalho
ndo encontra amparo nas praticas do modo de producdo capitalista. Manacorda
(2007) vale-se dos estudos marxianos para comprovar como em sua praxis, 0 modo

de producéo capitalista recusa aos homens a esséncia transformadora do trabalho.
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Projetadas exclusivamente para gerar lucros, as relagdes de producdo capitalistas
desapossam os trabalhadores ndo apenas das riquezas materiais que produzem, por

meio do trabalho, mas, sobretudo, de seu direito aos bens intelectuais, alienando-os.

[...] a combinacdo na divisdo do trabalho, a utilizacdo das ciéncias, dos
produtos do trabalho como maquinaria, tudo isto se contrapde aos operarios
individuais, de forma autbnoma, como um ser alheio, objetivo, que Ihes pré-
existe, que esta ali sem 0 seu concurso e amiude contra 0 Seu concurso,
como meras formas de existéncia dos meios de trabalho que os dominam e
séo independentes deles. (MARX, 2004, p. 127).

Esse processo de objetivacdo do trabalho amplia-se a medida que o capital
avanca. Nesse sentido, faz-se necessario compreender a marcha de transicdo do
feudalismo para o capitalismo, que suscitou intensos debates historiogréaficos, no
sentido de captar os contornos e as causas que lastrearam a formacédo do modo de
producdo capitalista, com suas subjacentes consequéncias. Nessa arena de
discussoes, destaca-se a que emergiu de grandes pensadores marxistas, como Paul
Sweezy, Maurice Dobb e Eric Hobsbawm. Ao problematizar as questdes que levaram
a crise geral do século XVII, Hobsbawm (1977) o faz com base numa analise global,
gue se desloca da percepcdo de desenvolvimento capitalista linear e apresenta
particularidades historicas de areas excluidas do capital. Assim, ao identificar uma
pléiade de realidades distintas, o inglés aponta que "ndo se pode, porém, eludir o fato
de que a transicdo do feudalismo é feita, em escala mundial, de um modo muito
desigual” (HOBSBAWM, 1977, p. 202).

Hobsbawm (1977, p. 206) demonstra o desenvolvimento desigual do
capitalismo ao refletir as danosas transforma¢des impostas aos paises dominados
pelas grandes poténcias europeias. Nesse interim, pde em relevo um dos mais

desiguais tracos do capitalismo, manifestado no colonialismo. Assim:

grandes areas das Américas foram transformadas em economias
escravagistas a fim de atender as necessidades do capitalismo europeu, e
extensas regides da Africa foram forcadas a caminhar para tras
economicamente devido ao trafico de escravos; por razdes semelhantes,
grandes areas da Europa oriental reduziram-se a economias neofeudais.

A ascensdo do modo de producdo capitalista atribui uma nova ténica as
relacées econdmicas, sociais e culturais, tecidas sob novos paradigmas. Da queda do

Ancién Regime a Independéncia dos EUA, ou da disseminacdo dos burgos a
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racionalidade cientifica, o capitalismo permeou as transi¢cdes na historia ocidental,
ganhando corpo nos chéos das fabricas das grandes cidades, em meados do século
XVIII. E antes mesmo de consolidar-se nos séculos seguintes, o capital legara a
humanidade um solucéo binéria, injusta e pouco civilizatoria, atribuindo ao humano

um valor calculado em cifras, dividendos, riquezas:

O efeito final da ascenséo do capitalismo europeu foi, portanto, intensificar o
desenvolvimento desigual e dividir o mundo cada vez mais nitidamente em
dois setores: o "desenvolvido” e o "subdesenvolvido”, em outras palavras, o
explorador e o explorado. (HOBSBAWM, 1977, p. 207).

Desse contexto, decorre 0 impeto capitalista sobre a exploracéo dos territérios
de América, Asia e Africa, episddios que consolidaram o éxito do modo de producéo,
a partir de uma politica imperialista iniciada no século XIX. Tal dominio tomou formas
distintas e usou de mdultiplos métodos, na tentativa de acomodar cada realidade as
estratégias do capital. Assim, na Asia, cujos impérios tradicionais ja gozavam de certa
organizacdo politico-econdmica, a independéncia continuou a ser ludicamente
preservada. Na prética, as poténcias ocidentais implantaram verdadeiras zonas de
influéncias sobre pontos de interesse para exploracao de matérias primas ou mesmo
para a ampliagdo de seu mercado consumidor (HOBSBAWM, 2012). Nas Américas,
a politica ideolégica americana impds aos europeus relativa distancia das antigas
coldnias espanholas. A exemplo do que ocorreu na Asia, o controle sobre as areas se
dava sem ocupacao formal, excesséo feita a Porto Rico e ao Canal do Panama. Nesse
sentido, os Estados Unidos usavam do seu poder politico e econdmico para dominar
todo continente, como fez com Cuba, apds expulsar as tropas espanholas na ilha e —
nominalmente — ceder a Havana sua independéncia.

Mas nenhuma regido sofreu tanto com os desejos desenfreados dos
imperialistas quanto a Africa. Um rico berco de matérias primas e recursos naturais, o
continente negro passou a representar, para as poténcias europeias, uma fonte de
exploracdo em larga escala (HOBSBAWM, 2012). O sangrento episddio da Partilha
da Africa confirmava a tese de Luxemburgo (2004), que afirmava ser ilusdo pensar
gue o capitalismo se contentaria somente com 0s meios de producao que fosse capaz
de conseguir por vias comerciais. Na ansia pela expansdo econémica, politica e até
cultural, temas como o etnocentrismo e uma falsa ideia de unidade cultural africana

serviram como pano de fundo para afirmar perspectivas racistas e discriminatérias.
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A perspectiva de superioridade branca e eurocéntrica, afirmada e reafirmada
em episodios como o da Partilha da Africa, ensejou questionamentos aos estudos
marxistas, criticados por afastarem das discussdes o carater racial do capitalismo.
Nesse aspecto, os estudos de Cedric Robinson descortinam a exigéncia de que as
andlises reconhecam a relevancia das questdes étnicas sobre o desenvolvimento do
capitalismo moderno. Ao gestar seu capitalismo racial, Robinson (2018) sustenta a
necessidade de racializar o debate acerca do desenvolvimento capitalista. Assim, ao
destacar a presenca da escravidao em varios estagios do capitalismo, problematiza a

manuteng&o do racismo em tempos atuais:

Lo que nos preocupa es que entendemos que persistieron el racialismo y sus
permutaciones, arraigadas no en una época especifica sino en la civilizacion
misma. Y aunque nuestra época podria parecer especialmente adecuada
para depositar los origenes del racismo, ese juicio solo refleja lo resistente de
la idea al andlisis y lo potentes y naturales que se han vuelto sus
especificaciones. (ROBINSON, 2018, p. 52).

Esposando as ideias de Robinson (2018), Davis (2018) evoca a necessidade
de perceber que, por tras da histéria de supremacia eurocéntrica, ha uma historia
negra, que o desenvolvimento da filosofia, da economia e da cultura ocidentais, por
meio do capitalismo, tenta silenciar. Assim, suas ideias estao intimamente ligadas ao
desmonte de um pretenso protagonismo ocidental que, com base numa classificagao
racial, relega as culturas africanas, asiaticas e indigenas ao apagamento. Em suma,
Davis (2018) tem na contundente critica ao capitalismo racial o0 mote para “identificar
e contestar as estruturas do racismo” (DAVIS, 2018, p. 83).

Voltando o olhar para as terras brasileiras, destacamos a pertinéncia em
compreender o periodo de maior agudeza do sistema escravista, dentro da trajetéria
nacional, mormente observando o século XIX, impactado pelas transformacodes
geradas pela Segunda Revolucéo Industrial. Desse modo, 0 conceito de segunda
escravidao, cunhado por Dale Tomich (2011), destaca um crescente interesse de
areas centrais capitalistas por matérias-primas como café, algoddo e acucar,
reoxigenando a escraviddo em paises como Brasil, Estados Unidos e Cuba,
ressaltando, ainda, a integracdo entre esses polos escravistas. Noutros termos, as
cinzas da América colonial ddo forma a outra espécie de exploracdo, associada e
interligada ao ritmo mais global do capital, tentando estancar o recrudescimento do

mercado industrial europeu. Assim:
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A segunda escraviddo consolidou uma nova divisdo do trabalho e forneceu
um volume consideravel de matérias-primas e géneros alimenticios aos
poderes industriais centrais. Longe de ser uma instituicAo moribunda durante
o século XIX, a escraviddo demonstrou toda a sua adaptabilidade e vitalidade.
(TOMICH, 2011, p. 96).

Desse modo, Tomich (2011) traz a baila mais um exemplo elucidativo das
marcas sangrentas do modo de producédo capitalista, cujo peso nhovamente volta-se
aos africanos. Portanto, no século XIX, em que a escraviddo brasileira seria
oficialmente abolida, o autor aponta para uma uma relacao de interdependéncia entre
capitalismo e escraviddo, que resultou em niveis estratosféricos de produtividade,
produzidos sobre o sofrimento de africanos e afro-brasileiros. Partindo do conceito de
segunda escraviddo, podemos entender o cenario de negacdo de cidadania as
populacdes negras - ainda tidas, em grande monta, como invisiveis para o Estado -
como resultado de um processo de escraviddo que, em vez de recrudescer em sua
fase final, experimentou o revigoramento e agravou a exploracao vil e cruel sobre os
escravizados no Brasil.

Afora nosso reconhecimento quanto aos limites de trazer uma discussao dessa
dimenséo para esse espaco, sobretudo considerando as tessituras histéricas em torno
da questéo étnico-racial, mormente no Brasil, dispomo-nos a ilustrar as metamorfoses
mais recentes da logica capitalista, que incorreram na superexploracdo dos
trabalhadores hodiernamente. Assim, debrucamo-nos sobre as transformacdes do
capital no século XX para refletir os impactos do fordismo e toyotismo/acumulacéo
flexivel nos tempos atuais. De inicio, ressaltamos que os ciclos industriais dao a ténica
das mudancas de rotas no capitalismo. Em fins do século XIX, a Segunda Revolucao
Industrial disponibilizou mais mercadorias e viabilizou a numerosa instalacdo de
fabricas espalhadas pelo globo. Até esse momento, o trabalhador gozava de relativa
autonomia na definicdo das suas dinamicas laborais e abarcava um saber
multifacetado, realizando sua producdo guiado pela experiéncia. Em 1911, porém, o
norte-americano Frederick Taylor propés uma gestdo racional do trabalho para a
melhoria da produtividade e, por conseguinte, dos lucros, com o objetivo de aumentar
as divisas dos capitalistas mundiais. Taylor langou as bases para a produgédo em
massa de Henry Ford, fincando suas premissas na limitacdo da criatividade e

autonomia dos trabalhadores (ANTUNES, 1999). Ford, entdo, conjugou estratégias
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para além da légica cientificista de Taylor, no afa de garantir a expansao do capital,

como o estabelecimento da especializacao do trabalhador:

Na escala da firma, o fordismo foi caracterizado como a uniéo entre o trabalho
parcelado, fragmentado, com postos de trabalho fixos e a esteira, que levava
as pecas e componentes para o operario, acarretando uma economia de
tempo para a producdo. Também foi desenvolvida uma completa e
consistente intercambiabilidade das pecas e dos trabalhadores, ja que estes
realizavam tarefas relativamente simples e que requeriam pouco treinamento.
Tais inovagdes teriam levado ao extremo o desenvolvimento da divisédo do
trabalho no interior da fabrica, ao possibilitar a padroniza¢édo das pecas e,
consequentemente, aumentar a especializacdo da mao-de-obra. Assim, cada
trabalhador, em seu posto de trabalho fixo, realizaria apenas uma tarefa
especifica. (BOTELHO, 2001, p. 115).

Para Antunes (2009), o fordismo estabelece uma hierarquizacdo da divisdo
social do trabalho, sendo o germe para a distingéo entre trabalho manual e trabalho
intelectual. Enquanto o primeiro destinou-se as classes trabalhadoras, o ultimo, por
ensejar um dominio reflexivo ampliado, restringiu-se as classes dominantes. Com a
nova logica cientifica da industria automobilistica japonesa, o sistema de Ford comeca
a dar sinais de esgotamento. Harvey (1992) cita a queda na acumulacéo capitalista a
partir da década de 60 e a alteracdo dos valores sociais que moldam a sociedade pés-
moderna como as condi¢bes que descortinam e motivam uma passagem para um
outro regime de acumulacdo, que em vez de sinalizar um rompimento do modo de
producao capitalista, indica apenas uma nova acomodacao para o enfrentamento da
crise de acumulacéo, que se instalaria mais drasticamente na década de 80.

Findado o periodo ao qual Eric Hobsbawm chamou A Era de Ouro do
Capitalismo, entra na ordem do dia uma nova forma de gestdo produtiva, cada vez
mais tecnoldgica, oriunda da industria japonesa. Nomeada toyotismo, inaugura um
novo padrdo de acumulacédo, chamado por Harvey (1992) de flexivel, em oposicdo a

rigidez que representou o fordismo, porque exprime:

um confronto direto com a rigidez do fordismo. Ela se apoia na flexibilidade
dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e
padrfes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento de setores de producéo
inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de servi¢os financeiros,
novos mercados [...]. A acumulacao flexivel envolve rdpidas mudancas dos
padrées do desenvolvimento desigual, tanto entre setores como entre regiées
geogréficas, criando, por exemplo, um vasto movimento no emprego
chamado 'setor de servigos’, bem como conjuntos industriais completamente
novos em regides até entdo subdesenvolvidas [...]. Ela também envolve um
novo movimento que chamarei de “compressao do espaco-tempo' no mundo
capitalista — os horizontes temporais da tomada de decisdes privada e
publica se estreitaram, enquanto a comunicagdo via satélite e a queda dos
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custos de transporte possibilitaram cada vez mais a difusdo imediata dessas
decisdes num espago cada vez mais amplo e variado. (HARVEY, 1992, p.
140).

Essa nova metamorfose capitalista inaugura, no campo do trabalho, o termo
flexibilidade, que perpassa desde as relacdes trabalhistas até os padrdes de consumo.
Entremeado pelos fluidos e efémeros valores e normas pos-modernos e fomentado
pela expansdo tecnoldgica, o padrao de acumulacao flexivel aprofunda o fosso da
exploracdo sobre a classe trabalhadora, ainda mais impactada pela
desregulamentacdo e precarizacdo das relacfes trabalhistas. Nos paises
desenvolvidos, que hegemonizam o controle do sistema capitalista internacional, os
efeitos da informalidade, da desregulamentacédo e da precarizacdo das relagbes
trabalhistas engendram desniveis sociais graves na atualidade. Tais condi¢des
acentuam-se no Brasil, onde os exiguos beneficios do Welfare State atenderam a uma
fatia diminuta da sociedade (RODRIGUES, 1998). Em conformidade com seu lugar
periférico na estrutura neoliberal global, o pais afina-se a logica do capital para
legitimar os interesses dominantes. O saldo da adocdo de politicas excludentes
destinadas as classes menos favorecidas reverbera no Brasil do século XX, marcado
pela extrema pobreza e alta concentracéo de renda (MATTOSO, 2003).

Mas, afinal, como superar as tensdes e contradicdes da logica capitalista em
direcdo a uma organizacao social com justica e igualdade? O cenario atual permite-
nos materializar um projeto de sociabilidade radicalmente liberto do jogo do capital,
como sugere Mészaros (2005)? Ou seria 0 caso de avancarmos a um modelo de
travessia, valendo-se dos momentos de fissuras do modo de producéo capitalista,
como defende Kuenzer (2017)? Seja qual for o encaminhamento, concebemos que a
educacao pode dar uma vultosa contribuigdo para a superacao dos padrdes desiguais

gue marcam a sociedade brasileira do século XXI:

O papel da educacado € soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢Bes objetivas de reproducéo,
como para a automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar
a criacdo de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente.
(MESZAROS, 2005, p. 65).

Em sua obra A educacdo para além do capital, Mészaros (2005) atesta que as
reformas educacionais conservaram as relacdes de dominacao ditadas pelo capital e

sua "légica incorrigivel’, o que, para o autor, impede o exercicio de préaticas
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humanistas na educacéo. Apesar de uma visdo mais radical, em Mészaros (2005) a
educacado € pensada como uma das formas de minimizar a situacdo de milhdes de
jovens brasileiros, sujeitados ao trabalho alienante e desumano. Nesse sentido,
unimo-nos a ele e & Ramos (2008), Moura (2013) e Kuenzer (2017) para alvitrar um
modelo educacional que atravesse a formacao fragmentada e distancie seus projetos
pedagogicos dos interesses do capital. Nessa reflexdo, compreendemos a formacgéao
integrada dos sujeitos como uma possibilidade de travessia para uma educacédo que
humaniza.

O horizonte atual acusa a caréncia de politicas publicas que reparem os efeitos
drasticos do desenvolvimento truncado tipicamente brasileiro, construido na
convergéncia entre o arcaico e 0 moderno, cujos impactos recaem, sobretudo, nas
populacdes mais pobres (OLIVEIRA, 2003). Garantir, portanto, 0 acesso dos menos
favorecidos a educacdo intelectual é consolidar uma proposta contra-hegemonica
que, em vez de agravar a alienacdo da classe trabalhadora, convirja para uma
perspectiva humanizada entre educacéo e trabalho. Para a mudanca dessa realidade
problematica, seguimos os passos de Gramsci (1998) para pensar um modelo de
Ensino Médio Integrado atrelado ao conceito de escola unitaria:

A escola unitaria ou de formacéo humanista ou de cultura geral deveria se
propor a tarefa de inserir 0s jovens na atividade social, depois de té-los levado
a certo grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a
certa autonomia na orientacdo e na iniciativa. Do ensino quase puramente
dogmatico, no qual a memoria desempenha um grande papel, passa-se a
fase criadora ou de trabalho autbnomo e independente; da escola com
disciplina de estudo imposta e controlada autoritariamente passa-se a uma
fase de estudo ou de trabalho profissional na qual a autodisciplina intelectual
e a autonomia moral s&o teoricamente ilimitadas. (GRAMSCI, 1998, p. 114).

O ensino unitario de Gramsci (1998), trazido para a realidade brasileira,
guestiona a dualidade estrutural da educacéo, fundada fundada na segmentacao
entre uma educacdo para a classe trabalhadora - limitada ao ensino técnico,
instrumental - e uma educacédo para as elites - direcionada ao desenvolvimento
intelectual. Percorrendo estas trilhas, a década de 80 simboliza um marco na historia
nacional, por ter abrigado intensos debates em torno da construgcédo de um paradigma
educacional progressista. Com a finalidade de afastar-se da formacéo dual e elitista,
gue recorrentemente formou as populacdes brasileiras para a vida produtiva,
desponta no horizonte do Brasil democratico uma proposta de formacdo unitaria.

Como resposta a um extenso processo politico que imobilizou as classes
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trabalhadoras na alienacédo e na exclusédo, apresenta-se um projeto de Ensino Médio
gue dilata os sentidos e significados da formacéo, para além da instrumentalizacao ao

mercado de trabalho:

Se a preparacgéao profissional no ensino médio é uma imposicao da realidade,
admitir legalmente essa necessidade € um problema ético. Nao obstante, se
0 que se persegue ndo é somente atender a essa necessidade mas mudar
as condi¢cbes em que ela se constitui, € também uma obrigacéo ética e
politica, garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria
para todos. Portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma
base unitaria de formacéo geral, € uma condi¢do necesséria para se fazer a
“travessia” para uma nova realidade. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 43).

Isto posto, concordamos com Nosella (2011), que garantir a travessia para
outra vivéncia social implica ressignificar as formas de interacdo histérica entre
homem e natureza, moduladas, nos ultimos séculos, pelo modo de producéo
capitalista. Isso enseja uma concep¢ao humanista, para qual, assumindo seu carater
histérico e ontoldgico, o trabalho abarque as relagdes sociais construidas em todos
0s niveis da vida do estudante, sem dizer respeito exclusivamente a sua funcao
produtiva na sociedade cindida em classes. Nessa acepc¢éao, o trabalho compreendido
de maneira ampliada manifesta compromisso com a superacao da I6gica de educacao
unilateral, na qual os conhecimentos sdo sinbnimos de inculcacdo moral e de
educacao instrumentalizada, direcionada tdo somente para uma formacao limitada
(BONAMIGO, 2014). Preconiza, ainda, a liberdade e criatividade presentes na escola
unitaria de Gramsci (1998), na qual a educa¢gdo humaniza. Em oposi¢cdo aos anseios
capitalistas, uma formacdo humana em todas as suas dimensdes para emancipacao,

tendo como uma de suas bases o trabalho como principio educativo:

Sob essa concepcédo afirma-se o trabalho como principio educativo, isto €,
como o fundamento da concepcao epistemoldgica e pedagdgica que visa a
proporcionar aos sujeitos a compreensao do processo histérico de producao
cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais considerada como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente, para a
transformacédo das condi¢cdes naturais da vida e para a ampliagdo das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos. (CIAVATTA,
RAMOS, 2011, p. 31).

Em meio aos enfrentamentos dos educadores brasileiros no periodo pos-
Ditadura Civil Militar, Saviani (1989) retomou um termo vigoroso para o projeto de

formacao integrada, com o fito de universalizar o acesso dos brasileiros a bens
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universais como ciéncia e cultura, negados na logica hegemobnica e anti-
emancipatéria do capital. Trata-se da politecnia, a qual “postula que o trabalho
desenvolva, numa unidade indissoluvel, os aspectos manuais e intelectuais”. Isto
porque “todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos membros,
das maos e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na propria origem do
entendimento da realidade humana, enquanto constituida pelo trabalho” (SAVIANI,
1989, p. 15).

Ligada a concepg¢ado da escola unitaria em Gramsci (1998), a educagao
politécnica assenta-se sob uma proposta que integra ciéncia, cultura e trabalho como
dimensdes humanas inseparaveis. Hodiernamente, questionamos a capilaridade
desse projeto nas praticas educativas do EMI. Apesar disso, concordamos com
Charlot (2013, p. 46) que "para quebrar a reprodugado, desconectar o futuro do
passado e, assim, mudar a sociedade, é necessario mudar o habitus”. Nessa diregao,
o termo politecnia vincula-se a nocao de omnilateralidade, fulcral na proposta
humanista de Marx, para dissociar a formacdo educativa das demandas
mercadoldgicas, concebendo a educagdo como “caminho para a produgao da vida”
(RAMOS, 2001, p. 4).

A luta pela efetivacdo de um projeto educacional anticapitalista - acessivel de
forma igualitaria a todos os brasileiros, considerando o peso da escravidao e do
racismo nas diferentes condi¢des vividas ainda hoje pela populagédo brasileira - no
qual o Ensino Médio Integrado se inclui, desponta também como uma reivindicagao
histérica do movimento negro. Nesse esfor¢o, Botelho (2019) destaca o protagonismo
da Frente Negra Brasileira (FNB), da Imprensa Negra, do Teatro Experimental do
Negro e a figura historica de Abdias Nascimento, e do Movimento Negro Unificado
(MNU), atuagéo edificada entre a Era Vargas e a Ditadura Civil-Militar. Em seus
estudos, Domingues (2009) explora o protagonismo negro na luta pela agenda
educacional no poés-abolicdo, sobretudo apresentando trajetérias que burlaram o
caminho comum da histoéria e lancaram luz sobre as novas formas de re-existéncia na
Republica brasileira. Mais recentemente, normativos como a Lei n°® 10.639/2003 e a
Educacado Escolar Quilombola (2012) visam dar espac¢o as pedagogias antirracistas,
no sentido de “assegurar o direito a educacgéao de qualidade para e com a populagéo
negra brasileira” (ASSIS; DIAS, 2019, p. 16).

Passadas quatro décadas, a proposta de uma formagao integrada, politécnica

e omnilateral, flutuou aos interesses das instancias do Poder Executivo, que se
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revezaram na gestdo federal e manifestaram compromissos diversos com o
capitalismo financeiro internacional. A despeito disso, herdeiro desses esforgos, o
Ensino Médio Integrado €, hoje, uma realidade. O que nos cabe aqui é inquirir em que
medida esse projeto, que integra saberes e foge a fragmentagéo, alcanga os filhos da
classe trabalhadora, para os quais foi prioritariamente direcionada. Moura (2013)
indica numerosos limites na universalizagdo do acesso a essa modalidade de ensino,
0 que acaba por reduzir tal formagdo humana a poucos substratos da populagao
brasileira.

Até se configurar como proposta governamental, porém, o projeto de um ensino
politécnico, omnilateral e integral, fundamentado na idealizacdo de uma escola
unitaria, enfrentou resisténcia de setores politicos e ensejou grandes lutas,
sobremaneira empenhadas por instancias progressistas do campo educacional, com
vistas a garantir uma formacédo capaz de ressignificar o modo de vida dos
trabalhadores brasileiros, perpassado pela l6gica capitalista. Nessa analise, o Decreto
n® 2.208/1997, promulgado pelo governo Fernando Henrigue Cardoso (FHC),
evidencia o compromisso do Estado brasileiro com a educacéo instrumental e dual,
em compasso com 0s principios neoliberais. Em seu conteldo, apresenta o Ensino
Médio e a Educacéo Profissional em capitulos diferentes, rompe com a perspectiva
de formacao integrada e assume como funcédo precipua a aparelhagem dos/das

estudantes para inser¢cdo no mercado, negando o principio educativo do trabalho:

Art 4 © A educacéo profissional de nivel basico é modalidade de educacéo
ndo formal e duracdo variavel, destinada a proporcionar ao cidaddo
trabalhador conhecimentos que lhe permitam reprofissionalizar-se, qualificar-
se e atualizar-se para o exercicio de fungbes demandadas pelo mundo do
trabalho, compativeis com a complexidade tecnologica do trabalho, o seu
grau de conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do aluno, nao
estando sujeita a regulamentacao curricular. (BRASIL, 1997).

A ascensdao da esquerda ao Planalto, com a elei¢édo de Luis Inacio Lula da Silva
(PT), em 2002, da contornos outros a defesa de um projeto de Ensino Médio integrado
a Educacgdo Profissional, na perspectiva de transicdo do ideério pedagodgico da
formacéao para o trabalho simples para o trabalho complexo. Desse modo, o governo
Lula assume uma posicao critica frente a formacéao fragmentada destinada as classes
trabalhadoras e adota medidas para a transposi¢cdo do imobilismo que marcou as
politicas publicas para a Educagéo Profissional e Tecnologica, mormente nas duas
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gestbes de FHC (1994-2002). Entre as iniciativas, destacamos a aprovacao do
Decreto 5.154/2004, que anuncia a possibilidade de oferta do Ensino Médio Integrado,
indo ao encontro dos debates progressistas que defendiam a reparacdo da
invisibilizacao das classes populares brasileiras. Se por um lado, concordamos com
as concepcdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2018), que indicam, no Decreto n°
5.154/2004, deficiéncias na producdo de transformacfes efetivas, por outro,
consideramos esse instrumento legal um marco nas politicas publicas em EPT,
representando, ainda, a génese de sentidos educacionais emancipatorios, nesta
modalidade de ensino.

A expressdo maxima na guinada histérica da EPT, no Brasil, d4-se com a
criacdo dos Institutos Federais, por meio da Lei n° 11.892/2008. O novo formato da
rede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnolégica (RFEPCT)
redimensiona a relevancia do trabalho para a formagdo educacional, objetivando
abandonar a alienacdo e garantir uma compreensdo abrangente dos sentidos e

significados do mundo do trabalho. Nesse sentido:

N&o podemos nos submeter a essa politica na exata medida em que um
projeto democratico € construido coletivamente. Nos recusamos a formar
consumidores no lugar de cidadaos, a submeter a educacéo a légica do
capital, colocando o curriculo como instrumento do simples treinamento de
habilidades e técnicas a servico da reproducéo capitalista. (PACHECO, 2010,

p. 8).

A nova rede toma para si a oferta do Ensino Médio Integrado como prioritaria
e, com isso, reconhece que uma soélida forma¢do humana e cidada deve preceder a
gualificacdo para o mundo do trabalho, o que se coaduna com as orientacdes de
Gramsci (1998). A concepcao dos Institutos Federais, cercada de ineditismo, edificou-
se a luz da ansia pela desvinculagéo dos principios exclusivamente neoliberais, para
colocar-se a servigo da transformacédo, assumindo-se, ao menos na letra da lei, como
politica publica estratégica na construcdo de um corpus social com justica, cidadania
e democracia. Cumpre destacar, ainda, o olhar dos Institutos Federais para a incluséo,
destacadamente, sob dois aspectos: 1) ao abracar a formacao para o pleno exercicio
da cidadania, visa promover a aceitacdo e o apreco a diversidade, propondo engajar
toda a sociedade para o estabelecimento de um todo social com equidade, para inserir
as populacbes historicamente marginalizadas na estrutura social, econémica e

cultural brasileira; 2) ao reconhecer as realidades discrepantes das regides brasileiras,
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lanca luz sobre a¢6es para diminuir esses desniveis, assumindo a interioriza¢cdo como
um de seus pilares. Nesse sentido, o Programa de Expanséo da Educacdo Superior
e Profissional e Tecnoldgica, langcado em 2011, estabelece como um de seus objetivos
"expandir, ampliar, interiorizar e consolidar a rede de Institutos e Universidades
Federais, democratizando e ampliando o acesso de vagas na Educacéo Profissional,
Tecnologica e Superior (BRASIL, 2011).

A misséao de interiorizar 0 acesso a proposta de um ensino integrado, unitario,
politécnico e omnilateral, expressa, sobretudo, na modalidade do Ensino Médio
Integrado, alterou drasticamente o alcance dos Institutos Federais em todo Brasil. De
acordo com Schiedeck e Franca (2019), entre 1909 e 2002, a rede federal era
constituida por 140 escolas técnicas federais, estendidas pelas cinco regibes
brasileiras. Com base em dados levantados na Plataforma Nilo Pecanha (2020), a
nova institucionalidade da rede federal conta atualmente com 653 campi, 0 que
representa aumento de mais de 400% em relacdo a composicdo anterior. A partir das
informacfes do ano base 2019, disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha (2020),
podemos observar também a capilaridade dos cursos e matriculas na modalidade do
EMI, indicada na Lei n® 11.892/2008 como prioritaria.

Ancorados na nova institucionalidade, os Institutos Federais passam a ofertar
cursos em varias modalidades, que vao desde a Educacdo Basica até a PoOs-
Graduacédo, com os Mestrados Profissionais. No entanto, observamos, conforme
Gréfico 1, que a primazia na oferta da modalidade do Ensino Médio Integrado
apresenta limites. Entre os 10.888 cursos ofertados, 2.502 sdo da modalidade
integrada, o que representa apenas 23% do total. Das 1.023.303 milhdo de matriculas
ativas na RFEPCT, apenas 264.193 mil estdo na modalidade integrada, seja nos

cursos regulares ou PROEJA.
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Gréfico 1 - Oferta do EMI em relacdo as demais ofertas da RFEPCT

OFERTA DE CURSOS NA MODALIDADE ENSINO MEDIO INTEGRADO EM
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Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2020. Elaborado pelo autor.

Apesar de avaliar que o cenario posto requer melhorias, notamos que o publico
alcancado pela rede revela a ampliacdo do acesso das classes populares a educacao
intelectual, historicamente restrita as elites brasileiras. A andalise sobre a condicédo
socioecondmica das familias atendidas pela rede atesta que 74% dos/das estudantes
possuem renda familiar inferior a 2,5 salarios minimos. O panorama aqui apresentado
€ bastante significativo e caracteriza o éxito das politicas publicas voltadas a EPT,
especialmente com a génese dos Institutos Federais. No entanto, destacamos que a
universalizacdo do acesso a essa concepc¢ao alargada de ensino € condi¢do sine qua
non para a travessia para uma sociedade mais justa, conforme vimos defendendo.

Sem pretender alargar a discusséao, trazemos a baila uma breve reflexdo acerca
das acdes afirmativas, disponiveis nos Institutos Federais, elaboradas com vistas a
ampliar o acesso de grupos historicamente marginalizados, como indigenas e
quilombolas, aos niveis mais elevados de ensino. A politica de a¢fes afirmativas se
dispde a contribuir para questionar e atuar sobre as barreiras de natureza étnico-racial
e para a equidade racial. Nesse sentido, destacamos o carater de politica publica

assumido pela nova concepcao dos IF's, que:
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ressaltam a valorizacdo da educacéo e das instituicbes publicas, aspectos
das atuais politicas assumidos como fundamentais para a constru¢cao de uma
nacao soberana e democratica, o que, por sua vez, pressupde o combate as

desigualdades estruturais de toda ordem. (PACHECO, 2010, p. 16).
Mediante a Lei n® 12.711/2012, as universidades federais e as instituicdes
federais de ensino técnico de nivel médio passaram a ser obrigadas a reservar 50%
de suas vagas para candidatos egressos do ensino fundamental e médio, que tenham
cursado a etapa anterior integralmente em escola da rede publica. Melo e Correia
(2020, p. 99) salientam que a referida lei considera recortes econdmicos e étnico-
raciais para distribuir o percentual de vagas destinadas as populacdes negras e

indigenas desta forma:

uma distribuicdo entre autodeclarados indigenas e negros, proporcional a
estas popula¢gBes no estado da federacdo, bem como metade deve ser
destinada por candidatos provenientes de familias com até 1,5 (um e meio)
salarios minimos per capita.

Nesse sentido, as chamadas “cotas” despontam, no horizonte da democracia
brasileira, como instrumento de correcao das desigualdades histéricas entre brancos
e negros. Apesar dos indicativos demogréaficos do IBGE demonstrarem a
predominancia da populacao afro-brasileira e africana nos indices de pobreza, miséria
e marginalidade, vozes contrarias as politicas afirmativas, sob a falseada ideia de
privilégio e vantagem negros, tem tumultuado o recente legado de avancos na
construcdo de um pais com igualdade social. Em 2019, a deputada federal Dayane
Pimentel (PSL-RJ) apresentou projeto de lei na perspectiva de revogar as cotas
raciais, sob o argumento de que o ordenamento juridico em questdo tensiona a
guestao racial no pais. Argumento derrubado pelo Ministério Publico Federal, que
indicou a politica de acdes afirmativas como aporte essencial a quebra de
desigualdades. De fato, se as cotas raciais ndo resolveram o histérico problema de
acesso dos povos africanos e seus descendentes na Didspora a educacgdo, tém
ajudado a redimensionar o lugar do negro, contribuindo para uma educacao
antirracista, sobretudo observando o compromisso dos Institutos Federais na
construgcéo de uma sociedade plural.

Em Alagoas, os efeitos da criagdo dos IF's também foram sentidos. Até 2008,
0 estado contava com o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Alagoas
(Cefet/AL), ao qual se vinculavam as unidades descentralizadas em Macei6, Marechal

Deodoro e Palmeira dos indios, e com a Escola Agrotécnica Federal de Satuba
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(EAFS). Com a Lei n° 11.892/2008, as instituicbes, até entdo independentes
administrativamente, fundiram-se no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas, o Ifal, vinculado ao Ministério da Educacdo. No lastro da
interiorizacdo dos IF’s, o Ifal passou por dois momentos de ampliacdo das suas
unidades. Em 2010, uniram-se ao 4 campi preexistentes, mais 7 unidades: Arapiraca,
Maragogi, Murici, Penedo, Piranhas, Santana do Ipanema e Sao Miguel dos Campos.
Encerrada a primeira fase de sua expansdo, a instituicdo passou a atender as
macrorregioes do estado, atendendo do sertdo ao litoral. Entre 2014 e 2016, o Ifal
amplifica sua interiorizacdo. Nessa etapa, instala mais 6 unidades, nos municipios de
Batalha, Coruripe, Rio Largo, Vigcosa e, o ultimo, o campus avancado do Benedito

Bentes, vinculado a unidade em Maceid. O Ifal nasce com a missao de:

Promover educacéo de qualidade social, publica e gratuita, fundamentada no
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo, a fim de
formar cidaddos criticos para o0 mundo do trabalho e contribuir para o
desenvolvimento sustentavel. (IFAL, 2013, p. 25)

Figura 1 - Capilaridade do Ifal em Alagoas
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Fonte: Ifal, 2020.

Mais de uma década apo6s sua implantagéo, o Ifal estendeu substancialmente

sua oferta, dispondo hoje de 16 unidades, 189 cursos e 21.101 mil matriculas,
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segundo a Plataforma Nilo Pecanha (2020). Para além do seu alcance territorial, j&
relevante, a instituicdo compreende sua proposta educacional em atencao as bases
conceituais em EPT, que se vinculam a educacéo enquanto processo emancipatorio,
autdbnomo e democrético, ao menos sob seus marcos documentais. Em seu Projeto
Politico Pedagdgico Institucional (2013) registra os principais vocabulos que orientam
as praticas educativas em consonancia com a humanizacdo, presente em Marx
(1983). Assim, a instituicdo assenta sua proposta em termos como trabalho como
principio educativo, politecnia, omnilateralidade e transdisciplinaridade, que d&o
sustentagcao para pensar uma formacao integrada que permita:

ao trabalhador o enfrentamento das diferentes alternativas de tecnologias e
diferenciadas possibilidades de trabalho, em um contexto de rotatividade de
empregos e ameaca de desemprego, bem como alarga os horizontes dos
individuos sobre o mundo do trabalho, e prepara-os para a totalidade da vida
social. (IFAL, 2013, p. 28).

Em suas diretrizes, ainda, o Ifal incumbe-se de contribuir para a construcéo de
uma sociedade equitativa, sob o principio da inclusdo social, 0 que nos permite pensar
sua atuacao a servico da diminuicdo das desigualdades, incluindo as de natureza
étnico-racial, desnaturalizando o racismo, a discriminacdo e a violéncia lancadas
sobre as populacdes afro-brasileiras e africanas. Contudo, em 2019, a instituicao
concluiu um controverso processo de reestruturacdo curricular, que diminuiu a
duracdo minima dos cursos na modalidade de Ensino Médio Integrado de 4 para 3
anos, bem como a carga horaria de varios componentes curriculares, a exemplo de
Historia. Esse processo se deu por pressdes exercidas pelo Ministério da Educacéo
(MEC), que reduziu o orgamento destinado aos Institutos Federais no periodo. O dano
financeiro configurou-se, na verdade, como um dano pedagdgico, um ataque a
proposta de formacao integrada, tendo em vista a reducdo da carga horaria dos
componentes curriculares da base comum. Esses recentes episddios sinalizam a
dependéncia das politicas educacionais em EPT dos interesses politicos e
econdmicos que controlam os rumos do pais.

Isto posto, garantir que as praticas educativas no Ifal transcorram no sentido de
visibilizar grupos sociais historicamente excluidos, como o0s quilombolas, enseja
dos/das docentes, mais do que nunca, habilidades e posturas critico-reflexivas que

incluam e valorizem a historia afro-brasileira e africana, minimizando tais impactos.
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Além de um compromisso ético, essa tarefa se insere como um imperativo legal, com

base nas politicas educacionais aprovadas no Brasil nos ultimos vinte anos.

2.2 Curriculo, memoaria e inclus@o: um imperativo legal, uma necessidade ético-

politica

Nesta secdo, passamos a avaliar as possibilidades que a conjugacao entre
curriculo, memoria e as concepgdes pedagogicas humanistas podem dar as praticas
educativas, na dire¢cdo da inclusdo da histéria das comunidades afro-brasileiras e
africanas. Esse estudo esta intimamente ligado a uma dupla necessidade: de um lado,
a um dever ético e politico, na busca pela plena inclusdo e reparacdo das
desigualdades impostas as comunidades de resisténcia; de outro, ao atendimento do
conjunto de leis brasileiras que tornam a inclusédo da tematica uma prerrogativa legal.
Nesse sentido, examinamos, a seguir, 0 aparato juridico brasileiro que ampara as
politicas afirmativas e reparativas destinadas aos povos africanos e seus
descendentes na Diaspora.

A Constituicdo Federal, aprovada no lastro das lutas pela redemocratizacao
brasileira, em 1988, assinala uma substancial mudanca de direcdo no atendimento as
demandas de populacdes historicamente marginalizadas, abrindo margem para a
superacao do processo histdrico de exclus&o social imposto as minorias. A vista disso,
a lei maior do ordenamento juridico brasileiro representou novas perspectivas para as
populagdes afro-brasileiras descendentes de quilombos, com o intuito de romper a
invisibilizacdo desses grupos sociais, processo que se iniciou, conforme Gomes
(2015), na escravizacao, agravando-se no pos-abolicdo sob o respaldo de politicas
publicas excludentes.

Promulgada no ano em que o Estado brasileiro preparava-se para celebrar o
Centenario da Abolicdo da Escraviddao (1888), a Constituicdo hospedou as
reivindicacdes do Movimento Negro Unificado (MNU), que recusava os festejos com
a finalidade de preconizar a data enquanto oportunidade de estabelecimento de uma
agenda positiva, voltada para a reducéo das desigualdades sobre as populacdes afro-
brasileiras. A maior parte das propostas do MNU encontrou resisténcia de setores
politicos, mas o embate para inclusdo das demandas das comunidades negras
conduziu o texto constitucional ao compromisso com a democracia, "porque negros e

negras foram fundamentais no processo de sua (re)fundacdo, porque sem a
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erradicacdo da violagdo de direitos deste grupo e sem a minimizagdo de
desigualdades raciais tampouco se pode efetiva-la” (NERIS, 2018, p. 181). As
medidas afirmativas e reparativas, homologadas pela Carta Magna, originam novos
espagcos de ressignificacdo da memoria afro-brasileira, as comunidades
remanescentes de quilombos. Assim, “aos remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (BRASIL, 1988).

A Constituicdo de 1988 dispbe-se, ainda, a abandonar o discurso oficial que
escamoteou a exclusédo da populacéo negra da sociedade brasileira, calcado no mito
da democracia raciall, para reconfigurar os padrdes de normas e valores que
repousam sobre as manifestacfes culturais das comunidades afro-brasileiras e que
representaram parte do olhar racista e estereotipado a elas remetido. Nesse sentido,
completado um século da abolicdo, os descendentes dos escravizados passam, pela
primeira vez na historia, a ser reconhecidos como expressivos atores no processo de

formacéao brasileira.

Art. 215 O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao e
a difusdo das manifestacdes culturais.
§ 1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatério nacional. (BRASIL, 2020).

No Artigo 216, o documento assegura também o reconhecimento dos
guilombos como patrimdnio cultural brasileiro e referéncia da identidade nacional. O
Poder Publico compromete-se com a protecdo a fim de preservar a memoéria das
comunidades remanescentes quilombolas, agora reconhecidas como formadoras da
sociedade brasileira. Em 2003, o Governo Federal regulamentou os procedimentos
para demarcacdo das terras ocupadas por povos remanescentes quilombolas, por

intermédio do Decreto n° 4.887/2003. Segundo a redacao do Art. 2:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins
deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicao,
com trajetoria histérica prépria, dotados de relacdes territoriais especificas,

1 Cunhado mais fortemente na obra Casa Grande e Senzala (2006), do sociélogo brasileiro Gilberto
Freyre, o termo indica que, no Brasil, todas as etnias vivem sob em estado de igualdade juridica, o que
oculta as desigualdades abissais entre negros e ndo-negros na histéria nacional. Entre outros temas,
Freyre aborda, ainda, um universo de relacdes sociais de intensa proximidade entre brancos e negros
nas Casas Grandes, que para o autor apontava para a inexisténcia do racismo no pais.
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com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opressao histdrica sofrida. (BRASIL, 2003).

O quadro até aqui ilustrado permite-nos qualificar positivamente os efeitos da
Constituicdo na definicdo de politicas publicas que ajudem a transpor o apagamento
da histéria e memdéria das comunidades afro-brasileiras. Apesar disso, acreditamos
gue 0s movimentos sociais e toda a sociedade civil organizada precisam estar
vigilantes e em permanente esfor¢o para garantir a efetividade dos dispositivos legais,
0 que passa, conforme Souza (2012, p. 119), “pelo investimento na construgao de
uma cidadania democratica”. O panorama atual ainda anuncia um quadro de paralisia
gue, em grande medida, mantém os povos de origem quilombola subalternizados.
Uma amostra disso reside no dado de que, entre os/as estudantes da RFEPCT que
informaram sua autodeclaracdo racial, apenas 10,85% se autodeclaram pretos,
segundo dados da Plataforma Nilo Pecanha (2020), o que nos leva a inferir o baixo
acesso dos quilombolas aos niveis mais elevados de ensino. Mais problematico ainda
€ pensar que a informacéo fidedigna ndo pode ser aferida, uma vez o verbete
"quilombola” ndo consta nas opc¢des de Classificacdo Racial, de acordo com o site da
PNL. Até hoje, inclusive, as popula¢des quilombolas ndo foram incluidas nos censos
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o que denota o tamanho dos
desafios a serem vencidos para a garantia dos direitos dos grupos sociais em questao.

Concordando com Djamila Ribeiro (2019), reconhecemos o papel
transformador que a educacao pode ter para a alteracado dos padrdes de racismo e
desigualdade social. A partir de 2003, as instancias politicas do pais constroem
politicas publicas educacionais que nos possibilitam ressignificar o lugar do negro na
histéria e cultura brasileiras, com base em praticas educativas antirracistas. Um ponto
de inflexdo nos embates em torno da valorizacdo da cultura, memoria e identidade
dos povos negros ocorre com a aprovagdo da Lei n° 10.639/2003, que tornou
obrigatério o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos da

educacéao basica:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil. (BRASIL, 2003).
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Modificada cinco anos depois pela Lei n° 11.645/2008 para comportar a histéria
e cultura indigena, o dispositivo legal enfatiza a educagdo como instrumento em favor
do encerramento da invisibilizacdo da tematica negra nos curriculos da Educacao
Béasica, marcados por uma abordagem hegemonicamente eurocéntrica e racista, que
apagou a relevancia do negro na formacao brasileira. A Lei n°® 10.639/2003, portanto,
principia um conjunto de orientacdes do Estado brasileiro para a institucionalizacéo
de politicas publicas educacionais que retirem as populacdes afro-brasileiras e
africanas do histérico enredo de subalternidade.

Destarte, a introducéo da histoéria e cultura dessas populagdes, no rigor da lei,
deve deixar de depender de esfor¢cos pontuais e individuais dos professores, para
compor os curriculos e, consequentemente, os materiais didaticos que dao suporte as
praticas educativas desenvolvidas na Educacdo Basica. Reforcando essa
necessidade, o Ministério da Educacédo aprovou, em 2004, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER), assumindo

sua perspectiva de inclusédo, na qual propde:

a divulgacéo e producao de conhecimentos, a formacgéo de atitudes, posturas
e valores que eduguem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na construgdo de uma nacéo
democrética, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004, p. 10).

Estruturadas em trés grandes concepcdes, a saber: consciéncia politica e
historia da diversidade, fortalecimento de identidades e direitos, e acdes de combate
ao racismo e a discriminagdes, as DCNERER voltam-se para o reconhecimento das
contribuicdes que a multietnicidade confere a historia e cultura nacionais. Dispondo-
se a garantir o respeito aos costumes, ideias e cultura das populacdes negras, as
DCNERER contestam as premissas da educacdo unilateral, que historicamente
prestou-se ao trabalho de inculcacdo moral, vertendo-se numa formacéo anti-
emancipatoria.

Na esteiras das discussfes em torno de politicas afirmativas e reparativas, em
2012, o Ministério da Educacédo define as Diretrizes Curriculares para a Educacéo
Quilombola, propondo o refinamento curricular sobre a histéria e cultura quilombola e
problematizando o processo de silenciamento que sobrelevou historicamente a

memoria eurocéntrica (HAERTER; BARBOSA JUNIOR; DUARTE, 2014).
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O corpus juridico apresentado até aqui nos oportuniza pensar a educagao como
campo para a democratizacdo das relacdes sociais. Sem embargo, o panorama atual
nos impele a atuacdo vigilante e critica. A recém-criada Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) causa preocupacédo pelo modo fragmentado e parcelizado que
aborda os aspectos historicos relacionados as comunidades afro-brasileiras e
africanas, sobremaneira valorizando as narrativas eurocéntricas. Nesse sentido, 0s
profissionais da educacdo precisam estar atentos para cobrar o cumprimento dos
dispositivos legais, desnudando as motivaces para um curriculo oficial que serviu, no
curso da historia, a manutencao de privilégios ligados a uma elite predominantemente
branca.

A despeito da aprovacéao do referido conjunto de leis, ha um longo caminho a
ser percorrido na garantia da efetiva inclusdo da temética. Os dados apresentados
mais adiante, atestam os limites da inclusdo da histdria e cultura afro-brasileira e
africana na Educacdo Basica, demonstrando a auséncia de fiscalizacdo do
cumprimento legal bem como a incipiéncia da tematica nos materiais didaticos,
dificultando ao docente propiciar um debate qualificado acerca da tematica. Para
vencer tais barreiras, as possibilidades de trabalho pedagdgico com um curriculo que
se ancore na inclusdo e valorizacdo da historia e memoria quilombola levam-nos a
ressignificar as préticas educativas, abrindo caminhos para a promoc¢éo de cidadania
aos povos de origem africana.

Para atender a essas premissas, 0 curriculo precisa transcender o
compromisso historico de formar forga de trabalho para o atendimento das demandas
do sistema capitalista, configurando-se como possibilidade para a reconstrucdo do
lugar quilombola na memdéria coletiva nacional. Assim, a formag&o integrada,
politécnica e omnilateral pode constituir-se numa ponte para uma sociedade
democratica, justa e igualitaria. Na persecucédo da formacéo integrada, o curriculo
integrado desponta como requisito essencial.

No Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, o verbo integrar significa tornar
inteiro, tornar-se parte de um conjunto ou de um grupo; incluir, incorporar. Trazido
para o campo curricular, o verbo representa a possibilidade de remodelar a pratica
fragmentada, compartimentalizada e mecanicista que, ao longo dos ultimos séculos,
condenou as praticas educativas a uma espécie de ferramenta de (con)formacéo dos

sujeitos a sua insercdo na vida produtiva. Nessa perspectiva, o curriculo transpassa
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a tradicdo que concebe o conhecimento esfacelado e os sujeitos como parciais,
compreendendo o trabalho pedagdgico como um todo, relacionado aos conceitos de
formacéo integrada, politécnica e omnilateral, aos quais aludimos anteriormente. Sob
esse enfoque, o conceito de curriculo integrado recusa a formagéo isolada de

educandos parciais, pretendendo:

Desenvolver uma integracéo de campos de conhecimento e experiéncia que
facilitem uma compreenséo mais reflexiva e critica da realidade, ressaltando
ndo so dimensdes centradas em contetdos culturais, mas também o dominio
dos processos necessarios para conseguir alcangcar conhecimentos
concretos e, ao mesmo tempo, a compreensdo de como se elabora, produz
e transforma o conhecimento, bem como as dimensdes éticas inerentes a
essa tarefa. (SANTOME, 1998, p. 27).

O conceito de curriculo integrado é depositario dos estudos de Bernstein
(1996), nos quais o socidlogo inglés critica as praticas pedagodgicas fragmentadas. O
curriculo colecao, caracterizado pela separacdo do conhecimento em disciplinas sob
rigido sistema de classificacdo, concebido em fragcfes, € o ponto de partida critico
para Bernstein propor uma outra organizacdo curricular. Nela, o autor articula o
contexto social dos/das estudantes com seus interesses e demandas, procurando
integrar os conhecimentos. Nessa acepc¢dao, as areas fronteiricas dos conhecimentos
separados em disciplinas passam a ser menos perceptiveis, uma vez que os saberes
misturam-se e integram-se (BERNSTEIN, 1996).

Disseminados a partir do projeto de formacéo integrada em contraponto a
formacao como instrumentalizacdo para a vida produtiva, os postulados do curriculo
integrado sinalizam ineditismo nas praticas pedagdégicas da EPT. Assim, ndo engloba
apenas fragmentos da realidade humana, especialmente acerca do trabalho em seu
sentido historico, mas também ciéncia e cultura, garantindo aos trabalhadores
brasileiros 0 acesso a uma compreensao global do saber, porque, concordando com

Freire:

A educacao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo néo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de contelidos; ndo pode basear- se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depésito de contelidos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relacdes com o mundo. (FREIRE,
1987, p. 39).
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Assumindo a perspectiva de integragcdo em todas as suas modalidades, a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica legitima uma proposta curricular que,
fundamentada no trabalho como principio educativo, valoriza o encadeamento do
conhecimento. No Ensino Médio Integrado, modalidade sobre a qual recai nossa
pesquisa, esse compromisso se fortalece, tendo em vista a vinculagcdo entre os
saberes tedricos e praticos, entre uma base comum e técnica. A aprendizagem, sob
esse prisma, transcende o saber que adestra, para pensar o homem em todas as
potencialidades, o sujeito multilateral, expresso na concepc¢do omnilateral em Marx
(1983).

Na construcdo do curriculo integrado, cumpre-nos apresentar trés conceitos
fulcrais: trabalho, ciéncia e cultura. No primeiro deles, o trabalho assume-se como
dimensdo estruturante da vida do estudante, oportunidade de formacgao para o
desvelamento do mundo, atento a sua funcdo ontoldgica, que humaniza, em
detrimento de sua funcao histérica, que sob as demandas capitalistas serve para uma
formacao especializada, que aliena. O conceito de ciéncia diz respeito ao acesso
dos/das estudantes no que concerne aos saberes historicamente produzidos, como
parte imprescindivel & compreensao global da histéria. Com a cultura, compreendida
como as normas e valores que orientam as relagdes humanas, desenvolvidas nos
diversos estratos sociais, essenciais para a compreensao do conhecimento global, o
curriculo integrado adquire uma perfeita simbiose, materializando a formacao
integrada dos sujeitos (RAMOS, 2012). Apesar disso, a questao que se impde é como
garantir a efetivacdo de um curriculo integrado com uma organizacdo social dos
conteudos em disciplinas separadas, distanciadas, engradadas?

Para oferecer propostas a essa interrogacao somos levados a problematizar os
conceitos-chave por trds do vocébulo transdisciplinaridade, em voga no campo
educacional contemporaneo. Nicolescu (2000, p.15) ressalta que "a
transdisciplinaridade, como o prefixo trans indica (...) diz respeito aquilo que esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das disciplinas e além de qualquer

disciplina”. Para melhor compreender, Santos (2004, p. 111) explica que:

transdisciplinaridade diz respeito a dindmica dos diferentes niveis de
realidade. Para conhecé-la é preciso o conhecimento disciplinar, o que quer
dizer que a prépria pesquisa transdisciplinar se apdia na pesquisa disciplinar.
No entanto, enfocada a partir da unidade do conhecimento. Portanto
conhecimentos disciplinares e transdisciplinares ndo sdo antagbnicos, sdo
complementares.
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Isso implica afirmar que a garantia de um curriculo integrado passa por praticas
educativas transdisciplinares, centradas ndo somente na organizacéo disciplinar do
conhecimento, mas nos centros de interesse dos/das estudantes. Zabala (1998)
enuncia seus métodos globalizados para, mesmo diante de uma imposi¢cdo de
organizacao curricular interdisciplinar, favorecer praticas transdisciplinares.

O curriculo integrado insere-se, portanto, huma proposta maior, que visa
transpor o desamparo de politicas publicas as classes trabalhadoras brasileiras. Tal
concepcao auxilia, no universo especifico da nossa pesquisa, a materializar a inclusao
e valorizacao da histéria quilombola no curriculo, a partir da integracdo dos saberes
histéricos, cientificos e culturais das popula¢des afro-brasileiras ao curriculo oficial do
EMI. Desse modo, o projeto de curriculo integrado precisa ser associado a outros
conceitos, que se unem para superar a tradicao educacional que, historicamente,
serviu a logica das relacbes capitalistas para reproduzir as desigualdades (APPLE,
2001). Compreendemos, ainda, que nossa contribuicdo precisa superar o0 campo das
ideias e demarcar seu lugar na construcao de relagcdes democraticas na educacao.

Na passagem para uma educacgdo inclusiva, de carater antirracista, o0s
trabalhos no campo da memoaria social configuram-se como potenciais recursos para
a desnaturalizacdo do racismo. Concordando com Munanga (2015), entendemos a
integracéo dos conjuntos culturais de grupos socialmente marginalizados, a exemplo
dos quilombolas, ao patriménio cultural nacional, como uma medida que urge, em
direcdo a emancipacéo dessas populagdes, alijadas da sociedade brasileira desde o
periodo colonial.

Nesse sentido, o fim da supremacia positivista no campo cientifico oportunizou
a adocdo de novas fontes de pesquisa, validando, entre essas, a utilizacdo da
oralidade, o que reconfigurou as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais. O
desenvolvimento da Histéria Oral, enquanto metodologia de pesquisa, criou novos
horizontes para o trabalho com a reconstru¢cdo da memoria, possibilitando narrativas

mais humanizadas:

O novo equilibrio quanto ao conteddo da histéria e as fontes de sua evidéncia
alterara seu julgamento e, assim, finalmente, sua mensagem como mito
publico. Descobriremos no passado um conjunto diferente de heréis: gente
comum, tanto quanto lideres: mulheres, tanto quanto homens; negros, tanto
guanto brancos.(THOMPSON, 1992, p. 335).
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Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) projetam o curriculo como canal de
colaboracédo para a democratizacdo das relacdes sociais, partindo de uma premissa
denunciativa, que desvele as estratégias utilizadas para manter o panorama da
desigualdade social e concentracdo de renda, que interessa aos que comandam.
Corroboramos tais autores e compreendemos a amplitude da educacao na edificagao
de um projeto ético-politico que concorra para a transposi¢cao do quadro de exclusao,
discriminacdo e fragmentacdo das sujeitos remanescentes quilombolas, que ainda
hoje enfrentam resisténcia para acessar direitos legais. O curriculo, influenciado pela
memoadria, assume uma perspectiva de corrigir o passado, indo ao encontro da
afirmacdo de Ricoeur (2007, p. 101): "o dever de memoaria é o dever de fazer justica,
pela lembranca, a um outro que nédo o si”.

A memoéria tem a capacidade de auxiliar na elaboragdo de um curriculo
inclusivo, assumindo uma perspectiva antirracista. Cumpre-nos ressaltar que nossa
defesa por uma relacdo de retroalimentacéo entre curriculo e memaria, na direcao de
uma reescrita da historia dos quilombolas, ressignificada a partir da reconstrucdo das
memorias, fundamenta-se nos pressupostos de Maurice Halbwachs (2006), que
ampliou os estudos mnemoénicos ao apresentar uma concepg¢do sociolégica das
lembrancas, considerando as memodérias individuais inseridas num conjunto maior, a

memoaria coletiva. Assim,

[...] nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas nos séo lembrangas
pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nos
estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nos vimos. E porque, em
realidade, nunca estamos s6s. Nao é necessario que outros homens estejam
Ia, que se distingam materialmente de nds: porque temos sempre conosco e
em nés uma quantidade de pessoas que ndo se confundem. (HALBWACHS,
2006, p. 30).

O trabalho com as memarias sociais somente logra éxito num contexto em que
as tradicbes orais ultrapassem a nocdo de inferioridade na relacdo com os
testemunhos escritos. Nesse sentido, cumpre ressaltar a relevancia da oralidade para
as sociedades africanas, atuando como mecanismo de preservacao da identidade,
cultura e histéria negras, passadas de geracao a geragdo. Valendo-nos de Halbwachs
(2006) e de sua defesa da continuidade histérica do modo de vida de grupos sociais,
compreendemos que essa tradicdo africana mantém-se na populacao afro-brasileira.

Assim, nenhuma tentativa de reconstruir memorias de povos africanos e de seus
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descendentes produzird efeitos se desconsiderar a palavra como ponto de partida,

como evidencia Hampaté Ba (2010, p. 167):

Quando falamos de tradicdo em relacdo a histéria africana, referimo-nos a
tradicdo oral, e nenhuma tentativa de penetrar a historia e o espirito dos
povos africanos tera validade a menos que se apoie nessa heranca de
conhecimentos de toda espécie, pacientemente transmitidos de boca a
ouvido, de mestre a discipulo, ao longo dos séculos. Essa heranca ainda ndo
se perdeu e reside na memoria da ultima gerag&o de depositarios , de quem
se pode dizer sdo a memdria viva da Africa.

Entretanto, a transformacdo da oralidade em fonte histérica exigiu uma
organizacdo metodoldgica, com o objetivo da validar cientificamente o encontro entre
entrevistador e entrevistado, envolvidos numa miriade de subjetividades. Portelli
(1996, p. 9) apresenta a Histéria Oral como um caminho de possibilidades, construida
sob a presenca subjetiva dos atores envolvidos no processo de escuta, "mas também
com a realidade objetiva dos fatos”. Observando tal rigor, a metodologia da Historia
Oral surge no campo académico como um veiculo capaz de reconstruir as memaorias
coletivas e torna-las representativas diante da producdo de esquecimentos. Nesse
sentido, Alberti (1989, p. 52) apresenta-a como um método de pesquisa "que privilegia
a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou testemunharam
acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se aproximar do objeto
de estudo’.

Desse modo, o trabalho duplo entre memoéria e Histéria Oral pode colaborar
para reverter o apagamento da histéria e cultura das comunidades de resisténcia,
sobretudo na atualidade, na qual essas populacdes continuam resistindo para
sobreviver. A relevancia da obra de Halbwachs (2006) incide, ainda, sobre a
concepgao de passado, entendido, nesse caso, como uma relagdo de continuidade
com o presente. O curriculo enriguecido com as experiéncias de memorias sociais de
comunidades quilombolas viabiliza um outro olhar histérico, contado pelo lugar de fala
de quem vive as agruras do racismo e da exclusao social, e resiste as manipulacdes
do jogo desigual imposto aos descendentes de africanos. Em uma obra? que marcou
os estudos mnemaonicos no Brasil, Bosi (1994) realca o potencial de um trabalho de

rememoracado que aproxima presente e passado.

2 Em Memodria e Sociedade: lembranca de velhos, lancado pela primeira vez em 1979, Eclea Bosi
promove uma densa reflexdo a partir de entrevistas concedidas por 7 idosos, com o0 aporte da
metodologia da Histéria Oral.
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Com o aporte da reconstrucdo das memorias, as historias subalternizadas,
escamoteadas pelos que detém o poder para manter o silenciamento de grupos
sociais fragilizados, vém a tona. Mais que isso: elas permitem que os educadores
guestionem os projetos de esquecimento de histérias que ainda resistem e estéo vivas
nas realidades das comunidades remanescentes quilombolas. O desafio é manter tais
histérias vivas, mesmo diante das tentativas de producado de esquecimento. Sob esse

angulo, a memoaria €, sobretudo, trabalho:

A histéria ndo é todo o passado e também néo é tudo que resta do passado.
Ou, por assim dizer, ao lado de uma historia escrita ha uma histéria viva, na
qgual se pode encontrar novamente um grande nimero dessas correntes
antigas que desapareceram apenas em aparéncia. (HALBWACHS, 2006, p.
86).

A poténcia do trabalho mneménico em defesa da preservacao da identidade e
memoaria coletiva de grupos pode ser comprovada em pesquisas como a elaborada
pelo projeto Memoérias do Cativeiro, do Laboratério de Histéria Oral e Imagem (LAHOI)
da Universidade Federal Fluminense. Hebe Mattos (2006) destaca que, embora nao
fosse objetivo do projeto, ao longo da realizagédo de entrevistas com descendentes de
escravizados das antigas zonas cafeeiras do Sudeste, varias comunidades passaram
a se reconhecer como remanescentes quilombolas, a luz da previsdo do texto
constitucional. Nesse interim, emergiram "os aspectos simbdlicos da memdaria familiar
da escraviddao que mais se destacam nas narrativas, elaboradas e reelaboradas em
funcéo de relacOes tecidas no tempo presente, como em todo trabalho de producao
de memodria coletiva” (MATTOS, 2006, p. 109). O itinerario de Hebe Mattos® aponta,
ainda, para uma outra via dos estudos mnemonicos, que voltaram-se para a
compreensao coletiva a partir das trajetérias individuais.

Na busca pela garantia de visibilizacdo dos grupos remanescentes
guilombolas, a escola deve tornar-se lugar comum no processo de inclusdo. Nessa
construcao ética, as nog¢des de curriculo como campo de poder, presentes em Apple
(2001) se impdem, especialmente na defesa de repara¢cdes histéricas a grupos
excluidos. Desse modo, o autor norte-americano explicita a funcdo social dos

curriculos e a quem servem. Além disso, comprova como a selecdo dos conteudos

3 Para ampliar os estudos de trajetéria individual, acessar Os Combates da Meméria: escravidédo e
liberdade nos arquivos orais de descendentes de escravos brasileiros e Remanescentes das
comunidades dos quilombos: meméria do cativeiro e politicas de reparacao no Brasil, ambas producées
de Hebe Mattos, professora e pesquisadora da Universidade Federal Fluminense (UFF).
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gue compdem o curriculo confere poder aos que dominam e mantém a submissao
aos dominados.

Interpretando o curriculo como uma arma de poder, Apple (2001) denuncia os
estratagemas da légica neoliberal empreendidos para impedir que a escola promova
a pratica de igualdade e de liberdade. Apesar de indicar limites graves para essa
efetivacdo, Apple (2001) anuncia o curriculo como possibilidade transgressora, capaz
de imprimir novos sentidos e significados para a inclusdo de grupos subalternizados
no universo escolar. Implementar um curriculo que se pretenda, de fato, antirracista,
exige compromisso e luta dos educadores, quais sejam fundamentadas numa
concepcao critica e reflexiva, especialmente em tempos de ameacas autoritarias. Para
combater os desmandos do autoritarismo, Apple (2015, p. 637) advoga uma atuacao
de contestacao para com “honestidade e autocritica”.

Lancamos luz, ainda, sobre um conceito historiografico que se vincula
diretamente a proposta de findar a invisibilizagdo dos grupos quilombolas: o da
Histéria Social inglesa®. Liderada pelo historiador inglés Edward Palmer Thompson®
(1998), a concepcéo privilegia as narrativas histéricas vividas e experienciadas por
pessoas comuns, comumente silenciadas nos discursos oficiais e nos curriculos.
Destarte, esse viés historiografico ajuda-nos a pensar o campo curricular como
medida antirracista, posto que sinaliza um protagonismo popular, que pode ser

expresso na valorizacdo das memorias quilombolas, porque

[...] ndo se devem mais julgar as formas de resisténcia e de poder por meio
de um critério universal; é preciso resgatar as diversas formas de resisténcia
uma vez que ajudam a questionar mecanismos de dominag¢do que vigoram
até atualidade e ainda sao considerados naturais. (RAMOS, 2015, p. 417).

Pollak (1989) ajuda-nos a refletir sobre a superacdo da exclusdo das
comunidades quilombolas quando destaca o carater movel do esquecimento. Para o
autor, a resisténcia dos grupos fragilizados reside nas conexdes desenvolvidas no
interior dessas relacdes sociais, que virdo a tona em forma de lembrancas, o que pode

contestar os discursos oficiais. Delineamos, portanto, um quadro de ricas

4 Corrente historiogréafica que trouxe uma renovagéo teérico-metodolégica, considerando as trajetérias
populares para a escrita histérica, a partir de estudiosos como Christopher Hill, Eric Hobsbawm, Perry
Anderson e Edward Palmer Thompson.

5 Considerado o maior historiador inglés do século XX, revolucionou a historiografia social inglesa,
introduzindo o conceito de histéria vista de baixo, através do qual atribui protagonismo a classes
dominadas e excluidas, como camponeses, Operarios e pessoas comuns.
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possibilidades, que nos permite materializar uma educagé&o antirracista a partir de um
curriculo inclusivo, alimentado pelas memdrias dos excluidos.

Eric J. Hobsbawm (2016), em uma de sua obras mais recentes, recorre a E. P.
Thompson (1998) para fortalecer o conceito de uma historia popular como recurso
que concede voz a grupos silenciados. De fato, acreditamos que sua defesa de
transformar pessoas ordinarias em extraordinarias, do ponto de vista historico,
contribui para a construcao de praticas educativas antirracistas, nas quais o curriculo

assume uma fungédo humanista e promove cidadania, democracia e justi¢ca social.

2.3 A utilizacao dos recursos didaticos audiovisuais na perspectiva de educacao

critica em Paulo Freire

Historicamente, a ciéncia ocupou-se do campo educacional a fim de ofertar
solucdes para os conflitos e insucessos que permeiam o0 ambiente escolar, em grande
monta, resultado das transformacdes geradas pela modernidade, mormente no
atendimento do sistema capitalista de producédo. Nessa dire¢cdo, os comportamentos
observaveis e a pretensa objetividade marcantes na teoria behaviorista reverberaram
nas praticas educativas em fins das décadas de 60 e 70.

Os estudos de Skinner, centrados no controle comportamental, em ultima
instancia, sustentavam-se no atendimento da demanda da expanséo capitalista, que
requeria o dominio de técnicas capazes de responder ao crescimento industrial e
tecnoldgico. Bastante sintomético, portanto, que 0S processos presentes na mente
dos/das estudantes ndo ocupassem a abordagem estimulo-resposta e recusassem
ao aprendiz seu lugar na aprendizagem (MOREIRA, 2011).

O rigor metodoldgico e a verdade objetiva do positivismo, edificados sobre a
nocgéao rigida de uma ciéncia concretizada na verificabilidade dos fatos e fendbmenos,
passam a padecer de questionamentos, sobretudo oriundos de correntes pos-
modernas, que aludem ao fato de que os processos humanos complexificados néao
cabem em verdades absolutas (FROTA, 2012). A contestacdo das rigidas nocdes
cientificas do positivismo conduz o behaviorismo ao descrédito e ocasiona a difusao
de teorias educacionais que, de um lado, refutam o ato de educar como
instrumentalizagéo para o mercado de trabalho, e, de outro, denegam o processo de

ensino e aprendizagem desconectado dos interesses de quem aprende.
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Ao mesmo tempo em que Chalort (2013) identifica as décadas de 60 e 70 como
0 periodo historico no qual os governos compreendem a educacdo como caminho
para o desenvolvimento econémico, Moreira (2011) associa o0 periodo ao advento das
teorias sociocognitivas, que questionam o status quo a medida que sobrelevam a
intervencdo dos fatores sociais e culturais na aprendizagem. Tais concepcoes
pedagdgicas valorizam as interagdes grupais e cooperativas, e sublinham o aprendiz
como um dos polos na relacédo com o saber.

Nas relacOes tecidas sob a égide de um mundo interligado pela globalizacao,
a escola passa a traduzir os anseios em torno da empregabilidade e recai nas logicas
desiguais do neoliberalismo, que ao encontrarem ampla aceitacdo na sociedade civil,
reverberam nos sentidos e significados da instituicdo escolar.

Nesse contexto histérico, os estudos de Paulo Freire figuram como antitese das
teorias educacionais tradicionais e de seu pacto com a mercantilizagdo do ensino
alienante. Embora suas primeiras obras datem de décadas anteriores, € no curso dos
anos 70 e 80 que Freire enraiza suas ideias no Brasil e no mundo. Importa-nos
considerar que 0s pressupostos freirianos propagam-se em terras tupiniquins na
esteira da Ditadura Civil-Militar, que o levou ao exilio, em que pese a proximidade de
suas premissas com o0s principios socialistas. Cumpre ressaltar, ainda, que a
desaprovacdo do governo brasileiro ao ideario pedagogico freiriano fez-se a fim de
inserir o pais na reestruturacdo mundial capitalista, consoante seu papel marginal e
periférico, alienando os aprendizes com base no discurso educativo raso, que se
sustentou nos termos eficiéncia e eficacia, e na defesa das novas tecnologias
(OLIVEIRA, 2003).

A Pedagogia da Conscientizacdo em Freire, a0 acenar com uma proposta
democrética, representou um risco aos tempos sombrios da ditadura, porque "Freire
propde [...] uma educacdo enquanto pratica democrética de liberdade e que assenta
na utilizagcdo de um método activo, fundamentada no dialogo, na critica e na
formacéao do julgamento” (BERTRAND, 2001, p. 160).

Da imputacdo de subversividade, atribuida pela Ditadura Civil-Militar, a
apreciacdo positiva pela comunidade cientifica internacional, a pedagogia de Paulo
Freire inspirou a emergéncia de novas teorias. Nessa perspectiva de educacgao critica,
Ira Shor utiliza-se da sua parceria com Paulo Freire para elaborar sua pedagogia de
libertacdo, que no bojo da expansao global e neoliberal dos anos 90 reverbera na

América e Europa, com seus postulados em defesa da formacao de sujeitos criticos,
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autbnomos e criativos, para o empoderamento (BERTRAND, 2001). As marcas do
legado de Freire resplandecem na atualidade, renegada por governos que flertam com
praticas antidemocraticas e que orientam suas politicas cimentadas na divinizacao da
economia e no negacionismo cientifico.

Ao retomar Charlot (2013) entendemos que, apesar dos limites da logica
neoliberal, a difusdo de informacdes pela globalizacdo abre possibilidades para
praticas progressistas no campo educacional, em direcdo a autonomia, desde que
ndo sirvam a logica do sistema e passem a defender uma educacdo autdbnoma,
resguardada em Freire (1987), que utilize as novas tecnologias em favor de uma
aprendizagem livre e cidada.

O prestigio da Pedagogia da Conscientizagao reverbera, também, na Pedagogia
Critica. Se de um lado Giroux denuncia os mecanismos de reproducao dominante, do
outro Freire indica os caminhos para a superacao das desigualdades. Nessa andlise,
compreendemos que, apesar do reconhecido vazio metodoldgico e de sua confissao
como uma concepcao filosofica, a Pedagogia Critica pode, em conjunto com Freire,
auxiliar no desvelamento dos mecanismos produtores das desigualdades que se
multiplicam no neoliberalismo (BERTRAND, 2001). Reconhecer o papel da escola
nessa légica €, pois, 0 passo inicial para a implantacdo de um modelo que atravesse
a historica pratica excludente, o que importa diretamente a nossa pesquisa, a medida
gue se reveste de um carater comprometido com a transformacéao social, notadamente
com a visibilidade das comunidades remanescentes quilombolas.

Num mundo que define suas politicas no campo educacional a partir da logica
do lucro, dos numeros e das cifras, as contribuicdes das teorias sociais simbolizam
um aporte expressivo a pratica docente, se se assume como intento a travessia para
a uma sociedade menos desigual. Neste sentido, em vez de se filiarem a educacéo
alienante e mercantil, com uma préaxis que aproxime a aprendizagem ao contexto
social no qual os alunos estéo inseridos, os docentes realgcam o projeto de formacao
integrada, para qual o trabalho pedagoégico com o uso diverso das novas tecnologias
pode problematizar os mecanismos reprodutores do silenciamento e exclusdo da
historia e memoéria quilombola no curriculo do Ensino Médio Integrado.

Dentre uma pléiade de recursos didaticos a disposicdo dos/das docentes,
compreendemos o trabalho pedagdgico com a linguagem &udio-imagética como
possibilidade que pode ir ao encontro da fundacdo de uma sociedade que inclua,

reconheca e valorize as contribuicdes africanas e afro-brasileiras na historia nacional.
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Ao anuir com o pensamento de Paulo Freire (1987) quando este afirma que “a
liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doacao, exige uma permanente busca”
(FREIRE, 1987, p. 19), concebemos que 0s recursos audiovisuais reunem
potencialidades na Iuta pela visibilidade das comunidades remanescentes
guilombolas, ao salvaguardar sua histéria e memoéria, que, passados mais de um
século pés-abolicdo da escraviddo, ainda mantém-se silenciadas.

Charlot (2013) dialoga com Freire quando legitima uma funcdo social

progressista e cidada necessaria a instituicao escolar:

No Brasil, a comunidade foi, historicamente, lugar de resisténcia a
colonizacédo (os indios), a estrutura escravista (os quilombos), as varias
formas de dominacdo, exploracdo e desvalorizacdo e espaco de auto-
organizagdo dos migrantes. A comunidade € lugar de resisténcia, de
memoria, de dignidade. Sendo assim, é socialmente legitimo preconizar o
vinculo entre a escola e a comunidade. Vinculada a comunidade, a escola é
“nossa” escola e ndo “a escola deles”, dos dominantes. Essa ligacdo é
legitima, também, do ponto de vista pedagdgico. (CHARLOT, 2013, p. 43).

Em direcdo a formacéo do aprendiz como ser pensante e, sobretudo, atuante na
dindmica social, entendemos que a producao de videos educativos, com o aporte das
memorias de comunidades remanescentes, pode abrir novos caminhos para a
insercao da historia e memaria quilombola nas escolas da Educacédo Basica. Mas ndo
somente. O contato do estudante com as peliculas audiovisuais podem ensejar um
deslocamento da hierarquizacéo professor-aluno, favorecendo a autonomia estudantil
e flexibilizando a aprendizagem.

Sob a 6tica de Freire (1987), tais recursos oportunizam, ainda, a vinculacao entre
a instituicdo escolar e a realidade vivida em contexto real, respeitando um dos
preceitos basilares da Pedagogia da Conscientizacdo de Paulo Freire. Conhecer a
realidade quilombola “por dentro”, nesse caso, é 0 passo inicial para acao
transformadora, porque "quanto mais as massas populares desvelam a realidade
objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acdo transformadora, tanto

mais se ‘inserem’ nela criticamente” (FREIRE, 1987, p. 23).

A luta contra a violéncia de natureza étnico-racial ndo pode ser assumida apenas
pelas maiores vitimas das praticas excludentes. Nesse contexto, compreendemos que
0s recursos audiovisuais contribuem para estender essa missao a toda sociedade,
considerando a escola como ente significativo na promoc¢do da humanizacao,

contestando a manutencdo da exploracdo dominante sobre as comunidades
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supracitadas. Assumindo esse oficio, os recursos audiovisuais compartilham do
carater subversivo de Freire (1987), podendo questionar e refletir sobre a negacéo da
histéria afro-brasileira nos curriculos do EMI, colaborando para a construcdo de uma
nova forma de organizagdo social. Contrariar a légica da opressdo é, ainda,
retomando Freire (1987), um ato de liberdade. Sob essa 6tica, a educacgéo deve servir
a socializacdo dos saberes historicamente excluidos e comunicar as intencdes
auténticas dos remanescentes quilombolas, no afa de recusar a funcéo historica de
reproduzir as prescrigdes dos que dominam. De espectadora indiferente a educagéo
precisa passar a ser ativa na luta pela igualdade, dando voz aos silenciados (FREIRE,
1987).

Atualizando o debate freiriano, a ativista negra norte-americana bell hooks reflete
a educacgdo como pratica da liberdade em sua obra Ensinando a transgredir (2013).
Destinando uma das secfes a Freire, Hooks (2013) realiza um diagndstico acerca da
educacao norte-americana que pode, em muito, refletir as questdes educacionais
nacionais. Nesse sentido, reconhece a grave crise educacional e conclama os
educadores a assumirem seu lugar no debate da pedagogia critica. Assim, para Hooks
(2013, p. 23), “os educadores tém o dever de confrontar as parcialidades que tém
moldado as praticas pedagoégicas em nossa sociedade e de criar novas maneiras de
saber, estratégias diferentes para partilhar o conhecimento”.

Compreendendo a educacdo na perspectiva antirracista, feminista e
transgressora, Hooks (2013) valoriza a cogni¢cdo, sem deixar de lado o interesse
estudantil; aprecia a relevancia do curriculo, mas destaca a mudanca de atitudes
racistas como via de transformacdo; como Freire (1987), compreende a
retroalimentacao entre teoria e pratica como condi¢cao essencial para a acao libertéaria.
E sobre precisamente essa necessidade, Hooks (2013, p. 45) lanca uma dura critica
a academia, apontada pela autora como parte importante na garantia de justica e

democracia, na perspectiva antidiscriminatoria:

Se examinarmos criticamente o papel tradicional da universidade na busca
da verdade e na partilha de conhecimento e informacéo, ficara claro,
infelizmente, que as parcialidades que sustentam e mantém a supremacia
branca, o imperialismo, o sexismo e o racismo distorceram a educacéo a tal
ponto que ela deixou de ser uma pratica de liberdade. O clamor pelo
reconhecimento da diversidade cultural, por repensar 0os modos de
conhecimento e pela desconstrucao das antigas epistemologia, bem como a
exigéncia concomitante de uma transformacéo das salas de aula, de como
ensinamos e do que ensinamos, foram revolugdes necessarias - que buscam
devolver a vida a uma academia moribunda e corrupta.
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Apesar do reconhecimento dos limites da academia, Hooks (2013) busca em
Freire (1987) a motivagdo para seguir acreditando na educacdo que transforma,
liberta; numa pedagogia do outro, da escuta, da toleréncia, da diversidade e do amor.
E ao reconhecer a sala de aula como um espago atravessado por uma dualidade ora
reprodutora, ora transformadora, a autora lanca luz sobre a esperanca, num momento
em que pensar o contraditorio, as minorias e os excluidos tem se constituido um

grande desafio no Brasil:

A academia ndo é o paraiso. Mas o aprendizado é um lugar onde o paraiso
pode ser criado. A sala de aula com todas as suas limitacdes, continua sendo
um ambiente de possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a
oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de ndés e dos nossos
camaradas uma abertura da mente e do coracdo que nos permita encarar a
realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente imaginamos esquemas
para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso é a educagdo como prética da
liberdade. (HOOKS, 2013, p. 273).

No campo das disputas pela valorizagédo da temética africana e afro-brasileira, o
Ifal tem dado alguns passos importantes. Por intermédio da Resolucdo n° 29/CS, de
19 de dezembro de 2008, a entidade aprovou a institucionalizacdo do Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), um mecanismo que se soma no embate
pelo enaltecimento da histdria e cultura quilombola. O NEABI dispde-se a reunir toda
a comunidade escolar - incluindo as equipes multidisciplinares compostas por
assistentes sociais, pedagogos, psicologos, entre outros - para pensar acdes que
sensibilizem estudantes, familias, professores/as e comunidade externa, no sentido
de desconstruir estigmas e preconceitos. Embora ndo se pretenda aprofundar aqui a
atuacdo dos nucleos, destacamos que as iniciativas postas em pratica vém
produzindo movimentos antirracistas destacados. A atuacéo dos NEABI’s, distribuidos
localmente em cada um dos 16 campi do Ifal, coaduna-se com as conjecturas de
Paulo Freire, inclusive quando valorizam em sua composicdo a presenca de
estudantes, o que reforca o protagonismo estudantil a partir da formacao para a
democracia, cidadania e autonomia, e garante o reconhecimento dos aprendizes
autores de sua propria historia.

Na busca pela superacédo da educagao como instrumento de memorizagéo, cujo
sujeito da acdo é o/a professor/a, a utilizagéo do audiovisual figura como possibilidade

para uma formacao integrada, na qual o estudante seja considerado em todas as suas
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dimensfes: autbnoma, cidada, ativa e criativa. Percebe-se, aqui, uma interseccao
entre as nocgdes de Freire e a missdo dos Institutos Federais, qual seja a promocao
de educacéo politécnica, integral e omnilateral. A perspectiva da emancipacao segue
a ser um desafio, uma necessidade revolucionaria.

Ao assentir com os estudos de Freire, preconizamos o trabalho pedagdgico com
o audiovisual como capaz de suscitar nos educandos a inquietacao que leva ao saber
para além da memorizacdo, o que retoma uma das palavras mote em sua Pedagogia
do Oprimido (1987): reinvencao. Reinvencao manifestada na diversidade de recursos,
discursos, pensamentos, distante de férmulas magicas. E precisamente por
considerar o audiovisual como ferramenta Util & reinvencéo da pratica tradicional, na
gual os recursos escritos adquirem soberania sobre os demais, o video educativo ndo
encerra a tematica quilombola, colocando-a como verdade absoluta. Ao contrario,
surge como parte de um trabalho que deve envolver outras fontes historicas e
materiais didaticos, a fim de compor um quadro que qualifigue o debate. Nessa
perspectiva, pode ser peca expressiva para fomentar nos/nas discentes a ansia pelo
saber mais a respeito da tematica quilombola, de perscrutar o contexto real, de intervir
no problema: requisitos vitais para o ato de ensinar apoiado na ado¢ao da pesquisa

como principio pedagdgico.

O contato direto entre o aluno e o documento audiovisual quebra
evidentemente toda uma tradicdo pedagdgica que exige que o professor se
interponha constantemente, divida, interprete, controle. Acusou-se muitas
vezes o filme ou a transmisséo televisionada de faltar plasticidade, de
flexibilidade no tempo. Pode-se, no entanto, tirar muita coisa dessa aparente
rigidez. (PLANQUE, 1974, p. 12).

Charlot (2013) correlaciona o que chama de “quebrar a reproducao” a
necessidade mudar a sociedade, notadamente a partir da conscientizacéo, que, como
se vé em Freire, é condicdo necessaria a transformacdo social (CHARLOT, 2013).
Problematizar o lugar da memoria quilombola na histéria brasileira, revelar os
mecanismos produtores da exclusao social e propiciar um discurso histérico a partir
das vozes silenciadas, com base no curriculo oculto, €, portanto, recusar a educacao
bancéria. Ao repelir seu carater adaptativo de manutencao da opressao social e de
rejeicdo ao poder consciencializador das préaticas educativas, tais recursos

audiovisuais assumem uma missao humanista.
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Diante das contribuices que o trabalho pedagdgico com o audiovisual pode dar
a formacdo critica e antirracista, recorremos ao legado de Paulo Freire para ofertar a
sociedade brasileira um video educativo que reconstroi as memorias quilombolas. Ao
NOSSo ver, essa iniciativa carrega uma expressividade para o momento histérico atual,
no qual a existéncia das minorias, como os quilombolas, tem sido estigmatizadas.
Nesse sentido, concordamos com Nogueira (2020, p. 14) que, atualmente, “[...]
estigmatiza-se para excluir, segregar, apagar, silenciar e deixar de fora de um grupo
considerado normal e de prestigio”. Destacamos, portanto, que o video educativo,
como recurso didatico problematizador, enraiza-se na transformacao do status quo e
reveste-se de carater revolucionario, a medida que se dispde a ressignificar o lugar
guilombola na histéria e memoria brasileira, sob a égide da humanizagcédo e com base
numa compreensdao histérica que privilegia as narrativas silenciadas nos discursos

oficiais.

2.4 Quilombos: o desafio de resistir nos tempos atuais

Entre os séculos XVI e XIX, atracaram nos portos brasileiros milhares de
africanos, que atravessaram o Atlantico para abastecer o sistema colonial da América
Portuguesa, caracterizado pelas grandes propriedades de terra, pela monocultura e,
em sua face mais perversa, pelo trabalho compulsério, uma espécie de eufemismo
para se referir ao vil processo de escravizacdo. Subjugados, o0s escravizados
conviveram com castigos fisicos e maus-tratos de ordem psicoldgica, mas, sobretudo,
compuseram a maior parte dos numeros “frios" dos mortos no Brasil Colénia, em nome
da produtividade e do lucro.

Diante das condic8es ultrajantes as quais foram submetidos, elaboraram uma
série de estratégias para sobreviver e resistir & barbarie da sociedade escravista, a
exemplo de motins, insurreicfes, assassinatos e fugas. Essas reacfes a escravidao
assumiram ora um carater violento, ora negociavel, ora manifestaram-se em formas
de resisténcia cotidiana. Nessa direcdo, estudos como os de Reis e Silva (2005)
destacam o acentuado processo de negociacdo entre escravizados africanos e
grandes proprietarios rurais, como recurso para sobrevivéncia e insercao frente aos
rearranjos sociais. Castilho (2018, p. 244) realca esse universo de negociacdes que
atravessou o escravismo brasileiro, sobretudo no periodo pés-abolicdo, no qual “o

cativo também aparece na condicdo de sujeito historico e possuidor de espacos de
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autonomia”. Desse modo, em maior ou menor grau, esse conjunto de resisténcias foi
minando o regime escravocrata.

Entre as expressivas manifestagcbes de resisténcia dos escravizados,
corporificaram-se as comunidades de fugitivos. Com organizagdo politica propria e
base econdmica caracterizada pela coletividade da producédo, as comunidades
guilombolas simbolizam um proficuo instrumento africano nos embates pela
emancipacdo do povo negro. Embora as fugas tenham sido marcantes
demonstracdes das resisténcias de escravizados em toda América, o termo quilombo

universaliza-se, notadamente, no Brasil:

A palavra quilombo - diz a ave balangcando o corpo - é a incorporagéo a lingua
portuguesa de um termo africano que significa esconderijo. No Brasil se torna
sinbnimo de ndcleo de escravos fugidos que procuram abrigo em locais de
dificil acesso para neles construirem padrdes africanos de organizacao
social.(GENNARI, 2008, p. 71-72 apud SOUZA, 2012).

Do ponto de vista oficial, o termo quilombo dizia respeito a “toda habitagdo de
negros fugidos, que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham
ranchos levantados e nem se achem pildes nele”. Tal descricdo era enunciada pelo
Conselho Ultramarino, ao se reportar para a Corte Portuguesa. E essa defini¢éo,
presente nos documentos oficiais, que marca o espago do termo quilombo para os
estudos das comunidades de resisténcia, a0 menos até a década de 1970
(SCHMIDTT; TURATTI; CARVALHO, 2002). Assim, conforme recorda Silva (2013, p.
17), “quilombos e quilombolas foram interpretados pelos pesquisadores [...] como
espaco singular da luta do povo negro pela liberdade”.

De fato, o crescimento populacional dos quilombos, cuja reproducéo, lembra
Gomes (2015), acontece também internamente, desafia a estrutura escravista e
desencadeia na sociedade senhorial uma tentativa de contrarrevolucdo. Nessa
perspectiva, as estratégias de sobrevivéncia dos quilombolas passam a ser
combatidas, seja por intermédio da figura dos capitdes do mato, seja por meio da
destruicAo das “cidades" quilombolas. Se por um lado, as perseguicbes
representavam um risco iminente a manutencdo e ampliacdo das comunidades
fugitivas, por outro provocaram outras acdes de resisténcia, em direcdo a conquista

da liberdade dos escravizados, conforme destaca Marques (2020, p. 245):

A hegemonia senhorial, que procurou exercer sua dominacdo combatendo
quilombos, revoltas e fugas, restringindo alforrias e proibindo as praticas
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culturais de matrizes africanas, deparou-se com uma forte e articulada
resisténcia escrava, que também se configurou no campo da cultura.
Reiventando suas identidades e desenvolvendo, dentro das possibilidades
existentes, variadas estratégias para obter meios de subsisténcia e resistir a
instituicdo escravista, a populacdo africana e seus descendentes tiveram
sempre a liberdade em seu horizonte.

Em parte do territério atual de Alagoas, erigiu-se o mais emblematico dos
quilombos, o de Palmares. Sua representacéo diz tanto sobre a luta negra em prol da
liberdade que, ao menos a luz dos livros didaticos, Palmares tornou-se sinénimo de
quilombo. Em alguma medida, essa generalizacdo empobrece o debate acerca das
centenas de comunidades de fugitivos que se propagaram pelo pais, nas zonas rural
e urbana, diminuidas nas narrativas que resumem a tematica ao Quilombo dos
Palmares. Por outro lado, tal fato nos auxilia a mensurar a importancia da resisténcia
palmarina “‘como um elemento dinamico de desgaste das relacdes escravistas”
(MOURA, 1993, p. 31). De fato, Palmares simboliza o maior abalo a estrutura
escravocrata a nivel regional, reverberando como modelo de resisténcia no resto do
territorio brasileiro.

Desde o primeiro quartel do século XIX, a escraviddao de africanos e afro-
brasileiros tem intensificado seu processo de desgaste, em virtude do
aprofundamento da relagcdo de dependéncia brasileira ao capitalismo internacional.
Nesse sentido, parece-nos imperativa a compreensao da incorporagdo da méo-de-
obra escrava ao trabalho assalariado, um dos mais visiveis resultados desse
movimento de recrudescimento do escravismo nacional. Assim, incialmente,
pontuamos que o recém inaugurado trabalho assalariado tomou nova forma, mas
manteve o velho cenario: as grandes propriedades rurais, pelo menos nesse momento
histérico, em que o Brasil ainda dependia majoritariamente da economia agro-
exportadora. Gadelha (1989) realca a manutencao de parte da relacdo de mando e
subserviéncia, marcante no escravismo, no novo jogo politico-econémico, que reteve

o poder nos depositarios das plantations:

Neste processo histérico, que nos conduziu ao capitalismo, a reproducéo
da forca de trabalho teve, necessariamente, que depender dos préprios
trabalhadores. O que ressalta, igualmente, a forma competente e a
modernidade da oligarquia brasileira que, no século XIX, executou a
transicdo gradual das formas escravistas - susteio da grande propriedade
- para outras relacées de trabalho, mantendo o sistema latifundiario,
caracteristico de nossa estrutura agraria, até os dias atuais. (GADELHA,
1989, p. 155).
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As transformacdes capitalistas do século XIX avancam sobre os paises
dependentes, instados a adequarem suas politicas ao jugo do eixo central do capital.
Dentre a agenda de reformas, emerge como prioritaria a questado da terra. Assim, a
uma nova organizacdo econdmica equivaleria uma nova percep¢ao na relagcado do

proprietario com suas terras, como destaca Cavalcante (2005, p. 1):

A terra, nessa nova perspectiva, deveria transformar-se em uma valiosa
mercadoria, capaz de gerar lucro, tanto por seu caréater especifico quanto por
sua capacidade de gerar outros bens. Procurava-se atribuir a terra um caréter
mais comercial e ndo apenas um status social, como era caracteristico da
economia dos engenhos do Brasil colonial.

Nesse sentido, uma sucessao de acontecimentos pressionou o Estado
brasileiro a regulamentar a questédo da terra. Com o pais predominantemente agrério,
dependente da exportacdo do café e insistindo no trabalho escravo, a pressdo da
Inglaterra, no cenario internacional, pelo fim do trafico negreiro, produziu ressonancias
no Brasil. Nessa perspectiva, destacamos a abolicao do trafico em terras brasileiras,
amparado na Lei Eusébio de Queiroz, de 1850. Gadelha (1989) pontua que, entre as
décadas de 1830 e 1850, mais de uma duzia de decretos e leis visaram dar corpo ao
projeto das elites agrarias. Assim, esse conjunto de iniciativas "refletia a preocupacéao
de modernizacdo das estruturas vigentes e, sobretudo, buscava garantir aos
proprietarios os instrumentos juridicos necessérios, que lhes resguardasse o direito
de propriedade e monopodlio do solo” (GADELHA, 1989, p. 157).

Cavalcanti (2005) observa uma substituicdo no valor de mercado: ao findar a
monetizacdo com os africanos e afro-brasileiros, a elite brasileira recebe como
reparagdo o monopdlio a terra. E nessa conjuntura que a Lei de Terras (1850) é
promulgada, num esforco do Estado brasileiro em regulamentar a propriedade
privada, atendendo e privilegiando a estrutura dominante nacional.

Desse modo, podemos compreender a lei como um primeiro esfor¢co para
obstaculizar o acesso das populagcdes afro-brasileiras a posse da terra. Além de
impedir que negros - escravos ou livres - pudessem ser donos de terras, a lei
disponibilizou um conjunto de trabalhadores, destacados para dar fbélego ao
desenvolvimento da producéo cafeeira. Embora ndo seja objeto do nosso estudo
aprofundar tais questdes, observando as dimensdes e limites de um Mestrado
Profissional, indicamos a obra O cativeiro da terra, um classico de José de Souza
Martins (1979), como central para compreender a transicdo da mao-de-obra escrava
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para a assalariada, no Brasil. Ancorado numa perspectiva marxista, Martins (1979)
guestiona o que, durante anos, foi ponto pacifico nos debates desse campo
académico: o fato de que o trabalho assalariado, no Brasil, nasce de um
recrudescimento, de um esgotamento no escravismo brasileiro. Apresenta, portanto,
um olhar cercado de ineditismo ao campo de estudos das Ciéncias Sociais, a medida
gue rompe com as percepcdes binarias que responsabilizam a crise do escravismo
como responsavel pelo surgimento do trabalho assalariado.

Ao destacar a Lei de Terras, ainda, como geradora de divisas ao Estado
brasileiro, que ao cobrar um imposto sobre a terra oportunizou o financiamento da
mao-de-obra estrangeira, Gadelha (1989) conclui que a emergéncia da
regulamentacdo reside, em Ultima instancia, na garantia de trabalhadores que
sustentassem o ritmo de lucros da atividade agrério-exportadora nacional.

Jacob Gorender (1992) problematiza os efeitos dessa substituicdo de méao-obra
a brasileira para a populacao recém-liberta. Aponta o preconceito e o estigma da elite
agraria como movimentos que alijam os africanos e afro-brasileiros da inclusdo no
trabalho das lavouras de café, reforcando que essa producdo de exclusdo chegava
também nos setores industriais e de servigcos. Nesse contexto de negacédo dos direitos
civis mais basicos, 0 negro precisou empreender novas formas de produzir sentidos,
desafiado a re-existir. Violentado pela escraviddo e negligenciado no pés-abolicao,

viu-se forcado a:

procurar possibilidades que lhe dessem, ao menos, 0s meios de
subsisténcia, muitos migraram para o0s quilombos, onde fixaram sua
moradia e comecaram a produzir seus alimentos e reproduzir seu modo de
vida, resgatando o que lhes fora tirado ao longo do drastico periodo
escravocrata. (AMORIM; TARREGA, 2019, p. 18).

Episddios histéricos dessa envergadura podem ser considerados como
definidores do lugar ocupado pelos descendentes de africanos no Brasil atual. As
marcas de um passado escravizado, de condicbes subumanas e de exclusdes
produzidas e reproduzidas no pos-abolicdo, a revelia do que defendem os projetos
humanistas de sociedade, seguem determinando a invisibilizagdo negra no Brasil
contemporaneo. Nao obstante, desse deslocamento do africano - escravizado - como
mercadoria para o negro - liberto - como negacdo de sua cidadania, emana um

emaranhado de discussdes, a exemplo do reconhecimento de divida historica com a
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populacdo negra, da necessidade de politicas afirmativas, da exigéncia de uma
historiografia plural e contestatoria, da busca perene por igualdade e justica social.

O embate pela terra ndo findou e consta da agenda quilombola hodiernamente.
Emancipadas com a Constituicdo de 1988, ao menos legalmente, as comunidades
quilombolas foram desafiadas a remanescer num cenario de privacdo de direitos.
Conservar sua cultura, historia e identidade vem se configurando um desafio
permanente, diante de reveses sistematicos, que produziram ao longo da histéria um
grave silenciamento as comunidades de resisténcia, tdo relevantes para a construcao
da histéria brasileira. Na tentativa de preservar sua historia, os afro-brasileiros mantém
a resisténcia no Brasil do século XXI, organizados em comunidades remanescentes

guilombolas, que, para Gomes (2015, p. 7):

[...] s@o a continuidade de um processo mais longo da histéria da escravidao
e das primeiras décadas da pos-emancipacdo, época em que indmeras
comunidades de fugitivos da escraviddo [...], e depois aquelas com a
migracdo dos libertos, se formaram. Nao se trata de um passado imovel,
como aquilo que sobrou [...] de um passado remoto. As comunidades de
fugitivos da escravidao produziram histérias complexas de ocupacao agraria,
criacdo de territdrios, cultura material e imaterial.

Segundo Silva (2013), o novo conceito de comunidade remanescente
guilombola representa uma ressignificacdo de possibilidades, deixando de servir
exclusivamente a elucidacao do processo de luta negra no Brasil, para comportar uma
agenda de direitos civis e sociais destinados aos povos africanos e seus
descendentes na Diaspora, reconhecidos pela manutencdo da identidade e
ancestralidade.

Apesar do reconhecimento constitucional a posse dos territérios, essa
promessa parece seguir sob permanente ameaca, frente aos desejos de expansao
capitalista, especialmente pelas pressbes do agronegocio. A apresentagdo de
propostas para revogar o Art. 68 da Constituicdo (1988), que garante o direito dos
remanescentes a posse de suas terras, tanto no Congresso quanto no STF, € bastante
representativa acerca do perigo vivido pelas comunidades quilombolas. Segundo
dados da Fundacédo Palmares, foram emitidas 70 certificagdes de reconhecimento de
comunidades quilombolas em 2019, sob a gestdo do presidente Jair Bolsonaro, o
menor numero da série historica, cuja média anual era 180 certificacfes. Dados que
atestam a producao da invisibilidade das comunidades de resisténcia, vigente desde

a escravidao, que segue marcando a existéncia quilombola nos tempos atuais.



67

A afirmacgéo da identidade quilombola € mais um problema a ser enfrentado
nos tempos atuais. Gomes destaca que (2015, p. 127) “a militdncia negra se apropriou
do quilombo como representacao politica de luta contra a discriminacao racial e
valorizagdo da cultura negra”. No interior dessas lutas, a ressignificacéo dos valores
culturais quilombolas vem sendo defendida a partir do lugar privilegiado das
memdarias, para a constru¢cdo de narrativas orais que valorizem essas populacoes.
Sob essa perspectiva, as praticas educativas devem combater estigmas, preconceitos
e racismo, num pais que foi construido e consolidado sobre as contribuicbes dos

povos afro-brasileiros e africanos.

Figura 2 - Distribuigcdo das comunidades quilombolas em Alagoas
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Fonte: Iteral, 2020. Elaborado pelo autor.

No estado em que se insurgiu a mais insubmissa e sélida comunidade
quilombola da América Latina, subsistem 68 comunidades remanescentes,
reconhecidas pela Fundagéo Palmares, de acordo com o sitio do Instituto de Terras
e Reforma Agraria de Alagoas (Iteral). Mas, para além do reconhecimento desses
territérios como comunidades remanescentes, 0 que sabemos a respeito dos
guilombolas alagoanos? Ha trabalhos académicos destinados a reconstruir a historia
e memoria dessas comunidades? Tais producBes chegam ao ambiente escolar e
auxiliam os/as professores/as da Educacdo Basica a reproduzirem préaticas

educativas antirracistas?
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Para responder tais questdes, visitamos o Catalogo de Teses & Dissertacdes
(CAPEYS), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacfes (USP), trés dos principais repositorios da producao
académica no Brasil. Os dados da nossa busca indicam escassez na producao
cientifica destinada ao (re)conhecimento dos quilombolas no estado de Alagoas,
tendo em vista que os resultados apontam a existéncia de 24 teses e dissertacoes,
guando os termos pesquisados sao “quilombolas" e “alagoas". Dentre esse universo,
a maioria das investigacfes referem-se as Ciéncias da Saude, com pelo menos uma
dezena de pesquisas, demonstrando o interesse multidisciplinar pela tematica. Apesar
desse cenario, alguns trabalhos permitem-nos observar questdes relevantes acerca
da realidade das comunidades remanescentes.

Em "Luta, suor e terra: Campesinato e etnicidade nas trajetérias do povo
indigena Tingli-Bot6é e comunidade quilombola Guaxinim (AL)”, Ana Laura Loureiro
Ferreira (2016) aponta para as inter-conexfes entre as realidades de uma
comunidade indigena e outra quilombola, localizadas nos municipios alagoanos de
Feira Grande e Cacimbinhas. Sua tese de doutorado, apresentada a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), situa as interfaces histdricas e sociais entre
indigenas e quilombolas, especialmente no Nordeste brasileiro, l6cus em que tais
grupos tiveram identidades construidas sobre o campesinato. Nesse sentido, a
classificacao/distingcdo entre grupos indigenas e quilombolas, tal qual acontece hoje,
escamoteou-se no passado, sobretudo para atender aos interesses dominantes, com
essas populacdes desapossadas de suas terras sendo nomeadas e reunidas no
substantivo “indigentes”, de acordo com Arruti (1997). Essa problematica passa a
sofrer questionamentos a partir da década de 1980, com as discussdes em torno da

democracia, num pais que juntava os cacos pos-Ditadura Civil-Militar. Assim:

[...] o fenémeno atual que assistimos, do surgimento, resgate ou descoberta
de comunidades remanescentes indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombo, corresponde a producdo de novos sujeitos
politicos, novas unidades de acao social, através de uma maximizacdo da
alteridades que, por um lado, subverte a indistingdo de que falavamos e, por
outro, intensifica a comparabilidade entre as duas situagdes. (ARRUTI, 1997,
p. 20).

Assim, o povoamento das Alagoas é perpassado pela fusdo entre negros e
indigenas, que precisaram desenvolver uma série de taticas para sobreviver ante o

mando senhorial. Ao analisar a comunidade remanescente quilombola Guaxinim,
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localizada no municipio de Cacimbinhas, semiarido alagoano, Ferreira (2016)
apresenta um quadro que pode caracterizar as vivéncias atuais de diversos grupos de
resisténcia que remanescem no sertdo de Alagoas. Nesse contexto, a autora tragca um
retrato em que a maior parte dos/das moradores/as da comunidade néo dispdem de
terras para a pratica autbnoma da agricultura e pecuaria - duas das principais
atividades econémicas quilombolas -, estando a mercé do trabalho assalariado nas
fazendas da regido. O impacto dessa problematica influencia na rotineiro processo de
migragao entre a populagéo quilombola, forcada a deixar sua terra, sua ancestralidade
e sua cultura para se aventurar em outros chaos, economicamente mais ativos. A
migracado €, sobretudo, uma das formas “modernas” que a populacdo emprega para
resistir, diante de politicas ultraliberais.

Ferreira (2016) ressalta também o protagonismo da terra e do trabalho para a
identidade daquela comunidade remanescente quilombola. O faz, sobretudo,
relacionando-os a esséncia do campesinato brasileiro, especialmente aquele que se
organizou a margem das grandes propriedades de terra, caracteristicas desde a
monocultura da cana-de-agucar no Brasil Colénia. A luta de outrora mantém-se na
atualidade e esse campesinato, sob outras formas, segue a empenhar estratégias de
resisténcia frente a hegemonia do agronegécio. Nesse sentido, o conceito de
etnicidade, na autora, refere-se a uma espécie de porta de acesso dos quilombolas a
integragdo ao conjunto da sociedade brasileira, valorizando as particularidades
histérico-sociais da ruralidade nacional ou, por assim dizer, a etnicidade exerce uma
“forca contestadora do desenvolvimento excludente” (FERREIRA, 2016, p. 14).

A dissertacdo de Juliana Alves de Andrade (2008), apresentada a Universidade
Federal da Paraiba, € mais um trabalho académico que nos ajuda a compreender o
lugar quilombola na contemporaneidade alagoana. Nesse esfor¢o, recorremos ao
periodo critico para as elites escravocratas de Alagoas, forcadas a assistir a
desagregacao do sistema colonial. O espaco da investigacdo da autora é a Zona da
Mata, no periodo em que a historiografia nomeou de colonial tardio, e no qual a
Andrade (2008) problematiza os diversos atores do territorio em questdo, desde
senhores de engenhos e a Coroa Portuguesa até homens livres. Assim, ao nosso
estudo interessa entender as estratégias de resisténcia dos quilombolas empenhadas
naquele cenario, entre fins do século XVIIl e comego do século XIX.

No seu esforco investigativo, a autora diferencia as motivacdes de cada um

desses atores sociais para a ocupacao dos espacos e a producao de suas existéncias.
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Nesse sentido, destaca que a elite rural, composta por grandes latifundiarios e pela
Corte Portuguesa, organizava-se em torno de garantir e ampliar seu dominio, seja por
meio do lucro ou da ocupacéao de territérios. Assim como a populacdo mais pobre, a
existéncia dos quilombolas divergia radicalmente da estrutura senhorial: estava ligada
essencialmente a subsisténcia, ao sustento, individual ou coletivo. Andrade (2008)
destaca o lugar dos quilombolas na luta pela sobrevivéncia e cita o incbmodo que a
pequena agricultura, desenvolvida dentro das comunidades de resisténcia, passou a
causar nos senhores produtores de acucar, num momento em que o preco do produto
passava a cair no mercado internacional. Nesse contexto, a autora afirma que a
ocupacdo da Zona da Mata alagoana esta ligada ao povoamento quilombola,
passando a receber maior combate do Poder Publico, uma vez que reunira “os
inimigos” da elite.

O trabalho de Andrade (2008) demonstra-nos a continuidade historica dos
quilombos antigos nas comunidades remanescentes atuais, de modo que observamos
a manutencdo da pujanca da agricultura e da pecuaria na maneira pela qual os
quilombolas produzem sua existéncia. O rogado de séculos atras, mantém-se na
atualidade sertaneja, como mantém-se, ainda, a mandioca, o milho, o feijao, a pesca,
a luta pela terra e pela sobrevivéncia. Assim, o ponto alto do trabalho de Andrade
(2008) € demarcar o espaco subalterno dos quilombolas na sociedade alagoana de
dois séculos atras, explicitando sua luta contra a hegemonia do sistema escravista.
Desse modo, num estado em que, ainda hoje, a concentracdo de renda atinge niveis
assombrosos, a disputa pela resisténcia configura-se um desafio permanente. E assim
h& ainda muita permanéncia da Alagoas que produziu violéncia contra a populagéo
negra, insistindo em empurra-la a invisibilizacdo, em pleno século XXI.

A tese de Saulo Luders Fernandes (2016), apresentada ao Instituto de Psicologia
(USP), oferta uma rica experiéncia acerca da realidade, sobretudo em relacdo a
saude, da maior comunidade quilombola em Alagoas, a Pau D’Arco, localizada no
municipio de Arapiraca/AL. Nesse sentido, o autor parte do reconhecimento de que o
racismo estrutural impacta também as praticas de saude publica destinadas as
populacdes quilombolas. Assim, o acesso a saude € colocado como uma das
condicbes para modificar o panorama de exclusdo sobre tais grupos sociais e
Fernandes (2016) retoma o mito da democracia racial para recusa-lo, porque a

integracéo do negro na sociedade brasileira:
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[...] se constitui de forma perversa e deficitaria. O negro é incluido de modo
marginal, em um processo que 0 nega enquanto sujeito politico e historico,
na formacao de uma sociedade cindida, que tem na supremacia branca suas
referéncia, a qual procura submeter o negro a seus modelos de vida e a suas
formas de expressdo. (FERNANDES, 2016, p. 12).

Nessa direcéo, Fernandes (2016) pensa a garantia da saude da populagéo negra
como respeito aos direitos fundamentais e a concessdo da cidadania, negada
historicamente. O autor desnuda as condi¢cdes em que vivem os quilombolas de Pau
D’Arco, 0 que nos auxilia a dimensionar as dificuldades encaradas pelas demais
comunidades remanescentes. Assim, pensar que uma comunidade localizada no
segundo maior e mais préspero municipio alagoano enfrenta dificuldades severas no
campo da educacéo, saneamento basico, trabalho e saude, demonstradas no baixo
indice de Desenvolvimento Humano (IDH), autoriza-nos afirmar que o cenério é ainda
mais critico para as comunidades sertanejas, cujos indicadores sao ainda mais
alarmantes.

Erguida a partir da ocupacdo da terra por moradores/as vindos de outras
comunidades quilombolas e rurais, conforme Fernandes (2016), Pau D’Arco
congregou multiplas caracteristicas dos quilombos originais. Desse modo, a
organizacao coletiva permitiu a realizacdo de multirdes para a edificacdo de casas,
bem como para a pratica compartilhada da agricultura e pecuaria. Do ponto de vista
da saude, o autor destaca que a crenca na medicina popular, herdada pela
ancestralidade, foi historicamente o principal instrumento de saude publica na
comunidade. E possivel, mais uma vez, pensar a continuidade histérica de Pau D’Arco
manifestando-se também em outras comunidades remanescentes alagoanas.

A agricultura, marca dos quilombos, seguiu a vocacao local para a fumicultura,
acrescida do cultivo caracteristico da mandioca, feijdo, milho, inhame e fumo. A
identidade quilombola, segundo Fernandes (2016), apresenta uma cisao entre os/as
moradores/as que se reconhecem quilombolas e os que chegaram na localidade ap6s
0 processo de ocupacdo, negando essa origem. Tendo em vista um processo
complexo de ocupacgéao das terras em Alagoas, essa representacao deve se reproduzir
em boa parte das 68 comunidades remanescentes quilombolas, especialmente
considerando as violéncias lancadas as populacdes, empregadas para aprofundar o
fosso do racismo e da discriminacéo, produzindo estigmas.

Na perspectiva de educagcdo emancipatoéria, José Bezerra da Silva (2016)

apresentou sua dissertacdo, na Universidade Federal de Alagoas, observando
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praticas educativas desenvolvidas no ambito do Ensino Fundamental de dez
comunidades quilombolas, em Alagoas. Sob a perspectiva marxiana, o autor tece uma
contundente critica a concepc¢éo de educacédo formal para as relagdes étnico-raciais,
presente nas iniciativas do Banco Mundial, que aumentaram o volume de
investimentos no Ensino Fundamental, mas que o resultado aparece
“consubstanciado nos atos de ler, escrever e contar’ (SILVA, 2012, p. 13).

O autor investigou as praticas educativas de docentes que lecionam em escolas
guilombolas ou que recebem estudantes quilombolas, a fim de identificar se existem
iniciativas de formacao na perspectiva de emancipacdo humana, negando a esséncia
mecanicista incentivada pelo Banco Mundial e pelas politicas neoliberais. Ao todo,
foram 10 comunidades investigadas: Filus, em Santana do Mundau, Muquém, em
Unido dos Palmares, Quilombo, em Santa Luzia do Norte, Mamelucos e Pocos do
Lunga, no municipio de Taquarana, Pau D’Arco e Carrasco, em Arapiraca, Tabacaria,
em Palmeira dos indios, Guaxinim, em Cacimbinhas, e Caja dos Negros, no municipio
de Batalha.

Do ponto de vista do alcance, o trabalho de Silva (2012) é o mais robusto e
possibilita-nos afirmar que o estado de negligéncia, miséria, salde e educacdo
precarias € lugar comum entre a maior parte das comunidades quilombolas
alagoanas, que provam muito mais do discurso politico do que da pratica cidada. A
promessa de escolas calcadas na realidade histérico-cultural dessa populacéao, por
exemplo, fica no plano discursivo, uma vez que, segundo o autor, "as escolas
quilombolas quase nédo se diferenciam das demais existentes no nosso Estado”
(SILVA, 2012, p. 60). Mais problematica, ainda, € a conclusdo do autor, que chama
atencdo para a pratica de uma educacao fragmentéria, voltada a manutencao do
status quo, anti-emancipatoéria: "as atividades educativas formais mantém-se
distanciadas das lutas da comunidade, sobretudo quanto a definicdo do territorio
quilombola e a valorizacdo da cultural local” (SILVA, 2012, p. 72).

Nesse sentido, a educacao que teve, historicamente, seus rumos ditados pela
elite capitalista, precisa rever rotas e percorrer novos caminhos, sobretudo, repensar
os curriculos, na perspectiva de educar para a humanizacao. E se ha limites para a
inclusdo da historia e cultura das comunidades de resisténcia, ha também mudltiplas
possibilidades.

A presenca de comunidades em todas as mesorregides alagoanas representa

um recurso para a comunicacao dessas populacdes com a escola. Olhando para o
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l6cus da investigagdo, a regido sertaneja de Alagoas representa aproximadamente
50% do total da quantidade de comunidades remanescentes do Estado. Entre essas,
voltamo-nos a do Alto do Tamandud, localizada na zona rural do municipio de Poco
das Trincheiras-AL, cenario do video educativo apresentado como Produto
Educacional. Conforme podemos comprovar na Tabela 1, o Alto do Tamandua, figura

como a 52 maior em Alagoas, com 300 familias, de acordo com o lteral.

Tabela 1 - Comunidades quilombolas em Alagoas

N© MUNICIPIO COMU&“'DAD SITUAGAO AN,\;.IEFAS
1. Arapiraca Pau D’Arco Ceenrqtigc(:)%ga 510
2 penso  Temos cemews
3. Traipu Mumbaca Ceenr:ig%ic(i)a 401
4, Santa Luzia do Norte Quilombo Ceenr:ig(c)%dSa 350
5. Poco das Trincheiras Tﬁnl;[gnd doué Ceer:]tigcc:)%%a 300

Fonte: Instituto de Terras e Reforma Agréria de Alagoas (2020). Elaborado pelo autor.

Em nossa busca aos repositorios de dissertacdes e teses ndo localizamos
nenhuma pesquisa acerca da comunidade remanescente quilombola do Alto do
Tamandua/AL. Apesar disso, a pesquisa de campo revelou que a comunidade padece
de boa parte dos problemas elucidados pelas investigacdes apresentadas.

Assim, a questao do acesso a terra, do trabalho e da migracdo emergem como
guestdes centrais, mais problematicas, de pronto registradas pelos/pelas
moradores/as da comunidade. A exemplo do que ocorre com a maior parte das
comunidades quilombolas, o Alto do Tamandué né&o teve garantida a posse coletiva
de suas terras, por meio do processo de titulacdo. De acordo com a Coordenacao
Nacional de Articulagcdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ),
apenas 5% das 3,2 mil comunidades quilombolas brasileiras, certificadas pela
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Fundacao Palmares, tiveram a posse de suas terras garantidas pela Unido. Segundo
a organizacao Terra de Direitos, no atual ritmo o Brasil levara mil anos para titular
todas as comunidades remanescentes quilombolas existentes em seu territorio.

Muito em funcéo disso, a pratica da agricultura e da pecuaria tem sido cada vez
mais rara na regido. Desapossados de suas terras, os quilombolas veem a migragéo
para regibes com economias mais pujantes como a alternativa mais viavel para a
garantia de sua sobrevivéncia. Nesse sentido, as idas para “o sul” atravessam as
trajetorias dos/das moradores/as do Alto, que migram para os estados de Sao Paulo,
Minas Gerais e Santa Catarina, entre outros, para o trabalho na colheita da laranja,
macad e cenoura. Os estudos de Menezes e Lucena (2016) corroboram os dados
levantados na pesquisa de campo.

O processo de migracdo como recurso Ultimo de sobrevivéncia revela, ainda, o
apego quilombola a territorialidade, a familia e a terra. Assim, Menezes e Lucena
(2016) afirmam, por exemplo, que os jovens atribuem importancia ao local e a familia,
carregando em si um sentido de pertencimento a comunidade. Precisamente por esse
sentimento subjetivo, 0 processo de migracdo é sempre penoso e envolve um estado
transitério, com o trabalho sendo compreendido como um mecanismo de regresso a

comunidade para uma vida digna. Assim,

0s jovens (mocas e rapazes) do quilombo e do assentamento pensam em
encontrar trabalhos menos pesados e mais lucrativos fora da agricultura. Mas
valorizam as suas comunidades por ser o lugar das suas familias e planejam
morar nelas. (MENEZES; LUCENA, 2016, p. 202).

Além disso, outros problemas identificados denunciam o cenario de privagao
de direitos aos quilombolas do Alto do Tamandua-AL. A falta de acesso a agua
encanada, por exemplo, elencada pelos/pelas moradores/as, evidencia os efeitos
danosos do racismo estrutural brasileiro sobre a populacdo negra. Chama nossa
atencdao, ainda, a auséncia da oferta de uma educacéo efetivamente quilombola, que
ao rigor da lei implica no fortalecimento da identidade, histéria e cultura afro-brasileiras
e africanas (Dados da Pesquisa, 2021).

Apesar da limitada quantidade de trabalhos académicos acerca das realidades
histéricas, sociais e culturais das comunidades quilombolas em Alagoas,
compreendemos que as pesquisas ja desenvolvidas tém potencial para auxiliar as

escolas no processo de inclusdo dos saberes historico-culturais dos povos de origem
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africana e afro-brasileira, fornecendo-nos um indicativo dos reveses enfrentados pelos
referidos grupos sociais, ainda que impreciso porque geral. O que devemos
guestionar, e o fazemos aqui, € porque tais saberes ainda ndo chegaram as praticas
educativas, ao curriculo e a atuacdo docente. Nesse esfor¢co, o presente Produto
Educacional oferece um retrato importante da comunidade do Alto do Tamandua-AL,
gue partilha das necessidades e problemas dos remanescentes quilombolas
brasileiros e alagoanos, permitindo o trabalho pedagdgico e historiografico com a
tematica afro-brasileira e africana no Ensino Médio Integrado e em outros contextos
de ensino.

Partindo do pressuposto de que o conhecimento produzido sé encontra sentido
se compartilhado com os demais atores sociais, é urgente que o corpo cientifico
elabore estratégias para pautar o ensino de histéria afro-brasileira e africana. Nesse
sentido, os Mestrados Profissionais vém contribuindo para a socializagdo das
pesquisas, aproximando universidade e escola. Assim, cada pesquisa esta associada
a elaboracdo de um Produto Educacional. Aplicado em contexto real, o PE é
originalmente pensado para melhorar uma necessidade pratica do ambiente escolar.
A despeito das criticas de que os Mestrados Profissionais reforcam a carga
mecanicista da educacao brasileira, vinculamo-nos ao pensamento de Rizzati,

Mendonca, Mattos, Ré¢as, Silva, Cavalcanti e Oliveira (2020, p. 14):

Seria ingénuo de nossa parte pensar que todos os problemas da Educacéo
Basica serdo resolvidos por meio dos PE gerados nos PPG Profissionais.
Entretanto, ao considerar a abrangéncia e localizacdo desses programas,
precisamos refletir sobre o impacto deles para a formacdo de
professores/profissionais, na producao de pesquisas voltadas para diferentes
contextos, além da mudanca de postura sobre o processo de construgao do
conhecimento na sala de aula ou em espagos néo formais.

Diante disso, o Produto Educacional apresentado deixa uma contribuicdo
importante para o tratamento da questédo quilombola, colaborando para a efetivacéo
de uma educacao antirracista. Assim, coopera para a construcao de relacées menos
desiguais entre todos os brasileiros, auxiliando a reparar a negligéncia histérica aos
povos quilombolas, negados, silenciados e invisibilizados na formacdo histérica

nacional.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentamos 0s pressupostos metodologicos que orientaram
nossa pesquisa, a abordagem adotada, os instrumentos de coleta de dados, os
participantes da pesquisa e as técnicas empregadas para a interpretacdo das
informacdes coletadas.

A questado geradora do estudo: “ha um processo de invisibilizacdo da histéria e
cultura quilombola nos curriculos do Ensino Médio Integrado?”, deu sustentacéo para
0 objetivo geral, que pretende "investigar o lugar da memaria quilombola na memoéria
coletiva da comunidade do Alto do Tamandu& e nos curriculos oficiais do Ensino
Médio Integrado do Ifal - Campus Santana do Ipanema, a fim de produzir video
educativo que contribua para a construcao da educacgéao omnilateral’.

Recorremos metodologicamente a abordagem qualitativa, por reconhecermos
gue favorece uma compreensao holistica dos problemas que circundam o campo da
educacdo, fornecendo-nos a perspectiva historica sobre as questbes estudadas.
Nesse sentido, filiamo-nos a abordagem qualitativa por considera-la privilegiada para
a apreensao dos sentidos e significados construidos pelos atores no processo
educacional, possibilitando uma percepcdo do contexto histérico e social da
coletividade escolar (MINAYO, 2002). Ademais, corroboramos a defesa, presente em
Ludke e André (1986), que concebe os métodos qualitativos como recursos capazes
de capturar aspectos ocultados nos métodos quantitativos. Ancoramo-nos, ainda, na
percepcéo de que a abordagem qualitativa reflete sobre as contradigdes presentes na
educacdo, configurando-se como um procedimento contra-hegeménico, que
guestiona e problematiza os interesses do sistema capitalista (ZANETTE, 2017).

Assim, dentro da abordagem qualitativa, adotamos os principios da pesquisa-
acao, considerada por Thiollent (1986) como uma via que encaminha soluc¢des para
problemas coletivos. Ressaltamos, desse modo, o carater dual da pesquisa-acao: de
um lado, atua para a intervencao na realidade pesquisada, visando transforma-la; de
outro, visa concretizar tais mudancas a partir da participacéo dos atores que compdem
a situagao investigada.

Acentuamos, ainda, que a escolha da abordagem qualitativa assenta-se na
validagdo de que a ndo-neutralidade do/da pesquisador/a ndo nega o carater cientifico
da investigacdo. Desse modo, consideramos que as experiéncias, vivéncias e

conhecimentos préevios dos/das pesquisadores/as modulam o processo interpretativo
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da pesquisa (GARNICA, 2004). Nesse contexto, julgamos oportuno situar, no ambito
dessa investigacao, a experiéncia do pesquisador no campo educacional, de modo
gue sua interpretacao esta atravessada por sua pratica de uma década como Técnico
Administrativo em Educacgéo (2009 - 2019) e por sua atuagcdo como integrante do
corpo docente (desde 2019) no Instituto Federal de Alagoas (Ifal). Essa vivéncia,
certamente, tera implicacdes na perspectiva da pesquisa qualitativa, tendo em vista a
posicdo ambigua que ora se assume, na qual ao mesmo tempo em que aproxima o/a
pesquisador/a do objeto de estudo, impde o risco de naturalizar as relacdes e
fendbmenos observados. Sobre isso, concordamos com Godoy (1995) que indica a
necessidade de, no campo da pesquisa qualitativa, a coleta de dados ocorrer
mediante o conhecimento do/da pesquisador/a sobre o contexto investigado, o que,
decerto, tem sido observado, considerando a trajetdria profissional indicada,
construida sempre na esfera educacional.

A titulo de informacdo, destacamos que as palavras-chaves utilizadas no
resumo dessa dissertacao foram selecionadas a partir do Thesaurus Brasileiro da
Educacado, em conformidade com as regras deste Programa de Pds-Graduacao. O
Thesaurus "é um vocabulario controlado que redne termos e conceitos, extraidos de
documentos analisados no Centro de Informacéo e Biblioteca em Educacéo (Cibec),

relacionados entre si a partir de uma estrutura conceitual da area”.

3.1 Métodos, etapas e instrumentos de pesquisa

Com relacao aos métodos adotados, procedemos, precipuamente, a revisao
da literatura, na qual acessamos textos classicos e contemporaneos, como forma de
garantir um debate qualificado acerca de cinco questbes essenciais a nossa
investigacao: a) formacao integrada na EPT; b) educacédo para as relacfes étnico-
raciais no Brasil e a questdo quilombola; c) praticas pedagogicas e curriculo; d)
memorias e) metodologias qualitativas, tais como a pesquisa-a¢ao e metodologia da
Historia Oral. Além de sensivel, a tematica étnico-racial tem motivado numerosas
discussbes no Brasil, na direcdo da desconstrucdo do mito de democracia racial.
Debates bastante contemporéaneos, retroalimentados em todo o mundo. O
levantamento bibliogréafico aqui empreendido, realizado com a assisténcia de bases
indexadas como a Educapes, Google Académico e Scielo, deu-nos suporte também

para a selecao dos instrumentos de pesquisa.
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Em seguida, o estudo voltou-se para a primeira parte da pesquisa-acdo, que
traz em seu bojo um alinhamento com a construcdo de uma sociedade com justica
social (TRIPP, 2005). Na pesquisa-acdo, o olhar dos participantes obtém
protagonismo, tendo em vista que os conhecimentos oriundos da investigacao se
colocam para a melhoria das praticas educativas e, por conseguinte, do ensino e
aprendizagem (DESGAGNE, 2007). Tal método tem uma base empirica que se
associa a pratica do/da professor/a e dos/das alunos/as, assim “os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1986, p. 16).

Nessa etapa, aplicamos questionarios fechados e entrevistas
semiestruturadas a docentes e estudantes do Ifal, que nos forneceram subsidios
para o diagnostico do cenario quanto a tematica quilombola no Ensino Médio
Integrado. No caso dos questionérios, utilizamos a Tabela Likert, um recurso criado
para mensurar as atitudes de sujeitos em relacdo a determinado tema. De acordo
com Lucian e Dornelas (2015, p. 160), Likert "sugeriu uma escala unificada em que
através do mesmo instrumento fosse possivel identificar o sentido e a intensidade da
atitude”. Assim, o questionario permitiu verificar o grau de concordancia ou
discordancia dos participantes da pesquisa em relacdo as questdes indicadas (Ver
Apéndices A e B). Com o aporte das entrevistas e dos questionérios, tabulamos e
analisamos os dados coletados considerando os principios da Analise de Conteudo,
anunciados em Bardin (1979), e o método hermenéutico-dialético, de Minayo (2002),
observando o contexto social e histérico no qual foram coletados.

Em seguida, voltamo-nos a pesquisa de campo, mediante a metodologia da
Historia Oral, com a realizacdo de entrevistas, com captacdo de audio e video,
realizadas com moradores/as da comunidade remanescente quilombola do Alto do
Tamandua, zona rural do municipio sertanejo de Poco das Trincheiras-AL. Nesse
contexto, a pesquisa voltou-se para a ampliacdo do lugar da memoéria quilombola na
memoria coletiva, considerando a importancia da meméria social, tal como defendida
nas contribuicBes tedricas de expoentes como Maurice Halbwachs (2006), Eclea
Bosi (2013), Michel Pollak (1989) e Verena Alberti (2005). A Historia Oral busca na
memoria e na oralidade o conteldo de compreensao do objeto de pesquisa. Assim,
para além do aprisionamento do/da pesquisador/a as fontes documentais, valorizam-

se as experiéncias subjetivas, o sentido de cooperacdo, a posicdo ativa do
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entrevistado, como salientam Ferreira e Amado (2006).

Essa pléiade de interconexdes, construida sobre as subjetividades, visa
redimensionar detalhes e fatos que escaparam as narrativas oficiais, grande parte
fruto de estratégias intencionalmente adotadas pelos que dominam para silenciar os
dominados. Nesse aspecto, instiga a historiografia contemporanea a se constituir por
meio da memoaria; de uma memdria que valoriza o cotidiano, as pequenas decisdes
e as pessoas comuns. Lida, portanto, com o presente, dialoga com a memoéria viva
e considera as fontes memorialisticas (MATOS, SENNA, 2011). Nesse sentido,
nossa opc¢ao pela metodologia da Historia Oral, da-se por acreditarmos, como Portelli
(1997, p. 31), que:

O verdadeiro servico que, acredito eu, prestamos a elas, a movimentos e a
individuos consiste em fazer com que sua voz seja ouvida, em leva-la para
fora, em por fim & sua sensac¢édo de isolamento e impoténcia, em conseguir
gue seu discurso chegue a outras pessoas e comunidades. (PORTELLI,
1997, p. 31).

Com o aporte da Histéria Social inglesa acreditamos que a metodologia da
Histéria Oral ajuda a transformar sujeitos alijados da historiografia oficial em
protagonistas, estabelecendo narrativas humanizadas e prestando um servigo de
reparacao de injusticas historicas.

Concluimos a pesquisa com a etapa final da pesquisa-acéo, na qual o video
construido e apresentado no ambito do ProfEPT como Produto Educacional, passou
por avaliacdo de 5 pesquisadores/as da temética quilombola, de 11 docentes de
Histéria do Ifal e dos/das 3 moradores/as remanescentes quilombolas participantes
do material audiovisual. Além deles, o video educativo foi avaliado por 15 estudantes
matriculados na 42 série do Curso Médio Integrado em Administracdo, no ano letivo
2020, que haviam participado da etapa diagnéstica da pesquisa, quando ainda
integravam a 32 série, no ano letivo 2019. O video educativo tem a perspectiva de
servir como recurso didatico que possibilite a inclusédo da histéria e cultura quilombola
no ensino do componente curricular de Histéria, no universo formativo do Ensino
Médio Integrado. A avaliacdo do Produto Educacional consistiu na aplicacdo de
guestionarios diagndsticos mediante a plataforma Google Forms, em razdo das
medidas de isolamento ensejadas pela Covid-19, e de entrevistas semiestruturadas,
orientando as alterac6es e melhorias aplicadas ao video educativo em sua versao

final.
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3.2 Levantamento de dados e participantes da pesquisa

Na primeira etapa da pesquisa-acao, investigamos 0 contexto das praticas
educativas e curriculares que transcorrem no ambito do Instituto Federal de Alagoas
e, mais detidamente, no campus do Ifal em Santana do Ipanema. Assim,
precipuamente, destacamos que para o processo de coleta de dados foram utilizados
dois instrumentos: questionarios fechados e entrevistas semiestruturadas. Nesse
sentido, a aplicagdo dos instrumentos deu-se em trés momentos, envolvendo

diferentes participantes da pesquisa, conforme Figura 3:

Figura 3 - Etapas da coleta de dados (pesquisa diagndstica)

| N
7, ll  QUESTIONARIOS FECHADOS
(via Google Forms)

aplicados a
28 docentes de Historia /
Instituto Federal de Alagoas

A
" | QUESTIONARIOS FECHADOS

(via Google Forms)

aplicados a
31 estudantes /
Campus do Ifal em Santana do Ipanema

A
/ ‘ ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

(via Google Meet)

aplicados a
02 docentes de Historia /
Campus do Ifal em Santana do Ipanema

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

No primeiro momento, 0 corpus empirico de nossa pesquisa compreendeu 29
docentes, do componente curricular de Histéria, que representam todos os 13 dos 16
campi da instituicdo que ofertam cursos na modalidade EMI. Em raz&o das medidas

de isolamento social, implementadas em funcdo da Covid-19, foram aplicados
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guestionarios fechados, por intermédio da plataforma on-line Google Forms, cujas
guestdes levantadas podem ser acessadas no Apéndice A.

A Tabela 2 mostra a distribuicdo dos/das docentes/participantes da pesquisa
por campus do Ifal. Os dados indicam que 03 professores/as lotados no campus do
Ifal em Coruripe participaram dessa etapa da pesquisa, no entanto, aquela unidade
dispde em seu quadro docente de 02 professores/as no componente curricular de
Historia, o que sugere que algum participante lotado em outro campus respondeu a

pesquisa marcando erroneamente o Campus Coruripe.

Tabela 2 - Docentes/participantes da pesquisa do Ifal

N° CAMPUS DE LOTAC;AO QUANTIDADE DE DOCENTES
1. Arapiraca 2
2. Batalha 1
3. Coruripe 3
4. Maceio 6
5. Maragogi 2
6. Marechal Deodoro 3
7. Murici 2
8. Palmeira dos indios 2
9. Penedo 2
10. Piranhas 1
11. Santana do Ipanema 1
12. Satuba 3
13. Vicosa 1
Total: 29

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Num segundo momento, foram aplicados questionarios fechados, também por
meio do Google Forms, a 31 estudantes, matriculados na 32 série do Cursos Médio
Integrados em Administracado e Agropecuaria, no ano letivo 2019, no campus do Ifal
em Santana do Ipanema. O questionario aplicado pode ser acessado no Apéndice C.
Entre os discentes, a selecdo da 32 série para a aplicagdo dos questionarios
considerou o Plano de Curso da disciplina, que prevé a maior parte dos contelddos
sobre Historia Africana e Afro-Brasileira para a 22 série. Assim, consideramos
essencial que os/as estudantes tivessem concluido esta Ultima etapa para responder
as questdes colocadas com maior precisédo e fidedignidade a realidade vivida.

Além disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dois docentes,
gue tém histérico de atuacdo no campus do Ifal em Santana do Ipanema. Assim, as
entrevistas compreendem dois ex-docentes: o primeiro compde atualmente o corpo
do Instituto Federal da Paraiba; o segundo integrou o quadro da instituicdo durante a
realizacdo da etapa diagnostica da presente pesquisa. Tais entrevistas, cujos roteiros
podem ser visualizados no Apéndice B, foram realizadas por meio de
videoconferéncias no Google Meet. Desse modo, os dados oriundos das trés etapas
citadas guiaram a construcéo do Produto Educacional.

Na pesquisa de campo foram entrevistados, em regime presencial com
gravacdo de audio e video, 05 moradores/as da comunidade remanescente
quilombola do Alto do Tamandua. O material coletado, ap0s as etapas de pré e pos-
producdo, configurou o video educativo nomeado “Narrativas quilombolas: memoérias
da comunidade remanescente do Alto do Tamandua-AL”, Produto Educacional
vinculado a esta pesquisa.

Os critérios de incluséo e exclusdo considerados estdo elencados a seguir. Em
relacdo aos participantes da pesquisa do segmento docente, foram incluidos
professores/as do componente curricular de Histéria, que atuam no Ensino Médio
Integrado, lotados em um dos 16 campi do Instituto Federal de Alagoas, sob o regime
juridico efetivo ou substituto. Nesse segmento, ficou excluido o docente do campus
do Ifal em Santana do Ipanema e proponente desta pesquisa. JA no segmento
estudantes foram incluidos alunos e alunas regularmente matriculados na 32 série dos
Cursos Médio Integrados em Administracdo e Agropecuaria, no ano letivo 2019, e
estudantes da 42 série do Curso Médio Integrado em Administracdo, no ano letivo
2020. No segmento moradores/as quilombolas, consideramos o critério de

acessibilidade, selecionando para a gravacdo de entrevistas 0s participantes que
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aceitaram contribuir, mediante contato prévio com liderancas do Alto do Tamandua-

AL, buscando privilegiar a participacédo dos idosos.

3.3 Técnica de analise dos dados

Na pesquisa diagnodstica, considerada a primeira parte da pesquisa-acao,
elegemos a Andlise de Contetido como a técnica que conduziu a interpretacdo dos
dados coletados, estruturando nosso exame em categorias, estabelecidas a partir das
intengdes do objeto de pesquisa.

Para Bardin (1979, p. 9), a Analise de Conteudo refere-se a “um conjunto de
instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis e em constante aperfeicoamento,
gue se aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”.
Por meio da técnica, o/a pesquisador/a pode captar a esséncia das mensagens
emitidas pelos participantes da pesquisa, 0 que possibilita interpretagcdes sobre o
objeto investigado. Nessa investigacdo, adotamos o questionario fechado e a
entrevista semiestruturada como instrumentos de coleta de dados. Com base em
Ribeiro (2008), o questionario oferece vantagens como a garantia de anonimato do
participante da pesquisa, a padronizagcdo de questbes e a flexibilidade do tempo
disponivel para as respostas. Minayo (2010) compreende a entrevista como técnica
privilegiada de comunicacdo, que auxilia o/a pesquisador/a na compreensdo da
realidade social, apropriada a analise qualitativa, em que "na interlocu¢cdo com os
atores o investigador é um ator ativo, que indaga, que interpreta e que desenvolve um
olhar critico” (MINAYO, 2012, p. 6). Tanto 0s questionarios quanto as entrevistas nos
ofereceram, ainda, a possibilidade de coleta de dados de modo remoto, por uso de
ferramentas on-line, como Google Forms e Google Meet, garantindo o andamento da
pesquisa e, sobretudo, resguardando e protegendo a saude e a vida dos participantes
durante o periodo de isolamento social, ensejado pela pandemia de Covid-19.

Bardin (1979) apresenta numerosas possibilidades para o uso da Andlise de
Conteudo, de acordo com a area do conhecimento e o interesse da pesquisa. Entre
as diversas técnicas, optamos pela analise categorial como o dispositivo mais
adequado a interpretacdo das informacgdes do presente estudo, visto que tal técnica
oferta uma representacao significativa acerca dos dados coletados. Bardin (1979, p.

117) define a técnica desse modo:



84

A categorizacdo é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos
(unidades de registo, no caso da andlise de contetido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efectuado em raz&o dos caracteres comuns destes
elementos.

A técnica empregada na analise dos dados nos ajuda a transcender a tradi¢ao
cientifica puramente quantitativa, para penetrar nos significados que, comumente, sao
ocultados nas leituras superficiais das mensagens dos participantes da pesquisa.
Esse movimento requer do/a pesquisador/a uma postura mais critica, reflexiva e
humanizada, uma vez que seu oficio ndo € apenas descrever dados, "mas antes o
realcar de um sentido que se encontra em segundo plano” (BARDIN, 1979, p. 41).

A partir da observacédo dos elementos de analise que guardam semelhancas
entre si, estruturamos a analise dos dados a partir de trés categorias: (1) Incluséo da
Histéria quilombola como pratica antirracista; (2) Concepc¢des formativas no Ensino
Médio Integrado; e (3) Contexto do Ensino Médio Integrado: limites e possibilidades.
Cada categoria reune outras subcategorias, estabelecidas em observancia aos
intentos da investigagdo e ao contexto no qual professores/as e estudantes estao
inseridos.

Nessa mesma direcdo, empregamos o0 método hermenéutico-dialético, ao qual
recorremos em Minayo (2012), para a analise dos dados referentes ao processo de
avaliacdo do Produto Educacional pelos participantes da pesquisa. O método reforca
a necessidade do/a pesquisador/a ultrapassar uma leitura dos dados exclusivamente

descritiva:

No momento em que compreender o sentido do que lhe foi relatado e do que
observou no campo, o pesquisador ndo necessita mais estar colado as falas:
seu aprisionamento a elas é uma das maiores fraquezas de quem faz analise
gualitativa, pois significa que o investigador ndo foi capaz de ultrapassar o
nivel descritivo do seu material empirico. (MINAYO, 2012, p. 7).

Na proxima secdo, explicitaremos com maior rigueza de informacdes este
guadro, procedendo a analise dos dados da etapa diagnostica, refletindo as
possibilidades da utilizacdo dos recursos audiovisuais, tecendo reflexdes sobre as
Sequéncias Didaticas e apresentando a avaliacdo do Produto Educacional por

estudantes, docentes, pesquisadores/as e moradores/as quilombolas.
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4. 0 PROCESSO DE CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Nesta secédo, abordaremos o processo de elaboracédo do Produto Educacional
“‘Narrativas quilombolas: memorias da comunidade remanescente do Alto do
Tamandua-AL”, um video educativo que se propde a dar voz as memoarias sociais da
populacdo supracitada, oportunizando um debate sobre as continuidades historicas
dos quilombos originais.

Desse modo, inicialmente, examinamos as experiéncias e vivéncias de
docentes e estudantes, atores capazes de nos revelar o contexto e a realidade
problematica e que norteardo, por meio do diagnostico, a construcdo do Produto
Educacional, tendo em vista uma das caracteristicas centrais da pesquisa-acao: o
apontamento de solucdes para problemas praticos.

Na sequéncia, refletimos as praticas educativas que devem orientar a utilizacdo
do Produto Educacional, assentadas na perspectiva da aprendizagem significativa,
ativa e reflexiva, que tem como finalidade a inclusdo e a valorizacdo da histéria e
cultura afro-brasileira e africana no curriculo do Ensino Médio Integrado.
Apresentaremos, por fim, a avaliagdo do video educativo pelos participantes da

pesquisa.

4.1 A analise dos dados: o contexto da investigacao

Apresentamos, nesta secdo, a andlise dos dados da primeira parte da
pesquisa-acao, que expressa as concepcoes de professores/as e estudantes acerca
dos entraves e das possibilidades para a inclusdo do ensino de Historia Quilombola
no EMI. Dessa forma, buscamos, nas falas dos participantes da pesquisa, conexdes
com a presente investigagdo, que nos permitam ofertar um exame acurado sobre 0
contexto do universo investigado, sustentando a produgéo de um recurso educacional
como canal para a melhoria das praticas educativas.

Fundamentados em Bardin (1979) e Minayo (2002), procedemos a leitura
gualitativa dos dados, estruturando as ideias dos participantes da pesquisa em
categorias de andlise, agrupadas a partir de elementos comuns entre elas. Assumindo
a Andlise de Conteudo como técnica de interpretacdo dos dados coletados, elegemos
trés categorias centrais, as quais subdividem-se em sub-categorias, anunciadas a

partir de suas relagcdes com os objetos de estudo.
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Sado trés as categorias centrais da investigacdo: (1) Inclusdo da histéria
qguilombola como pratica antirracista; (2) Concepcbes formativas no EMI; e (3)
Contexto do EMI: limites e possibilidades. Cada categoria central subdivide-se em

sub-categorias de analise, conforme Tabela 3:
Tabela 3 - Categorizacdo da Analise dos Dados

CATEGORIAS CENTRAIS SUB-CATEGORIAS

(I) Representacao das populagdes
africanas e afro-brasileiras no imaginario
social

(1) Incluséo da historia quilombola

. ) ) I) Presenca da tematica no curriculo do
como pratica antirracista (I ¢

EMI
(1) Educacgéo como politica reparativa

() Formacéao integrada e Curriculo
(2) Concepcdes formativas no EMI Integrado

(1) Memdria e Curriculo Inclusivo
() Formacéo docente

(I1) Limites dos recursos didaticos
(3) Contexto do EMI: limites e

possibilidades (1) Video educativo para a incluséo da
historia quilombola

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A categoria (1) Inclusdo da historia quilombola como pratica antirracista nos
leva a investigar a capilaridade da historia quilombola nos materiais didaticos e
praticas educativas do EMI, a partir do olhar de docentes e estudantes do Ifal. A sub-
categoria (1) representacdo das populagdes africanas e afro-brasileiras no imaginario
social analisa as formas pelas quais sao retratados tais grupos sociais entre docentes
e discentes. J& a sub-categoria (2) presenca da tematica no curriculo do EMI examina
a presenca/auséncia da tematica quilombola no universo formativo do EMI.

Concluindo essa categoria central, a sub-categoria (3) educacdo como politica
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reparativa se propde a captar dos participantes da pesquisa em que medida as
praticas educativas podem contribuir para mudar padrdes étnico-raciais desiguais.

Na categoria (2) Concepg0Oes formativas no EMI, averiguamos em que medida
a formacéo integrada, a partir de um curriculo humanista, contribui para a valorizagao
da historia e memaria afro-brasileira e a superacéo do preconceito. Acessamos essas
informacdes, balizados em duas sub-categorias. Na (1) Formacdo integrada e
Curriculo integrado, procuramos compreender as perspectivas para inclusdo da
tematica a partir de um trabalho pedagdgico transdisciplinar, enquanto na (2) Memaria
e Curriculo Inclusivo langcamos luz sobre as contribuicbes das fontes mneménicas
para a construcdo de um curriculo inclusivo, que oportunize narrativas historicas que
dao vozes a grupos excluidos.

A categoria (3) Contexto do EMI: limites e possibilidades se liga diretamente ao
objetivo geral da investigagdo, uma vez que delineia o quadro atual acerca dos limites
da inclusdo da temética quilombola, para oferecer um recurso didatico que possibilite
aos docentes a insercdo desse conteudo em sua pratica cotidiana. Assim, na sub-
categoria (1) Formacao docente, perscrutamos a oferta de formacéo continuada sobre
0 tema para os/as professores/as do Ifal. Em seguida, com a sub-categoria (2) Limites
dos recursos didaticos, exploramos o reconhecimento dos participantes sobre 0s
limites da inclusdo da tematica, sem a disponibilizacdo de recursos didaticos que
viabilizem um debate qualificado, em nivel nacional e regional. Concluimos essa
categoria a partir da sub-categoria (3) Video educativo para a inclusdo da histéria
quilombola, identificando a aceitacdo do video educativo, como recurso didatico que

inclua, nas aulas do componente curricular de Histéria, a historia e cultura quilombola.

4.1.1 Incluséo da historia quilombola como prética antirracista: uma

necessidade ética e legal

Nas décadas seguintes a abolicdo de mais de trés séculos de escravidao, a
agenda do movimento negro em defesa da educacdo como espaco de apreco a
tolerancia e respeito a diversidade ressoou nas politicas publicas brasileiras. Nesse
percurso, exige-se a superagao da escola como um lécus que privilegia uma historia
embranquecida, que um sem-numero de vezes legitima e multiplica as praticas

racistas e discriminatérias. Apesar disso, a manutencao de um cenario de negacao de
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direitos a populagéo negra intensificou os debates sobre educacgéo e antirracismo, que
seguem cada vez mais ativos e contemporaneos.

Nessa categoria de analise, portanto, perscrutamos o cumprimento da incluséo
da historia e cultura quilombola nas praticas educativas do EMI e capturamos a
percepcéo de docentes e estudantes sobre o potencial da educagao para ajudar a
transformar os padrdes desiguais das relagdes étnico-raciais, como se apresenta hoje.
Nessa direcdo, o conceito de educacao para as relacfes étnico-raciais adquire
centralidade, sendo pensado em Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007, p. 490)

como:

a formacéo de cidad&@os, mulheres e homens empenhados em promover
condicdes de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos,
econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes
pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o
objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participacéo no espaco publico. Isto €, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discussdo de questdes de interesse geral, sendo
capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias histéricas,
contribuicdes dos diferentes povos que tém formado a nacdo, bem como de
negociar prioridades, coordenando diferentes interesses, propositos,
desejos, além de propor politicas que contemplem efetivamente a todos.

Desse modo, na andlise da subcategoria (1), intitulada representacdo das
populacdes africanas e afro-brasileiras no imaginario social, recorremos a 6tica dos
participantes da pesquisa, para investigar as formas de representacdo negra no
curriculo. Esse debate traz em seu bojo questbes relevantes do ponto de vista da
valorizagéo étnico-racial: a escola tem promovido o deslocamento da associa¢éo da
populacdo negra as marcas da escraviddo? A historia e cultura negras tém sido
apresentadas com base no papel de protagonismo africano e afro-brasileiro? Os
materiais didaticos atenuam os efeitos do penoso processo de racismo ou negam as
experiéncias negras escamoteadas na ideia da democracia racial?

Nesse contexto, avaliamos, inicialmente, se o0s materiais didaticos e o0s
curriculos oficiais consideram os povos de matrizes africanas como importantes atores
da historia brasileira. Assim, 50% dos/das docentes e 29% dos/das discentes indicam
discordancia parcial e total em relacdo a assertiva. Desse modo, podemos
compreender a apresentacdo dos dados como denuncia de um processo de negacao
e de subalternizacdo da histéria e cultura negras, sinalizando também para o
distanciamento da escola quanto ao cumprimento legal. Assim, concordando com

Botelho (2019, p. 185), acreditamos que "a luta antirracista exige uma educacgao
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antirracista, uma historiografia do negro que aborde o seu protagonismo, apoio as
lutas quilombolas e a cultura negra[...]".

Dentre suas complexas formas de producéo e reproducéo, a legitimacédo do
lugar subalterno do negro na sociedade brasileira, sobretudo observando o
aniquilamento da sua cultura e historia, € um dos modos de perpetuacdo do racismo
e da discriminacdo. Nesse sentido, baseados na percepcdo dos participantes da
pesquisa, investigamos a que temas as populacdo afro-brasileiras e africanas sao

associadas no Brasil.

Gréfico 2 - Temas a que as populacdes afro-brasileiras e africanas séo

associadas no Brasil, na percepc¢édo dos/das docentes

I DOCENTES

ESCRAVIDAC |, 2. 1%
DESIGUALDADE SociAL I 75%
RACISMO |, 7 1.4%
POBREZA |, G 7.5 %
MARGINALIDADE | .0, 7 %
RESISTENCIA | 557 1%
CRIMINALIDADE |, 5 7 1 %
VIOLENCIA |, 57 1%
MANIFESTACOES CULTURAIS [N 46 4 %
POLITICAS AFIRMATIVAS IR £ 6 4 %
RICAS CONTRIBUICOES A PAS [N 25 6%
BELEZA N 16%
IMPORTANTES MATRIZES RELIGIOSAS [I36%

0 30 60 80
Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Dentre as questdes elencadas, conforme Grafico 2, os temais mais citados
pelos/pelas docentes sdo escravidao (82,1%), desigualdade social (75%), racismo
(71,4%), pobreza (67,9%), marginalidade (60,7%), criminalidade (57,1%) e violéncia
(57,1%). Wodak (1998) destaca uma série de fatores que geram o racismo. O quadro
corrobora uma estigmatizacdo dos povos de origem africana, construida, nesse
sentido, sob a excluséo social, politica e econébmica, que coisificou o negro, renegando
sua histéria e subalternizando-a em detrimento de um ideal branqueado. Os efeitos
desse processo excludente reverberam em multiplos aspectos da experiéncia africana
e afro-brasileira atual, a exemplo da sub-representa¢céo de negros na politica nacional,

que acaba reduzindo o protagonismo da democracia representativa brasileira a uma
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elite branca. Como forma de frear essa realidade, em agosto de 2020, o Tribunal
Superior Eleitoral (TSE) acolheu a solicitacdo da deputada Benedita da Silva (PT-RJ)
e determinou a divisédo do Fundo Partidario e do Fundo Eleitoral de modo proporcional
ao numero de candidaturas negras.

Essa representacdo social estigmatizada é reconhecida também pelos/pelas
estudantes. Quando instados a responder a mesma questdo, mencionam em maior
proporcao os temas desigualdade social (83%), escravidao (80,6%), racismo (77,4%),
pobreza (65,4%). A exclusédo negra pode ser problematizada, ainda, quando analisada
a citacao ao item trabalho, trazido por 58% dos/das estudantes. Nesse sentido, os/as
discentes sinalizam para a compreensao dos efeitos adversos do trabalho para a
populacdo negra, escravizada e negligenciada no Brasil. A Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (IBGE, 2019) confirma essa problematica, uma vez
gue a taxa de desocupacgéo da populagédo negra, em 2019, atingiu 26,1%, ante 11%
da populacédo branca. No universo da desregulamentacéo e precarizacéo do trabalho,
0 negro brasileiro é o personagem mais afetado. Nessa dire¢cdo, concordando com
José de Souza Martins, autor de obras como o Cativeiro da Terra (1979), “a escravidao
se foi, e a cor ficou como rétulo da subalternizacdo da pessoa”.

Nessa mesma dire¢éo, corroboramos a fala de Marques (2020, p. 240) quando
este afirma que “o fim da escraviddo ndo simbolizou para a populacédo negra o acesso
direto a cidadania”, de modo que essas popula¢gdes continuam a ser marginalizadas
hodiernamente. Reportagem do portal Folha de Sao Paulo (FRAGA, 2020) atesta que
as diferencas salariais entre negros e brancos estdo associadas ao racismo e
evidencia, entre outras questdes, que o0 acesso da populacdo negra aos niveis
educacionais mais elevados esta relacionado a desigualdade na distribuicdo de renda
brasileira, indicada como uma das mais assimétricas do planeta. O Grafico 3,
reproduzido com dados da reportagem, comprova a desigualdade no acesso ao
Ensino Superior entre negros e ndo-negros, que cresce em maior proporcao para a

populacdo branca:



91

Gréfico 3 - Populacéo de 18 a 24 anos cursando 0 ensino superior
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Fonte: Portal Folha de Sao Paulo (2020). Grafico elaborado pelo autor.

Nessa discusséao, o fato de estudantes e professores/as considerarem que a
sociedade brasileira associa, em menor proporcado, as populacdes afro-brasileiras e
africanas a temas considerados positivos, atesta o0 danoso processo de
estigmatizacado e rotulacdo da comunidade negra. Para os docentes, temas como
manifestacdes culturais (46,4%), politicas afirmativas (46,4%), ricas contribuicdes ao
pais (28,6%), beleza (21,6%) e importantes matrizes religiosas (3,6%), que déo conta
de abarcar movimentos de protagonismo negro, sdo menos lembrados pela sociedade
gue os anteriores. No Grafico 4, analogamente ao que identificamos no segmento
docente, percebemos que os temas mais positivos aos quais as comunidades afro-
brasileiras e africanas sao aludidas no Brasil, pela 6tica discente, representam menor
namero, nado ultrapassando a citacdo de 50% dos participantes, nesse estrato
investigado. Assim, a associacdo aos temas resisténcia (48,4%), manifestacoes
culturais (25,8%), ricas contribuicées ao pais (22,6%) e beleza (22,6%) reafirmam um
horizonte de invisibilizagc&o das contribuigcbes dessas populagdes que, historicamente,

ajudaram a tecer a historia, cultura e identidade brasileiras.
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Gréfico 4 - Temas a que as populacdes afro-brasileiras e africanas séo

associadas no Brasil, na percepc¢édo dos/das estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

De fato, atravessar a teia historica, social e estrutural do racismo brasileiro, cuja
manutencado nos dias atuais esté claramente demonstrada, ndo é um oficio simples e
exige um nivel de envolvimento societario intenso, considerando, inclusive, um
compromisso critico da branquitude, no esforco de reverter o apagamento do negro,
sujeito historico nacional. Essa tarefa envolve mdultiplos organismos, mormente a
escola, no seu empenho para superar uma funcao histérica de reproducao de racismo,
como destaca Almeida (2019, p. 41-42):

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento
é reforcado pelos meios de comunicacdo, pela industria cultural e pelo
sistema educacional. Apds anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo
vai acabar se convencendo de que mulheres negras tém uma vocacao natural
para o trabalho doméstico, que a personalidade de homens negros oscila
invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que
homens brancos sempre tém personalidades complexas e sao lideres natos,
meticulosos e racionais em suas aclOes. E a escola reforca todas essas
percepcdes ao apresentar um mundo em que negros e negras nao tém
muitas contribuicdes importantes para a histéria, literatura, ciéncia e afins,
resumindo-se a comemorar a propria libertacdo gracas a bondade de brancos
conscientes.

Dentre os expedientes empregados para legitimar a cultura racista, emerge o

livro didatico (LD). Nesse sentido, diversos estudiosos, como Silva (2007, p. 493),
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sustentam os livros didaticos como "um dos meios com que se foram formando e
reforcando representacdes negativas dos marginalizados pela sociedade". A quebra
desse paradigma ainda constitui-se um obstaculo a educacdo antirracista,
reconhecido, inclusive, pelo cotidiano docente. Destarte, as posi¢cdes dos ex-docentes
do campus do Ifal em Santana do Ipanema, entrevistados nesta pesquisa, corroboram
a representacdo negra ora ausente, ora estigmatizada nos LD, como podemos

depreender na declaracdo do participante D29:

[..] € muito problematico dos materiais didaticos, os livros didaticos por assim
podemos chamar, eles ndo aparecem e quando aparecem, aparecem de
maneira bastante problematica, na maioria deles, ndo sao todos. Ai vocé tem
guestdes que [...] cai na folclorizacdo dessas comunidades, ou vocé cai até
mesmo huma Vvisao racista dessas comunidades, um pouco menos hoje, ja
foi bem maior no passado. Entdo na sala de aula vocé percebe uma
reproducdo de racismo, porque os alunos estdo em uma construcao
cognitiva, construindo os seus pensamentos. Muitas vezes vocé vé uma
reproducdo de falas racistas da sociedade como um todo. Entdo dizem
quilombola é vagabundo, indio ndo quer trabalhar. Essas falas que a gente
ouve na sociedade, elas também aparecem na sala de aula. (D29, Dados da
pesquisa, 2020).

Derrubar tais barreiras ndo € tarefa simples. Ao contrario, requer uma
construcdo coletiva, longitudinal, complexa e perene, que tem avancado nos ultimos
anos, a partir da luta do movimento negro. Deve ser, sobretudo, uma lida permanente
do trabalho docente, uma incumbéncia continua, com vistas a transformar a escola
num espaco democratico para a garantia de uma sociedade com um horizonte de
cidadania para todas e todos. Nesse trabalho, fazemos coro a voz de Moreira (2007,
p. 30), tendo em vista a necessidade de "intensificar a sensibilidade do(a) docente e
do gestor para a pluralidade de valores e universos culturais, para a necessidade de
um maior intercambio cultural no interior de cada sociedade e entre diferentes
sociedades”.

Ainda que timidamente, vislumbramos, nos testemunhos dos/das estudantes,
sinais que indicam avancos na edificacdo de uma escola antidiscriminatoria. A escola
plural, diversa e multiétnica passa, necessariamente, pelo (re) conhecimento da
histéria de contribuicdes negras ao pais, de uma historiografia que, em vez de versar
sobre a conquista dos opressores, realce a luta dos oprimidos. A julgar pelos
apontamentos dos/das estudantes, o trabalho docente n&o tém se aprisionado aos

livros didéaticos, como ultimo recurso do ensino e aprendizagem. Assim, podemos
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compreender os excertos elencados na Tabela 4%, como indicios de uma préatica

docente bem sucedida, diversa e multifacetada, que desloca o saber dos/das

estudantes das narrativas oficiais para as historias e culturas ocultadas e negadas nos

curriculos.

Tabela 4 - O que vocé, estudante, sabe a respeito da contribuicdo dos negros

Participante

E4

E7

E22

E23

E, portanto,

eurocentrada, no

na formacao do Brasil?

Excerto/Depoimento

"Os negros tiveram um papel importante na formacao cultural do
Nosso pais, com a inclusdo de suas praticas e seus costumes
foram enriquecendo nossa identidade cultural, permitindo que ela
se tornasse tédo ampla’.

"Os negros desempenharam um papel muito importante na
formacgéao do Brasil, prestando grandes contribui¢cdes para a
diversidade cultural e artistica, (com suas musicas, dangas,
historia, artes, pinturas), contribuiram para a formacao da
culinaria e religido brasileira!”.

“A contribuigcéo foi além de econ6mica, uma vez que, foram
inserindo suas praticas, seus costumes e seus rituais religiosos
na sociedade Brasileira contribuindo, dessa forma para uma
formacgao cultural ampla no Brasil’.

“Foram a base do que hoje é tido como Brasil, infelizmente o
preco do pais que construimos foi regada a sangue e suor de
homens que tiveram sua liberdade retirada. Além de ter a nossa
atual cultura muito influenciada pelos mesmos, a ponto de nao
poder separar a cultura africana da cultura propriamente
brasileira’.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

na valorizacéo da diversidade nacional, na ruptura da historiografia

estatuto da igualdade racial e na extincdo de preconceitos e

6 Com a finalidade de preservar a identidade dos participantes da pesquisa atribuimos a cada
participante da pesquisa uma sigla que corresponde a letra do nome do segmento, seguida de um
namero que diz respeito a ordem das respostas dadas nos questionarios. Por exemplo: D1: a letra D
estda associada a docéncia e o numero 1 corresponde a ordem dos questionarios; E4: a letra E
representa o segmento estudante e o numero 4 correspondem & ordem dos questionarios e entrevistas.
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esteredtipos que residem as raizes da Lei n°® 10.639/2003 e seus desdobramentos.
Entretanto, se 0 que se tem hoje pode ser considerado bastante significativo, na
mesma medida, identificamos diversos vazios na aplicagcdo do conteudo legal. O
curriculo escolar, sob esse angulo, precisa abrigar historia, cultura e identidade
negras, a fim de por fim a manipulagcdo das memarias dos ex-escravizados, negadas
e ocultadas nos pordes do racismo e da excluséo social. Assim, seguimos esperando

a.

[...] descolonizagdo dos curriculos da educacao basica e superior em relagéo
a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de representacédo e de préticas.
[...] questionamento dos lugares de poder. [...] a relacdo entre direitos e
privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas
escolas e na propria universidade. (GOMES, 2012, p. 100, grifos nossos).

Nesse sentido, na sub-categoria (2), nomeada presenca da tematica no
curriculo do EMI, investigamos o alcance da historia quilombola nos livros didaticos e
nas praticas educativas, considerando tais materiais como um dos instrumentos pelos
guais a ideologia racista legitimou o discurso da superioridade eurocéntrica. Na
tessitura desse trabalho, retomamos a previsdo legal das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais, estruturadas para viabilizar
uma pedagogia da diversidade, como pratica curricular que traga o protagonismo afro-
brasileiro e africano para o centro do debate. Para as DCNERER "a escola tem papel
preponderante para eliminacdo das discriminagdes e para emancipacédo dos grupos
discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos" (BRASIL, 2004,
p.15).

No entanto, para quebrar a tradi¢cdo curricular brasileira, centrada nos marcos
civilizatorios europeus, € preciso materializar a previsao legal, de tal modo que toda a
escola seja tocada, envolvida e alinhada com a valorizagdo socio-cultural dos
africanos e afro-brasileiros. Naturalmente, isso implica a disponibilizacdo de materiais
curriculares que expressem posicao critica aos conhecimentos dominantes, com base
numa historiografia antirracista. Isto posto, procedemos a uma pesquisa documental
no ambito da Biblioteca local do campus do Ifal em Santana do Ipanema, em busca
de exemplares que abordam a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Concluimos
gue ha um processo de invisibilizacdo da tematica, visto que dentre os mais de 2.900
titulos que compdem aquele acervo, apenas dois (2) dizem respeito ao estudo da

histéria e cultura quilombola.
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Os dados atestam a inobservancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (2004), que determinaram aos sistemas de
ensino o encargo de “prover as escolas, seus professores e alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos" (BRASIL, 2004). Dessa maneira,
compreendemos que os dois (2) exemplares que abordam a questdo da historia
guilombola sdo insuficientes para dar suporte a uma comunidade académica que
possui um quadro de mais de 800 estudantes, 40 docentes e 24 técnicos
administrativos. Esse panorama € ainda mais grave se observarmos o contexto em
gue estd inserido o Ifal, sobretudo tracando uma analise comparativa com as
instituicdes de ensino das esferas municipal e estadual, que, ndo raramente, convivem
com orcamentos precarios, auséncia de docentes e condi¢cdes de sucateamento do
servico ofertado.

Ao analisar as formas de representacdo da histdria quilombola nos livros
didaticos disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico ao Ifal - Santana
do Ipanema, Alves e Melo (2020) anunciam a invisibilidade da tematica e a auséncia
de conteudo que paute, com qualidade, o debate da resisténcia negra no ambito do
Ensino Médio Integrado. Diante da situagéo, o foco primordial das politicas publicas
educacionais para as relagcdes étnico-raciais tem sido o curriculo, que desde sua
génese € pensado para a persecucdo dos ideais da sociedade capitalista, como
anuncia Young (2014). A perspectiva critica dos curriculos, no entanto, rearranja tal
cenario, a medida que se dispde a compreender o campo a partir de sua relacao e
dependéncia das questdes sociais mais globais. Nessa mesma dire¢do, o curriculo
pode ser compreendido como uma arena de disputa e conflitos de interesses, que,
segundo Moreira (2003, p. 28) "refere-se, portanto, a criagcéo, recriagcao, contestacao
e transgressao’.

E na defesa de um campo curricular contestatério, que subverta a l6gica da
dominacdo, que a escassez de obras sobre a temética quilombola constitui uma
realidade critica, demonstrando como a valorizacdo da historia e cultura das
comunidades de resisténcia encontra obstaculos em variadas instancias, incluindo a
educacdo. Domingues e Gomes (2013) refletem o papel das comunidades
remanescentes quilombolas como elementos representativos da resisténcia historica
negra no Brasil e como caminhos para a producdo de uma historiografia que
reconstrua memorias e transcenda esquecimentos. Nesse sentido, "as acdes

educacionais e projetos pedagogicos devem dialogar com a historia e a cultura dessas
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comunidades, respeitando [...] suas tradicfes, seus ‘costumes em comum' e seu
fecundo patriménio multicultural” (DOMINGUES; GOMES, 2013, p. 21).

Nesse debate, percebemos que corpo docente do Ifal reconhece a relevancia
de inclusdo da temética como prerrogativa legal, uma vez que 100% concorda
totalmente que a efetiva garantia dos direitos as comunidades quilombolas é um
desafio no Brasil atual, estando essa incluséo inserida entre as politicas destinadas a
populacdo descendente de africanas e africanos. Para compreender o contexto de
inclusdo do tema no lécus da pesquisa, perguntamos aos estudantes se ja
identificaram a abordagem da tematica afro-brasileira nos livros didaticos.

Em conformidade com o Gréfico 5, 74% dos/das estudantes afirmam que os
livros didaticos tratam a historia e cultura afro-brasileira e africana, em respeito as

prerrogativas legais aqui abordadas.

Gréfico 5 - Abordagem da tematica afro-brasileira e africana nos livros

didaticos, no olhar do estudantes

ABORDAGEM DA
TEMATICA AFRO-
BRASILEIRA E
AFRICANA NOS

LIVROS DIDATICOS
- .

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Apesar disso, é bastante representativo que 26% dos/das discentes sinalizem
o silenciamento da tematica, tendo em vista a posi¢do discordante frente aquela
assertiva. Dessa maneira, de inicio, podemos compreender tais dados como
demonstracao de uma presenca incipiente da histéria da resisténcia negra no Brasil,

dentro do universo dos materiais didaticos dispostos na instituicdo de ensino aqui
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investigada, diagndéstico corroborado pelo estudo de Alves e Melo (2020). Nesse

contexto, partimos do reconhecimento de que:

a revisdo historiografica vinculada a representacéo da luta destes sujeitos na
conformacéo dos livros didaticos, passou a tomar forma, tanto como uma
demanda politica pela conformacdo de uma consciéncia histérica que
valorize a diversidade cultural como pela perspectiva educacional de se
distanciar nas formas de abordagem tematica da escravidao dos “arbitrios do
sistema escravista” que balizaram por um longo periodo de tempo, a relagao
senhor-escravo no ensino de Historia. (CONCEICAO, 2019, p. 4).

As percepcdes dos/das docentes endossam essa producao de siléncios acerca
da presenca da tematica no curriculo do EMI, dado que, quando inquiridos se o Estado
tem cumprido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagcdes
Etnico-Raciais - que preveem a producdo de materiais didaticos especificos sobre a
tematica - a maioria do segmento aponta a violagdo dessa prerrogativa legal. Nessa
analise, expressa no Gréfico 6, 43% dos/das professores/as discordam totalmente e
25% discordam parcialmente que o Poder Publico tem garantido a producdo de
materiais que pautem um debate qualificado acerca da historia e cultura afro-brasileira
e africana, o que fortalece o cenario de invisibilidade dessas popula¢fes. A despeito
disso, o corpo docente tem se esforgado para levar a discusséo, negligenciada pelos
livros didaticos, a escola, de tal modo que 64,3% dos professores/as afirmam ter
acessados materiais curriculares especificos para inserir historia e cultura negras nas
praticas educativas. Esses dados indicam o empenho dos profissionais em
compartilhar o ensino de Historia com base em referéncias que exorbitam dos limites
do curriculo oficial. Todavia, se de um lado reconhecemos e valorizamos 0 o
compromisso docente com a integracdo da histéria e cultura negras no curriculo, de
outro acreditamos que a efetiva inclusdo da tematica passa pela materializacao de
politicas publicas que assegurem a producao e a distribuicdo de recursos pedagogicos
nas escolas brasileiras da Educacdo Basica, conforme preceituam os dispositivos
legais. O nivel de conhecimento dos/das docentes, na medida em que 64,3%
reconhecem dispor de algum conhecimento sobre a matéria ora investigada,
corrobora a necessidade da observancia do Estado as leis, sobretudo provendo a
comunidade educacional de recursos didaticos que déem sustentacdo a presenga, a
forma e ao contetudo da temética a luz de uma reescrita da historia, que valorize e

considere o arco-iris multiétnico brasileiro.
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Gréfico 6 - A previséo legal de producado de materiais didaticos especificos

sobre a tematica afro-brasileira tem sido cumprida, na percepcao docente
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I
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Desse modo, se ndo € o caso de atestarmos uma completa auséncia da historia
e cultura dos povos africanos, uma vez que a grande maioria do estudantes
assinalaram a presenca da tematica nos materiais didaticos, certamente podemos
compreender que o curriculo e as praticas educativas tratam a tematica com pouca
profundidade e sob a perspectiva de uma historiografia menor e subalterna, ante a
narrativa branca. O fato de que apenas 6,5% dos/das discentes afirmam conhecer
amplamente o tema, enquanto 61,3% conhecem algo a respeito e 32,3% admitem
conhecer pouco a tematica, € um forte indicio desse processo de invisibilizacéo.
Nesse sentido, pensando o curriculo como uma das mais importantes ferramentas de
mudanca de padrbes étnico-raciais desiguais, 0 campo do ensino de Historia deve
assumir seu lugar critico, contestatoério, que nega as verdades absolutas e questiona
o controle do poder, "o que faz brotar uma andlise bem mais IUcida dos diferentes e
conflitantes motivos implicados nos fatos historicos, antes vistos como ‘objetivos' e
tratados com base em uma Unica versdo, aceita sem questionamento” (MOREIRA,
2003, p. 33).

De fato, a abordagem fragil e enviesada da temética parece se confirmar
guando avaliamos qualitativamente a compreensao dos/das estudantes acerca das

comunidades quilombolas. Nesse interim, os testemunhos discentes relacionam tais
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comunidades, quase que de modo exclusivo, ao periodo da escravidao, legalmente
findado em 1888. Tais percepcdes podem ser compreendidas como parte de um
processo mais extenso, de negacdo da diversidade brasileira e de recusa as
demandas quilombolas e indigenas, mormente a questdo da terra, efeitos de
ordenamentos juridicos como a Lei de Terras de 1850, que somente tem uma tentativa
de correcdo na Constituicdo de 1988. Desse modo, uma historiografia que renega o
lugar de protagonismo negro acaba provocando ressonancias na formacéao estudantil,
como demonstra a Tabela 5, que atesta o desconhecimento dos/das estudantes
acerca da continuidade da historia e cultura quilombola na atualidade.

Tabela 5 - O que vocé, estudante, sabe sobre os quilombos?

Participante Excerto/Depoimento

E13 "Era para onde os negros fugitivos iam depois de escapar de
seus patrées”.

E17 "Foram os lugares que viraram uma espécie de sociedade dos
negros que fugiam”.

“Comunidades nas quais 0s negros utilizavam para fugir da
E18 escravidao dos seus senhores. Onde praticavam diversas
atividades, tais como: agricultura, pecuaria, extrativismo”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Avancamos, entdo, para 0 questionamento junto aos estudantes se estes
tinham conhecimento sobre alguma comunidade remanescente quilombola em sua
cidade ou regido. Entre os participantes da pesquisa, 64,5% dos/das discentes
assumiram desconhecer as comunidades localizadas nos arredores das suas
cidades, no sertdo alagoano. A falta de ciéncia sobre a manutencdo dos quilombolas
no poés-abolicdo revela-se critica a partir do reconhecimento do contexto local, em que
diversas comunidades remanescentes quilombolas ja foram certificadas pela
Fundacdo Palmares, em municipios do entorno do campus do Ifal em Santana do

Ipanema, I6cus da pesquisa, como Poco das Trincheiras e Olho D’Aguas das Flores.
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Como compreender esse silenciamento? O que a escola tem feito para dar
visibilidade a memaria viva, que se desenlaca um sem-numero de vezes ao lado das
instituicdes de ensino? Sao questdes que se impdem e que esse espaco hao da conta
de responder. Ainda assim, dispomo-nos a refletir. Assim, a ja reconhecida negacao
do negro na experiéncia afro-diaspoérica brasileira tem peso ainda maior que no
restante do territorio brasileiro, uma vez que a histéria sertaneja € a das trajetorias
indigenas e quilombolas. Desse modo, os siléncios lancados sobre as populacdes
negras sertanejas, algadas a condigéo de invisiveis, seguem a reverberar no cotidiano
quilombola, cravado pelo racismo, intolerancia e discriminagao.

Embora representem iniciativas pontuais, movimentos tentam retirar as
experiencias quilombolas do sertdo alagoano de um cenario de aridez. Nesse sentido,
o projeto de extensao Abi Axé Egbé, coordenado pelo professor Gustavo Manoel da
Silva Gomes (2018), no campus Sertéo da Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
tenta dissociar a historia e cultura negras do jugo racista e discriminatério, que
perpassam o cotidiano sertanejo. O faz por meio das representacdes culturais negras,
re-instituidas a contrapelo. Por meio da arte, questionam-se os lugares de poder para
reconstruir, com vigor, uma identidade étnica, emudecida por uma histéria de

opresséao,

problematizando temas, conceitos, valores e praticas; propondo novos
referenciais sociais, culturais, politicos e histéricos; experimentando novos
conteudos e formas na producdo do conhecimento; buscando perceber e
compreender o lugar e a 6tica de identidades negras na sociedade brasileira;
estimulando préticas curriculares “ndo-formais”; provocando uma educacao
pelos sentidos do corpo e pelos sentidos da fala, portanto, por uma educacéo
estética: aquela que mexe com sentidos, sentimentos e saberes dos sujeitos
envolvidos. (GOMES, 2018, p. 24).

O exemplo do Abi Axé Egbé em muito contribui para o debate aqui proposto.
Assim, acreditamos que a funcéo social da escola ganha corpo a medida que auxilia
na desconstrugdo de assimetrias, no deslocamento de olhares hegemdnicos, na
valorizacdo da diversidade e pluralidade culturais. Em tempos de fake news, xenofobia
e racismo; de retomada - se assim podemos chamar - de inspiracdes autoritarias,
neofascistas e neonazistas; de uma onda de sectarismo, que ganha as redes virtuais
e espelha o mundo real, qual contribuicdo da escola sendo a construgao de pontes de

aceitacdo a diversidade?
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Destarte, o reconhecimento das comunidades remanescentes quilombolas
decerto poderia remeter a escola um conhecimento tradicional, que apesar de
silenciado, mantém-se vivo. No entanto, apesar de demonstrarem dominio sobre o
fendbmeno contemporaneo dos quilombos remanescentes, os docentes, questionados
durante entrevista semiestruturada, afirmam ndo conhecer o contexto real das
comunidades localizadas no sertdo. Essa realidade acaba sinalizando um
represamento de saberes, uma subutilizacdo das tradicdes histérico-culturais da
potente fonte mnemonica quilombola, uma restricdo do compartiihamento das
experiéncias e trajetorias negras, que poderiam desaguar na formacdo dos/das
estudantes. Desse modo, compreendemos que a garantia legal de reconhecimento
desses grupos sociais marginalizados, silenciados e excluidos, na e pela educacao,
continua se constituindo um ébice em tempos atuais.

Na sub-categoria (3), denominada educacdo como politica reparativa,
refletimos as contribuicBes das politicas publicas educacionais para a reparacao do
secular processo de negligenciamento, incorrido sobre as populacdes de origem
africana no Brasil. Nesse sentido, as lutas antirracistas empreendidas pelos
movimentos negros repercutiram nas instancias de poder brasileiras. Desse modo, a
bandeira histérica do movimento negro por uma educacgdo antidiscriminatoria,
intensificada no século XX e, ainda mais, na redemocratizacao brasileira, impde a
adocéo de leis e ordenamentos, como as aludidas Lei n® 10.639/2003 e as DCNERER
(BRASIL, 2003; BRASIL, 2004). Mais recentemente, 0 mote para a ampliacdo das
politicas reparativas as comunidades negras brasileiras reside nas agfes afirmativas,

pensadas para:

induzir transformacdes de ordem cultural, pedagdgica e psicolégica, visando
a tirar do imaginario coletivo a idéia de supremacia racial versus subordinacéo
racial e/ou de género; coibir a discriminacédo do presente; eliminar os efeitos
persistentes (psicoldgicos, culturais e comportamentais) da discriminagdo do
passado, que tendem a se perpetuar e que se revelam na discriminacéo
estrutural; implantar a diversidade e ampliar a representatividade dos grupos
minoritarios nos diversos setores. (GOMES, 2001, p. 6-7).

No lastro dessa discussao, duas leis determinam um percentual de reserva da
vagas para negros, as chamadas cotas raciais. A Lei n® 12.711/2012 destina 50% das
vagas em universidades federais e instituicbes federais de ensino técnico de nivel

médio, como os IF’s, para estudantes egressos de escolas da rede publica. Dentro

desse percentual, destina uma proporcdo de vagas para negros, obedecendo a
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porcentagem da populacéo afro-brasileira e africana no estado da federagéo no qual
a instituicao esta localizada. Dois anos depois, a Lei n° 12.990/2014 tornou obrigatoria
a reserva de 20% das vagas oferecidas em concursos publicos, para provimento de
cargos efetivos, no ambito da Uni&o, para a populacéo preta e parda. As medidas em
guestao sofrem criticas e serviram de pano de fundo para o debate politico, mormente
observando o painel das elei¢des presidenciais de 2018. Em entrevista concedida a
TV Cidade Verde, do Piaui, o entdo candidato Jair Messias Bolsonaro afirmou que as
acOes afirmativas “reforcam, sem a menor davida [0 preconceito]” e que “isso nao
pode continuar existindo, tudo é coitadismo”. Na dire¢cdo oposta ao que defendeu o
agora presidente do Brasil, acreditamos, como Domingues (2005, p. 178), que a
implementacdo das acdes afirmativas "trata-se de uma luta que, apesar de sua
natureza reformista, tem um carater democratizante, que educa ou mobiliza
politicamente os negros e, sobretudo, coloca em xeque a secular opresséo racial
deste pais".

Diante dessa celeuma, procuramos demarcar o0 posicionamento dos
participantes da pesquisa no que concerne as politicas afirmativas e reparativas
destinadas as populacdes negras. Assim, para referenciar tais politicas e retira-las da
frieza da lei, acreditamos ser de extrema importancia que todos os atores sociais as
conhecam. Conhecer €, nesse caso, uma exigéncia, com vistas a combater o racismo
e suas consequéncias. Em se tratando dos/das docentes, ha um substancial dominio
guanto ao corpus das politicas publicas reparativas, pensadas na perspectiva da
inclusdo negra. E bastante representativo, portanto, que 85,7% dos/das docentes
afrmem ter conhecimento sobre quando foram estabelecidos os direitos
constitucionais das comunidades remanescentes quilombolas e que 92,9% conhecam
0 aparato legal que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira na Educacao Basica. No entanto, o fato de 14,3% e 7,1%, respectivamente,
desconhecerem as leis citadas sinaliza a necessidade de ampliacdo das discussdes
étnico-raciais no contexto escolar. Esse exercicio, alias, deve perpassar o universo

cotidiano docente, de tal modo que:

Todos os profissionais da educacdo que favorecem consciente ou
inconscientemente a manutencédo, a inducéo ou a propagacdo de racismo,
preconceitos e discriminagdo raciais no espago escolar devem ser
guestionados e se auto-questionar quanto ao exercicio de sua profisséo de
educador. [...] Uma educacao anti-racista ndo s6 proporciona o bem-estar do
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ser humano, em geral, como também promove a constru¢do saudavel da
cidadania e da democracia brasileiras. (CAVALLERO, 2005, p. 13-14).

As respostas discentes demonstram desconhecimento em relagédo as politicas
afirmativas e reparativas. Nesse caso, quando perguntados se conhecem tais politicas
destinadas a comunidade afro-brasileira, apenas 6% dos/das estudantes admitem
possuir amplo conhecimento acerca do tema, um dado critico se comparado aos 45%
gue afirmam ter algum conhecimento, aos 29% que admitem ter pouco conhecimento
e, mais critico ainda, aos 19% que atestam ndo ter nenhum conhecimento sobre o

tema, conforme apresenta o Grafico 7.

Gréfico 7 - Conhecimento dos/das estudantes sobre as politicas

afirmativas destinadas as populac@es afro-brasileiras e africanas
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Adicionalmente, questionamos os/as estudantes sobre se consideram justas
tais politicas. Apesar de a maioria desse segmento indicar pouco conhecimento sobre
o tema, 45,2% concordam totalmente e 12,9% concordam parcialmente com elas. No
entanto, 16,1% ndo concordam nem discordam, 9,7% discordam parcialmente e
16,1% discordam totalmente da institucionalizacdo das aludidas politicas. Essa
conjuntura langa luz sobre a importancia de discutir as agdes afirmativas no ambiente
formativo do EMI, tendo em vista seu compromisso com a diminuicdo das

desigualdades que acompanharam os africanos das senzalas as favelas, dos
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mocambos as comunidades remanescentes quilombolas. Nesse sentido, cremos que
a discussdo das acbes afirmativas em ambiente escolar pode contribuir para a
superacao desses entraves. Para tanto, os docentes "nao devem silenciar diante dos
preconceitos e discriminacdes raciais. Antes, devem cumprir o seu papel de
educadores(as), construindo praticas pedagdgicas e estratégias de promoc¢do da
igualdade racial no cotidiano da sala de aula” (GOMES, 2005, p. 60).

Colocada em xeque, a garantia de materializacdo de politicas publicas
antirracistas ganha contornos mais tensos no momento atual brasileiro, no qual o
discurso alienante da meritocracia tem conquistado adeséo de parte consideravel da
populacdo e legitimado a producdo de assimetrias. Na contracorrente de tal
perspectiva, compreendemos que 0 conjunto de politicas publicas afirmativas e

reparativas:

se prop8e a adotar um plano de acdes afirmativas, que ndo se encontra tdo
somente buscando corrigir os erros de 500 anos de colonialismo, escravidao,
exterminio de povos indigenas e negros, de tentativas de extingdo de suas
concepcgdes, crengas, atitudes, conhecimentos mais peculiares. Estd, isto
sim, reconhecendo que, apesar dos pesares, muitos deles ndo foram extintos
e precisam ser valorizados, reconhecidos ndo como exoéticos, mas como
indispensaveis para o fortalecimento politico desses grupos, bem como
politico e académico da universidade. (SILVA, 2003, p. 49).

Embora tais dados coloquem-nos diante de um desafio, as questdes seguintes
nos possibilitam pensar a educacdo como mecanismo de atenuacdo do quadro de
desigualdade social. O Grafico 8 apresenta a anuéncia do segmento discente diante
da afirmacdo de que a educacdo € mecanismo para superacdo do racismo,
corroborando a construcdo de uma sociedade com equidade social. Nessa
perspectiva, em razao de 97% dos/das estudantes concordarem total ou parcialmente
com a questdo, pensamos que ha um terreno fértil para a sensibilizacdo da
comunidade estudantil, no sentido de garantir a inclusdo dos povos africanos e seus
descendentes na Diaspora, grupos que, no decurso da historia, foram levados a
marginalizacdo. Em consonéancia aos pensamentos dos/das estudantes, os docentes
corroboram o viés da educacdo que transforma. Nessa direcdo, 82,1% dos/das
professores/as concordam totalmente e 17,9% concordam parcialmente com a
assertiva de que a educacéao é elemento capaz de auxiliar na transformacéo do padrao

de relacdes étnico-raciais.
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Gréfico 8 - Educagdo como meio para a superacdo do racismo, na Otica

discente
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O reconhecimento dos/das discentes a assertiva de que racismo €, ainda hoje,
um mal que a sociedade brasileira precisa combater e superar, constatado em razao
de 96,7% concordarem total ou parcialmente com a premissa, pode ser compreendido
como uma via de mao dupla. Por um lado, compreendemaos ser muito expressivo que
os/as estudantes assumam o racismo como um mal a ser exterminado na sociedade
brasileira e que entendam o papel que a educacdo tem na desconstrucdo de
preconceitos e estigmas. De outro, ancoramo-nos na ideia que tais dados podem
representar uma tomada de posicdo, uma dendncia dos/das estudantes que chamam
atencdo para a permanéncia do racismo e no seu entrecruzamento com as relagdes
do cotidiano escolar.

Concluimos, até aqui, que a educacao € parte essencial de combate ao sistema
social estruturalmente racista, que aprofunda e reproduz desigualdade, excluséo e
silenciamento, conforme destaca Almeida (2019). As percepc¢bes de estudantes e
docentes, que constituem a esséncia transformadora do universo educacional, lanca-
NOS as novas perspectivas presentes nas praticas educativas antirracistas. E se ha
ainda um hiato na execucdo das leis por parte das instancias do Poder Publico, h4
também a mobilizacdo dos movimentos negros/sociais/indigenas e da comunidade

educacional, em defesa de préticas pedagdgicas que valorizem a histéria e cultura
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afro-brasileiras e africanas, para além da omissdo marcante nos curriculos e nas

narrativas oficiais.

4.1.2 Concepgdes formativas no EMI: formacéo integrada, memaria e curriculo

Nesta segunda categoria central da nossa analise debrucamo-mos sobre as
concepcles e praticas docentes em relacdo a principios basilares da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Nesse movimento, visamos apreender o dominio dos/das
professores/as acerca de conceitos como formacdao integrada e curriculo integrado e,
num segundo momento, investigar em que medida as praticas docentes recorrem ao
trabalho pedagdgico com a memoaria para a efetivacdo de um curriculo humanizado,
gue inclua as contribuicdes histdricas e culturais das comunidades afro-brasileiras e
africanas.

A primeira vista, na sub-categoria (1), nomeada Formacdo Integrada e
Curriculo Integrado, examinamos em que medida os docentes exercem sua pratica
em atencao a formacéao integrada, considerada por Moura, Lima Filho e Silva (2015),
como uma via de emancipacdo, na perspectiva da superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual. Nessa proposta, o Ensino Médio Integrado
emerge como modalidade capaz de contribuir para a travessia de uma formacao
parcial e fragmentada.

Durante a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, interrogamos o0s
docentes participantes sobre suas percepcdes em torno do tema formagao integrada.
Embora os pontos de analise revelem-se a partir das vozes de dois sujeitos de
pesquisa, destacamos a natureza da pesquisa-acao, que em vez de se aprisionar a
guantidade de participantes, “considera a voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido,
mas ndo apenas para registro e posterior interpretagcdo do pesquisador: a voz do
sujeito fard parte da tessitura da metodologia da investigagdo” (FRANCO, 2005, p.
486). Desse modo, importa-nos menos a quantidade e mais a representacao dos
participes, em observancia ao rigor metodoldgico da pesquisa-acao.

Diante da questdo, emergiram duas grandes perspectivas: 1) a de formacéo
integrada e 2) a da transdisciplinaridade. Nessa analise, destacou-se a percepc¢ao de
gue a formacdo integrada assenta-se sob as bases da oferta de integracdo da

formacédo basica e profissional num mesmo curso/curriculo. De fato, como ja
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discutimos, o conceito engloba tal sentido, sobretudo com a revogacéo do Decreto
2.208/97 e o acolhimento do trabalho como principio educativo, no ambito da EPT.

Todavia, nas percepcdes docentes, identificamos a auséncia do conceito de
politecnia, fulcral no bojo das discussdes em torno de uma EPT que supere a cisao
entre o fazer e o pensar. Nesse sentido, reunindo parte do debate abundante em Marx,
Saviani (2003) postula a unido entre os fundamentos do trabalho, da ciéncia e da
cultura para pensar seu conceito politécnico, no qual propde a superacédo da limitacao
de uma formacdo desarticulada, imposta pela problematica do trabalho no capital.
Assim, para o autor “a nogao de politecnia se encaminha na direcdo da superacéo da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e
instrucéo geral” (SAVIANI, 2003, p. 136).

Diante disso, ha um aparente desconhecimento de formacdo integrada
enquanto integrante da politecnia e omnilateralidade, principios essenciais para
construcdo de sujeitos criticos, conscientes e emancipados. Assim, 0s depoimentos
associam a formacdo integrada a uma nocdo de organizacdo curricular,
demonstrando uma visdo parcial de um processo muito mais complexo. Nessa
direcdo, "a ideia de formac&o integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de
pensar, dirigir ou planejar” (BRASIL, 2007, p. 41).

Por outro lado, os docentes indicam uma compreensao acurada acerca de
outro principio basilar da formacao integrada: o da integracdo dos componentes
curriculares, que nesse sentido enseja a interdependéncia entre os varios campos do
saber, numa perspectiva transdisciplinar. Por meio desse olhar, os docentes
demarcam seu reconhecimento sobre a relevancia de um trabalho que borre as
fronteiras disciplinares e se constitua integrado. Percebem as caracteristicas

norteadoras desse processo, entendido assim por Ramos (2009):

No curriculo integrado, conhecimentos de formagédo geral e especificos para
o exercicio profissional também se integram. Um conceito especifico ndo é
abordado de forma técnica e instrumental, mas visando a compreendé-lo
como construcdo histérico-cultural no processo de desenvolvimento da
ciéncia com finalidades produtivas. Em razéo disto, no ‘curriculo integrado’
nenhum conhecimento é sé geral, posto que estrutura objetivos de producéo,
nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente
pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente das ciéncias e das
linguagens. (RAMOS, 2009, p. 03).
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Fundamentado na vinculacdo entre teoria e prética, ensino e contexto
real/local, e na integracéo entre saberes cientificos e técnicos, o curriculo integrado
fornece os pressupostos tedricos-metodoldgicos para a materializacdo da formacéo
integrada. Nesse sentido, inquirimos os docentes acerca do conhecimento teérico
sobre curriculo integrado e de sua pratica pelos/pelas docentes, no ambito do Ensino
Médio Integrado.

Nessa investigacdo, repetidamente, emergiu a associacdo do curriculo
integrado a necessidade de integrar uma formacdo basica e profissional. Nesse
percurso, porém, varios obstaculos foram apontados pelos/pelas docentes. Entre eles,
sobressalta a ideia de hierarquizacdo dos saberes técnicos em detrimento dos
saberes cientificos - depositaria da dicotomia entre o fazer e o pensar, e da vinculacao
da ideia de educacao para o mercado -, colocada pelos/pelas docentes como uma
fator que limita a préatica do curriculo integrado. Compreendemos que esse processo
de hierarquizacdo ndo é danoso apenas para a articulacéo curricular, mas pode ser
fonte de aprofundamento das desigualdades, porque como destaca Moreira (2003, p.
25) "nessa hierarquia, reforcam-se relagdes de poder favoraveis a manutencdo das
desigualdades e das diferencas que caracterizam nossa estrutura social”.

A exigéncia do atendimento as demandas do curriculo oficial e a vinculagdo
institucional a avaliacbes como Enem e Saeb sdo apontadas como mais um Gbice a
pratica do curriculo integrado. Nesse sentido, tais demandas séo vistas como limites,
a medida que docentes sao impelidos - ndo apenas institucionalmente, mas pelo olhar
da sociedade frente aos indices de aprovacgéo - a pensar a formagdo como via de
acesso dos/das estudantes ao ensino superior. Contudo, a identidade dos Institutos
Federais, no rigor da lei e a luz da defesa da formacéo integrada, deve privilegiar uma
educacdo emancipatéria, e, para tal, ressignificar suas préaticas -curriculares
privilegiando a integrag&o. Desafio ainda mais tenso diante da recente reestruturagédo
curricular, com a diminuicdo dos seus cursos e das respectivas cargas horérias.

De fato, as indicacfes dos/das estudantes comprovam que a pratica curricular
integrada se constitui numa situacéo problematica, no ambito do Ifal. Questionados
sobre em qual componente curricular estudaram a tematica afro-brasileira e africana,
relataram a presenca apenas em componentes curriculares da base comum curricular,

conforme Gréfico 9.
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Gréfico 9 - Estudo da tematica afro-brasileira e africana por componente

curricular, segundo estudantes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Por meio dessa informagdo, podemos comprovar que nao ha trabalho
integrado, de forma sistematica, envolvendo componentes da area propedéutica e
técnica. Carvalho (2020, p. 175), investigando as concepcdes de professores/as da
mesma instituicdo, reforca a caréncia pela institucionalizacdo do trabalho curricular

integrador e constata que:

Percebe-se aqui a necessidade de planejamento conjunto, que poderia se
constituir em uma estratégia eficaz, pois promoveria a unidade entre os
participantes do processo, compreendendo-se que a distincdo entre
conhecimentos gerais e conhecimentos profissionais somente se da no
ambito metodolégico e nédo epistemologicamente.

A despeito desse panorama, concebemos que o trabalho com a tematica aqui
apresentada pode ocorrer em comunhdo com a proposta de enfoque globalizador,
trazida em Zabala (1998). Sob esse aspecto, o conhecimento passa a ser pensado
sem fragmentacdes, construindo conexdes amplas entre os variados campo do saber,
concebido como global. Nesse contexto, os métodos globalizados "nascem quando o
aluno se transforma no protagonista do ensino; quer dizer, quando se produz um
deslocamento do fio condutor da educagdo das matérias ou disciplinas como
articuladoras do ensino para o aluno [...]" (ZABALA, 1998, p. 144).
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A titulo de exemplificacdo, a aula sobre as comunidades remanescentes e a
Constituicdo de 1988 poderia transcorrer reunindo docentes de Historia, Sociologia e
Agricultura, componente da area técnica do Curso Médio Integrado em Agropecuaria,
ofertado pelo campus do Ifal em Santana do Ipanema. Nesse momento, poderiam ser
discutidos aspectos ligados ao impacto histérico do texto constitucional, ao efeito
pratico na diminuicdo das desigualdades sentidas por essas comunidades e,
igualmente, a repercussao de tais prerrogativas legais nas tradices quilombolas
ligadas a agricultura. Este é apenas um exemplo de como a perspectiva
transdisciplinar pode se dar a partir da tematica aqui levantada. Sdo mdltiplas as
possibilidades que a abordagem do tema oportuniza para um trabalho transdisciplinar,
apesar da organizacao dos conteudos ocorrer de modo interdisciplinar. Verificamos a
anuéncia dos/das docentes em relacdo as tematicas com as quais percebem

intersecc@o com a histoéria afro-brasileira:

Gréfico 10 - Tematicas que possuem interseccdo com a histéria afro-

brasileira, na percepcao dos/das docentes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Diante do exposto no Gréfico 10, no qual os docentes apontam que a temética
afro-brasileira e africana possui relagdo com assuntos como desigualdade social
(96,4%), escravidao e trabalho no Brasil (92,9%), cultura negra (89,3%), politicas
afirmativas (85,7%), classes sociais (75%) e marginalidade (75%), vislumbramos
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potencialidade para debates transdisciplinares, na dire¢cdo do curriculo integrado. A
partir dessa correlacdo, grandes areas do saber podem se conectar, a exemplo da
Historia com a Sociologia, Artes, Linguagens e disciplinas da area técnica, permitindo-
nos pensar um panorama em que o0s desafios postos possam ser superados,
materializando um projeto de formacdo integrada que articule ndo apenas os multiplos
saberes das diversas areas do conhecimento, mas, sobretudo, colabore para a
vivificacdo das contribuicbes de afro-brasileiras e africanos, apagadas das narrativas
oficiais. Assim, cremos que a presenca do conteldo em questdo nao deve estar
circunscrita a um componente especifico, mas atravessar todo o curriculo e as
praticas educativas, em perspectivas transdisciplinares e transversais.

Para que essa ressignificacdo curricular materialize um projeto ético-politico
comprometido com o reconhecimento das contribui¢cdes histéricas e culturais dos afro-
brasileiros e africanos, as narrativas subalternas precisam se fazer ouvidas,
conhecidas e visibilizadas. Desse modo, na sub-categoria (2) Memoria e Curriculo
Inclusivo, examinamos o trabalho docente a partir da valorizacdo das memoarias de
grupos sociais fragilizados e negligenciados, solapadas em nome de um ideario
dominante e negadas nos discursos oficiais. Nessa direcdo, a relacdo de
retroalimentacdo entre memoria e curriculo pode ser compreendida como meio de
contestacao ao racismo estrutural, perspectiva trazida em Almeida (2019), segundo a
gual o racismo apresenta-se como uma estrutura validada pela ordem juridica, politica
e econObmica, manifestando e reproduzindo a 6tica dominante. No combate a essa
dimenséo estrutural do racismo, o curriculo tem papel determinante na efetivacdo de
uma escola antirracista, considerando que "as instituicbes que nao tratarem de
maneira ativa e como um problema a desigualdade racial irdo facilmente reproduzir
as praticas racistas ja tidas como 'normais' em toda a sociedade” (ALMEIDA, 2019, p.
37).

Com efeito, 0 ensino de Histéria apresenta mdltiplas possibilidades para a
reversdo do esquecimento afro-brasileiro e africano e para a reconstrucdo das
memarias negras a partir de um angulo de protagonismo. Assim, ao viabilizar uma
releitura da histéria pela ética dos vencidos, o curriculo e as memdrias sociais podem,
conforme Halbwachs (2006), reconstruir o passado, em relagdo perene com o
presente. Nesse contexto, os docentes indicaram suas praticas cotidianas com o

recurso das memdarias, asseverando, de um lado, que tém dominio sobre o potencial



113

do recurso mnemonico e, de outro, que o utilizam a partir de um viés contra-

hegemaonico:

[...] as memdrias orais sdo fontes histéricas e quando trazemos essa
proposta de trabalhar o ensino de Histéria por esse eixo tematico, utilizando
fontes em sala de aula, ndo sé essas fontes tidas como classicas e
convencionais que sao jornais e manuscritos, mas essas fontes que também
séo fontes da histria como a oralidade, isso faz com que o aluno se entenda
como participante de uma historia, isso faz com que possamos mostrar aos
alunos que quem faz histéria ndo € sé D. Pedro Il, D. Pedro |, a Princesa
Isabel e o presidente Vargas, o aluno, ele também faz parte da historia, ele
também est4 inserido na histéria do Brasil. (D29, Dados da pesquisa, 2020).

[...] eu trabalho com memoria desde sempre, adoro trabalhar com memoria
[...] entdo desde sempre, desde o aluno do primeiro ano, o primeiro ano
integrado, eu ja trago esta concepcdo mnemdnica. eu gosto muito de fazer
esse exercicio pautado na metodologia da Histéria Oral, pra que a gente ja
possa trabalhar com aluno de primeiro ano o conceito de fontes histéricas,
por exemplo, eu gosto de pedir muito que eles entrevistem seus avés,
pessoas idosas de suas familias, pra que a gente possa trabalhar essa fonte
gue eles trazem, problematizando o conceito de fontes histéricas. (D30,
Dados da pesquisa, 2020).

A partir da leitura qualitativa dos dados acima descritos, compreendemos que
os docentes estruturam sua pratica como contracorrente, pelo menos em dois
aspectos: 1) valorizando o protagonismo estudantil, considerado, nessa perspectiva,
como um polo ativo da aprendizagem, autor de uma histéria que, em Varios
momentos, acaba sendo menosprezada; 2) ao utilizar recursos da metodologia da
Histéria Oral, sobretudo acessando aos substratos da memoéria, questionam
narrativas hegemonicas que cristalizaram na historia “oficial" versées enviesadas, que
validam a pretensa supremacia eurocéntrica na historia nacional. Tal prética
representa a intencionalidade dos/das docentes na producdo de um curriculo

inclusivo, compreendido pelos participantes da pesquisa como:

[...] Um curriculo inclusivo é o que pensa a diversidade, a pluralidade cultural,
um curriculo que perpassa debates como intolerancia religiosa, respeito ao
outro, que inclui também variadas formas de pensamento. Vocé trazer essa
pluralidade de ideias e principalmente vocé desenvolver o senso critico do
aluno. Por exemplo, voltando para essa questdo do ensino de Histéria. A
gente ensino histéria ndo é o decoreba, ndo sdo as datas, ndo sdo os fatos
congelados no tempo, a gente quer ensinar 0 aluno a se construir
historicamente o seu senso, tipo, tem esses temas da historia, tem essa
visdo, essa visao, tem varias visdes sobre 0 mesmo tema, quando voceé traz
o documento a fonte histérica para a sala de aula, vocé traz diferentes
perspectivas da histdria, ai isso é uma questao de inclusado, porque vocé esta
dando a possibilidade do aluno estar construido a sua visdo, o0 seu
pensamento critico que é extremamente importante, principalmente pelos
dias que estamos passando. (D29, Dados da pesquisa, 2020).
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[...] trabalhar inclusdo também é pra mim um grande desafio, porque a gente
se depara em sala de aula, sobretudo, com uma pluralidade de experiéncias,
guando eu penso em inclusdo eu penso em diversos aspectos, na questao
étnico-racial, na questdo sexual, na questdo de limitacdes pedagogicas,
entao a gente precisa sempre de apoio de outros profissionais, entao eu vejo
a pratica inclusiva como o grande desafio constante e que exige de nés
profissionais, sobretudo das Ciéncias Humanas, o desafio de sempre estar
se atualizando, se profissionalizando pra lidar com essas diversas
especificidades. (D30, Dados da pesquisa, 2020).

Em vista disso, percebemos que o0s docentes assimilam as tensbes e
contradicbes inerentes a selecdo de conteddos que integram o curriculo.
Compreendem, ainda, o campo curricular como disputa de projetos de poder que
legitimaram na historia brasileira, de forma abundante, estere6tipos e estigmas que
reforcaram o racismo sobre a populacdo negra. Na contramdo dessa histéria
excludente, consideramos que as praticas pedagogicas devem favorecer a

reconstrucéo do lugar negro na historiografia nacional. Nessa persecucao,

Os curriculos de formacdo e de educacdo basica tém a obrigacdo de
incorporar essas historias desses processos que continuam atuais,
persistentes de destruicdo material do viver, de desterritorializacdo, de
inferiorizagdo, subalternizacdo que 0s movimentos sociais denunciam.
Incorporar esses saberes criticos dessa historia. Mas também incorporar as
resisténcias e os processos de afirmacao, libertacdo-emancipacdo que o0s
proprios coletivos constroem. Que desde criancas ao chegarem as escolas
aprendam a saber-se em curriculos que incorporem essa riqueza de
conhecimentos, valores, culturas, identidades de que os movimentos sociais
sao sujeitos, produtores. (ARRQOYO, 2015, p. 67).

As praticas docentes no ensino de Historia, a nivel de Ifal, parecem caminhar
em observancia a um curriculo inclusivo, com o aporte do trabalho pedagdgico com
as memorias de grupos negados nos discursos oficiais. Com isso, emergem guestées
decisivas para a prética curricular inclusiva, como a contestacdo das narrativas
eurocéntricas e a descolonizacdo dos curriculos, pensada em Gomes (2005) como
parte de um processo de emancipacédo, que inclui a compreensao e aceitacdo da
diversidade brasileira. Desse modo, o olhar docente para a valorizagcéo da identidade
e memoria afro-brasileiras e africanas insurge-se contra o apagamento das

contribuicdes desses grupos sociais, visibilizando-os no ensino de Historia:

[...] Especificamente no ensino da histéria a meméria trabalha na perspectiva
de trazer outras narrativas, ndo apenas uma historia que esta cunhada da
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Europa como o centro do universo e que todas as outras questdes que
acontecem na histéria sdo desdobramentos de algum acontecimento que
acontecesse na historia. Por exemplo: A revolucdo industrial aconteceu e, por
conta disso, varias outras coisas aconteceram no mundo. A memoria traz o
que? As visOes da historia do que os africanos quando pensaram em fazer
uma histéria geral da Africa, eles trabalharam com a perspectiva africana,
entender a Africa a partir de uma visdo enddgena, uma visdo de dentro. Olha,
a gente foi afetado por essas revolugdes industriais, revolu¢des burguesas, a
inglesa, a francesa, as expansdes ultramarinas, mas dentro do nosso
territério nds também temos marcos, e quais Sdo esses marcos: esses, esses
e esses. Entdo a memodria nos auxilia a trazer essas outras narrativas da
historia e a trazer uma visdo plural da histéria do Brasil. (D29, Dados da
pesquisa, 2020).

[...] os griots trazem essa memoria enovelada pelo cotidiano, pela fantasia, e
isso vai passando de geracdo em geracdo como uma tradicdo, como uma
tradicdo inventada, entdo a memodria ela foi muito importante para a narrativa
da Historia da Africa, entdo sem essa memoria dos griots nos néo teriamos
construido uma Histéria da Africa. [...] mais do que isso, o Edward Palmer
Thompson, no livro dele Costumes em comum [...] trabalha com as pessoas
comuns, ele trabalha com a historia vista de baixo, entdo é a partir da historia
das pessoas comuns, do trabalhador, do operério, da dona de casa, de toda
essa pléiade de pessoas que fazem a histéria girar, que sdo a maioria da
histéria como ele mesmo fala, 0 Thompson, se ndo fosse a meméria néo tinha
como a gente elaborar a histéria dessas pessoas. [...] entdo a memdéria da
lugar na Histéria as pessoas que nos documentos oficiais elas estariam
excluidas, marginalizadas e segregadas, entdo é a memodria que da
visibilidade, que d& o lugar de atores dessas pessoas. (D30, Dados da
pesquisa, 2020).

Perscrutamos a concordancia dos/das docentes em relacdo a pertinéncia
guanto a discussdo da presenca/auséncia da tematica quilombola nos livros didaticos
e no curriculo oficial, propondo a valorizacdo da historia e memoéria quilombola nas
praticas educativas no EMI. O fato de 100% dos/das professores/as concordarem
totalmente com a premissa atesta o valor simbélico que o trabalho com a memaria
possui na edificagdo de padrbes étnico-raciais justos. Essa percepgdo é
compartilhada por estudantes, de tal modo que 91,3% concordam total ou
parcialmente com a mesma afirmacdo. Indo ao encontro dessa perspectiva de
trabalhno mneménico para a ressignificacdo do curriculo do EMI, buscamos a
aderéncia dos/das docentes a abordagem da tematica afro-brasileira e africana sob o

prisma da Historia Social inglesa, conforme Gréfico 11:
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Gréfico 11 - Aderéncia dos/das docentes a abordagem das comunidades afro-
brasileiras e africanas na perspectiva da Histéria Social inglesa
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SOCIAL INGLESA

I
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TOTALMENTE  PARCIALMENTE

NEM DISCORDO, NEM CONCORDO
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PARCIALMENTE  TOTALMENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Conforme mencionamos anteriormente, a corrente historiogréafica da Histoéria
Social inglesa, construida com o aporte dos estudos de E. P. Thompson (1998),
estabelece o protagonismo de grupos sociais invisibilizados, contando uma histéria
sob o ponto de vista dos explorados. Nesse sentido, Thompson (1998) renova as
estruturas vigentes, que priorizava figuras ilustres, para dar vez as experiéncias
vividas por gente comum. Desse modo, entendemos o fato de 100% do corpo docente
do Ifal admitir concordancia com tal proposta como bastante significativo, sobretudo
pelo reconhecimento do ensino de Histéria enquanto construtor de pontes com as
trajetorias histéricas de grupos excluidos, jogados a margem da sociedade pela
producdo e reproducdo de siléncios. Nessa reconstrucdo, o conceito de memoria
coletiva em Halbwachs (2006) obtém centralidade. Assim, Cardini (1988, p. 12) afirma

que:

[...] a grande protagonista da historia € a memaria coletiva, que tece e reteve,
continuamente, aquilo que o tempo cancela e que, com a sua incansavel obra
de mistificacdo, redefinicdo e reinvengdo, re-funda e requalifica
continuamente um passado que, de outra forma, correria o risco de morrer
definitivamente ou de permanecer irremediavelmente desconhecido.

Sob esse enfoque, compreendemos que a historia, cultura e identidade das
comunidades afro-brasileiras e africanas usurpadas, negadas e silenciadas da
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memoaria coletiva nacional podem ser reconstruidas, com base numa historiografia
mais humanizada, fincada em narrativas inclusivas, que se estruturam em torno de
homens e mulheres comuns, em detrimento dos mitos publicos. Para realizar tal
intento, precisamos conhecer os limites e pensar novas possibilidades para a
ressignificacdo do quadro de silenciamento imposto a essas comunidades que, em
pleno século XXI, sdo obrigadas a sobreviver acorrentadas ao racismo e a

discriminacéo.

4.1.3 Contexto do Ensino Médio Integrado: limites e possibilidades para

inclusdo da histdria e cultura quilombola no curriculo do EMI

Nesta terceira e Ultima categoria central de andlise, elencamos 0s entraves
para a inclusdo das narrativas de liberdade e resisténcia das populagdes afro-
brasileiras no contexto do EMI, a partir do aporte das vivéncias e experiéncias de
docentes e estudantes. Mas ndo apenas isso. Com o reconhecimento da problematica
a ser transposta, indicamos nossa contribuicdo para a diminuicdo das desigualdades
raciais no pais, alicercada na (re)construcdo do lugar dos sujeitos quilombolas no
curriculo, nas praticas educativas e, sendo mais ambiciosos, na sociedade brasileira.

Nesse sentido, a sub-categoria (1), homeada Formacédo docente, reflete os
reveses que a auséncia de politica de formacao continuada engendra para a incluséo
da histéria e cultura afro-brasileira e africana. Para vencer essa problematica, a
educacdo para as relagdes étnico-raciais pleiteia uma pratica pedagdgica orientada
para e pela diversidade, que questione as relacdes de poder e auxilie a desmonta-las,
rompendo a estrutura racista. Sob essa perspectiva, a formacéo docente carece ser
realcada:

trata-se de formar docentes-educadores que entendam como o préprio
sistema e a propria docéncia participaram e participam na producdo dos
diversos em desiguais por meio de seus padrdes de ciéncia, racionalidade e
conhecimento, de cultura e civilizagdo, de avaliacdo, classificacdo e
segregacdo. A tendéncia tem sido tratar o sistema e suas estruturas como
neutras, isentas de representacdes sobre a diversidade, e trabalhar as
representacdes preconceituosas apenas fora do sistema. (ARROYO, 2008,
p. 16).

A desnaturalizacdo das relagdes de poder, que enraizaram na realidade
brasileira o racismo como meio de exclusao, para Lino e Gomes (2011, p. 17) "exige

da escola, dos/das docentes e dos formadores de professores/as a inclusdo, no
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campo da formacdo de professores/as, de tematicas histéricas que sempre foram
relegadas a um plano secundario”. Na declaracao das autoras, privilegia-se o trabalho
docente, mas néo exclusivamente, de tal modo que todo o corpo constitutivo das
experiéncias educativas precisa ser incluido e formado para as questdes étnico-
raciais. Nessa direcdo, os depoimentos docentes defendem a superacdo da
responsabilizacdo “exclusiva" do/da professor/a para a inclusdo da tematica e
reforcam a exigéncia de uma formacdo coletiva, que envolva ndo apenas
professores/as, mas servidores/as administrativos, coordenadores/as pedagogicos/as
e gestores/as. Com efeito, corroboramos tais premissas, sobretudo por compreender
gue a reeducacao para a diversidade étnico-racial passa, necessariamente, por um
projeto global, que envolva todos os atores do campo educacional. Todavia, pela
natureza da sua funcédo, o trabalho docente abrange multiplas possibilidades para a
educacéo antirracista:

Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além de
sélida formacao na area especifica de atuacdo, recebam formacao que os
capacite ndo s6 a compreender a importancia das questfes relacionadas a
diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo
criar estratégias pedagogicas que possam auxiliar a reeducéa-las. (BRASIL,
2004, p. 8).

Apesar de considerado uma instancia singular no processo de inclusdo dos
povos africanos e seus descendentes na Diaspora, o corpo docente ainda sofre com
a escassez de formacao continuada na perspectiva de combate ao racismo. No ambito
do Ifal, entre os limites que obstaculizam o trabalho pedagégico com a histéria e
cultura afro-brasileira e africana, os docentes indicaram existir uma deficiéncia na
oferta de formacé&o continuada sobre o tema.

Os dados da investigacdo ajudam-nos a dimensionar a envergadura do
problema, de tal modo que 82% dos/das docentes afirmam nunca ter recebido
formacao sobre a teméatica no Ifal. Para compreender a temporalidade dessa auséncia
de formacao, faz-se necessério, ainda, associar tais dados ao tempo de docéncia
dos/das professores/as na instituicdo, conforme consta no Grafico 12. Desse modo,
considerando que 78,6% do corpo docente exerce o magistério na entidade ha mais
de 3 anos, podemos inferir que o Ifal ndo oferta formacéo continuada acerca da

tematica ha médio/longo periodo.
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Gréfico 12 - Tempo de docéncia no Ifal
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Os documentos institucionais do Ifal atestam a inexisténcia de politica de
formacgdo continuada sobre a temética. No Plano de Desenvolvimento Institucional -
PDI (2014-2018) verificamos a auséncia total do estabelecimento de metas referentes
a formacao continuada sobre a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Mais
recentemente, porém, a instituicio prevé medidas em favor da inclusdo de grupos
sociais excluidos, como as comunidades remanescentes quilombolas. No PDI (2019-
2023) estabeleceu como meta a oferta de formagé&o para educacéao inclusiva, optando
pelo termo de forma abrangente. Nesse sentido, compreendemos que assim
registrada no PDI tal meta ndo sinaliza, obrigatoriamente, que a formacdo para
educacdo inclusiva abarque a tematica aqui apresentada. Assim, pensamos como
Santos (2007, p. 64) que:

um dos grandes desafios da escola hoje consiste em proporcionar uma
educacdo que respeite as diferencas existentes entre o0s sujeitos,
valorizando-os em toda a sua diversidade. Para isso, faz-se necessario
garantir a formacdo continuada de professoras/es cujas praticas docentes
conduzam a/o educando a autonomia intelectual, ajudando-as/os a alcar
voos, levantar hipéteses, argumentar, discutir os erros, projetar, planejar e
vincular os conteldos académicos com o contexto histérico-politico-social
mais amplo. (SANTOS, 2007, p. 64).

O significado da formacéo docente para as relagdes étnico-raciais ganha relevo

diante da analise da constituicdo dos curriculos das licenciaturas, que durante anos
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invisibilizou o debate da histéria africana. Assim, é possivel perceber que muitos/as
professores/as de Historia, formados/as até a década de 90, ndo dispunham de
componente curriculares sobre a teméatica na cartela de disciplinas obrigatorias nas
licenciaturas. Tal cenario comeca a ser modificado com a Lei n® 10.639/2003, que
embora ndo levasse a obrigatoriedade da temética para a Educacdo Superior,
produziu ressonancia nos cursos de formacdo de professores. Assim, foram
construidas pontes para a derrubada de barreiras e estigmas de cunho racistas,
esforgo que deve ser entendido como permanente. Como Paula (2009, p. 118) cremos
gue "a fim de evitar que se veiculem distor¢cdes e naturalizagdes essencializadas,
entendemos serem fundamentais a formacdo docente continuada nas licenciaturas e
os intercambios interdisciplinares”.

Frente ao imobilismo na oferta de formacgéo continuada a respeito da historia e
cultura africana e afro-brasileira, a atuagéo dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABI) surge como um paradigma a fim de garantir a representatividade
da populacdo negra nas praticas educativas. Contudo, os/as professores/as
sustentam a necessidade de institucionalizacdo de uma contundente politica de
formagcdo continuada, que assegure a participagcdo docente nao por iniciativa
individual e isolada, mas como implicagdo do segmento com a constru¢cao de uma
sociedade ética e politicamente justa, estendendo essa formacéo para outros entes
da sociedade civil organizada.

Na sub-categoria (2), intitulada Limites dos recursos didaticos, examinamos em
gue medida a abordagem superficial dos livros didaticos reverbera no nivel de
conhecimento dos/das estudantes e no debate pouco qualificado da tematica afro-
brasileira e africana na pratica docente. Assim, os Ultimos avancos legais, a
aproximacédo do debate étnico-racial com o cotidiano escolar e o reconhecimento da
necessidade de medidas corretivas a exclusao social do negro no Brasil, evocam um
novo modelo de livro didatico, que em vez de reforcar visbes mistificadas e
discriminatorias, cologue-se na perspectiva critica de transformacédo do status quo.
Nesse sentido, a previsdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais (2004) obriga o tratamento da temética na perspectiva de
valorizacdo afro-brasileira e africana. Desse modo, os LD precisam estar em
consonancia com a quebra de desigualdades, na direcdo do que advogam Abreu e
Mattos (2008, p. 17), que lembram a conservacao de "acdes e politicas que mantém

e renovam as desigualdades e hierarquias raciais em nosso pais”.
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Com a finalidade de apreciar a profundidade da tematica nos livros didaticos,
investigamos o conhecimento dos/das estudantes sobre a questdo étnico-racial
brasileira e que devem ter ampla visibilidade nos materiais, tendo em vista a
necessidade ético-politica e legal. Destarte, o fato de apenas 16,1% dos/das
estudantes afirmarem ter amplo conhecimento sobre o processo de escravizagao, de
12,9% afirmarem ter amplo conhecimento sobre as experiéncias de resisténcia negra
a escravizacdo e de apenas 12,9% afirmarem ter amplo conhecimento sobre a
abolicdo da escravatura, sugerem-nos gque a presenca da tematica nos LD transcorre
com baixa amplitude, que pouco contribui para a compreensdo critica dos
mecanismos produtores do racismo. Os docentes também admitem a existéncia de

limites para o trato da questédo quilombola, conforme aponta o Gréafico 13, abaixo.

Grafico 13 - Possibilidades do ensino da histdria quilombola, do Brasil,

sem recursos didaticos, na 6tica dos/das docentes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Sob essa perspectiva, o papel do docente consoante um trabalho pedagdgico
gue inclua essa tematica e que, sobretudo, pretenda desenvolver no estudante o
espirito critico e emancipatorio, precisa se dar sob o reconhecimento dos limites do
LD, lancando méo de outras alternativas que ampliem o debate étnico-racial no pais.
Neste sentido, a maior parte dos/das professores/as (50%) asseguram ter plenas ou

boas condi¢cdes de inserir a histéria e memoria quilombola, em contexto nacional,
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ainda que sem a disponibilizacédo de recursos didaticos. Apesar da relevancia de tais
informacdes, causa preocupacado o dado de que 40% do segmento reconhece seus
limites na inclusdo da tematica, sem que lhes sejam facultados materiais didaticos
especificos, prerrogativa legal das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relag6es Etnico-Raciais (2004), que determinam a criagcdo de materiais didaticos
gue "abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nacéo brasileira,
corrijam distor¢cdes e equivocos em obras ja publicadas sobre a histéria, a cultura, a
identidade dos afrodescendentes” (BRASIL, 2004, p. 25).

Tais elementos ponderam a urgéncia no provimento de materiais curriculares
gue assegurem a inclusdo da tematica. Espera-se, inclusive, que as DCNERER (2004,
p. 26) obedecam aos principios que a constituem e que reconhecem que "cumprir a
Lei €, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do/da professor/a em sala de
aula”.

Visamos captar, ainda, os limites para a insercdo do debate sobre a historia
guilombola em Alagoas, em contexto local, conforme Grafico 14. Nesse contexto,
observamos o agravamento do trabalho docente para o trato da questao quilombola,
em carater regional, de tal modo que 57% dos/das docentes afirmam ter poucas ou
nenhuma condicdo de problematizar a histéria quilombola local, sem o uso de
recursos didaticos. Parte da justificativa para esse impasse pode residir na acanhada
producdo académica local, haja vista a incipiente existéncia de teses, dissertacoes e
outros trabalhos em bases indexadas como Google Académico, Educapes e Scielo,
especialmente na area das Ciéncias Humanas, como jA demonstramos. Como
consequéncia, esse conhecimento sobre as especificidades histéricas e culturais de
Alagoas - berco de inimeras manifestacdes de resisténcia negras, como o Quilombo
dos Palmares - ndo alcangcam as escolas, sendo ocultados da formacao ofertada no
EMI.
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Gréfico 14 - Garantia do ensino da histéria quilombola, de Alagoas, sem

recursos didaticos, segundo os docentes

ENSIND DE HISTORIA QUILOMBOLA
DO ALAGOAS SEM RECURSOS
DIDATICOS

I
PLENAS BOAS
CONDICOES ~ CONDICOES

INDECISO

I
POUCAS NENHUMA
CONDICOES CONDICAO

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A superacédo desse panorama reivindica dos/das docentes uma postura critica,
na busca da materializacdo dos direitos dos quilombolas, mormente na garantia da
sua valorizacdo nas praticas educativas e no curriculo. Assim, concordamos com
Apple (2001) que o docente precisa compreender que sua atuacéo esta inserida num
campo de disputa e se situa como ato politico, para exercer sua pratica de maneira
critica, seja através da reclamacédo pelo cumprimento legal, seja ampliando o debate
para além do livro didatico, contribuindo para dar visibilidade a histéria e memoria
quilombola.

Nessa dire¢ao, na sub-categoria (3), nomeada Video educativo para a incluséo
da historia quilombola, avaliamos a possibilidade da utilizagdo de recursos
audiovisuais como materiais didaticos, que ampliem o conhecimento acerca da
histéria e memoéria afro-brasileira e africana, em contexto nacional e local. Esse
trabalho pedagogico exige a expansédo dos conhecimentos de estudantes, docentes
e, por consequéncia, da sociedade. Destarte, abrimos um leque de oportunidades
para uma pratica pedagogica diversa, da qual o video é parte.

Sem embargo, na busca por novos instrumentos didatico-pedagogicos,
sobretudo no nosso esfor¢co de trabalho inclusivo, uma questéo inicial se imp&e: ha

interesse e receptividade dos conteudos historico-culturais das populacbes afro-
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brasileiras e africanas na comunidade educacional? A julgar o que dizem os docentes,
sim. Nesse sentido, 53,6% deles indicam que a categoria demonstra interesse, mas
tem pouco conhecimento. Porém, 32,1% dos/das docentes revelam que, em suas
percepcdes, seus pares demonstram desinteresse em relacdo a temética. Tais
informacgdes sinalizam duas questdes: de um lado, no interesse docente pelo assunto
em pauta, pensamos que o provimento de recursos didaticos aos professores/as pode
auxiliar na superacéao do negro como excluido, invisivel na estrutura social, garantido
a pratica escolar em atencdo aos principios antirracistas; de outro lado,
compreendemos como o campo educacional espelha o racismo estrutural da
sociedade brasileira e que, portanto, enfrenta ainda a manutencdo de estratégias
discriminatorias, que acentuam desigualdades étnico-raciais. O ensino de Historia, na
contramdo da ldgica excludente, ocupa papel expressivo na construcao de outra
sociedade, com “sua permanente luta e protagonismo politico no cenério nacional,
gue valorize seus saberes construidos e crie alternativas as perspectivas eurocéntrica,
capitalista, patriarcal e cristd dominantes”. (PAULA, 2009, p. 119).

Gréfico 15 - Apreciacdo da tematica pelo corpo discente, na percepcéao do

corpo docente

APRECIACAO DA TEMATICA
RELACIONADA A INCLUSAQ
PELO CORPO DISCENTE
| I
DEMONSTRA DEMONSTRA INTERESSE,
CONHECIMENTO NS ‘i‘g;gg&‘:ﬂgﬂr"f‘“"”
[ /T
REPRODUZ DEMONSTRA
RECONCEITOS E ESTIGMAS DESINTERESSE
T O
DEMONSTRA OUTRAS
DESCONHECIMENTO RESPOSTAS

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.



125

Em se tratando da recepcdo da tematica pelo corpo discente, as percepcdes
docentes transparecem otimismo diante da possibilidade de inclusdo do tema, uma
gue para os/as professores/as 50% dos/das discentes demonstram interesse, mas
tem pouco ou nenhum conhecimento, e que 25% demonstram desconhecimento,
conforme Gréfico 14, acima. Os indices de reproducdo de preconceitos e estigmas
(14%) e de demonstracéo de desinteresse (7%) dizem respeito a um patamar menor
da amostra pesquisada, o que reforca a demanda pela producdo de recursos
didaticos, no sentido de materializar praticas antirracistas no EMI.

Apesar da atuacdo fragmentada do Poder PuUblico na produgdo e
compartilhamento de materiais didaticos e recursos pedagdgicos sobre a historia e
cultura afro-brasileira e africana, outros esfor¢cos tém sido empenhados para prover
os docentes de instrumentos que assegurem uma pratica humanista, para além dos
limites expressos nos curriculos e narrativas oficiais. Nessa perspectiva, nossa
pesquisa pretende colaborar para uma formacao integrada antirracista, na medida em
gue oferta, como Produto Educacional, um video educativo com as memarias da
comunidade remanescente quilombola do Alto do Tamandud&, no municipio de Poco
das Trincheiras. Com essa contribui¢do, esperamos ampliar o reconhecimento sobre
0s quilombolas no universo formativo do Ensino Médio Integrado e, sobretudo,
valorizar a relac&o histérica com o contexto local onde se inserem os/as estudantes
alagoanos do Ifal, em Alagoas.

A hegemonia dos escritos no campo educacional remonta as praticas
positivistas e a ideia de superioridade dos documentos sobre a oralidade. No entanto,
a expansdao tecnoldgica, no contexto do regime de acumulacéo flexivel, difundiu a
cultura midiatica audiovisual por todo globo, reverberando nas relacfes sociais. A
escola ndo saiu ilesa a tais transformacdes e lida, atualmente, com o crescente
interesse dos/das estudantes pela linguagem audiovisual. Autores e defensores
classicos das pedagogias emancipatérias, como Paulo Freire (2005), reconheceram
0 poder dos recursos audiovisuais para a aprendizagem ativa. Por 6bvio, assim como
0S materiais curriculares escritos, o video apresenta limites e exige do/da professor/a
um papel que, em vez de reprodutor, assume-se mediador, construtor de pontes entre
0 conhecimento prévio dos/das estudantes e a aprendizagem que se pretende

promover. Assim:.

Levar o cinema para a sala de aula atenua o antigo método de s6 conhecer
Historia através da leitura de textos escritos e conjuntos de textos formam
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livros didaticos que, comumente, s&o o0s instrumentos de trabalho
indispensaveis na visdo docente. Embora a redacao e a apresentacao desses
manuais estejam mudando gradativa e lentamente, suas leituras continuam
sendo enfadonhas se ndo forem acompanhadas de outros subsidios para
compreenséo da disciplina historica. (FERRAZ, 2006, p. 7).

N&o se trata aqui de exaltar pura e simplesmente a utilizacdo didatica de videos

educativos, visto que a leitura e a escrita produzem atributos essenciais para a vida e

o trabalho, entendido como principio educativo. O que se propde é um recurso a mais,

uma via de acesso para a construcao de uma pratica pedagdégica plural, no contetdo

e na forma. Sob essa perspectiva, apuramos a aderéncia dos/das estudantes aos

videos nas aulas de Historia, de modo que 64% dos/das estudantes afirmaram que

esse instrumento € extremamente importante, 12,9% muito importante e 19,4%

importante. Os dados, portanto, retratam a apreciagcéo positiva dos/das discentes ao

Produto Educacional ora proposto. Destacamos testemunhos dos/das estudantes que

consolidam sua adesé&o a proposta didatica de video educativo:

Tabela 6 - Estudante, justifique porque considera importante a utilizacao de

videos como recursos didaticos nas aulas de Historia.

Participante

E3

ES

E7

E20

Excerto/Depoimento

"Quanto mais ferramentas diferentes nas aulas, diferentes
didaticas, visuais, imagens, videos etc. Essas ferramentas
interativas acabam contribuindo para uma melhor experiéncia
de ensino aprendizagem’.

"Sim, haja vista que pode funcionar como um contato mais
préximo ao assunto, por ser visivel, mas também por deixar as
aulas mais dinamicas, contribuindo para o processo de
aprendizagem’.

"Videos auxiliam a nés alunos a ver as coisas com mais
clareza, me arrisco a afirmar que nos ajuda a sentir as coisas
com eram/sao de fato”.

"Geralmente videos contribuem para entendermos as palavras
na pratica, sendo assim temos acesso a um estudo mais
ilustrativo e aprendemos com maior facilidade, creio eu que
nosso cérebro tem uma maior facilidade de assimilacdo das
coisas”.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
O quadro analitico esbocado sobre as falas dos/das estudantes, aponta-nos

para o didatismo na utilizacdo de videos, no contexto do ensino de Histéria. Além
disso, reforcam a importancia da aprendizagem em contexto real, aproximando os/as
discentes da realidade estudada. Nesse sentido, concordamos com Moran (1995, p.
29) que o video como recurso didatico “[...] desenvolve multiplas atitudes perceptivas:
solicita constantemente a imaginagdo e reinveste a afetividade com um papel de
mediacao primordial no mundo”. Unindo os predicados do video a reconstrucdo da
memoria afro-brasileira e africana, concebemos estar pavimentando uma via de
reescrita humanizada da historia.

A aprovacao dos/das estudantes aos recursos audiovisuais € compartilhada
pelos/pelas docentes, que, no entanto, indicaram ressalvas que foram observadas na
elaboracdo do material. Entre as observacdes, destacam a curta duragdo do video
como elemento que auxilia o docente no processo de mediacdo do ensino,
potencializando a aprendizagem estudantil. Desse dialogo, duas questdes emergiram:
1) a ponderagao de que a maioria dos filmes utilizados em contextos de ensino n&o
foram concebidos com a finalidade didatica, ressaltando-se, nesse caso, a virtude de
elaboracdo de um video educativo pensado, planejado e executado em atencéo a
realidade escolar, com o0 aporte dos participantes da pesquisa-acdo; 2) 0
reconhecimento do carater multifacetado do recurso, que pode se prestar a outras
aplicacbes como, por exemplo, atividades extra-classe. Em observancia a
metodologia da pesquisa-acao, tais apontamentos foram observados no processo de
confeccédo do Produto Educacional.

Construido com o aporte da metodologia da Historia Oral, o video educativo se
sustenta na ressignificacdo da histéria a partir da reconstrugcdo das memorias das
familias quilombolas da comunidade remanescente supracitada. Rumo a uma
sociedade justa, corroboramos os escritos de Paul Thompson (1992, p. 337), quando
este afirma que "a Histéria Oral devolve a histéria as pessoas em suas préprias
palavras. E ao Ihes dar um passado, também as ajuda a caminhar para um futuro
construidos por elas mesmas”. Nessa linha, buscamos, ainda, a aderéncia dos/das
docentes a proposta da producdo de video educativo como recurso didatico que
problematiza o lugar da memodria quilombola na histéria brasileira e alagoana,

identificando que 82,1% dos/das docentes afirmam que o video educativo é
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extremamente importante, 14,3% muito importante e 3,6% importante. O fato de néao
haver rejeicdo a proposta, sinaliza a contribuicdo, ainda que limitada, que o video dara
ao corpo docente de Historia, do Instituto Federal de Alagoas.

Osl/as discentes também apresentam ampla aderéncia a proposta, tendo em
vista que 90,3% deles concordam totalmente, 3,2% nao concordam nem discordam e
outros 3,2% discordam parcialmente da afirmacdo de que o video educativo é um
recurso didatico capaz de problematizar o lugar da memaria quilombola na histéria
brasileira. O panorama aqui elucidado justifica a constru¢do do referido Produto
Educacional, assentado na valorizacdo das pessoas, dos espagcos e das
circunstancias histéoricas da comunidade remanescente quilombola estudada
(HALBWACHS, 2006). Nosso empenho em ampliar as vozes silenciadas durante mais
de trés séculos de escravidao no Brasil, encontra aprovacéo entre os docentes, como

evidencia a declaracéo do participante D29:

Avalio de uma maneira extremamente positiva, pois além de esta trazendo
uma questdo que durante muito tempo foi marginalizada no ensino de
Historia, [...] esta trazendo uma questdo sobre Alagoas, ai vocé tem dois
pontos positivos: a tematica e a regido e que podemos vira e mexe ter alunos
dessas comunidades em da sala de aula [...] Vocé imagine uma regido que
vocé esta dando aula, que vocé tem um alunado que sabe que existe aquela
comunidade, que muitos sdo daquela comunidade, entao eles vado comecar
a se ver enquanto sujeitos histéricos e vao se ver inseridos na histéria do
Brasil. (D29, Dados da Pesquisa, 2020).

Além de aprovar o video educativo, um dos/das docentes acentua a
importancia da distribuicdo do PE em escolas da rede publica de ensino. Nesse
sentido, compreendemos que o fato de o video educativo representar uma realidade
especifica, como a do Ensino Médio Integrado, e retratar um contexto local/regional,
nao elide outras possibilidades de aplicacdo em instituicdes escolares espalhadas
pelo pais. Nesse sentido, o deposito do material na Educapes, conforme regra do
Programa, garantira a publicidade do recurso didatico e seu uso em multiplos

contextos de ensino.

espero que isso realmente chegue nas escolas publicas [...] vai ser um
material impar, sui generis, eu acho que ndo tem nenhum material nessa
dimensdo em Alagoas. E, vai ser muito importante para o0 Campus Santana
do Ipanema e assim, vai ser também uma forma das pessoas cruzarem o que
vocé produziu na sua narrativa historiografica, com o documento audiovisual
gue vocé produziu e que esse documento audiovisual sobre a comunidade
quilombola do Tamandua, sirva para que outros pesquisadores, ndo so
historiadores, mas sociologos, filésofos também possam se debrucar sobre o
tema. (D30, Dados da Pesquisa, 2020)
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Com capilaridade atestada para a utilizacdo no contexto do Ensino Médio
Integrado, baseada na anuéncia de estudantes e professores/as, o video educativo
apresenta uma realidade invisibilizada no curriculo oficial e nas préticas educativas,
oferecendo um debate, ainda que introdutorio, que permite ao professor/a adotar uma
conduta pedagdgica contestatéria e critica ao conhecimento historico tido como
universal, escrito e contado a partir de uma perspectiva eurocéntrica e racista. Nosso
Produto Educacional, fiel aos pressupostos tedrico-metodolégicos aqui assumidos,
tem um propadsito bem definido: contribuir para uma formacéo integrada, politécnica e
omnilateral, que ultrapasse os padrbes racistas que subalternizaram os povos de
origem africana nas narrativas oficias e na histéria. Ndo se pode tolerar que num pais
gue se assume “democratico", as populacdes remanescentes quilombolas precisem

empenhar lutas cotidianas para garantir sua existéncia.

4.2 Video educativo: (re) pensando o ensino de Historia quilombola no Ensino
Médio Integrado

Na tradicdo educacional brasileira, o ensino de Histéria apoiou-se
fundamentalmente nos documentos escritos, heranca do dominio positivista no campo
académico-cientifico. Sem embargo, a repercussao da expansao global e do avango
da tecnologia puseram em xeque tal hegemonia, de modo que as relacdes de ensino
e aprendizagem passaram a dispor de novos instrumentos didatico-pedagdgicos,
difundidos a partir da década de 1980.

Diante dessa conjuntura, adentra as escolas a linguagem audiovisual, pensada
como elo de articulagéo e de contextualizagdo entre 0s saberes escritos e imageéticos,
como uma via de facilitacdo para a aprendizagem. No entanto, limites e entraves da
educacdo brasileira, como o0 minguado investimento em politicas de formacao
docente, transformaram o trabalho pedagogico audiovisual num artificio para
preencher as lacunas resultantes do descumprimento da programagao escolar. Nessa

direcéo:

Alguns professores, para ndo falar a maioria, tratam a exibicdo dos filmes
como um instrumento ilustrativo de temas ou como solucédo imediata para a
falta de planejamento do dia. Em Histéria, essa condicdo se mantém, haja
vista que a profusdo de produc¢bes épicas e tematicas sdo um enlevo para
professores tradicionalistas, ainda presos aos livros didaticos e pouco
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preocupados com a capacidade analitica dos seus alunos e com a coeréncia
dos filmes em relacéo aos contetdos propostos pela disciplina. (FERRAZ,
20186, p. 8).

Utilizado nesse contexto, em vez de representar um canal de didatismo,
autonomia e dialogo, o video reforca as praticas bancérias, endossando as narrativas
dos que oprimem e as “verdades absolutas”, e vertendo-se num instrumento de
educacdo anti-emancipatéria, acritica e reprodutora de desigualdades, na direcao
contraria a libertacdo pensada em Freire (1987).

A luz dos fatos, a potencialidade do uso didatico dos videos educativos n&o
mudou. Ao contrario, a difusdo da internet e das redes sociais, alimentadas a partir da
linguagem audiovisual, corroboram a robustez da comunicagdo &audio-imageética.
Desse modo, em substituicdo a pedagogia tradicional aplicada a tais ferramentas, ndo
seria 0 caso de repensar a utilizacdo dos videos educativos como recursos didaticos
no ensino de Histéria? Decerto, a ressignificacdo do uso pedagdgico dos videos
educativos pode contribuir para o ensino de Histéria plural, multiétnico e diverso.

Esse esfor¢o precisa ser ainda mais vigoroso no ambito do Ensino Médio
Integrado, observando o contexto formativo e seu publico-alvo. Cabe-nos, entéo,
nesse caso, considerar o0 entusiasmo dos/das estudantes, em sua maioria
adolescentes, frente as ferramentas midiaticas popularizadas no contexto atual e com
as gquais dialogam cotidianamente. O desafio da escola, aqui, € por em préatica uma
pedagogia que valorize 0s conhecimentos prévios do estudantes, que atribua sentidos
a existéncia estudantil e que inter-relacione o ensino as necessidades dos aprendizes.

Nesse sentido, o trabalho com o video educativo deve ser compreendido:

como expressividade, como um largo horizonte de possibilidades que
permitam a experiéncia estética, seja quem for o docente ou discente. E deve
ser algo da ordem do desejo, algo esperado, significativo para os sujeitos da
escola, para os professores que se disponham a arriscar com as criancas,
adolescentes e jovens outras pedagogias e viveres, outros fazeres e saberes,
gue envolvam as emocgdes, a inventividade, o prazer. (RAMOS; TEIXEIRA,
2010, p. 13 apud BERLE; MURILLO, 2011, p. 427).

As praticas educativas brasileiras ainda atestam o descompasso da escola no
uso das novas tecnologias. Na intencdo de modificar essa problematica, 0s recursos
audiovisuais podem ocupar um lugar privilegiado nos processos de ensino e
aprendizagem. Nessa mesma dire¢ao, conforme nos apresenta Moran (2007, p. 162),

pensamos que tal cenario nos mostra que:
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Precisamos, em consequéncia, estabelecer pontes efetivas entre educadores
e meios de comunicacdo. Educar os educadores para que, junto com seus
alunos, compreendam melhor o fascinante processo de troca, de informacéo-
ocultamento-seducado, os codigos polivalentes e suas mensagens. Educar
para compreender melhor seu significado dentro da nossa sociedade, para
ajudar na sua democratizacdo, onde cada pessoa possa exercer
integralmente a sua cidadania. (MORAN, 2007, p.162).

E na perspectiva de cidadania, portanto, que ancoramos o trabalho pedagdgico
audiovisual para o ensino de Historia quilombola, compreendendo o video ndo como
ferramenta isolada, mas inserido como parte significativa de um processo maior de
educacdo e mediacao, recusando a reproducdo do preconceito, questionando as
estruturas racistas e desconstruindo estere6tipos e estigmas sobre a populagéo afro-

brasileira. Dessa maneira, acreditamos que:

Tratar questdes historicas como: diversidade cultural, modos de producéo,
trabalho compulsoério, civilizagbes, a mentalidade de uma determinada
sociedade, género e tantas outras com a ajuda de videos bem escolhidos e
analisados previamente pelo professor, proporciona ao aluno uma
compreensdao infinitamente maior dos conceitos e constréi sua percepgao
como sujeito historico. (FERRAZ, 2006, p. 9).

Nesse sentido, o video educativo pode auxiliar na compreensdo das
continuidades histéricas das comunidades de resisténcia no horizonte do Brasil atual,
tema ainda pouco tratado nos contextos do ensino de Histéria, ante a caréncia de
recursos didaticos que oportunizem aos docentes um debate qualificado. Nessa
perspectiva, aproximamo-nos aos postulados de Antoni Zabala (1998) para pensar tal
ferramenta pedagodgica como um canal de aprendizagem ativa e significativa, ainda
gue preambular.

A exemplo dos demais recursos didaticos, o video também possui limites,
reconhecidos pela comunidade educacional, inclusive. Nesse aspecto, ndo podemos
deixar de reforcar que sua utilizagdo ndo substitui a figura do/da professor/a,
compreendido no cenario de uma aprendizagem critico-reflexiva como mediador.
Espera-se, alias, que o/a professor/a desnude as motivacdes por tras da pelicula, que
explicite os lugares histéricos dos personagens e que traga o contetdo do video para
0 contexto atual, considerando a relacdo passado-presente como constitutiva da
histéria. Diversas questfes, extremamente relevantes, devem ser observadas e
ponderadas pelo docente, a exemplo da duracdo do video, do recorte temporal e

histérico, e do sentido das representacdes, entre outras.
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Antes de avancarmos o debate, abrimos um parénteses: nossa investigacao
nao tem a pretensdo de estabelecer um método que seja capaz de garantir a
aplicabilidade do video educativo dentro dos limites do que consideramos uma pratica
educativa emancipatéria. Destarte, compreendemos que o Produto Educacional ndo
visa oferecer um recurso instrumental ao professor/a, capaz de produzir uma
aprendizagem significativa por si sO; ao contrario, o video € uma possibilidade de
auxiliar o docente no processo de conscientizacéo discente, lembrando a Pedagogia
Freiriana. Em sintese, o video ndo se assume metodologia, mas parte da estrutura
metodolégica adotada pelas instituicdes, que espera-se emancipatoria e libertéria
(FREIRE, 1987).

O video educativo tem por pressupostos trazer para a escola a memoéria de
remanescentes quilombolas, ignorada nos curriculos oficiais, 0 que oportuniza a
revisdo de fatos e conceitos, mas, sobretudo, explora valores e atitudes, inserindo na
escola debates plurais, capazes de construir, a partir da linguagem audiovisual, um
outro tratamento sobre as questdes étnico-raciais, numa perspectiva antirracista.

Nessa mesma direcdo, retomando Kosik (2011), apresentamos o trabalho
pedagdgico audio-imagético, no contexto do ensino de Histéria, como uma
possibilidade no estabelecimento de reflexdes importantes, que ajudem a revelar,
desmitificar e revolucionar as realidades ocultas. Nessa perspectiva, a linguagem
audiovisual pode ser empregada como um mecanismo critico e, a0 mesmo tempo,
sensorial, que pode instigar mudancas de olhares racistas e discriminatérios. Em
Moran (1995, p. 28), o audiovisual pode materializar uma aprendizagem

transformadora:

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, nao-
separadas. Dai a sua forca. Somos atingidos por todos os sentidos e de
todas as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imagindrio), em outros tempos e espacgos.

Na complexa arena de debates da educacao brasileira, sobretudo na esfera da
Educacao Profissional e Tecnoldgica e seu compromisso com a formacao integrada
dos/das estudantes, o ensino da histéria assume papel de protagonismo na
desconstrucdo de uma sociedade excludente, desigual e racista. Nesse trabalho, que
precisa ser cada dia mais ativo e intenso, o video como ferramenta didatico-

pedagdgica pode colaborar para a (re)construcdo dos sentidos e significados da
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escola, concebendo-a como instrumento de producdo e socializacdo dos
conhecimentos, especialmente aqueles excluidos do curriculo oficial. Uma “nova"
forma de aprender, no entanto, enseja um novo comportamento dos atores envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem, de modo que o/a professor/a necessita ter no
video educativo um aporte para praticas autbnomas e humanistas. Por esse angulo,

acreditamos que:

trazer a tona uma discussdo sobre uma pratica escolar, amplamente
difundida nas escolas brasileiras, é reivindicar que ela supere a agéo usual e
corriqueira de uma televisdo ligada para preencher um horario vago,
possibilitando que o uso das linguagens audiovisuais no cotidiano escolar
seja de fato um momento de uma educacao do olhar, do contemplar, de
experiéncias estéticas e possibilidades de encontros com a diversidade, com
diferentes narrativas e que possibilite a constituicdo de diferentes narrativas.
(BERLE; MURILLO, 2011, p. 429).

A guisa de conclusdo, compreendemos o trabalho pedag6gico com o video
educativo inserido numa concepcdo ampliada de pratica educativa, e ndo como
manifestacdo Unica, emancipatoria em si, isoladamente. Assim, concebemos que a
articulacéo do video a outros recursos didaticos e momentos pedagdgicos dilata sua
eficacia como recurso didatico. Nesse sentido, sustentados em Zabala (1998),
ofertamos em acompanhamento ao video e a titulo de sugestdo, uma proposta de
Sequéncia Didatica, que amplia o conteudo do PE, a fim de subsidiar o trabalho

docente que se pretenda inclusivo, libertario, emancipador e antirracista.

4.3 Planejando a pratica educativa: o video como ferramenta antirracista

Em face das transformacdes histéricas e sociais, ocorridas do contexto do
regime de acumulacéo flexivel, elucidado por David Harvey (1992), a escola vé-se
incitada a reexaminar suas praticas educativas, com o proposito de superar os efeitos
de um ensino reprodutor, transmissor e bancéario. Face a esse cenario, os/as
professores/as sdo cada vez mais cobrados e provocados a abragarem o desafio da
promocao da aprendizagem significativa.

Diante dessa necessidade, estudos do campo pedagogico tém se esfor¢cado
em oferecer ao professor/a esquemas, rotinas e praticas que aproximem a atuacao
docente ao ensino ativo, critico e reflexivo, que vem sendo exigido como parte de uma

educacdo que emancipa. Nessa direcdo, Antoni Zabala (1998) pleiteia que o0 ensino
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disponha de formas de controle das varidveis metodoldgicas que enovelam o cotidiano
docente. Para alcancar essa proposta, apresenta as sequéncias didaticas como

intervencdo metodologica para a pratica pedagogica reflexiva:

as sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou sequéncias
didaticas, sdo uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades
ao longo de uma unidade didéatica. Assim, pois, poderemos analisar as
diferentes formas de intervencé@o segundo as atividades que se realizam e,
principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a um sequéncia orientada
para a realizacdo de determinados objetivos educativos. (ZABALA, 1998, p.
20).

As sequéncias didaticas, portanto, podem ser entendidas como o fio condutor
para a organizacao da pratica educativa. Ha de se notar, contudo, que a sua utilizacao
ndo garante, necessariamente, uma conduta educacional emancipatéria. Assim, na
persecucado do ensino ativo, instituicbes e docentes devem privilegiar atividades
coletivas, que favorecam a quebra da tradi¢cdo hierarquizada entre professor-aluno e
gue se constituam na diversidade de recursos didaticos.

Atentos a essa problematica e com vistas a ampliar as potencialidades da
linguagem audiovisual, demarcando, ainda, nosso Produto Educacional como recurso
compreendido na perspectiva de educacéao transformadora, ofertamos uma sugestao
de Sequéncia Didatica. O encarte com a sequéncia de atividades visa auxiliar o
docente no controle das variaveis metodolégicas que cercam o ensino, sobretudo na
perspectiva de que seu uso se dé, de fato, como préatica de educacao antirracista.
Apesar disso, ressaltamos que a apresentacdo sugestiva de um trabalho didatico
plural, do qual o video é parte, ndo pretende desconsiderar a autonomia docente, que
deve ser preservada, nem tampouco pretende limitar ou engessar o uso do video
educativo dentro de uma sequéncia de atividades. Nesse sentido, reafirmamos o valor
transversal e flexivel que o aludido Produto Educacional assume.

Diante da oferta sugestiva de uma Sequéncia Didatica, elencamos, a seguir, as
variaveis metodoldgicas empregadas na construcao da proposta de pratica educativa,

com base em Zabala (1998):
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Figura 4 - Variaveis metodolégicas utilizadas na proposta de SD

Conteudos de Aprendizagem

Sequéncia
Didatica

VARIAVEIS

METODOLOGICAS f=aas
@ Organizacdo dos Contetuidos

Materiais Curriculares
e recursos diddticos

Avadliacao

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Tais variaveis permeiam as trés fases nas quais Zabala (1998) estrutura a
proposta de pratica educativa: o planejamento, a execucao e a avaliacdo. Inicialmente,
estabelecemos a funcdo social subjacente ao video educativo. Nesse sentido, o
Produto Educacional parte da concepcdo de que a escola deve oferecer uma
educacdo emancipatéria e transformadora que, no caso do EMI, vincula-se a
promocdo de formacdo integrada, politécnica e omnilateral. Para concretizar tal
proposta, acreditamos que a reformulagéo dos curriculos, no sentido de ultrapassar o
silenciamento da histéria e cultura quilombolas, € uma obrigacdo em direcdo a
edificacdo de uma escola inclusiva e antirracista. Dessa maneira, apesar de
representar apenas um debate introdutério sobre uma comunidade especifica do
sertdo alagoano, o video contribui para o fim da manipulacdo da memoria coletiva,
para redimensionar o lugar quilombola na histéria brasileira e alagoana. Nesse
exercicio, o audiovisual pode exercer maior efeito sobre a aprendizagem pretendida,

porque:

Ao redimensionarem os valores de uma ordem ja estabelecida em um mundo
concreto, sensivel, visivel, dindmico, numa fusdo de valores e tradi¢cdes, os
jovens ampliam as possibilidades do olhar. A escola, inevitavelmente, torna-
se um espago para as negociacbes entre concepgdes de conhecimento e
valores culturais. (PIRES, 2010, p. 287).
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Para formar cidaddos inteiros, nao-compartimentados, Zabala (1998)
estabelece os conteldos de aprendizagem que devem orientar a pratica educativa
e que ampliam a dimensao humana do educando. A proposta de SD aqui apresentada
possibilita que o professor acesse conteudos factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais. Segundo Antoni Zabala (1998), os conteudos factuais dizem respeito a
assimilacao de fatos, acontecimentos e situacdes. Ja 0os conceituais referem-se a
conceitos e principios, exigindo maior esforco e envolvimento dos educandos na
construcéo do conhecimento. Além desses, os contetudos procedimentais, segundo o
autor, referem-se as acfes exigidas para determinados fins, enquanto os atitudinais
reinem normas, valores e atitudes. Pela aprendizagem atitudinal, o estudante avalia
sua posicdo perante o problema posto e se dispde transforma-la.

No sobrepujamento da educacao alienante - orientada para a insergéo
exclusiva no mercado de trabalho e, assim, para as demandas do capitalismo -,
Zabala (1998) realca a importancia da transposi¢cdo do ato de ensinar centrado em
informacdes sistematizadas, estanques, pouco conectadas com o universo de quem
aprende. Na mesma dire¢éo do autor, que defende uma perspectiva de construgéo do
conhecimento, estruturamos nossa proposta de SD com base numa utilizagcao
conjunta dos diferentes tipos de conteudos, como condi¢cdo sine qua non para a
consecucado de uma formacao cidada. Tal desafio € ainda mais necessario no ensino
de Histdria, que lida em abundancia com fatos e que, historicamente, tratou de
reproduzir conhecimentos na perspectiva de transmissao de um conhecimento pronto,
acabado. No entanto, o horizonte atual aponta outros rumos, em sintonia com o
projeto de educacao cidada.

Na construcdo da proposta de Sequéncia Didatica e no afa de ampliar as
possibilidades do video educativo, observamos também as relagdes interativa em
sala de aula que amparam uma aprendizagem integrada. Destarte, Zabala (1998)
apresenta a funcédo de professor-facilitador como contraponto ao que Freire (1987)
nomeou de educac¢do bancéria, uma concepcao educacional que limita as relacdes
em sala de aula a lideranca do docente, responsavel pela transmissao do
conhecimento. Nessa perspectiva, ndo existe construcdo de saberes, pratica
recusada por Zabala (1998), que compreende o conhecimento como aprendido a
partir de dois polos de aprendizagem: quem ensina e quem aprende. No fim, em

7

perspectiva compartilhada com Freire (1987), é no coletivo que todos aprendem.
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Assim, a aprendizagem acerca da importancia dos espacgos de resisténcia para a
preservacdo da memoria e historia afro-brasileira se da na perspectiva da facilitacéo,
do compartilhamento de saberes. O/a professor/a facilitador/a €, em ultima instancia,
um mediador para que o estudante seja autor do seu proprio aprendizado, 0 que em
vez de representar uma diminuicdo do papel docente, exige maior sensibilidade,
pericia e técnica, implicando maior envolvimento na desconstrucdo de padrdes
autoritarios que se reproduzem no campo educacional.

Em que pese a inter-relacdo das variaveis metodoldgicas presentes na pratica
educativa, Zabala (1998) apresenta, ainda, as formas de organizagdo social da
classe, no espago escolar, como recursos para favorecer a formacao integrada. Ao
investigar as praticas escolares - homogéneas ou heterogéneas, individuais ou
coletivas - o autor ndo privilegia uma forma, mas pontua a relevancia de associar a
organizacdo da classe ao tipo de conteudo vinculado as atividades propostas.
Observando a realidade brasileira, particularmente no ambito dos Institutos Federais,
em gue se adota, por padréo, a organizacao por grupos/classes fixos, estruturamos a
proposta de SD de forma flexivel, aglutinando algumas sugestdes de disposicao da
classe, conforme Zabala (1998), visando fomentar estratégias para a aprendizagem
significativa. Na etapa em que o video educativo serd apresentado, por exemplo,
elegemos a organizacdao social da classe em trabalho individual, porque, concordando
com Zabala (1998, p. 127), compreendemos esse momento como “aprendizagem, em
Ultima instancia, como [...] apropriacdo pessoal’. Sob esse aspecto, sugerimos, de
acordo com as fases da sequéncia e o tipo de contetdos que elas ensejam, desde o
trabalho individual até a organizacdo em pequenas fixas, a fim de agucar o senso de
responsabilidade, de estimular o trabalho autbnomo e de ampliar as capacidades
dos/das discentes.

Zabala (1998) institui, ainda, os meios de organizacdo dos conteudos com
vistas ao alcance da formacdo integrada. Assim, critica a tradicdo historica de
compartimentalizacdo dos conhecimentos em disciplinas separadas, fragmentadas.
Em oposicdo ao modelo tradicionalista, associamo-nos ao pensamento de Zabala
(1998) para pensar o ensino de Historia em conexdo com os outros campos do saber,
em perspectiva transdisciplinar, compreendendo a complementaridade dos saberes
emanados das multiplas disciplinas. A organizacdo dos conteados em perspectiva
transdisciplinar ndo se prende apenas a unido entre campos do conhecimento

diversos. Assim, em sintonia aos pressupostos de Zabala (1998), o que temos em
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vista € que nossa proposta de SD garanta a centralidade do discente no processo
educativo. Esperamos também que o trabalho pedagogico aproxime os aprendizes de
temas proximos aos contextos reais que os circundam, considerando a necessidade
de uma andlise aprofundada da questéo racial como um problema e uma necessidade
educacional, caminhando em dire¢éo a equidade social.

Nas discussdes em torno da organizacao dos conteudos, emerge ainda outro
conceito central: o de contexto real. Nessa acepcéo, o estudante fortalece seu
aprendizado quando confrontado com as realidades e contextos reais, aproximando-
se da relacgéo teoria e pratica. Para o ensino de Histéria, entendemos que o0 acesso a
realidade vivida pelas comunidades remanescentes quilombolas, pode agucar
nos/nas estudantes o envolvimento para a mudanca do status quo. Reconhecemos o
estado de Alagoas como um cenéario de ricas possibilidades para o desenvolvimento
de praticas educativas que construam pontes entre o conhecimento tedrico visto no
chdo da escola e a realidade pratica vivenciada pelos remanescentes quilombolas,
uma vez que em todas as macrorregides do territério alagoano ha a presenca dessas
comunidades de resisténcia, com quem o conhecimento precisa ser compartilhado e
seus saberes aprendidos. Esse esforco, em nosso caso, considera a reescrita da
histéria da comunidade remanescente do Alto do Tamanduid em uma via de mao
dupla: de um lado, tem em vista levar para o contexto escolar vivéncias, experiéncias
e realidades apagadas do curriculo oficial; de outro, intenciona remitir o conhecimento
construido a partir das memarias orais aos que a construiram.

Nessa mesma direcdo, as praticas educativas organizadas em natureza
disciplinar podem ser reconfiguradas, ao menos em momentos esporadicos, a partir
do enfoque globalizador, aqui assumido como sinbnimo de transdisciplinar. Assim,
encontros com as comunidades quilombolas, além de romper a rigidez das relaces
escolares intramuros, favorecem a aprendizagem coletiva e o espirito de iniciativa,
valorizam a pesquisa como principio pedagoégico, estreitam o vinculo escola-
comunidade, priorizam a autonomia do estudantes e caminham para uma
compreensao inteira do conhecimento. Assim, uma roda de conversa realizada num
l6cus privilegiado de saberes tradicionais, como uma comunidade remanescente,
pode integrar diversas areas do saber, como a Histdria, as Linguagens, a Sociologia,
a Filosofia, a Agricultura, a Agroecologia, entre outros. Debates transdisciplinares que
podem ser retroalimentados com a participacdo dos Nucleos de Estudos Afro-

Brasileiros e Indigenas (NEABI), distribuidos em todos os campi do Ifal.
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Intencionando uma pratica educativa promotora da aprendizagem autbnoma e
da participacdo central do estudante, Zabala (1998) versa sobre os materiais
curriculares e recursos didaticos que lastreiam a concepcdo de formacao
integrada. Diante disso, nossa proposta compreende tais materiais como facilitadores
do processo de ensino e aprendizagem, privilegiando a diversificagdo dos recursos
didaticos a disposicdo dos/das docentes e, igualmente, respeitando as
individualidades dos/das discentes. Nesse sentido, a Sequéncia Didatica proposta
dispGe do aporte audio-imagético - representado pelo uso de podcast e de video
educativo , da contribuicdo dos escritos - num trabalho com legislacdo e matérias
jornalisticas - e de atividades extra-classe, como visitas técnicas e rodas de conversa
nas comunidades remanescentes quilombolas, momentos que, em sua maioria, foram
programados para contatos transdisciplinares.

Apesar de reconhecer que a utilizacdo do livro didatico - como elemento mais
estruturado e acessivel a comunidade escolar - poderia contribuir com a Sequéncia
Didatica, o cenario de invisibilizacdo da tematica quilombola nos referidos materiais,
confirmado pela presente pesquisa, exige um trabalho para além de tais recursos.
Sem embargo, em atencéo a Zabala (1998), postulamos que o trabalho docente deve
dispor de uma gama de recursos didaticos, cujo carater flexivel e adaptavel seja capaz
de possibilitar interpretacbes diversas para a construcdo de aprendizagens
significativas, em direcédo a formacéo para a autonomia. Recordarmos que 0s recursos
didaticos ndo substituem a relacéo professor-aluno ou aluno-aluno. Assim, colocam-
se como meios para auxiliar os educadores a por em pratica a dinamicidade do ensino,
contribuindo para a formacao de cidadaos capazes de interpretar as causas dos
fendbmenos sociais.

A Ultima varidvel metodolégica da pratica educativa apresentada por Zabala
(1998) é a avaliagcdo, um dos terrenos mais pantanosos e movedicos do campo
educacional, o que justifica um olhar mais apurado frente a questdo. Destarte, em
nossa proposta, afinada a formacao integral da pessoa humana, o processo avaliativo
intenciona a travessia da tradi¢cao histérica da escola como meio de sele¢do dos/das
estudantes mediante os conhecimentos propedéuticos, fortalecendo os aspectos
qualitativos sobre o0s quantitativos. Reconhecendo a aprendizagem como um
processo reciproco entre alunos/as e professores/as, sugestionamos, ainda, que a

avaliacdo nao esteja centrada apenas nos/nas discentes, mas que o docente avalie
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permanentemente sua pratica pedagdgica, garantindo mudancas nas rotas, sempre
gue a atencao a diversidade dos educandos demandar.

Frente a isso, adotamos a concepcao de que o processo de avaliacdo deve
partir do reconhecimento da singularidade de cada educando, atribuindo relevancia
aos conhecimentos prévios que eles trazem para as discussdes da sala da aula. Sao
0s saberes evidenciados na avaliacao inicial que dardo ao docente a possibilidade de
mensurar se as atividades da Sequéncia Didatica podem transcorrer dentro da
previsibilidade sugerida ou se ensejam um desvio, uma curva, com redefinicbes que
atendam a aprendizagem na perspectiva construtivista. As novas atividades, tarefas
e recursos inseridos para além do que se prevé na sequéncia ora sugerida devem
considerar as singularidades dos/das discentes, como ritmo, tempo e espaco. Sob
essa perspectiva, a avaliacao atende ao principio de flexibilidade, passando a assumir
seu carater regulador.

Encerrado o ciclo de atividades propostas, ha que se proceder a avaliacéao final
dos resultados obtidos e, sobretudo, do processo continuo de aprendizagem
promovido na relagcdo professor-aluno. Nessa analise, o peso deve recair sobre o
esforco que os/as estudantes empreenderam na construgdo do conhecimento,
importando conhecer quais os limites e possibilidades para a definicdo dos préximos
passos. A avaliacdo assume aqui seu carater integrador.

Como sabido, nosso sistema educacional exige a atribuicdo de notas ou
conceitos, representando a marca quantitativa na avaliacdo das escolas brasileiras.
No entanto, nossa proposta tenta fazer com que essa tradugcdo numeérica seja
resultado da avaliacdo processual, a qual aprecia os avanc¢os dos/das estudantes e
oportuniza a melhoria na pratica do docente, sob o signo da avaliacdo formativa.
Nesse sentido, ndo é o fim que determina o sucesso do percurso formativo, mas os
caminhos e obstaculos superados.

Zabala (1998) reconhece a natureza complexa de traduzir todas as variaveis
empreendidas durante o percurso formativo num indicativo numérico. Assim,
atentamos ao fato de que o docente precisa registrar, para além das notas, os limites
de cada educando, a fim de propiciar um ensino individualizado e pensado para a
formacéao integral do sujeito. Diante dessas concepcdes avaliativas, sugestionamos
dois instrumentos para a fase final da avaliagdo: a autoavaliagéo e a avaliagdo dos
grupos. Nessa direcéo, o docente informa os critérios que os/as estudantes precisarao

observar logo no inicio do percurso, privilegiando os esforgcos empreendidos durante
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as diversas fases da Sequéncia Didatica. Pontuamos, para encerrar, que longe de
servir ao habito histérico de selecionar os/as alunos/as que devem ocupar os melhores
guadros profissionais, a avaliacdo precisa potencializar o éxito do processo de ensino
e aprendizagem na direcdo da educacgao para a autonomia.

Diante da oferta da Sequéncia Didatica, aqui esquadrinhada, reafirmamos o
objetivo central do Produto Educacional, compreendendo a reconstrucao do lugar dos
guilombolas na sociedade brasileira como um desafio fundamental e como um projeto
coletivo, no qual haja a implicagéo de toda sociedade civil organizada. Na construcao
dessa sociedade digna, a educacéo deve assumir seu ativismo, descorporificando-se
de seu oficio historico de servir aos interesses elitistas, dominantes. Encarar a
desigualdade racial como um problema e uma necessidade implica compreender as
praticas educativas como possibilidades singulares para a desnaturalizacdo das

violéncias dirigidas as comunidades afro-brasileiras e africanas:

ndo somente as violéncias explicitas, mas as violéncias sutis, os siléncios, os
olhares, as omissdes e a negacao reiterada da condicdo de sujeito. De certa
forma, isso é valido também para compreender outras diferencas vivenciadas
como desigualdades na sociedade, em especial, as questdes de género,
identidade de género, orientacdo sexual, origem regional, entre outras, em
seus entrelagcamentos interseccionais na vida concreta dos individuos e dos
grupos discriminados. (CARREIRA, 2018, p. 134).

O Produto Educacional, portanto, situa nossa compreensdo acerca da
educacdo como pratica democratica, cidada, critica, reflexiva, contestatéria e
libertaria, materializando uma formacdo humanista, que seja fecunda na construgéo

de um horizonte de plena liberdade.

4.4 A construcdo e avaliagcdo do Produto Educacional: uma construgao ativa,
participativa e colaborativa

Seguindo o0s passos da pesquisa-acdo, a primeira versdo do Produto
Educacional “Narrativas Quilombolas: memodrias da comunidade do Alto do
Tamanduéa-AL” comegou a ser elaborado. Nesse contexto, nos meses de
dezembro/2020 e janeiro/2021 foram realizados os primeiros contatos com liderancas
da comunidade supracitada e docentes do Ifal que ja haviam trabalhado na

comunidade com projetos extensionistas, objetivando a selecédo dos participantes e o
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inicio da captacdo de audio e video, material que comporia o video educativo
construido sob os principios da metodologia da Histéria Oral.

ApOGs 0s primeiros contatos, passamos a realizar entrevistas com 05
moradores/as do Alto do Tamandua-AL, selecionados pelo critério de acessibilidade,
ou seja, pela aceitacao dos participantes da pesquisa em integrarem o projeto. Apesar
do cenario de instabilidade provocado pelas medidas de isolamento social,
fortalecidas pelo avanco da Covid-19 no Brasil, o municipio de Poc¢o das Trincheiras-
AL ndo possuia mais de 5 casos ativos do virus no inicio de 2021, segundo dados da
Secretaria Municipal de Saude, divulgados nas redes sociais oficiais do 6rgéao.
Considerando que o municipio tem uma populacédo estimada em pouco mais de 14
mil habitantes, de acordo com dados do IBGE, a disseminacdo do Coronavirus
parecia, aquela altura, sob controle. Ainda assim, foram adotadas todas as
recomendacfes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Desse modo, as
entrevistas foram gravadas individualmente e preferencialmente em espacos abertos,
com ventilacdo natural. A utilizacdo de mascaras pelos pesquisadores e a
higienizacdo dos itens utilizados nesse processo com alcool gel, como microfone,
foram outros principios observados, tendo em vista a preservagéo da saude de todos
os envolvidos no projeto.

Além do critério de acessibilidade, visamos priorizar, ainda, a participacao de
idosos, alinhados a percepcdo de Bosi (1994, p. 55) que sublinha o peso da
lembrancas “na memoria dos velhos” e que vé no trabalho mnemaonico com a Histéria
Oral a possibilidade de "refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje,
as experiéncia do passado”. Destarte, participaram do video educativo José Romero
Viana da Silva (42 anos), Cicera da Conceicéo Silva (58 anos), Ivonete Pereira Viana
(67 anos), Agenor Inacio dos Santos Alves (70 anos) e Cicero Fernando Viana (71
anos), cuja identificacdo esta autorizada para fins desta pesquisa.

A medida que o trabalho avangou, outras questbes trazidas na pesquisa de
campo levaram-nos a escuta de outros personagens, como pesquisadores/as da
tematica e atores que ja tiveram alguma experiéncia com aquela comunidade. Assim,
mais 6 participantes foram incluidos no video educativo, procurando dar maior
dinamismo e envergadura ao Produto Educacional: foram inseridos os depoimentos
da diretora Fabyola Madeiro, da Escola Municipal Muniz Falc&o, implantada naquela
comunidade; do atual prefeito do municipio de Poco das Trincheiras, José Valmiro

Costa, apontado pelos/pelas moradores/as como um dos responsaveis pelo processo



143

de reconhecimento junto & Fundagéo Palmares; e da moradora da cidade Joana Alves
dos Santos, que embora ndo tenha origem quilombola contribuiu para rememorar
parte das manifestacdes culturais do Alto do Tamandua. Por fim, o video ainda dispde
da participacdo de 3 pesquisadores/as da temética quilombola: Dr. Danilo Luiz
Marques (Ufal), Ma. Fabiana Menezes Machado (Ifal) e Me. Zezito de Araujo
(Seduc/AL).

Finalizado o processo de coleta, de edicdo e de pos-producédo, o video
educativo passou a avaliacdo, como uma das etapas necessarias a validacao do
Produto Educacional. Esse processo é apontado por Rizzati, Mendong¢a, Mattos,
Récas, Silva, Cavalcanti e Oliveira (2020, p. 6) como uma "coleta de evidéncias [que]
pode se dar a partir de instrumentos qualitativos e/ou quantitativos para avaliar a
adequacao da utilizacdo, interpretacdo e resultados da sua aplicagdo”. Para
compreender os limites do Produto Educacional e adequéa-lo as questbes pontuadas,
0 video educativo passou por avaliacdo de 4 (quatro) publicos distintos, com

guantidade de participantes especificas, conforme Tabela 7.

Tabela 7 - Publico participante do processo de avaliacdo do Produto

Educacional.
Pablico Participante Quantidade de participantes

Pesquisadores/as da temética 05
Professores/as de Historia do Ifal 11

Estudantes do Ensino Médio
Integrado L
Moradores/as quilombolas 03
Total de participantes 34

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

No caso dos/das pesquisadores/as da tematica e dos/das professores/as de
Historia, cada participante recebeu a Apresentacdo do Produto, o link para a
visualizacé@o do Video Educativo e o link do Formulario de Avaliacdo do Produto

Educacional via Google Forms. Adicionalmente, encaminhamos também a proposta
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de Sequéncia Didéatica (SD) para contar com as contribuicbes dos avaliadores,
embora o material ndo seja apresentado como PE, mas como possibilidade de
ampliacdo do trato da histéria e cultura quilombola.

O Produto Educacional também foi aplicado a 15 estudantes da 42 série do
Curso Médio Integrado em Administracédo, do campus do Ifal em Santana do Ipanema,
mediante momento oportunizado de modo remoto via Google Meet, seguindo a
dindmica do Ensino Remoto Emergencial, adotada pela instituicdo, em razdo das
medidas de isolamento da Covid-19. Tais estudantes haviam participado do
diagnostico, permitindo-nos a triangulagdo dos dados. A aplicacdo foi coordenada
pelo proponente da pesquisa, observando os principios éticos e as recomendacdes
inerentes a pesquisa-acao.

Com relagéo aos moradores/as quilombolas, a aplicacao consistiu na exibicao
do video educativo de maneira presencial e, em seguida, na coleta das percepc¢des
dos personagens por meio de uma entrevista semiestruturada. A exemplo do que
ocorreu na captacdo de audio e video, esse momento transcorreu individualmente
com cada participante da pesquisa, atendendo, dentro do possivel, as
recomendacfes sanitérias para conter a disseminacdo do coronavirus. Excetuando
os moradores/as quilombolas, todos 0s demais participantes responderam a questdes
elaboradas seguindo a Tabela Lickert, visando capturar a aderéncia deles ao
conteudo, a forma e a relevancia do PE.

O perfil dos avaliadores varia de acordo com o publico participante. Entre os/as
pesquisadores/as, 80% sao do sexo/género masculino, enquanto 20% do feminino.
A faixa etaria desses respondentes varia entre 33 e 68 anos. No quesito titulacéo,
60% deles sdo mestres, 20% doutores e outros 20% pos-doutores. Neste publico,
encontramos a representacao de profissionais do Ifal, da Ufal e da Secretaria de
Educacado do Estado (Seduc-AL). O tempo de pesquisa ha tematica quilombola varia
entre 3 e 40 anos. No que tange aos professores/as, 73% dos participantes séo do
sexo/género masculino e 27% do feminino, compreendendo uma faixa etaria de 28 a
54 anos. Dentre esse publico, 9% possui titulagcdo em nivel de especializacédo, 73%
em nivel de mestrado e 18% em doutorado. Nessa amostra estdo representados os
campi Batalha, Maceid, Maragogi, Palmeira dos indios, Penedo, Piranhas, Satuba,
Santana do Ipanema e S&o Miguel dos Campos. O tempo de docéncia no Ensino
Médio varia de 4 a 20 anos e de docéncia na rede federal de 1 a 15 anos. Ja entre

os/as estudantes, 80% sao do sexo/género feminino, ante 20% do masculino,
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estando numa faixa etaria compreendida entre 18 e 20 anos. Os/as moradores/as
guilombolas, que completam o publico participante, tém 60% dos participantes do
sexo/género masculino e 40% do feminino, numa faixa etaria que varia entre 42 e 71
anos. Essa teia de heterogeneidades pode ser compreendida de maneira positiva,
tendo em vista a representacdo de caminhos, trajetérias e percepgdes que certamente
propiciaram analises omnilaterais sobre o Produto Educacional, reforcando o carater
colaborativo da pesquisa-acdo (TRIPP, 2005). A seguir, apresentaremos 0S
resultados da avaliagédo do video educativo por publico participante.

Entre os/as pesquisadores/as nao houve registros de neutralidade ou
discordancia com as questbes apresentadas no Formulario de Avaliacao.
Inicialmente, inquirimos os participantes acerca da linguagem apresentada no PE. Ao
estabelecer as categorias que devem ser consideradas num material educativo,
Kaplun (2003, p. 58) enfatiza a observancia das caracteristicas comunicacionais.
Nesse sentido, afirma que “as palavras nos constroem, a linguagem é a base material
do pensamento e entre ambos existe uma unidade inseparavel’. Em consonancia com
tais principios, julgamos pertinente que o video educativo dialogue com o publico
destinatéario, estudantes em fase de adolescéncia. Assim, consideramos significativo
que 80% dos/das pesquisadores/as concordem totalmente e que 20% concordem
parcialmente com a adequacdo da linguagem empregada no material.

Outra questao que assume protagonismo na oferta de um material educativo,
mormente quando se trata de um recurso audiovisual, € o tempo de duracdo da
pelicula, que deve permitir que o telespectador mantenha-se atento aos temas
tratados. Também nesse quesito houve, dentre os pesquisadores, 80% de
concordancia total e 20% de concordancia parcial com a adequacao do tempo de
duracdo do PE, tanto que para P3 "o tempo esta excelente e considerando uma
tematica tdo rica e complexa, e com uma abordagem fantéstica, consideraria ainda
mais alguns minutos” (P3, Dados da pesquisa, 2021).

Perquirimos os/as pesquisadores/as sobre a edicdo do video. Desse modo,
80% demonstram concordancia total e 20% parcial de que o video educativo
apresenta algumas das dificuldades, desafios e resisténcias enfrentados pelos
quilombolas, por meio das memarias dos/das moradores/as do Alto do Tamandua-AL,
conforme Grafico 16. O depoimento de P4 de que “a selegdo e montagem dos trechos

acerta em cheio ao demonstrar as dificuldades, desafios e resisténcia dos moradores
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quilombolas” corrobora, neste aspecto, a fidedignidade do PE a proposta inicial de

levar a escola realidades ocultadas nos curriculos oficiais.

Grafico 16 - O video apresenta algumas dificuldades, desafios e resisténcias
guilombolas no Alto do Tamandua-AL, de acordo com pesquisadores/as.

APRESENTAGAO DE
DIFICULDADES, DESAFIOS E
RESISTENCIAS DA COMUNIDADE

I
DISCORDO DISCORDO
TOTALMENTE  PARCIALMENTE

NEM DISCORDO, NEM CONCORDO

I
CONCORDO CONCORDO
PARCIALMENTE  TOTALMENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Em sintonia com essa premissa, 100% dos/das pesquisadores/as concordam
totalmente que o video educativo contribui para o trabalho pedagdgico da histéria e
cultura quilombola no curriculo do Ensino Médio Integrado, em atencao a legislacéo
brasileira. Reiterando o pensamento de Carril (2017, p. 558) e certificados pelos dados
até aqui apresentados, cremos que o PE ajuda a completar uma lacuna severa, uma
vez que ele trata de uma historia quilombola escondida, uma historia "que implica nas
continuidades e descontinuidades dos modos de vida, das estratégias de
sobrevivéncia, das exclusfes e das permanéncias”.

Uma das possibilidades mais destacadas do video educativo € possibilitar o
trabalho com os contextos local e regional, aproximando o estudante da histéria que,
como recorda Samuel (1990, p. 220), "é encontrada dobrando a esquina e descendo
arua”. Sob essa perspectiva, o PE cumpre, para os/as pesquisadores/as, inteiramente
sua proposta, dado que 100% deles concordam totalmente que o PE oferece o
trabalho pedagdgico com o micro, o local e regional. Depoimento ilustrativo dessa
anuéncia, P4 afirma que "o material proporciona conteudo relevante para discussfes

sobre a histéria dos quilombos no ambito regional, estadual e nacional.
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Regionalmente, pode apresentar uma realidade pouco conhecida até para as
comunidades vizinhas” (P4, Dados da pesquisa, 2021).

Embora a sugestdo de Sequéncia Didatica (SD), elaborada de forma
complementar, ndao se configure como Produto Educacional desta pesquisa,
apresentamo-la aos pesquisadores/as a fim de promover melhorias no material, com
base na experiéncia proporcionada na pesquisa-acdo. Entretanto, ndo existiram
sugestdes de ajustes no material, uma vez que, entre os/as pesquisadores/as, 60%
concordam totalmente e 40% parcialmente que a sugestdo de SD apresentada da
conta de ilustrar usos possiveis do video educativo em sala de aula e, ao mesmo
tempo, 80% concordam totalmente e 40% concordam parcialmente que a SD
apresentada parece exequivel para seu contexto escolar e fecunda para a producao
de conhecimento ao nivel do Ensino Médio Integrado.

Ante a esse cenério, identificamos uma unanimidade, entre os/as
pesquisadores/as, quanto a utilizacdo do video em sala de aula. Em resumo, com
base na avaliacdo dos/das pesquisadores/as, houve apenas a inclusdo da secao
“Para Saber +”, que passou a indicar duas referéncias bibliograficas que aprofundam
as questdes tratadas no video educativo. Entre as percepcfes sobre o video,
destacamos o olhar de P2 que registrou que a "elaboragcdo do produto final foi
realizado com uma pesquisa cuidadosa e uma abordagem sensivel. Por apresentar
esses componentes em perfeita interacdo, ratifico que o video educativo e as
propostas colocadas na Sequéncia Didatica sdo adequadas e podem contribuir
significativamente para a formacédo dos alunos do Ensino Médio” (P2, Dados da
pesquisa, 2021). Ao considerar o trabalho excelente, P5 ressalta que o video é "uma
forma didatica que despertara no estudante o interesse pela histéria quilombola. O
guilombola nesse trabalho é o protagonista da sua prépria histéria e narrativa”
(P5, Dados da pesquisa, 2021, grifos do autor). Por fim, P4 reconhece "que o0s
produtos apresentados sdo de méxima profundidade e relevancia” (P4, Dados da
pesquisa, 2021).

Da mesma forma, os docentes de Histéria do Ifal que participaram do processo
de avaliacao do video educativo ndo registraram neutralidade ou discordancia com as
guestbes tratadas, corroborando a relevancia e replicabilidade do Produto
Educacional. Tal resultado revela-se expressivo, tendo em vista o lugar privilegiado
gue estes atores ocupam ha estrutura educacional, com vistas a compreendé-la como

transformadora, libertaria e democratica (FREIRE, 1987).
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Preambularmente, investigamos a aderéncia dos/das docentes quanto a
adequacao da linguagem disposta na pelicula. Nesse quesito, 100% concordam que
a linguagem do video educativo € adequada para estudantes do Ensino Médio. O
respondente D6 destaca que "a linguagem é acessivel, e a producdo feita com
dindmica e tempo de duracéo bastante adequados ao levantamento de debates no
Ensino médio” (D6, Dados da pesquisa, 2021). Com base em Kaplun (2003), podemos
compreender a linguagem como parte fundamental do caminho pedagdgico que deve
percorrer todo material educativo. Destarte, as falas quilombolas séo parte importante
do enredo comunicacional presente no PE.

No tocante ao tempo de duracao, 82% dos/das docentes concordam totalmente
e 18% parcialmente sobre sua adequacédo. Nessa analise, surgiram sugestfes de
diminuicdo da duragdo do video, sem que fossem indicados possiveis trechos de
cortes. Assim, mesmo o informante D7 que pontuou a redugdo no tempo do video
admite que "dada a riqueza do tema e do material, percebo a dificuldade em cortar
algum trecho” (D7, Dados da pesquisa, 2021). Destacamos que a edicdo do video
tentou observar premissas para uma producao audiovisual bem sucedida, a exemplo
de dialogos curtos, disposicao de diversos personagens, transicdo em regime fade-
out e a explicagdo histérica de termos-chave para a compreensao do contetdo. Nessa
direcdo, D6 afirma que "apesar do documentario ter 30 minutos, a edicdo e a
gualidade ficaram excelentes, fazendo com que o tempo nao seja um problema” (D6,
Dados da pesquisa, 2021) e D10 destaca que "a roteirizacao foi outro ponto forte ao
lado da dimenséo estética” (D10, Dados da pesquisa, 2021).

De forma unanime, 100% dos/das professores/as concordam totalmente que o
video apresenta algumas das dificuldades, desafios e resisténcias enfrentados pelos
quilombolas, por meio das memorias dos/das moradores/as do Alto do Tamandua.
Desse modo, o PE responde a diversas questdes identificadas na fase diagndstica,
apontadas pelos préprios docentes. Entre elas, a oferta de um recurso didatico que
problematize o lugar da memaria quilombola na historia brasileira e alagoana, posto
gue, de acordo com D8, "possibilita que as vozes dos quilombolas sejam ouvidas e
gue sua resisténcia e dificuldades sejam reveladas para os discentes" (D8, Dados da
Pesquisa, 2021). A apresentagéo do video pode ser compreendida, ainda, como uma
possibilidade de ampliagdo dos saberes docentes sobre as populacdes afro-
brasileiras e africanas, jA& que na etapa diagnostica apenas 31% dos/das

professores/as admitia ter amplo conhecimento acerca da tematica.
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Igualmente, 100% dos/das docentes concordam totalmente que o video
educativo contribui para o trabalho pedagdgico da histéria e cultura quilombola no
curriculo do Ensino Médio Integrado, em atencdo a legislacdo brasileira. Dessa
maneira, o PE contribui para o preenchimento de lacunas também apontadas
pelos/pelas docentes na fase diagndstica, como o provimento de materiais didaticos
sobre a histéria quilombola, exigido pelas DCNERER (2004). Oferece aos
professores/as, ainda, um material curricular que possibilita o tratamento de parte da
historia afro-brasileira, visto que 38% deles afirmaram, na etapa diagnostica, que nao
tiveram acesso a essas ferramentas. Para D7 "o video abre uma série de
possibilidades para se discutir desde questdes tedricas e metodoldgicas em Histéria,
por exemplo, conceito de historia e memaria, fontes, oralidades, narrativas, siléncios
e etc, como também permite tratar questdes como racismo, religido afro-brasileira,
quilombos e formas de resisténcia, politicas publicas” (D7, Dados da Pesquisa, 2021).
O PE alcanca ainda uma dimensédo de formacdo docente, identificada também do
diagnéstico. D11 destaca que o video “ndo so contribui como provocou a minha
responsabilidade docente em preencher essa lacuna em minha formagao” (D11,
Dados da Pesquisa, 2021). Assim, com base nas avaliagdes docentes, julgamos que
o PE borra um trabalho meramente descritivo, ajudando a desnudar "os mecanismos
de construcdo das identidades e das diferencas nacionais e étnicorraciais e seus
vinculos com as relacdes de poder ” (OLIVEIRA; MARTIN, p. 199).

A avaliacdo docente revela, ainda, um acerto do PE: a oportunidade de didlogo
com as realidades micro, com a Historia Local/Regional. Assim, 100% dos/das
professores/as concordam totalmente que o video educativo possibilita ao docente o
trabalho com os contextos local/regional. Tal estudo, em vez de limitar os olhares
discentes as particularidades, amplia o pensamento em direcao a totalidade historico-
social, conforme destacam Schmidt e Cainelli (2009, p. 139), trazendo a baila

universos e contextos marginalizados no ensino de Historia:

O estudo da localidade ou da histéria regional contribui para uma
compreensdo multipla da Histéria, pelo menos em dois sentidos: na
possibilidade de se ver mais de um eixo histérico na Histéria Local e na
possibilidade da analise de micro-histérias, pertencentes a alguma outra
histéria que as englobe e, ao mesmo tempo, reconheca suas
particularidades.

Desde sua génese, o video educativo esteve associado a ideia de que o ensino

da Histéria Local e regional desloque a orientagdo do macro para o micro, do discurso
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oficial para os discursos marginalizados, da hegemonia da histéria imutavel para a
histéria dinamica e multipla, que transcorre vivamente no cotidiano de todos nos, que
se (re)faz entre realidades, paisagens e personagens negligenciados pela escola. Em
sintonia a tal perspectiva, D7 reconhece que "o trabalho colabora com a difuséo e
reflexdo sobre o legado africano em Alagoas através de seus remanescentes
concentrados em comunidades quilombolas” (D7, Dados da Pesquisa, 2021) e D8 diz
gue "ao abordar uma comunidade quilombola do sertdo alagoano, o video possibilita
ao professor/a de Historia fazer a relacdo entre o contexto local e o nacional” (D8,
Dados da Pesquisa, 2021). Responde, ainda, a necessidade detectada junto ao corpo
docente do Ifal na fase diagnéstica da pesquisa, dado que 59% dos/das
professores/as assumiram pouca ou henhuma condicéo de de problematizar, em sala
de aula, a histéria e memodria quilombola em Alagoas, sem apoio de recursos
didaticos. Em suma, o PE assume-se como possibilidade do ensino de Historia
Local/Regional, mas que ndo se prende apenas as escolas instaladas em Alagoas,
podendo servir a multiplos contextos de ensino no Brasil, a exemplo da afirmacé&o de
D11, segundo a qual com o video “abre-se a possibilidade de deduzir o contexto
nacional a partir do exemplo do Alto do Tamandua” (D11, Dados da pesquisa, 2021).

Figura 5 - Imagem aérea da comunidade quilombola Alto do Tamandua-AL

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Os docentes avaliaram positivamente a sugestdo da SD. Nesse sentido, 91%
deles concordam totalmente e 9% parcialmente que a SD da conta de ilustrar usos
possiveis do video educativo em sala de aula, conforme Gréafico 17. Para D8 “a
Sequéncia Didética traz possibilidades muito relevantes de métodos para trabalhar o
material na sala de aula” e que “o docente [pode] adequar partes dela a sua realidade
e planejamento, pois ela pareceu versatil e flexivel” (D8, Dados da Pesquisa, 2021).
Além disso, 82% dos/das docentes concordam totalmente e 18% parcialmente que a
sugestdo de SD apresentada parece exequivel para seu contexto escolar e fecunda
para a producdo de conhecimento ao nivel do Ensino Médio Integrado. O participante
D6 destaca, nesse interim, que “a SD chega a surpreender pela qualidade de
producéo tanto do contetudo, quanto de edicdo e harmonizacao grafica” (D6, Dados

da pesquisa, 2021).

Gréfico 17 - A Sequéncia Didatica ilustra possiveis usos do video educativo em

sala de aula, de acordo com os docentes.

SEQUENCIA DIDATICA E
POSSIBILIDADES DE US0 DO
VIDEO EDUCATIVO

I
DISCORDO DISCORDO
TOTALMENTE  PARCIALMENTE

]
NEM DISCORDO, NEM CONCORDO

A
CONCORDO CONCORDO
PARCIALMENTE  TOTALMENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Com o panorama retratado, 100% dos/das docentes aprovam a utilizagdo do
PE no ensino de Histéria. Entre as sugestdes observadas, destacamos a adicdo de
mais imagens da comunidade, a insercdo de closed caption, a ampliacdo da duragéo
das caixas de diadlogo e a traducao simultdnea em Libras. Destarte, considerando o
compromisso da pesquisa-a¢cdo com a colaboracédo e valorizacdo da préatica docente

para a mudanca de situacfes problematicas na educacao, foram procedidas todas as
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alteragbes sugeridas (THIOLLENT, 1986). Tais adaptagcdes ampliam o alcance
inclusivo do PE, respeitando a Lei n°® 10.436/02 e podendo servir a inclusdo de
estudantes surdos, que tém nos materiais audiovisuais uma realcada mediacdo para
a aprendizagem. Entre as percepc¢Oes finais registradas pelos/pelas docentes,
realcamos o registro de D10 que compreende o PE como "techicamente irretocavel e
primoroso na apresentacao e abordagem do contetdo pretendido” e de D9 que viu no
video um "material excelente e extremamente necessario para o Ensino Médio, néo
devendo ser utilizado apenas em ambito regional, mas sim nacional” (D8; D9, Dados
da pesquisa, 2021).

A fim de assegurar a efetiva contribuicdo do PE no processo de ensino e
aprendizagem, aplicamos o video educativo também com os/as estudantes. Esse
dimenséao é essencial para, conforme Leite (2018, p. 335), "conhecer os sujeitos a
guem se destina o material para entender o que sabem, pensam, querem, imaginam
e ignoram sobre o tema em questdo e quais das suas necessidades poderiam ser
respondidas pelo material”. Nesse sentido, a avaliacdo dos/das estudantes serve
como importante indicativo de como o PE articula os eixos pedagogico, conceitual e
comunicacional (KAPLUN, 2003).

O momento de aplicagdo do video educativo foi realizado por meio de um
encontro sincrono mediante a Plataforma Google Meet. Inicialmente, os/as estudantes
foram informados acerca da pesquisa, com a leitura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). Com o registro de concordancia de participacao na avaliacao,
em seguida, o video educativo passou a ser exibido. Apds o término da exibic¢ao,
pedimos que os/as estudantes citassem uma das falas presentes no material que
chamaram sua atencao. Nesse trabalho, varios temas relevantes foram recuperados,
demonstrando o acerto do PE no tratamento de questdes como trabalho, migracao,
racismo, exclusdo, identidade e educacdo para as relacdes étnico-raciais. Desse
modo, pudemos perceber antes mesmo da aplicacdo do Formulario de Avaliacdo que
0 video alcancou critérios colocados por Kaplun (2003) como fundamentais para a
validacdo de materiais educativos, como atracdo, compreensao, envolvimento e
aceitacao.

Essas conclusdes foram corroboradas com a andlise dos Formularios de
Avaliagdo, confrontados com os dados diagnosticos e respondidos pelos/pelas
estudantes apos o término do debate, via Google Forms. De modo geral, ndo foram

identificadas nenhuma neutralidade ou discordancia aos questionamentos levantados.
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A principio, avaliamos a anuéncia dos/das estudantes a linguagem, a edi¢éo e ao
tempo de duracdo do video educativo, valorizando a participacdo coletiva na
construcdo e melhoria do PE. Em todos esses quesitos, 100% dos/das estudantes
concordam totalmente que eles possibilitam o entendimento das questdes abordadas
no video. Nesse interim, o respondente E1 afirma que "o video esta muito pratico,
bem simples de entender, € possivel que atenda a todos os publicos, sem dificultar as
guestbes de compreensao”, enquanto E8 destaca que o video "foi claro e dinamico
[...] a duracdo e a forma de edicdo contribuiram para manter a atencdo dos
participantes, por ser uma ‘narracdo de historia' o contetdo foi muito envolvente” (E1;
E8, Dados da pesquisa, 2021). Os dados sinalizam o éxito na comunicabilidade das
mensagens audiovisuais, muito em razdo da estética e organizacdo adotados no
video.

O video educativo propiciou a ampliagcdo dos conhecimentos estudantis sobre
temas relacionados a historia quilombola, que haviam sido apontados como
problematicos durante o diagnostico com os/as alunos/as. Aquela altura, apenas 6,5%
dos participantes admitiam conhecer amplamente a histéria e cultura africana; 16%
afirmavam conhecer amplamente o processo de escravizagdo e 12,9% conheciam
amplamente as experiéncias de resisténcias negras no Brasil. Frente a esse contexto,
100% dos/das estudantes concordaram totalmente que o video educativo contribui
para a inclusado e ampliacédo do estudo sobre a historia e cultura quilombola no Ensino
Médio Integrado. Ademais, 93% dos/das discentes concordam totalmente e 7%
parcialmente que video educativo, ao valorizar a memoéria quilombola, ajuda a refletir
sobre a exclusao dos negros na sociedade brasileira. Esse reconhecimento sobre a
exclusdo da populacédo negra tem um peso mais destacado no ambito da Educacao
Profissional e Tecnolbdgica, que na atual agenda politica precisa reforcar seu
compromisso com a formagéo critica e autbnoma, devendo problematizar e revelar os
mecanismos que pesam para a populacdo negra, maiores vitimas do processo de
precarizacao do trabalho. Assim, consideramos de extrema relevancia que o PE paute
a tematica africana e afro-brasileira, por meio de narrativas de personagens que
representam mais de metade da populacéo brasileira e que tiveram suas contribui¢cdes
silenciadas na historia da formacdo do pais, podendo ser fio condutor, ainda, para
discussbes acerca do mundo do trabalho, rompendo com a ideia de conformacéo ao
capitalismo (FRIGOTTO; CIAVATTA, RAMOS, 2005).
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Nessa mesma direcdo, o video educativo faz sintonia com a demanda
estudantil indicada na fase diagndstica da pesquisa, que anunciava a importancia da
educacao para a diminuicdo das desigualdades étnico-raciais, a partir da discussao
do racismo na sala de aula. Assim, é bastante representativo que 100% dos/das
estudantes asseverem que o video educativo, ao valorizar a memaoria quilombola,
contribui para uma reflexao critica sobre o racismo, o preconceito e a discriminacao
da populacdo negra. Leite (2018) sugere como critério de validacdo dos Produtos
Educacionais a contemplagado de iniciativas que despertem os/as estudantes para o
desenvolvimento de atitudes mais humanas. E14 ressalta que "o video contempla
situacfes que ainda devem ser ampliadas pelo ensino médio. Situacbes que,
infelizmente, ainda estdo presentes na nossa sociedade atual” (E14, Dados da
pesquisa, 2021). Nesse sentido, julgamos que o video qualifica um trabalho
efetivamente inclusivo e cada vez mais necessério, sobretudo num cenério politico
gue tenta deslegitimar a luta historica dos movimentos sociais em prol de um horizonte

de igualdade étnico-racial. Como Santos Junior e Bugni (2018, p. 44):

concluimos que a escola precisa se constituir como um local de
acolhimento de todos os atores que compdem a comunidade escolar e
local, onde os alunos possam problematizar e desconstruir preconceitos
de diversas ordens, entre estes, o0s relacionados as questdes étnico-
raciais.

Outro esfor¢co sobressalente na produgdo do presente material audiovisual
reside no didlogo com a Histdria Local/Regional, um sem-namero de vezes ignorada
dos livros didaticos e da pratica docente. Cabe reafirmar que o processo de exclusao
dessa “histoéria marginalizada” ndo € inocente, nem acontece por acaso, sendo fruto
de um paradigma historiogréfico eurocentrista, que reforca em pleno século XXI os
ideais de superioridade racial que marcaram episodios como o da Partilha da Africa,
por exemplo. Ao fazer emergir a historia da comunidade remanescente quilombola do
Alto do Tamandua-AL, o video educativo contribui para um curriculo escolar
antirracista. Esse processo remete, ainda, o conhecimento produzido aos que o

tiraram dos siléncios, os quilombolas. Desse modo,

conhecer a Histéria Local € um dos pré-requisitos para se
compreender melhor os processos histéricos em nivel regional,
nacional e global, além do que [...] contribui para o fortalecimento das
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identidades de pessoas para com os lugares onde nasceram/habitam.
(ALVEAL; FAGUNDES; ROCHA, 2015, p. 61).

Do ponto de vista geografico, os/as discentes residem, em muitas situacoes,
“ao lado” de comunidades remanescentes quilombolas. Apesar dessa proximidade
fisica, a pesquisa diagndéstica revelou que 64,5% dos/das alunos/as participantes nao
conheciam nenhuma dessas comunidades de resisténcia. Tal situacdo passou a ser
amenizada com o acesso ao material didatico, uma vez que 100% dos/das estudantes
concordaram totalmente que o video educativo amplia o conhecimento sobre a historia
guilombola local/regional do sertédo alagoano.

Gréfico 18 - O video educativo amplia o conhecimento sobre a histéria

guilombola local/regional do sertdo alagoano, de acordo com os estudantes.

VIDEO E AMPLIACAD DO
CONHECIMENTO DA HISTORIA
QUILOMBOLA LOCAL

I
DISCORDO DISCORDO
TOTALMENTE  PARCIALMENTE

I—
NEM DISCORDO, NEM CONCORDO

I
CONCORDO CONCORDO
PARCIALMENTE  TOTALMENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

As declaracdes registradas no Formulério de Avaliacdo corroboram os dados
descritos no Grafico 18. Assim, o informante E1 declarou que "apesar de estar inserida
na realidade do sertdo alagoano, néo fazia ideia de uns 80% das informacdes que o
video trouxe”, ao tempo que E4 apontou que "a histéria quilombola retratada nesse
local me chamou muita atencao, pois eu nao sabia sobre as comunidades quilombolas
gue residem [...] aqui em Alagoas” (E1; E4, Dados da pesquisa, 2021). Herdeira, neste

caso, das lembrancas, a Histéria Local traduz de forma realgada o lugar da memoria
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quilombola na histéria brasileira, percepc¢ao corroborada pelos/pelas estudantes. Para
100% deles, o video educativo apresenta, de forma didatica, esse panorama. O
participante E7 salienta que "as raizes africanas e afro-brasileiras se mostram
presentes na comunidade, e foi o que o video fez questdo de mostrar mais a fundo”
(E7, Dados da Pesquisa, 2021). Do encontro entre memoria, Historia Oral e Historia
Local emanam um emaranhado de possibilidades, percebidas pelos/pelas estudantes.

O depoimento de E11 ilustra esse exitoso encontro:

Achei a producdo maravilhosa, principalmente por abordar alguns quesitos
relacionados a realidade ndo s6 da comunidade especifica, mas que reflete,
possivelmente, a das outras também, visto que a exclusao sofrida por eles é
repetida em outros espacos de caracteristicas semelhantes. (E11, Dados da
pesquisa, 2021).

Entre os/as estudantes, a guisa de concluséo, registramos uma unanimidade
guanto a aprovacdo do video para o estudo da Historia quilombola. Atinentes a
metodologia da pesquisa-acdo e ao seu Viés participativo, solicitamos dos/das
estudantes sugestdes para a melhoria do PE. Por considerarem que o video atendeu
plenamente & proposta, os/as estudantes ndo fizeram recomendacdes de ajustes.

Abaixo, apresentamos excertos registrados pelos participantes da pesquisa:

Tabela 8 - Depoimentos finais dos/das estudantes no Formulario de Avaliacéo

do video educativo
Participante Excerto/Depoimento

"O video esta incrivel, a edicdo esta perfeita. Um video super
didatico que traz a problematizacdo do tema de uma maneira
E1 facilitada principalmente para nés, estudantes do ensino
médio. Contribuiu 100% para 0 meu crescimento com ser
humano informado. Nada a acrescentar, parabéns pelo
trabalho incrivel!”.

"A pesquisa ficou excelente, tratando de questdes super
E3 importantes, que inf_elizm(_ente ainda é esquecida, e que eles_
sentem essa auséncia. A linguagem super acessivel e de facil
compreensao”.

O video em si se mostra muito interessante e traz questées
E6 étnicas e raciais impo_rtantes para um aprofundamento tanto
em estudo de ensino médio quanto para uma melhor
amplificacéo de valores sociais.
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"Foi um belo video, desenha claramente o que aconteceu com
ES8 boa parte da historia negra no Brasil, e nos evidencia como
isso se reflete no presente”.

"O video ficou muito dindmico e através dele vérias discussbes
E1ll podem ser levantadas, sem davida, uma 6tima ferramenta
para uma aula sobre o tema”.

“Achei a producao maravilhosa, principalmente por abordar
alguns quesitos relacionados a realidade nédo sé da
E12 comunidade especifica, mas que reflete, possivelmente, a das
outras também, visto que a excluséo sofrida por eles é
repetida em outros espagos de caracteristicas semelhantes”.

"O video ficou perfeito, com ele podemos refletir sobre a
sociedade quilombola e sobre a escraviddo que até hoje ainda
esta viva em nossa sociedade, mesmo que seja de forma
discreta”.

E13

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Concluimos a avaliacdo do Produto Educacional com a aplicacdo do video
educativo junto aos moradores/as quilombolas do Alto do Tamandua-AL, cujas
narrativas constituem o material audiovisual. Todos os 05 quilombolas entrevistados
foram convidados para a exibicdo do PE, mas apenas 03 aceitaram, tendo em vista
outros compromissos ou problemas de saude. A exibicdo aconteceu no patio da
Escola Municipal Muniz Falcéo, adotando o distanciamento social, 0 uso de méascara
e a higienizacdo com alcool gel, seguindo os protocolos para a contencao da Covid-
19.

Apés o término da visualizacdo do video, o lider comunitario do Alto do
Tamandua-AL ressaltou a qualidade da pelicula. Destacou também a devolutiva do
material produzido: “Vocé é o primeiro professor que volta para nos mostrar o trabalho
pronto. Os outros nos ouviram, mas nao voltaram para apresentar o resultado final”
(José Romero Viana, Dados da pesquisa, 2021). Tal fala, de imediato, nos remeteu
ao compromisso ético dos/das pesquisadores/as com o0s principios metodolégicos da

Historia Oral. Nesse sentido, concordamos com Thompson:
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Na verdade, um historiador oral que n&o deseje partilhar com os informantes
o prazer e o orgulho da publicacdo de uma obra deve refletir muito seriamente
sobre por que isso acontece assim, e se se justifica socialmente.
(THOMPSON, 1992, p. 290).

Ademais, ainda retomando Thompson (1992, p. 291), concordamos que "o
historiador que utiliza evidéncia oral continua a ter uma responsabilidade ética, que
esta acima de tudo, de garantir que a histdria sera devolvida as pessoas cujas
palavras ajudaram a construi-la”. Desse modo, ainda que num contexto de
agravamento da pandemia no municipio de Poc¢o das Trincheiras - que teve triplicada
a quantidades de casos ativos em fevereiro, na comparacdo com janeiro, més da
tomada de entrevistas -, esforcamo-nos para compartilhar o video educativo com os

personagens que o integram.

Figura 6 - Moradora quilombola assistindo ao video educativo durante a

aplicacdo do Produto Educacional.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Em seguida, passamos a ouvir a avaliagdo dos quilombolas, como mais uma
forma de avaliar o PE. Para os trés participantes, o video apresenta parte significativa
da historia da comunidade. José Romero Viana da Silva destaca que a opcédo pela
ferramenta audiovisual possibilita a compreensao sobre a realidade da comunidade
quilombola, reforcando que o PE podera ajudar o estudante ter ciéncia sobre aquele
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micro universo, rico em memoarias. Diante dessa percepcao, por meio do videos com

as narrativas quilombolas, acreditamos que:

Ouvir as vozes historicamente silenciadas configura um exercicio de
responsabilidade social empenhada na reconfiguracdo das relacdes
sociais, até entdo pautadas pelo discurso dominantes dos opressores,
e que triunfou como prevalecente durante séculos no Brasil,
reprimindo modos de producdo dos conhecimentos alheios a razdo
cientifica tida como absoluta dentro do cénone dominante.
(NASCIMENTO, 2020).

A artesa Cicera da Conceicéo Silva realca que o video conseguiu apresentar a
realidade da comunidade do Alto do Tamandua-AL, lembrando que os problemas
elencados na pelicula carecem de atitudes proativas, que promovam a melhoria na
vida da populacéo local. Nesse sentido, tal como no video, a questdo da migracao
desponta como protagonista, engendrando um territério que vive “sentindo a
necessidade das pessoas dentro da comunidade” (Cicera da Conceicéo Silva, Dados
da pesquisa, 2021).

Concluimos esse processo com a escuta da aposentada Ivonete Pereira Viana,
gue ratificou os olhares dos demais avaliadores quilombolas. Em seus depoimentos,
sobressai a satisfacdo em se fazer ouvida, em ter sua histdria e dos seus visibilizada,
porque “antes ninguém entrevistou a gente nao!” (Ivonete Pereira Viana, Dados da
pesquisa, 2021). Todos os participantes demonstraram plena aceitacao a forma com
gue foram retratados no video, considerado como auténtica representacdo da

memoadria e historia do Alto do Tamandua-AL, conforme Gréfico 19:
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Grafico 19 - Fidedignidade do video na forma com a qual retratou as falas

dos/das moradores/as remanescentes quilombolas do Alto do Tamandua-AL.

FIDEDIGNIDADE DO VIDEO EM
RELACAO AS FALAS
QUILOMBOLAS

===
DISCORDO DISCORDO
TOTALMENTE ~ PARCIALMENTE

|
NEM DISCORDO, NEM CONCORDO
I

CONCORDO CONCORDO
PARCIALMENTE ~ TOTALMENTE

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Finalizado o processo de avaliagdo do Produto Educacional, julgamos que os
olhares de pesquisadores/as, professores/as, estudantes e quilombolas incorporaram
contribui¢cdes valorosas ao video, um processo que buscou valorizar a participagéo e
a colaboracdo dos diferentes atores na elaboracdo do material educativo,
potencializando-o como instrumento didatico-pedagdgico no universo do Ensino
Médio Integrado, a partir do aporte da pesquisa-agéo. Destarte, compreendemos que,
apesar das curvas desviadas nessa trajetoria, a caminhada produziu doces frutos,
tirando do chéo a histéria quilombola, elevando-a ao status de protagonista. Que tais
frutos possam ser compartilhados em nossas casas, entre nossas familias, com
NOSS0S amigos e nos espacgos educacionais, dando uma pequena contribuicdo para
a produgdo de re-existéncias quilombolas e para a edificacdo de um Brasil plural.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A curva ascendente do novo projeto de Educacédo Profissional e Tecnoldgica,
gue nas ultimas décadas representou um pacto de emancipagéo, padece de ataques
no horizonte atual brasileiro, atravessado ainda mais pela légica "liberal" de um
governo “conservador’. Nessa aparente contradicdo, a agenda politica da extrema
direita brasileira imp8e sucessivas investidas a formacdo integrada, omnilateral e
politécnica, projetada nos Institutos Federais. Na contracorrente, qual o projeto
societario que a rede federal deve construir? Que sujeitos pretendemos formar para
realizar a travessia para uma sociedade com igualdade e justica social? Essas
guestdes provocaram-nos inquietacdes e motivaram o presente trabalho a percorrer
as trilhas do combate ao racismo, a excluséo e ao preconceito, ampliando a dimensao
da educacéo como ferramenta antirracista.

Nesse esforco, compreendemos como condi¢ao sine qua non que a EPT rompa
sua vinculacdo histérica as demandas capitalistas, ainda mais no atual cenario em
qgue o ultraliberalismo promove ataques em série a formagdo que educa para a
criticidade. Nesse sentido, o lugar da formag&o no Ensino Médio Integrado deve ser o
da reafirmacéo dos principios da integracdo, da omnilateralidade e da politecnia, que
veem o trabalho ndo como finalidade ultima da vida, mas como principio educativo,
constitutivo da experiéncia do estudante, como ampliacdo - e ndo negacdo - das
possibilidades humanas. Efetivando tais premissas, a EPT legitima e fortalece a luta
histérica do movimento negro em prol de uma educacdo que contribua para a
diminuicdo das desigualdades e a superacdo do racismo.

Para tanto, as praticas curriculares devem estar atravessadas pelo trabalho
inclusivo com a historia e cultura afro-brasileira e africana, tanto por uma questédo
legal, quanto por um compromisso ético-politico, que deve acompanhar as
experiéncias formais e ndo-formais na educacao. Desse modo, compreedemos que a
criacao de possibilidades para a superacao do curriculo eurocentrista - que legitima a
producdo e reproducdo de siléncios - deve ser objetivo dos/as educadores/as,
enxergando o trabalho com as memdarias sociais como oportunidade de ampliacdo do
reconhecimento sobre o0s quilombolas em contexto local, regional e nacional,
valorizando, assim, a histéria do tempo presente a partir da Historia Oral e Local.

Nessa mesma diregcdo, 0os ensinamentos generosos de Paulo Freire (1987)

atribuem sentido aos trabalhos educativos criticos e contestatorios, validando também
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aqueles que germinam a partir das novas tecnologias. Assim, sua pedagogia
libertadora, que a Ditadura Civil-Militar considerou subversiva, é considerada por nés
como elemento primordial para a pratica educativa democratica, autbnoma e
emancipatoria. Destarte, o conteldo freiriano continua (e continuard) sendo elementar
para a edificacdo de uma sociedade com igualdade e justica, sem racismo,
discriminacdo de qualquer ordem e excluséo.

Essa necessaria (re)construcdo societaria, parte, a priori, do reconhecimento
do quadro de negacdo dos direitos civis mais basicos as popula¢des quilombolas,
llustrado na nossa pesquisa mediante o tratamento de problemas centrais das
comunidades remanescentes alagoanas. Por meio das dissertacdes e teses acerca
dos remanescentes quilombolas apresentadas neste estudo, pudemos capturar as
demandas e desafios desses espacos de resisténcia em Alagoas, como acesso ao
trabalho, migracéo e a questéao da terra.

Diante desse contexto, a oferta do Produto Educacional “Narrativas
Quilombolas: memdrias da comunidade do Alto do Tamandua-AL" visou oferecer
solucdes, ainda que sempre parciais e limitadas, ao problema do tratamento incipiente
dado & histéria quilombola no &mbito do Ensino Médio Integrado. O video educativo
apresenta as narrativas, por meio da Historia Oral, dos quilombolas da comunidade
do Alto do Tamandud, sertdo de Alagoas. Com base na pesquisa-acao, caracterizada
por Thiollent (1997) como um processo de colaboragdo muatua, no qual
pesquisadores/as e os/as participantes da pesquisa identificam questdes e produzem
conhecimentos para sana-las, o video educativo resulta dessa relacdo de
compartilhamento de experiéncias.

Destarte, o presente PE, longe de representar o potencial de um trabalho
solitario, deve ser compreendido como producéo coletiva. Tanto é assim que o video
educativo somente pdde ser elaborado a partir da participacdo, na etapa diagnéstica,
do seu publico alvo, docentes e discentes do Ensino Médio Integrado. Do mesmo
modo, sua validacédo, enquanto instrumento didatico-pedagdgico para a inclusao e
ampliacéo da historia quilombola no curriculo do EMI, contou com a participacédo ativa
de pesquisadores/as da area, professores/as, estudantes e moradores/as
quilombolas, ainda que num contexto pandémico. Tais colaboracdes remeteram ao
Produto Educacional diversas e relevantes contribuicées, que potencializaram, em
sua versao final, as dimensdes conceituais, pedagdgicas e comunicacionais do

material didatico.



163

Nesse sentido, o video educativo apresentado como Produto Educacional
anuncia multiplas possibilidades para utilizacdo em diversos contextos de ensino. De
inicio, ressaltamos que pode ser visto como um instrumento de apoio ao professor/a
e a escola para o atendimento do conjunto de legislagBes que tornaram obrigatorio o
tratamento da historia quilombola nos curriculos da Educacgéo Basica, a exemplo da
Lei n® 10.639/2003, das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais (2004) e a Educacéao Escolar Quilombola (2012).

Ademais, representa ainda o reconhecimento as lutas dos movimentos sociais,
gue apregoam respeito a etnicidade e a identidade quilombolas. Por esse duplo
entendimento, o video educativo apresenta parte das dimensdes "educacionais,
sociais, politicas e culturais significativas, com particularidades no contexto geografico
e historico brasileiro” que enovelam o presente quilombola no pais (BRASIL, 2012). A
realidade dos/das moradores/as da comunidade estudada pode ser configurada como
uma rica representacdo das re-existéncias (re)elaboradas pelos quilombolas
brasileiros, pouco mais de um século apds o fim da escravidao.

A produgéo audiovisual incide, ainda, sobre o deslocamento da perspectiva
positivista no fazer histéria. Por esse angulo, ao tratar do universo micro da
comunidade do Alto do Tamandua-AL, o material didatico pode levar a compreensao
dos contextos mais globais. E nessa perspectiva do trato com a Histéria Local que o
PE oportuniza um trabalho pedagogico e historiografico mais contextual, aproximando
o ensino de uma realidade invisibilizada, mas que é escrita ali ao lado de estudantes
e professores/as, que embora geograficamente proximos a desconhecem. Sob esse
olhar, o video educativo possibilita a transposicdo da dicotomia entre escritos e
audiovisuais, entre o local/regional e o global, entre 0 o marginal e o principal. Ao fim
e ao cabo, como destaca Zabala (1998), o ensino que emancipa germina com a
integracéo dos mais variados pontos de vistas, perspectivas e paradigmas. Quanto
mais diverso, mais transformador € o ensino. Assim, o audiovisual ajuda a remover do
esconderijo racista a memoria de resisténcia e protagonismo quilombola na formacao
historica brasileira.

A luz da avaliag&o dos participantes envolvidos no processo de elaboracdo do
Produto Educacional, a presente investigacdo alcancou com éxito os objetivos geral
e especificos, elaborando um video educativo que demonstra o lugar da memoria
guilombola na memoria coletiva da comunidade do Alto do Tamandua-AL e nos

curriculos do EMI, possibilitando abundantes reflexdes acerca do silenciamento, da
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invisibilidade e da resisténcia quilombola. Retrata, ainda, o peso do racismo na
memoaria coletiva daquela comunidade, manifestado um sem-namero de vezes de
forma velada, a brasileira. Assim, com a sugestao de Sequéncia Didatica, apresentada
de modo complementar ao video educativo, abre-se espago para a promocao de
densos debates sobre preconceito e discriminagdo no universo formativo do EMI,
fazendo valer o compromisso do ensino de Histéria com a desconstrucdo de
exclusdes.

Por fim, ao compartilhar os resultados dessa jornada desafiadora e frutifera,
conclamamos todos/as os/as pesquisadores/as, professores/as, técnicos-
administrativos, gestores/as e demais atores do universo educacional a
(re)elaborarem estratégias pedagdgicas que promovam o reconhecimento da historia
e memoria quilombola brasileira. Nessa dire¢do, os Mestrados Profissionais tém
colaborado para retirar da estante e levar a escola, experiéncias histoéricas silenciadas,
negadas e marginalizadas nos curriculos, aproximando a academia dos contextos de
ensino.

A guisa de conclusdo, estamos convictos de que o Produto Educacional
contribui para o reconhecimento da memoria coletiva quilombola, compartilhando com
toda a sociedade os saberes e viveres da comunidade do Alto do Tamandua, vultosos
patrimdnios histéricos e culturais das Alagoas. E ao mesmo tempo em que colocamos
um ponto final nessa trajetéria, ainda que sempre parcial e incompleta, declaramo-nos
fortalecidos para prosseguir a luta em defesa de um horizonte de igualdade para

todos/as os/as brasileiros/as.
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ANEXO A - Tale/ Estudantes

Assentimento Livre e Esclarecido para os alunos-colaboradores criancas,

adolescentes ou jovens

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e beneficios que a minha participagéo implicam,
concordo em patrticipar dele e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO. Estou de acordo com
todos os pontos elencados abaixo.

Refere-se a participacdo voluntaria no projeto de pesquisa de mestrado HISTORIA,
MEMORIA E IMAGEM: O VIDEO EDUCATIVO COMO RECURSO DIDATICO NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO sob responsabilidade de DIEGO
DOS SANTOS ALVES e supervisao da Profé. Dr2, BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
do Programa de Pds-Graduacdo em Educagédo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Sua ciéncia deste termo decorre da autorizacéo prévia do/a seu/sua responsavel.

A seguir sdo indicadas as informacdes do projeto sobre a sua participacao:

1. O estudo se destina a construir video educativo que possa ser utilizado como
recurso didatico, que viabilize aos docentes do componente curricular de Historia,
do Ensino Médio Integrado, o trabalho inclusivo a partir do curriculo integrado junto
ao corpo discente do campus do IFAL em Santana do Ipanema.

2. A natureza do estudo propOe superar 0 racismo e 0 preconceito historicamente
presentes nos curriculos oficiais. Nesse sentido, cria um ambiente de rica formacéao

humana e permite que os estudantes tenham acesso ao conhecimento historico
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que discute o papel do negro na formagdo histérica brasileira e problematize os
espacos negados a essas comunidades, em especial aos quilombolas.

3. O objetivo especifico deste estudo € mapear os contetdos sobre a historia africana
e afrobrasileira nos curriculos da EPT e identificar os conhecimentos prévios
apresentados por alunos e professores no que se refere a tematica, além de
questionar a viabilidade da geracao de material didatico para tal abordagem.

4. A coleta de dados esta prevista para acontecer entre os meses de abril a julho de
2020.

5. A contribuicdo dos/das estudantes se dara a partir da resposta a questionarios
aplicados de forma presencial, onde serdo registradas suas experiéncias
formativas no EMI. A base de amostra sera restrita a cerca de 30 estudantes do 32
série do Curso Técnico em Administracdo do Campus Santana do Ipanema. A
contribuicdo dos professores, nesta pesquisa, sera por meio de registro das suas
impressdes e opinides com base em aplicacdo de questionario virtual e entrevista
semiestruturada. A base da amostra inclui 24 professores, distribuidos por todos os
campi do IFAL, no caso dos questionarios. No caso das entrevistas, serédo
realizadas com os 2 docentes do componente curricular de Histéria do campus do
IFAL em Santana do Ipanema.

6. A coleta de dados contard, ainda, com entrevistas de 6 moradores da comunidade
remanescente quilombola do Alto do Tamandua, zona rural de Pocgo das
Trincheiras, a fim de identificar o reconhecimento da presenca/auséncia da
memodria quilombola no conjunto da memoaria coletiva da populagéo local.

7.0 estudante sera convidado a participar da pesquisa durante horario de aulas no
Campus Santana do Ipanema, recebera os esclarecimentos sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar, a qualquer tempo sem quaisquer prejuizos. A sua participacdo é
voluntéria, e a recusa em nao participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que vocé sera atendido pelo pesquisador.

8. Os riscos envolvidos na pesquisa sdo de desconforto, cansaco, aborrecimento ou
inibicdo, além de constrangimento diante do entrevistador. Para minimizar tais
situacdes, serdo garantidos local adequado, todos o0s esclarecimentos necessarios

sobre a pesquisa, liberdade para ndo responder questbes, além de ser
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asseguradas a privacidade, confidencialidade, protecdo de identidade e a nao
estigmatizacao, garantindo o ndo prejuizo dos participantes.

9. As informac®es coletadas através da participacao do/a colaborador/a ndo permitem
a sua identificacdo, exceto para a equipe da pesquisa. Dessa forma, a divulgacao
das informacfes se dara sem a identificacdo e somente serd feita em artigos
cientificos ou relatério de pesquisa, desde que garantida a autorizacdo do
participante através da assinatura deste TCLE.

10. A referida pesquisa podera problematizar as possibilidades de compreensao do
lugar da memoria quilombola na memdria coletiva, de modo a contribuir com o
fortalecimento da educacdo integral no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, compartilhando a producdo académica sobre a temética com
estudantes e docentes.

11. Os participantes desse estudo receberdo apoio e orientacdo em todas as etapas
de realizacdo do estudo, sendo responsaveis por ele: DIEGO DOS SANTOS
ALVES e Prof2. Dr2. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO (supervisao).

12. Os participantes serdo informados sobre os resultado desta pesquisa e sempre
que desejar serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do
estudo.

13. Os estudantes e docentes participantes da pesquisa conhecerao os resultados da
pesquisa ao tomar contato com o video educativo produzido, denominado no
projeto de “produto educacional” e posteriormente com uma apresentacdo dos
resultados do diagnostico aplicado antes e depois da aplicacdo do produto. No caso
dessas classes de entrevistados (estudantes e docentes) os resultados seréo
apresentados no campus do Ifal em Santana do Ipanema. No caso dos moradores
remanescentes quilombolas, a comunidade assistira ao video educativo antes de
sua utilizacdo em sala de aula, como recurso didatico, apreciando e propondo
mudancas e/ou ajustes na edi¢cdo do video. Neste caso, a apresentacdo dos
resultados se dara na Associacdo de Moradores do Povoado Alto do Tamandua.

14. A qualquer momento o participante pode se recusar a continuar participando do
estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga
qualquer penalidade ou prejuizo.

15. A participagdo neste estudo ndo traz nenhuma despesa extra para seus
participantes.
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16. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
partipacédo na pesquisa (nexo causal).
17.0s participantes receberdo uma via do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), assinado pelos responsaveis.

Endereco dos responséaveis pela pesquisa (obrigatoério):

Instituicao: INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: Av. Benedito Bentes, S/N — Conj Benedito Bentes 1| Complemento:
Cidade/CEP: MACEIO/ 57.084-649

Telefone: (82) 2126-623

Contato de urgéncia:

Prof2. Dr2. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
Endereco: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX

DIEGO DOS SANTOS ALVES
Enderecgo: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX
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ao:

Universitaria.

Email: comitedeeticaufal@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, A.C Simbes, Cidade

Telefone: (82) 3214-1041 - Horério de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de
pesquisa. Para obter mais informacoes a respeito deste projeto de pesquisa, informar
ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija- se

Assinatura ou impressao
datiloscépica do (a) voluntario (a)
ou responsavel legal e rubricar as

demais folhas

DIEGO DOS
SANTOS
ALVES

Pesquisador
responsavel

Maceio, de

de
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido / Docentes

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e beneficios que a minha participagéo implicam,
concordo em participar dele e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO. Estou de acordo com

todos os pontos elencados abaixo.

Refere-se a participac¢do voluntaria no projeto de pesquisa de mestrado HISTORIA,
MEMORIA E IMAGEM: O VIDEO EDUCATIVO o0 COMO RECURSO DIDATICO NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO sob responsabilidade de DIEGO
DOS SANTOS ALVES e supervisao da Prof2. Dr2, BEATRIZ MEDEIROS DE MELLO

do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

A seguir, sao indicadas as informac0es do projeto sobre a participacao:

1. O estudo se destina a construir video educativo que possa ser utilizado como
recurso didatico, que viabilize aos docentes do componente curricular de Histéria, do
Ensino Médio Integrado, o trabalho inclusivo a partir do curriculo integrado junto ao
corpo discente do campus do IFAL em Santana do Ipanema.

2. A natureza do estudo propde superar o racismo e o0 preconceito historicamente
presentes nos curriculos oficiais. Nesse sentido, cria um ambiente de rica formacao
humana e permite que os estudantes tenham acesso ao conhecimento histérico que
discute o papel do negro na formacao historica brasileira e problematize os espacos
negados a essas comunidades, em especial aos quilombolas..
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3. O objetivo especifico deste estudo € mapear os contetdos sobre a histéria africana
e afrobrasileira nos curriculos da EPT e identificar os conhecimentos prévios
apresentados por alunos e professores no que se refere a tematica, além de
guestionar a viabilidade da geracdo de material didatico para tal abordagem.

4. A coleta de dados esta prevista para acontecer entre os meses de abril a julho de
2020.

5. A contribuicdo dos professores, nesta pesquisa, sera por meio de registro das suas
impressodes e opinides com base em aplicacdo de questionario virtual e entrevista
semiestruturada. A base da amostra inclui 24 professores, distribuidos por todos os
campi do IFAL, no caso dos questionarios. No caso das entrevistas, serdo realizadas
com os 2 docentes do componente curricular de Historia do campus do IFAL em
Santana do Ipanema. Por sua vez, a base de amostra dos discentes sera restrita a
cerca de 30 estudantes do 32 série do Curso Técnico em Administracdo do Campus
Santana do Ipanema.

6. A coleta de dados contard, ainda, com entrevistas de 6 moradores da comunidade
remanescente quilombola do Alto do Tamandud, zona rural de Pogo das Trincheiras,
a fim de identificar o reconhecimento da presenca/auséncia da memoaria quilombola
no conjunto da memodria coletiva da populacao local.

7.0 docente sera convidado a participar da pesquisa no Campus Santana do Ipanema
e, no caso dos/das docentes dos outros campi do Ifal, serdo convidados por
comunicacao via email. O participante da pesquisa recebera os esclarecimentos
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se a participar, a qualguer tempo sem quaisquer prejuizos. A sua
participacdo é voluntaria, e a recusa em ndo participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que vocé sera atendido pelo pesquisador.

8. Os riscos envolvidos na pesquisa sdo de desconforto, cansaco, aborrecimento ou
inibicdo, além de constrangimento diante do entrevistador. Para minimizar tais
situacdes, serdo garantidos local adequado, todos os esclarecimentos necessarios
sobre a pesquisa, liberdade para ndo responder questdes, além de ser asseguradas
a privacidade, confidencialidade, protecdo de identidade e a ndo estigmatizacéo,
garantindo o ndo prejuizo dos participantes.

9. As informacdes coletadas através da participacao do/a colaborador/a ndo permitem
a sua identificacdo, exceto para a equipe da pesquisa. Dessa forma, a divulgacéo
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das informacdes se dar4d sem a identificacdo e somente sera feita em artigos
cientificos ou relatério de pesquisa, desde que garantida a autorizacdo do
participante através da assinatura deste TCLE.

10. As informacbes coletadas através da participacdo do/a colaborador/a néo
permitem a sua identificacdo, exceto para a equipe da pesquisa. Dessa forma, a
divulgacéo das informacdes se dara sem a identificagdo e somente sera feita em
artigos cientificos ou relatério de pesquisa, desde que garantida a autorizacdo do
participante através da assinatura deste TCLE.

11. Os participantes desse estudo receberdo apoio e orientacdo em todas as etapas
de realizacdo do estudo, sendo responsaveis por ele: DIEGO DOS SANTOS ALVES
e Profé. Dra. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO (superviséo).

12. Os participantes serao informados sobre o resultado desta pesquisa e sempre que
desejar serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

13. Os estudantes e docentes participantes da pesquisa conhecerao os resultados da

pesquisa ao tomar contato com o video educativo produzido, denominado no
projeto de “produto educacional” e posteriormente com uma apresentacado dos
resultados do diagnostico aplicado antes e depois da aplicagdo do produto. No caso
dessas classes de entrevistados (estudantes e docentes) os resultados serdo
apresentados no campus do Ifal em Santana do Ipanema. No caso dos moradores
remanescentes quilombolas, a comunidade assistira ao video educativo antes de
sua utilizacdo em sala de aula, como recurso didatico, apreciando e propondo
mudancgas e/ou ajustes na edi¢cdo do video. Neste caso, a apresentacdo dos
resultados se dara na Associacdo de Moradores do Povoado Alto do Tamandua.

14. A qualquer momento o participante pode se recusar a continuar participando do
estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso |lhe traga
gualquer penalidade ou prejuizo.

15. A participagdo neste estudo ndo traz nenhuma despesa extra para seus
participantes.

16. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participacdo na pesquisa (nexo causal).

17.0s participantes receberdo uma via do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), assinado pelos responsaveis.
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Endereco dos responséaveis pela pesquisa (obrigatorio):

Instituicao: INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: Av. Benedito Bentes, S/N — Conj Benedito Bentes 1| Complemento:
Cidade/CEP: MACEIO/ 57.084-649

Telefone: (82) 2126-6230

Contato de urgéncia:

Prof2. Dr2. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
Endereco: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX

DIEGO DOS SANTOS ALVES
Endereco: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de
pesquisa. Para obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa,
informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no
estudo, dirija- se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitéario (CIC), Térreo, A.C Simdes, Cidade
Universitaria.

Telefone: (82) 3214-1041 - Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.
Email: comitedeeticaufal@gmail.com
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Assinatura ou impressao
datiloscépica do (a) voluntario (a)
ou responsavel legal e rubricar as

demais folhas

DIEGO DOS
SANTOS
ALVES

Pesquisador
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Maceio, de

de
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido / Responsaveis

Alunos

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e beneficios que a minha participagéo implicam,
concordo em participar dele e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO. Estou de acordo com

todos os pontos elencados abaixo.

Refere-se a participacdo voluntaria no projeto de pesquisa de mestrado HISTORIA,
MEMORIA E IMAGEM: O VIDEO EDUCATIVO COMO RECURSO DIDATICO NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO sob responsabilidade de DIEGO
DOS SANTOS ALVES e supervisao da Prof2. Drd. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
do Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

A seguir, sao indicadas as informacdes do projeto sobre a participacao:

1. O estudo se destina a construir video educativo que possa ser utilizado como
recurso didatico, que viabilize aos docentes do componente curricular de Historia,
do Ensino Médio Integrado, o trabalho inclusivo a partir do curriculo integrado junto
ao corpo discente do campus do IFAL em Santana do Ipanema.

2. A natureza do estudo prop8e superar 0 racismo e 0 preconceito historicamente
presentes nos curriculos oficiais. Nesse sentido, cria um ambiente de rica formacéao
humana e permite que os estudantes tenham acesso ao conhecimento historico
gue discute o papel do negro na formacao histérica brasileira e problematize os

espacos negados a essas comunidades, em especial aos quilombolas..
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3. O objetivo especifico deste estudo é mapear os contetidos sobre a histéria africana
e afrobrasileira nos curriculos da EPT e identificar os conhecimentos prévios
apresentados por alunos e professores no que se refere a tematica, além de
questionar a viabilidade da geracao de material didatico para tal abordagem.

4. A coleta de dados esta prevista para acontecer entre os meses de abril a julho de
2020.

5.A contribuicdo dos/das estudantes se dard a partir da resposta a questionarios
aplicados de forma presencial, onde serdo registradas suas experiéncias
formativas no EMI. A base de amostra seré restrita a cerca de 30 estudantes do 32
série do Curso Técnico em Administragcdo do Campus Santana do Ipanema. A
contribuicdo dos professores, nesta pesquisa, sera por meio de registro das suas
impressdes e opinides com base em aplicacdo de questionario virtual e entrevista
semiestruturada. A base da amostra inclui 24 professores, distribuidos por todos os
campi do IFAL, no caso dos questionarios. No caso das entrevistas, serdo
realizadas com os 2 docentes do componente curricular de Historia do campus do
IFAL em Santana do Ipanema.

6. A coleta de dados contard, ainda, com entrevistas de 6 moradores da comunidade
remanescente quilombola do Alto do Tamandud, zona rural de Poco das
Trincheiras, a fim de identificar o reconhecimento da presenca/auséncia da
memoéria quilombola no conjunto da memaria coletiva da populagéo local.

7. O estudante sera convidado a participar da pesquisa durante horario de aulas no
Campus Santana do Ipanema, recebera os esclarecimentos sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar, a qualquer tempo sem quaisquer prejuizos. A sua participacdo é
voluntaria, e a recusa em ndo participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacao na forma em que vocé sera atendido pelo pesquisador.

8. Os riscos envolvidos na pesquisa sao de desconforto, cansago, aborrecimento ou
inibicdo, além de constrangimento diante do entrevistador. Para minimizar tais
situacdes, serdo garantidos local adequado, todos os esclarecimentos necessarios
sobre a pesquisa, liberdade para ndo responder questbes, além de ser
asseguradas a privacidade, confidencialidade, protecdo de identidade e a nao

estigmatizag&o, garantindo o ndo prejuizo dos participantes.
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9. As informagdes coletadas através da participacdo do/a colaborador/a nao
permitem a sua identificacdo, exceto para a equipe da pesquisa. Dessa forma, a
divulgacao das informacdes se dara sem a identificacdo e somente sera feita em
artigos cientificos ou relatorio de pesquisa, desde que garantida a autorizacédo do
participante através da assinatura deste TCLE.

10. A referida pesquisa podera problematizar as possibilidades de compreensédo do
lugar da memdéria quilombola na memoaria coletiva, de modo a contribuir com o
fortalecimento da educacdo integral no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, compartilhando a producdo académica sobre a temética com
estudantes e docentes.

11. Os participantes desse estudo receberdo apoio e orientacdo em todas as etapas
de realizacdo do estudo, sendo responsaveis por ele: DIEGO DOS SANTOS
ALVES e Profa. Dr2. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO (supervisao).

12. Os participantes serdo informados sobre o resultado desta pesquisa e sempre
que desejar serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do
estudo.

13. Os estudantes e docentes participantes da pesquisa conheceréo os resultados da
pesquisa ao tomar contato com o video educativo produzido, denominado no
projeto de “produto educacional’ e posteriormente com uma apresentacado dos
resultados do diagnéstico aplicado antes e depois da aplicacao do produto. No caso
dessas classes de entrevistados (estudantes e docentes) os resultados serdo
apresentados no campus do Ifal em Santana do Ipanema. No caso dos moradores
remanescentes quilombolas, a comunidade assistira ao video educativo antes de
sua utilizacdo em sala de aula, como recurso didatico, apreciando e propondo
mudancas e/ou ajustes na edicdo do video. Neste caso, a apresentacdo dos
resultados se dara na Associacdo de Moradores do Povoado Alto do Tamandua.

14. A qualquer momento o participante pode se recusar a continuar participando do
estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga
qualquer penalidade ou prejuizo.

15. A participacdo neste estudo ndo traz nenhuma despesa extra para seus
participantes.

16. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua

participacdo na pesquisa (nexo causal).
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17.0s participantes receberdo uma via do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), assinado pelos responsaveis.

Endereco dos responsaveis pela pesquisa (obrigatério):

Instituicdo: INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: Av. Benedito Bentes, S/N — Conj Benedito Bentes 1| Complemento:
Cidade/CEP: MACEIO/ 57.084-649

Telefone: (82) 2126-6230

Contato de urgéncia:

Profé. Dr2. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
Enderego: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX

DIEGO DOS SANTOS ALVES
Enderecgo: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX
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ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de
pesquisa. Para obter mais informacfes a respeito deste projeto de pesquisa,
informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacao no estudo,

dirija- se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, A.C Simbes, Cidade

Universitaria.

Telefone: (82) 3214-1041 - Horério de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

Email: comitedeeticaufal@gmail.com

Assinatura ou impressao
datiloscépica do (a) voluntério (a)
ou responsavel legal e rubricar as

demais folhas

DIEGO DOS
SANTOS
ALVES

Pesquisador
responsavel

Maceio,

de

de
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PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT
ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido / Estudantes Maiores

de ldade

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os alunos maiores de idade

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e beneficios que a minha participagéo implicam,
concordo em participar dele e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO. Estou de acordo com

todos os pontos elencados abaixo.

Refere-se a participacdo voluntaria no projeto de pesquisa de mestrado HISTORIA,
MEMORIA E IMAGEM: O VIDEO EDUCATIVO COMO RECURSO DIDATICO NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO sob responsabilidade de DIEGO
DOS SANTOS ALVES e supervisado da Prof2. Dr2, BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo Profissional e Tecnolédgica (ProfEPT).

Sua ciéncia deste termo decorre da autorizacdo prévia do/a seu/sua responsavel.

A seguir sao indicadas as informac¢des do projeto sobre a sua participacao:

1. O estudo se destina a construir video educativo que possa ser utilizado como
recurso didatico, que viabilize aos docentes do componente curricular de Historia,
do Ensino Médio Integrado, o trabalho inclusivo a partir do curriculo integrado junto

ao corpo discente do campus do IFAL em Santana do Ipanema.
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2. A natureza do estudo propde superar 0 racismo e 0 preconceito historicamente
presentes nos curriculos oficiais. Nesse sentido, cria um ambiente de rica formacéo
humana e permite que os estudantes tenham acesso ao conhecimento histérico
que discute o papel do negro na formagdo histérica brasileira e problematize os
espacos negados a essas comunidades, em especial aos quilombolas.

3. O objetivo especifico deste estudo € mapear os conteudos sobre a histéria africana
e afrobrasileira nos curriculos da EPT e identificar os conhecimentos prévios
apresentados por alunos e professores no que se refere a tematica, além de
questionar a viabilidade da geracao de material didatico para tal abordagem.

4. A coleta de dados esta prevista para acontecer entre os meses de abril a julho de
2020.

5. A contribuicdo dos/das estudantes se dard a partir da resposta a questionarios
aplicados de forma presencial, onde serdo registradas suas experiéncias
formativas no EMI. A base de amostra serd restrita a cerca de 30 estudantes do 32
série do Curso Técnico em Administracdo do Campus Santana do Ipanema. A
contribuicdo dos professores, nesta pesquisa, sera por meio de registro das suas
impressdes e opinides com base em aplicacdo de questionario virtual e entrevista
semiestruturada. A base da amostra inclui 24 professores, distribuidos por todos os
campi do IFAL, no caso dos questionarios. No caso das entrevistas, serdo
realizadas com os 2 docentes do componente curricular de Historia do campus do
IFAL em Santana do Ipanema.

6. A coleta de dados contard, ainda, com entrevistas de 6 moradores da comunidade
remanescente quilombola do Alto do Tamandua, zona rural de Poco das
Trincheiras, a fim de identificar o reconhecimento da presenca/auséncia da
memoéria quilombola no conjunto da memaria coletiva da populacgéo local.

7. O estudante sera convidado a participar da pesquisa durante horario de aulas no
Campus Santana do Ipanema, recebera os esclarecimentos sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar, a qualquer tempo sem quaisquer prejuizos. A sua participacdo é
voluntéria, e a recusa em nao participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que vocé sera atendido pelo pesquisador.

8. Os riscos envolvidos na pesquisa séo de desconforto, cansago, aborrecimento ou
inibicdo, além de constrangimento diante do entrevistador. Para minimizar tais

situacdes, serdo garantidos local adequado, todos os esclarecimentos necessarios
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sobre a pesquisa, liberdade para ndo responder questbes, além de ser
asseguradas a privacidade, confidencialidade, protecdo de identidade e a nao
estigmatizacao, garantindo o ndo prejuizo dos participantes.

9. As informagdes coletadas através da participacdo do/a colaborador/a ndo permitem
a sua identificagdo, exceto para a equipe da pesquisa. Dessa forma, a divulgacao
das informacfes se dara sem a identificacdo e somente sera feita em artigos
cientificos ou relatério de pesquisa, desde que garantida a autorizacdo do
participante através da assinatura deste TCLE.

10. A referida pesquisa poderé problematizar as possibilidades de compreensao do
lugar da memdéria quilombola na memoaria coletiva, de modo a contribuir com o
fortalecimento da educacdo integral no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, compartilhando a producdo académica sobre a temética com
estudantes e docentes.

11. Os participantes desse estudo receberao apoio e orientacao em todas as etapas
de realizacdo do estudo, sendo responsaveis por ele: DIEGO DOS SANTOS
ALVES e Prof2. Dr2. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO (supervisao).

12. Os participantes seréo informados sobre o resultado desta pesquisa e sempre
gue desejar serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do
estudo.

13. Os estudantes e docentes participantes da pesquisa conhecerdo os resultados
da pesquisa ao tomar contato com o video educativo produzido, denominado no
projeto de “produto educacional” e posteriormente com uma apresentacado dos
resultados do diagnéstico aplicado antes e depois da aplicacao do produto. No caso
dessas classes de entrevistados (estudantes e docentes) os resultados serdo
apresentados no campus do Ifal em Santana do Ipanema. No caso dos moradores
remanescentes quilombolas, a comunidade assistira ao video educativo antes de
sua utilizacdo em sala de aula, como recurso didatico, apreciando e propondo
mudancas e/ou ajustes na edicdo do video. Neste caso, a apresentacdo dos
resultados se dara na Associacdo de Moradores do Povoado Alto do Tamandua.

14. A qualquer momento o participante pode se recusar a continuar participando do
estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga
qualquer penalidade ou prejuizo.

15. A participacdo neste estudo nado traz nenhuma despesa extra para seus

participantes.
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16. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
participacdo na pesquisa (nexo causal).
17.0s participantes receberdo uma via do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), assinado pelos responsaveis.

Endereco dos responséaveis pela pesquisa (obrigatoério):

Instituicao: INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: Av. Benedito Bentes, S/N — Conj Benedito Bentes 1| Complemento:
Cidade/CEP: MACEIO/ 57.084-649

Telefone: (82) 2126-623

Contato de urgéncia:

Profé. Dr2. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
Endereco: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX

DIEGO DOS SANTOS ALVES
Endereco: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX
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ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de
pesquisa. Para obter mais informacoes a respeito deste projeto de pesquisa, informar
ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija- se
ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, A.C Simbes, Cidade

Universitaria.
Telefone: (82) 3214-1041 - Horério de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

Email: comitedeeticaufal@gmail.com

Assinatura ou impressao
datiloscopica do (a) voluntério (a)
ou responsavel legal e rubricar as

demais folhas

DIEGO DOS
SANTOS ALVES

Pesquisador
responsavel

Maceio,

de de
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ANEXO E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido / Moradores

Comunidade Quilombolas

tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e beneficios que a minha participagéo implicam,
concordo em participar dele e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO. Estou de acordo com

todos os pontos elencados abaixo.

Refere-se a participac¢do voluntaria no projeto de pesquisa de mestrado HISTORIA,
MEMORIA E IMAGEM: O VIDEO EDUCATIVO COMO RECURSO DIDATICO NO
CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO sob responsabilidade de DIEGO
DOS SANTOS ALVES e supervisdo da Prof2, Dr2, BEATRIZ MEDEIROS DE MELLO

do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

A seguir, sao indicadas as informag¢des do projeto sobre a sua participacao:

1.0 estudo se destina a construir video educativo que possa ser utilizado como
recurso didatico, que viabilize aos docentes do componente curricular de Historia, do
Ensino Médio Integrado, o trabalho inclusivo a partir do curriculo integrado junto ao
corpo discente do campus do IFAL em Santana do Ipanema.

2.A natureza do estudo propbe superar o racismo e 0 preconceito historicamente

presentes nos curriculos oficiais. Nesse sentido, cria um ambiente de rica formagéo
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humana e permite que os estudantes tenham acesso ao conhecimento histérico que
discute o papel do negro na formacéao histoérica brasileira e problematize os espacos
negados a essas comunidades, em especial aos quilombolas.

3. O objetivo especifico deste estudo € mapear os contetdos sobre a histéria africana
e afrobrasileira nos curriculos da EPT e identificar os conhecimentos prévios
apresentados por alunos e professores no que se refere a tematica, além de
guestionar a viabilidade da geracdo de material didatico para tal abordagem.

4. A contribuicdo dos moradores da comunidade quilombola do Alto do Tamandua
nesta pesquisa, se dara atraves de suas narrativas e memoarias, com a finalidade de
ilustrar os debates apreendidos pela revisao bibliografica, em dialogo com a Historia
Oral. Serdo coletadas entrevistas com 6 moradores da referida comunidade
remanescente quilombola. A contribuicdo dos professores, nesta pesquisa, sera por
meio de registro das suas impressdes e opinibes com base em aplicacdo de
questionario virtual e entrevista semiestruturada. A base da amostra inclui 24
professores, distribuidos por todos os campi do IFAL, no caso dos questionarios. No
caso das entrevistas, serao realizadas com os 2 docentes do componente curricular
de Historia do campus do IFAL em Santana do Ipanema. Por sua vez, a base de
amostra dos discentes sera restrita a 30 estudantes do 3?2 série do Curso Técnico em
Administracdo do Campus Santana do Ipanema.

5. No caso da comunidade quilombola do Alto do Tamandud, zona rural do municipio
de Poco das Trincheiras, a coleta de dados esta prevista para acontecer entre 0s
meses de setembro a dezembro de 2020.

6. Os moradores da comunidade quilombola do Alto do Tamandua serdo convidados
a participarem da pesquisa durante participacdo nas reunides da Associacao
Comunitéria, receberédo os esclarecimentos sobre o0 estudo em qualquer aspecto que
desejarem e estardo livres para participarem ou recusarem-se a participar, a
gualquer tempo sem quaisquer prejuizos. A sua participacao € voluntaria, e a recusa
em nao participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em
gue vocé sera atendido pelo pesquisador.

7. Os riscos envolvidos na pesquisa sdo de desconforto, cansacgo, aborrecimento ou
inibicdo, além de constrangimento diante do entrevistador. Para minimizar tais
situacdes, serdo garantidos local adequado, todos os esclarecimentos necessarios

sobre a pesquisa, liberdade para ndo responder questdes, além de ser asseguradas
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a privacidade, confidencialidade, protecdo de identidade e a n&o estigmatizacao,
garantindo o ndo prejuizo dos participantes.

8. As informac®es coletadas através da participacao do/a colaborador/a ndo permitem
a sua identificacdo, exceto para a equipe da pesquisa. Dessa forma, a divulgacao
das informacdes se dar4d sem a identificacdo e somente sera feita em artigos
cientificos ou relatorio de pesquisa, desde que garantida a autorizacdo do
participante através da assinatura deste TCLE.

9. A referida pesquisa podera problematizar as possibilidades de compreensédo do
lugar da memoria quilombola na memoria coletiva, de modo a contribuir com o
fortalecimento da educacédo integral no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, compartilhando a produgdo académica sobre a tematica com
estudantes e docentes.

10. Os participantes desse estudo receberdo apoio e orientacdo em todas as etapas
de realizacdo do estudo, sendo responsaveis por ele: DIEGO DOS SANTOS ALVES
e Prof2. Dra. BEATRIZ MEDEIROS DE MELO (supervisao).

11. Os participantes serao informados sobre o resultado desta pesquisa e sempre que
desejar serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

12. Os estudantes e docentes participantes da pesquisa conheceréao os resultados da

pesquisa ao tomar contato com o video educativo produzido, denominado no
projeto de “produto educacional’ e posteriormente com uma apresentacado dos
resultados do diagndstico aplicado antes e depois da aplica¢do do produto. No caso
dessas classes de entrevistados (estudantes e docentes) os resultados serdo
apresentados no campus do Ifal em Santana do Ipanema. No caso dos moradores
remanescentes quilombolas, a comunidade assistira ao video educativo antes de
sua utilizacdo em sala de aula, como recurso didatico, apreciando e propondo
mudancas e/ou ajustes na edicdo do video. Neste caso, a apresentacdo dos
resultados se dara na Associacdo de Moradores do Povoado Alto do Tamandua.

13. A qualquer momento o participante pode se recusar a continuar participando do
estudo e, também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

14. A participacdo neste estudo ndo traz nenhuma despesa extra para seus

participantes.
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15. Vocé serd indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua
partipacdo na pesquisa (nexo causal).
16. Os participantes receberdo uma via do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), assinado pelos responsaveis.

Endereco dos responséaveis pela pesquisa (obrigatorio): Instituicdo: INSTITUTO
FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: Av. Benedito Bentes, S/N — Conj Benedito Bentes || Complemento:
Cidade/CEP: MACEIO/ 57.084-649

Telefone: (82) 2126-6230

Contato de urgéncia:

Prof2. Dr2, BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
Enderego: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX

DIEGO DOS SANTOS ALVES
Enderego: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: XXXXXXXXXXXXXXXXX
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ao:

Universitaria.

Email: comitedeeticaufal@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, A.C Simbes, Cidade

Telefone: (82) 3214-1041 - Horério de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de
pesquisa. Para obter mais informacoes a respeito deste projeto de pesquisa, informar
ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacdo no estudo, dirija- se

Assinatura ou impressao
datiloscépica do (a) voluntario (a)
ou responsavel legal e rubricar as

demais folhas

DIEGO DOS
SANTOS
ALVES

Pesquisador
responséavel

Maceio,

de

de
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ANEXO F — Termo de Autorizacao de Uso de Imagens e Depoimentos

Eu, , CPF
, RG , depois de

conhecer e entender os procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores do projeto de pesquisa
Diego dos Santos Alves e a Profa. Dra. Beatriz Medeiros de Melo, intitulado
“HISTORIA, MEMORIA E IMAGEM: O VIDEO EDUCATIVO o COMO RECURSO
DIDATICO NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO” a realizar as
gravacdes e registros fotograficos que se facam necessarios e/ou colher meu

depoimento sem qualquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias),
em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que
esta previsto na Lei n°® 8.069/1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), Art. 17 que
garante “O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservacao da imagem,
da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas, dos espacos e objetos
pessoais”; na Lei n°® 10.741/ 2003 (Estatuto do Idoso) Art. 10 8§ 22 que observa, a
semelhanca do dispositivo legal supracitado, ‘o direito ao respeito consiste na
inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral, abrangendo a preservacao da
imagem, da identidade, da autonomia, de valores, idéias e crengas, dos espacos e

dos objetos pessoais; e no Decreto n° 3298/1999, alterado pelo Decreto n°
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5.296/2004, que estabeleceu a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoas

Portadora de Deficiéncia.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise por parte da
equipe da pesquisa, apresentacdes em conferéncias académicas, atividades
educacionais e utilizacdo como recurso didatico audiovisual. Tenho ciéncia que nao
havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz em televisdo e radio, exceto
nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas anteriormente. Tenho
ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com relacao
a imagem e sons de voz sédo de responsabilidade dos pesquisadores, devendo ser
guardado por um periodo maximo de 5 (cinco) anos, de acordo com a Resolucao

466/2012 do Conselho Nacional de Etica e Pesquisa em Seres Humanos.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de

pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard& com o pesquisador

responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura ou impressao DIEGO DOS
datiloscopica do (a) voluntério (a) SANTOS
ou responsavel legal e rubricar as ALVES

demais folhas Pesquisador
responsavel

Maceio, de de
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Alagoas

PODER EXECUTIVO
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

ANEXO G - Carta de Apresentacéo a Instituicdo — Ifal - Campus Santana do

I[panema

Maceid, 06 de fevereiro de 2020.
Senhor Gilberto da Cruz Gouveia Neto
Diretor Geral do IFAL - Campus Santana do Ipanema

Venho por meio deste documento solicitar sua anuéncia para que juntamente
com o aluno do Programa de Mestrado do Instituto Federal de Alagoas, Diego dos
Santos Alves, possamos realizar uma pesquisa intitulada: “Historia, memoria e
imagem: o video educativo como recurso didatico no curriculo do Ensino Médio
Integrado”, que tem o propoésito de diagnosticar o conhecimento sobre o a historia e
memoaria quilombola e elabora um produto educacional que auxilie o professor a
trabalhar esta tematica tdo importante junto ao corpo discente. Através desta
anuéncia, serad possivel a coleta de dados com aplicacdo de um questionario
semiestruturado, com aqueles que consentirem em participar da pesquisa,
confirmando a participacdo pela assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Informamos que ndo haverd custos nem prejuizos para a instituicdo. Nesse
sentido, contamos com sua colaborac&o para o sucesso desta pesquisa autorizando
0 acesso dos pesquisadores a instituicdo e aos sujeito-objetos dessa investigacao
(professores de Histéria e estudantes do Curso Técnico Integrado em Administracao),
a fim de realizar os levantamentos necessarios no escopo do projeto. Declaramos
ainda que respeitaremos todas as orientacbes da gestdo da unidade. A coleta de
dados esté prevista para os meses de abril a julho, conforme cronograma de execucao
disponibilizado a esta unidade de ensino.

Reiteramos que os dados terdo finalidades exclusivamente académicas e
cientificas, bem como serdo preservados a imagem e o anonimato daqueles que
assim o manifestaram nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sob
pena de ser encaminhada reclamacdo por conduta antiética, de acordo com a
Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Etica e Pesquisa em Seres Humanos.

BEATRIZ MEDEIROS DE MELO
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ANEXO H - Parecer Consubstanciado CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Platboforma
ALAGOAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: HISTORIA E MEMORIA GUILOMBOLA: A UTILIZACAD DO DOCUMENTARIC
AUDIOVISUAL COMO RECURSO DIDATICO NO CURRICULD DO ENSING MEDIC

INTEGRADD
Pesgulsader: DIEGO DOS SAMNTOS ALVES
Area Tembtica:
Verslo: 2

CAAE: 200074204 00005013
Institulgde Propenente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLIGIA DE ALAGOAS
Patrocinador Princlpal: Finenclamento Proprio

DADOS DO PARECER
Hirmers do Parecer: 3 938 863

Apresentacio do Projeto:
Fiaauma:

Esta pesguina g8 prophe & prablematizar o detate sobre & memdna quilembola no povosdo remanascants
quilambola do Alte do Tamandus, zona rural do municiplo de Pago das Trincheiras, sertio de Alsgoas, sob
o paradigma da formagio integral dos estudantes do Ensino Médio Integrado. Este intents serd realzado &
partr da mvestigagds da realldade soclal. econdmica e cullural dessa populagda, diante da forga do raciamo
congtnldo

ao longo da histéria brasileira, O objetivo principal € problemetizer o sllenclamento das vozes quilombolas &
valorizar a8 memdras remanescentes dos quilomixes pare redimanssonar o papal desses poves na hisbdaa
brasllelra. Messe sentido, a pesquisa consldera 8 memdria como fonte hstérica ressignificando o curriculo
da EMI, propanda um alhar altermativo & historisgrafia oficlal. gue secularments invisiblizou a presenga do
nagra do processo de formagio bresilera. Curmpre resealtar, alnda. gue o estudo vise atender & legslagio
bresllelra, no gue se refere & educacio étnlcoracial. O estude Investigative se valerd das seguintes
astratégias matodolbgicas: pesquiss bbboegrafica, pesquise-agdo & metodologla da histdria aral. Fara tanto,
serfo ulllzedes Instrumentos tals como entrevisias semlastruturadas, questionérios e analiss de contaddo.
O locus da mvestigacse serd o campus do Hal em Santana do Ipenama, onde o produto serd aplicado &

Emdarego; Ay, Lowrival Malo Mats, ain - Campus A G, Simbes,

Bairre: Cidads Uiniverslina CEP: 57.072-000
WF: AL Mumiciplo: MACEID
Talofona:  |B2)3214-1041 E=smail: combecesticautali#gmal.com
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valldado. O produto educacional serd um decumentére audievisual enquante possibllidade de recurso

didético para préticas currlculares Inclusivas no companente curricular de Histdrla.

Objetive da Pesquisa:
Objetve Primdna:

Investigar o lugar da memdra quilombola na memdra cobative da comunidade do Alte do Tamandusé & nas
curriculos oficiale do Ensino Médio Integrade do Ifal - Campus Santana do lpanema, a fim de produzir

daocumentério sudlovisual gue contribua para & construgde da educagdo omnllateral.
Objetvo Secundaria:

Analisar & aplicegéo da Lel n® 106382003 & seus desdabramentos nos materas didaticos & no curiculs do
Ensina Madio Integrado do campus do fal em Santana do |paneama;

Identificar a5 estratdglas dominentes que exclulram dos currlculos oficlals des contribulgdes quilombolas na
formagie brasielra & produziu o silenclamento secular dessas comunidades;

Refletir de que menelra a3 memdrias das comunidades remanescentes de quilombes podem se colocar
coma possibllidade de fravessia pare ume historiografia que valorize o protagoniamo negro na histdra
braslleira;

Produzir documentaro audiovisual gue ressignifigus o espago destinado aos gullombolas me curmiculs da
EFT.

Avallagho dos Rlscos & Beneficlos:
Fiscos:

Ao conslderar as peculleridades das Cléncias Humanas & Soclais, & em observAncla & Res CHE n®
510/2016, vale destacar que & peagulsa pode Implicar Ascos pslcolégloss e soclals aos particlpantes. Mo

que concerme 4 resposta dos questionarios & entrevistes emlastnituradas, etapas previstas na pesguisa, as
participantes podem apresentar algum desconforto, cansago, aborrecimente ou inlbigéo, além de

constranglments diante do entrevistador. Conwérn destacar

Erdarego: Ay, Lowrval Malo Mata, am - Camgus A G Simbes,

Bairre:  Chdads Universitana CEP; E7.072.800
WIF: AL Muniloiplo: MACEID
Talofene: (6232 74-1041 E-mail: comitedeslicedfal@gmail. com
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que casd heja quebra do slgllo da pesgquisa & garantds eos particpantes a possibllidads de deskbgamenta &o
lango do proceasoe. Adiclonobmonte, eboorvomes o face de quo oo entrovigtas gorerm roopées omaalonals
inesperadas acs participantes da pesquisa, que nam semprs se reduzem & situagdes momentinaas. Sem
ambargo, para evitar tals danos os participantes serfo Infermados sobre todos os Instrumentos e feses da
peaguisa. Observande a legislagdoe supraciteda, os recos da realizagdoe da pesquisa sdo onslderdvels,
contudo a eguipe multidisclplingr do campus dao Ifal em Santana do lpanema, especialmente os profisslonals
da enfermagem e psicologla, prestard apoke & atendimente sos participantes da pesquisa. ceso se face
nacessanc, A meama regulamantagdo ainda pravé em seu At 19 § 2% o drelto do participante da pesquisa
4 asslsténecla & & ndenizagho. Verfice-se, sdemals, a obrigatoradade de Informagio ao CER! COMNEP do
desligaments do participante gue wenha a sofrer dano, a fim de gue o Grgioe evalle a possiblidade de
adequagio da Investgede ou, ainda. proceda o encerraments da pesquisa (A 19 § 1°). Ha, anda, &
exlsténcia de rscos & exposlgio da imagem dos sujeltos que aparecem no documentario audioviswal.
Todavla, a fim de minarar tals recos, os sujeltos assistirko &

varado aditével antes da publiclzegéo final, com a passibllidade de mterferirem no produto.

Beneficios:

& pesquisa contribul diretamente para as discussbes raclals t8o presentes na secledade hodlamna e visa
atender ao ordenameanto |uridico necienal, exprasss mals destacadamente na Lal n® 106392003, Coma
anvolve peaquisa agio, propde melhorias nes pratica docentes e no ensinc-aprendizagem. Sobretudo,
cumpre uma demanda socel por uma sccledads mals |usta e igualitéria, gue passa pela rediscussdo do
currlculo para a valorizagho da histdra e cultura africana & afrobresllelra. De cutro lado, & partir do trebalho
da histéria oral na

comunidade remanascents quilombola do Ao do Tamandud, possibilidads o resgate da memdria dos
quitomibos originaks e atribul ressignificedo s praticas soclals, econdmica & culturels das comunidades
atuass, numa perspective de amancipagio. Messe sentido, a peaqulsa abua na construgdo de uma formagho
humana na EPT, na qual & presenga do negro ganha protagoniama na formagdo brasilelra & discute os
aspagos historcamenta negados & essa populagéo. a fim de atuar na superagio do preconceils & no
astabalecimanta de um

pala com justiga soclal.

Erdarego: Ay, Lowrval Malo Mata, an - Camgus A C Simbes,

Bairre:  Cldades Universitina CEP; E7.072.800
WF: AL Muniloiplo:  MAWCEID
Talofone:  (6253274-1041 E-mail: comitedeslicufalFgmai. cam
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Comentarios & Conslderagées sobre a Pesquisa:
Frotocolo apresentado para avellegio de pendéncies de parecer anterlor.

Consideragbes sobre o8 Termos de apresentagie obrigatdria:

Cara-resposia;

Projeta;

Informagtes bdslcas;

TCLE&TALE;

Declaragdo do pesquisador.

Recomendagbes:

Recomandamas unformizar, em tedos o8 documentos (sobretudo nos TCLEs), o texto sobre Risces da
peaguisa que fol alterado conforme parecer anteror;

Conclusées ou Pendéncias & Lista de Inadequagées:
O pesquisadar resalveu todas as pendénclas apontades am parecer antenor, no protocols nBo constam
dblces &tcos. Aprovado.

Informamas que, em vifude do eteal cendro devido & pandermila da COVID-19, o pesquisador deve se
comgrometer a modificar seu cronograma para reallzar a peaquisa em cemgo apenas quando possivel,
respeltando os decretos sobre a8 pandemia Decretos Estaduals n® 69520 & 69.530, ambos de 18 de margo
de 2020 & o Decrete Estadual N* 69541, de 18 de margo de 200,

PEMDENCIAS ANTERIORES ATEMDIDAS:

1. Os documentes Informagdes Baslces e Projete Informam gue sarSo B0 partcipantes, sando (segundo &
rmetodologla) cerca de trinta estudantes & docentas do Institute. MBEo consta quantos serio entrevistades na
pesguise de camps [comundade dos quilomboles). Porfanto, esses documentos diferem do gue se encantra
na TCLE (entrevista com 6 moredores guilormboles eic.). Recomendamos explicar, undformermente, em todas
as docurnentos;

2. Em Riscos da pesquisa, recomendamos acrescentar, akdm dos |4 elencados, a possibllidade de afetagtas
amationaks Inesperadas do pariclpante duranta a entrevista, fato comum em processo deste género, que,
multas vezes, nfc se reduz & situaches apenas momentdneas. Conslderanda-se eate risco, o8 de
vazamente de dados & exposigio plblice de Imagens e falas, entendamos que os

Erdarego: Ay, Lowrval Malo Mata, an - Camgus A C Simbes,

Bairre:  Cidedes Universldna CEP: 57 .072-900
UIF: Al Muniloiplo:  MAWCEID
Tolofone: (82332141041 E=mail: compBedesticafalifgmal. oom
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rlscos desta pesgulsa 80 considardveala;

3. Me documento TALE (também anexo ac Projeto):

aj Iterm 4; O periedo para coleta de dados (margadulho 2019} difere do cronagrama (Projeto). Solicitamos
ajusté-lo, observandas que o CEP nio se responsablliza por dadas |4 colhldos {o problema se encontra,
temib&m, em lodos o5 TLES);

b} Item 12 (TALE & TCLE responsé&wais), item 11 (TCLE)Y, tem 10 {TCLE comunidads): explicar como se
dars o retorns sobre o resultado da pesqulse gos particlpantes de cada classe de enfrevistados;

c) Garantr indenlzagio ao participante em caso de dance (embora & pesquisadore esteje clente disto,
conforme escreve no ltem nscos, ne TCLE deve constar); Solicitamas inclulr em todos os decumentos
TCLEST ALE;

d} Explcar gual a condigio do recrutaments (gual o maments da abordagem e oulras condigies taks como
privecidade, Eberdade para decidir etc.) pela gual o posaivel pariclpants assinard o TCLE;

4. Documento TERMO DE AUTORIZACAD DE USO DE IMAGENS E DOCUMENTOS {lambém anexs Vi do
Projeta):

O participante, para concordar com o decuments a ser assinado (TCLE/TALE) precisa conhecer os
dispositives lagas citados (Crianga, adolescente, Idosos, portedores de deflci@ncia). Deacrever coma Sto
serd felto & deaixar o maks claro possivel para o particlpante. Sugers-se 8 transcrigio do artige, por exemplo.
5. Decumento Declaregio de cumpriments das narmnies (também aneas VIl de Projets):

Mo final do documente consta que determinadas informagdes serfe armazenadas em banco e,
posteriormante, disponibdizadas gratuitamente & socledade. Obeervamoes; ha gue distingulr os resultados
possivels de publiclzagle & aqueles confidencias. Estes, em sendoe armazenados, ndo podem sear
diponibilizados por sarrem slgilosos; eles podem ser guardados per um perfode méxime de 5 anos.
Sollctamos comriglr o documents garantindo tals condigies, Guiro decumente, TERMO DE COMPROMIZSO
(também como anexe Xl do Projete), preclsa conternplar essa condigda porgue nele néo consta o prazo de
5 @niE.

Consideracbes Finals a critério do CEP:
Protecols Aprovadao
Prezada (&) Pesguisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CHNS 465/12 & sua complementar 51002016:

Erdareco: Ay, Lowryal Malo Mola, an - Camgus A G, Simbes,

Biwirre:  Ciclade Universildnia CEF: 57.072-000
LIF: Al Mumilciplo: MACEID
Taoletona:  {B253214-1041 E=mail: compedesticaufalffigmal. com
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O participanta da pesguisa tem a llberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consantimenta em
qualguer fese da pesquisa, sem penslizacdo alguma & sem prejulzo ac ssu culdado e deve recebsr cbpla do
TCLE, na integra, assinado & rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a} participants, a ndo ser em estudo
com autorizagho de declink;

W5 deve desenvolver a pesquisa conforme delineada ne protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apds andlise das razbes de descontinuldede por este CEP, excete quando perceber naco ou dano
ndo previsto ae supelte participante ou quando constatar a superloridade de regime oferecido & um dos
grugos da pesquisa que requelram agio Imediata;

O CEF deve sar imadigtamente informade de todos os fates relevantes que alteram o curse narmal do
astudo. E responsablidade do pesquisador assegurar medidas Imedistas sdequadas a events adverso
acorfido e enviar notificagho a este CEP &, am cascs pertinentes, 4 ANVISA:

Eventuals modificagies ou emendas &o protecolo devem ser apresentadas &o CEP de forma clara & sucinta,
identificanda & parte do pratocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | au
apresentados anterdorments & ANVISA, o pesguisador ou patrocinador deve envig-las tarmbém 4 mesma,
Junto com o parecer aprovatéslo do CER, para serem juntadas ao protocols inlcial;

Seus relatérios parclals e fnal devem ser apresentados a este CEP, Inldements apds o prezo determinads
na 8eU cronagrama e ao téeming do estuda. A falta de ervio de, pela menos, o relaténo final da pesguisa
implicard em néo recebimento de um préxime protocolo de pesguisa de vossa autona.

O cronograme previsto para a pesquisa serd execulado caso o projeto ssja APROVADD pelo Sktema
CER/COMER, conforme Carta Clrcular n®, 061201 2 COMERICHS/EBME (Bresiis-DF, 04 de malo de
201:2).

Este paracer fol elaborade baseado nos documentos abalxe relaclonados:
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Erdareco: Ay, Lowryval Malo Maola, an - Campus A G, Simbes,

Tipa Documento Arquibio Postagem Auttar SHuago

Informagdes Baskcas|PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 08032020 Acsitn

(do Projeto ______IROJETO 1506B68 pof £2:01.51 I

Projeto Detalhado ! | Projeto_de_Pesquisa_ajustado.pdf 0632030 |DIEGO DOS Acaito

Brachura 21:57:12 | SANTOS ALVES

| [nvestgador

Chutros Termo_de_compromisss_ajustado.pdf 0632030 |DIEGD DOS Acaito
215625 | SANTOS ALVES

Bairre: Chdods Univorsilana CEP; 57072800
LIF: &l Muniloiplo:  MWCEID
Toelefene: (A2 3314-1041 E-mail: comiedeslicadal @gmal, cam
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Cirgamento Crrcamento. pdf ATA721 |ALVES Acaito
TCLE / Termas de  |AnexoW]_Uso_de_Imagem. pdf 0802200 |DIEGD DOS Acaito
Assantimanto | 1716:54 |SANTOS ALVES

Jusiificativa de
| AUSENCiS — I

TCLE / Termos de  |AnexoV_TCLE Cuilormbolas. pdf 0822000 |DIEGO DOS Arcalto
Assantimanto | 1F16:34 | SANTOS ALVES

Jusiificativa de

LAUSENCIS — —

TCLE / Termas de  |Anexoly_TCLE_Alunos_Makores, pdf 0822000 |DIEGO DOS Arcalto
Assantimanto | 1F16:22 | SANTOS ALVES

Justificativa de

LAUSENCIS — —

TCLE / Termas de  |Anexolll_TCLE_Responsawsis.pdf 0EM22000 |DIEGO DOS Arcalto
Assantimanto f 1f16:12 | SANTOS ALVES

Justificativa de

LAuSENCia — —

TCLE / Termos de  |Anexoll_TCLE_Professores pdf 0EM22000 |DIEGO DOS Arcalto
Agsentimanto | 171533 |SANTOS ALVES

Justificativa de

LAUSENCia S —

TCLE / Termas de | Anexol_TALE. pdf 0EM220x0 |DIEGO DOS Arcalto
Agsentimanto | 171521 |SANTOS ALVES

Justificativa de

[AuSENGla _ _ —

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 0EM22000 |DIEGO DOS Arcalto

14615 | SANTOS ALVES

Situacio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreclagho da CONEP:

Mo

MACEID, 27 de Marga de 2020

Assinade por:
Luciana Samtana
({Coardenadana))

Erdarego: Ay, Lowrval Melo Mata, an - Campgus A G, Simbes,

Balrre: Chdades Univorsitina
Mumiciplo:  MACEID
(B2EE 141041

WF: AL
Tolulana:

CEP: 57.072-800

E-mail: comitedesticafal@gmal. cam
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

APENDICE A - Questionario Diagnostico / Docentes

Sexo/Género: Masculino () Feminino ( )

ldade:

A qual dos campi do Instituto Federal de Alagoas vocé estéa vinculado?
() Arapiraca
( ) Batalha
() Benedito Bentes
() Maceié
() Maragogi
() Marechal Deodoro
() Murici
() Palmeira dos indios
( ) Penedo
( ) Piranhas
( ) Rio Largo
( ) Santana do Ipanema
() Séo Miguel dos Campos
() Satuba
() Vigosa

Ha quanto tempo vocé leciona no IFAL?
() Entre 6 meses e 1 ano.
( ) Entre 1 e 2 anos.
( ) Entre 2 e 3 anos.
() Mais de 3 anos.
( ) Menos de 6 meses

Escolaridade:
() Graduacao.
( ) Especializagao.
() Mestrado.
() Doutorado.
( ) Po6s-Doc.
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01) A efetiva garantia de direitos as comunidades negras € um desafio no Brasil
atual.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

02) Na sua visao os negros no Brasil sdo associados a? (marque uma ou mais
opgoes).

) Escravidao.

) Trabalho.

) Preguica.

) LimitagGes cognitivas.

) Incompeténcia.

) Pobreza.

) Desigualdade Social.

) Violéncia.

) Criminalidade.

) Marginalidade.

) Racismao.

) Vitimizagéo.

) Resisténcia.

) Beleza.

) Feiura.

) Imoralidade.

) Sexualidade.

) Promiscuidade.

) Intolerancia religiosa.

) Religiosidade degenerada.
) Manifestagdes culturais.

) Baixa escolaridade.

) Intolerancia religiosa.

) Rica contribuicdo ao pais.
) Politicas afirmativas.

) Outros:

L X N R R R o Rt o Ramn R o R R R R R R i W N N e N e N N N )

03) E relevante inserir a historia africana e afrobrasileira na formac&o do estudante
no Ensino Médio Integrado.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() N&o concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

Justifique sua resposta:

04) E importante problematizar a histéria da resisténcia quilombola na formac&o do
estudante no Ensino Médio Integrado.
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() Discordo totalmente

( ) Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.
() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

05) Os materiais didaticos e o curriculo oficial consideram o0s povos de matrizes
africanas como importantes atores da histéria brasileira.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() N&o concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

06) E pertinente discutir a presenca/auséncia nos livros didaticos e curriculos oficiais
do papel dos negros na formagéo do povo brasileiro, bem como suas explicacbes
historicas.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

07) A educacéo é elemento capaz de auxiliar na transformacao do padréo de relagbes
étnico-raciais.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

08) O Ifal ja ofertou formacédo sobre tematica.
() Sim.
() Nao.

09) Vocé tem conhecimento sobre quando foram estabelecidos direitos constitucionais
a populacéo quilombola no Brasil?

() Tenho conhecimento

() Nao tenho conhecimento

10) Quando foram estabelecidos os direitos constitucionais da populacéao
remanescente quilombola no Brasil. Ofereca a informagcdo como a reconhece:
contexto, lei, ano de promulgacé&o ou outra.
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11) Conhece o aparato legal que tornou obrigatoério a inclusdo da histéria africana e
afrobrasileira nos curriculos da educacao béasica?

() Tenho conhecimento

() Nao tenho conhecimento

12) Quando se tornou obrigatoria a inclusdo da historia africana e afro-brasileira nos
curriculos da educacao basica? Ofereca a informacdo como a reconhece: contexto,
lei, ano de promulgacao ou outra.

13) Em sua percepgéo, como o CORPO DOCENTE aprecia a tematica relacionada a
incluséo da historia afrobrasileira no curriculo? (marque um ou mais).

() Demonstra conhecimento.

() Demonstra interesse.

() Reproduz preconceitos e estigmas.

() Demonstra desinteresse.

() Demonstra desconhecimento.

Outros:

14) Em sua percepcédo, como o CORPO DISCENTE recebe a tematica relacionada a
inclusdo da histoéria afrobrasileira no curriculo? (marque um ou mais).

() Demonstra conhecimento.

() Demonstra interesse.

() Reproduz preconceitos e estigmas.

() Demonstra desinteresse.

() Demonstra desconhecimento.

Outros:

15) Em sua percepcédo, como a SOCIEDADE brasileira aprecia a tematica relacionada
a inclusao da historia afrobrasileira no curriculo? (marque um ou mais).

() Demonstra conhecimento.

() Demonstra interesse.

() Reproduz preconceitos e estigmas.

() Demonstra desinteresse.

() Demonstra desconhecimento.

Outros:

16) Qual seu conhecimento sobre as contribui¢des histéricas dos negros na formagéo
brasileira?

() Nao tenho conhecimento algum sobre o tema.

() Conhec¢o muito pouco sobre o tema.

() Conheco o tema.

() Nao entendo a tematica como relevante.

() Tenho amplo conhecimento sobre o tema.
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17) Como avalia uma abordagem a partir de uma “histéria vista de baixo”, que valorize
o olhar no negro na histéria dentro do curriculo?

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() N&o concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

18) Conhece as possibilidade de interseccao da tematica entre os debates propostos
no curriculo integrado do IFAL? Marque um ou mais temas:
() Papel brasileiro no capitalismo internacional.
() Classes sociais.
() Desigualdade social.
() Concentracao de renda.
() Marginalidade.
() Escravidao e trabalho no Brasil.
() Do fordismo a acumulacéo flexivel.
() Neoliberalismo e excluséo social.
() Cultura negra.
() Politicas afirmativas.
() Lugar no negro na sociedade atual.
Outros:

19) Vocé teria condi¢cbes de problematizar em sala de aula a histéria e memdéria
guilombola no Brasil sem apoio de recursos didaticos?

() Plenas condicdes.

() Tenho boas condicées.

() Indeciso.

() Tenho poucas condi¢des.

() Nenhuma condicéo.

20) Vocé teria condicbes de problematizar em sala de aula a histéria e memoria
guilombola em Alagoas sem apoio de recursos didaticos?

() Plenas condicdes.

() Tenho boas condic¢es.

() Indeciso.

() Tenho poucas condi¢des.

() Nenhuma condicao.

21) Dentro da legislacdo educacional brasileira, as Diretrizes Curriculares para as
Relacobes Etnico-raciais preveem a producdo de materiais didaticos como
responsabilidade do Estado Brasileiro. Considera que esta previsdo esta sendo
cumprida?

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() N&o concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.
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22) Vocé ja teve acesso a materiais curriculares especificos produzidos para pautar
0 debate sobre historia afro-brasileira e responder, assim, ao prescrito pela
legislacao brasileira?

() Tenho conhecimento

() Nao tenho conhecimento

23) Como vocé avalia a producéo de video educativo para ser utilizado como recurso
didatico que problematize o lugar da memoria quilombola na histéria brasileira e
alagoana?

() Extremamente importante.

() Muito importante..

() Importante.

() Pouco importante.

() Sem importancia.

24) Caso deseje tecer comentérios sobre a temética, fique a vontade.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

APENDICE B - Roteiro Entrevistas / Docentes

Entrevistado n°
Inicio Término
Local: Data:__ /| [

1. Pravocé o que é a educacéo integral? Em que medida vé nessa modalidade
uma pratica antirracista?

2. Vocé sabe a que se refere curriculo integrado? Essa proposta curricular é posta
em pratica no EMI ofertado na sua instituicdo?

3. Vocé ja trabalhou com memorias em suas praticas educativas? De que modo?
Considera importante trabalhar sob a perspectiva de um curriculo inclusivo?
Vocé faz isso nas suas praticas? A memoria poderia auxiliar nesse trabalho?

5. Vocé conhece a histéria dos quilombos em Alagoas? Sabe onde eles estdo
localizados? Identifica a presenca dessa tematica nos curriculos?

6. Vocé tem conhecimentos sobre a efetivacdo das leis que concedem direitos
especificos a populacdo quilombola no Brasil? O que pensa a respeito delas?

7. Vocé conhece a legislacdo que torna obrigatério o tratamento do tema na
Educacao Basica? Ela tem sido cumprida? O que vocé pensa sobre a lei?

8. Como os materiais didaticos representam as comunidades quilombolas? Qual
a recepcdo dos/das estudantes sobre essa tematica? Nota mudanca de
comportamento nos alunos, relativos a essa tematica, ao longo do curso? Ja
visualizou atitudes racistas nos estudantes? Se sim, cite exemplos.

9. Em gue momento vocé trabalha a tematica? Relaciona com outros contetdos?
Se sim, de que forma, e se ndo, quais 0s entraves para o trabalho com esse

conteudo?



10.

11.

12.
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Considera a formagéo continuada sobre a temética relevante? Elas tém sido
ofertadas aos docentes? Se sim, aponte exemplos e, se nado, destaque
possiveis motivos para a auséncia de formacao.

Vocé conhece a metodologia da Histéria Oral e 0 conceito de historia vista de
baixo? Se sim, o que eles oportunizam para uma historia que valorize as
contribui¢cdes das comunidades quilombolas para a histéria do Brasil?

Vocé utiliza video educativos audiovisuais ou outros recursos de videos em
suas aulas? Qual a aceitacdo dos/das estudantes? Do ponto de vista
pedagogico, como enxerga esse recurso didatico? Como vocé avalia a oferta
de um video educativo para inserir o debate sobre a historia e memoria

quilombola em Alagoas?
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APENDICE C - Questionario Diagnostico / Estudantes

Sexo/Género: Masculino () Feminino ( )

ldade:

1) Como vocé avalia seu conhecimento sobre a historia africana e afrobrasileira?
() Conheco amplamente o tema.
() Conheco algo a respeito.
() O tema n&o me parece relevante.
() Conheco pouco.
() N&o conheco nada.

2) Na sua viséo os negros no Brasil sdo associados a? (marque uma ou mais
opcoes).

) Escravidao.

) Trabalho.

) Preguica.

) LimitacBes cognitivas.

) Incompeténcia.

) Pobreza.

) Desigualdade Social.

) Violéncia.

) Criminalidade.

) Marginalidade.

) Racismo.

) Vitimizacéao.

) Resisténcia.

) Beleza.

) Feiura.

) Imoralidade.

) Sexualidade.

) Promiscuidade.

) Intolerancia religiosa.

) Religiosidade degenerada.
) Manifestacdes culturais.
) Baixa escolaridade.

AN NN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN NN NN NN N



) Intolerancia religiosa.
) Rica contribuicdo ao pais.
) Politicas afirmativas.

(
(
(
() Outros:

3) Ja estudou/discutiu o tema em alguma disciplina durante o curso?
( )Sim () Néo

4) Se sim, em qual componente curricular?
() Sociologia

() Historia

() Filosofia

( ) Artes

() Lingua Portuguesa

() N&o lembro.

() Outra(s):

5) Se sim, em qual ano do curso?
()1°
()2°

() N&o lembro

6) Vocé identificou a abordagem dessa tematica nos livros didaticos?
( )Sim () Néo

7) Se sim, em qual componente curricular?
) Sociologia

) Historia

) Filosofia

) Artes

) Portugués

) Nao lembro.

) Outra(s):

NN AN AN AN NN

8) O que vocé sabe a respeito da contribuicdo dos negros na formacéo do Brasil?
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9) Vocé sabe o que sao quilombolas?
() Sei.
() N&o sei.

10) Se sim, o que sabe sobre os quilombolas?
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11) Os materiais didaticos e o curriculo oficial consideram os povos de matrizes
africanas como importantes atores da historia brasileira.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

12) E pertinente discutir a presenca/auséncia nos livros didaticos e curriculos oficiais
do papel dos negros na formacéo do povo brasileiro, bem como suas explicacbes
historicas.

( ) Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

13) Como vocé avalia seus conhecimentos sobre o processo de escravizagdo que
ocorreu no Brasil?

() Conheco amplamente o tema.

() Conheco algo a respeito.

() O tema nédo me parece relevante.

() Conheco pouco.

() N&o conheco nada.

14) Como vocé avalia seus conhecimentos sobre as experiéncias de resisténcias
negras a escravizacao?

() Conheco amplamente o tema.

() Conheco algo a respeito.

() O tema ndo me parece relevante.

() Conheco pouco.

() N&o conheco nada.

15) Sobre as razbes que levaram a abolicdo do regime escravocrata no pais, situe
seus conhecimentos sobre o tema.

() Conheco amplamente o tema.

() Conheco algo a respeito.

() O tema ndo me parece relevante.

() Conheco pouco.

() N&o conheco nada.

16) Conhece as praticas do Estado brasileiro que levaram os ex-escravizados a
marginalizacdo, pobreza e excluséo social?

() Conheco amplamente o tema.

() Conheco algo a respeito.
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() O tema ndo me parece relevante.
() Conheco pouco.
() N&o conheco nada.

17) Conhece as politicas afirmativas e reparativas do Estado brasileiro para inclusao
negros e dos quilombolas na sociedade atual?

() Conheco amplamente o tema.

() Conheco algo a respeito.

() O tema ndo me parece relevante.

() Conheco pouco.

() N&o conheco nada.

17) Considero justas as politicas que visam reparar o processo de negacao de
espacos aos negros na sociedade brasileira.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

18) Considero importante a inclusdo da tematica nas aulas para a garantia de uma
formacao humana integral.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

19) Considero importante a utilizacdo de videos como recursos didaticos nas aulas?
() Extremamente importante.
() Muito importante..
() Importante.
() Pouco importante.
() Sem importancia.

Se sim, justifique.

20) Considero importante conhecer a historia das comunidades quilombolas
localizadas no meu estado e na minha regiao.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.
() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.
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21) Considero viavel a producéo de video educativo para ser utilizado como recurso
didatico que problematize o lugar da memaria quilombola na historia brasileira.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

22) O racismo €, ainda hoje, um mal que a sociedade brasileira precisa combater e
superar.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() N&o concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.

23) A educacao é elemento decisivo para a superacao do racismo e na efetivacao
de uma sociedade com igualdade e justica social.

() Discordo totalmente.

() Discordo parcialmente.

() Nao concordo, nem discordo.

() Concordo parcialmente.

() Concordo totalmente.
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APENDICE D - Roteiro de Entrevistas com os moradores/as quilombolas

Identificac&o do entrevistado(a)

Nome:

Data de Nascimento:

Local de Nascimento:

Endereco:

Telefone/Celular:

Profissdo/ocupacéo:

Escolaridade:

Com quem mora:

Tem filhos(a):

Escolaridade e ocupacéo dos filhos:

Escolaridade e ocupacao dos pais:
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Questdes norteadoras:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Descrever as recordacdes familiares (como viviam seus antepassados/como

trabalhavam/para quem trabalhavam/onde trabalhavam);

Descrever sua trajetéria  de vida  (trabalho/migracéo/organizacao

familiar/condi¢des sociais/ estudos);

Relatar as percepcdes sobre a escravidao (o0 que sabe sobre a temética,/ouviu

alguma histdria a respeito/chegou a sentir seus efeitos);

Narrar 0o que conhece a respeito dos quilombos antigos

(percepgdes/conhecimento sobre a questao);

Descrever o que conhece das comunidades quilombolas remanescentes

(reconhecimento acerca da condi¢ao quilombola);

Indicar algum objeto ou marco na comunidade que remete aos quilombos, a

resisténcia contra a escravidao ou seus antepassados.

Contar a experiéncia ha comunidade (como chegou, porque chegou, participacao

na ocupacao das terras);
Relatar se essas memorias tem sido passada as novas geracgoes;
Contar a origem dos moradores da comunidade (origens);

Descrever como os moradores da comunidade séo vistos/percebidos pelos

residentes nas cidades/regides circunvizinhas (preconceito/aceita¢éo);

Descrever os sentimentos em relacdo as percepgfes das cidades (como se

sente/como reage);

Relatar o modo e as principais atividades econémicas empregadas no sustento

dos moradores (coletividade/sustento/subsisténcia);
Detalhar outras fontes de renda (beneficios sociais/assisténcia social);

Descrever as praticas religiosas da comunidade ontem e hoje

(passado/presente);

Explicar as demandas da comunidade para a melhoria de vida da populacao;
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16. Descrever 0 acesso da comunidade a educacédo e a saude;

17. Registrar as percepcfes sobre a perspectiva de vida dos moradores

(permanéncia/migracao);

18. Narrar seus sentimentos sobre a experiéncia de ser quilombola.
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APENDICE E - Questionario da Avaliacdo / Pesquisadores/as

1) Sexo/Género: Masculino () Feminino ( )

2) Idade:

3) Titulacao:
() Mestrado.
() Doutorado.
() Pdés-Doutorado.

4) Instituicdo de vinculo principal:

5) Tempo de trabalho em pesquisas e/ou atuag¢do na tematica em questao (em
anos):

6) A linguagem do video educativo parece adequada para estudantes do Ensino
Médio.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

6.1 Se desejar, qualifigue a resposta anterior. Pedimos especial esfor¢co de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questédo colocada.

7) O tempo de duracédo do video educativo parece adequado para a utilizacdo em sala
de aula.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.
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7.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
qualificag@o aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questéo colocada.

8) O video educativo apresenta algumas das dificuldades, desafios e resisténcias
enfrentados pelos quilombolas, por meio das memdrias dos moradores do Alto do
Tamandua.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

8.1 Se desejar, qualifigue a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questédo colocada.

9) O video educativo contribui para o trabalho pedagdgico da histéria e cultura
guilombola no curriculo do Ensino Médio Integrado, em atencéo a legislacéo brasileira.
() Concordo totalmente.
() Concordo parcialmente.
() Nao concordo nem discordo.
() Discordo parcialmente.
() Discordo totalmente.

9.1 Se desejar, qualifigue a resposta anterior. Pedimos especial esfor¢co de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questédo colocada.

10) O material didatico possibilita ao docente o trabalho com os contextos
local/regional.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

10.1 Se desejar, qualifigue a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
qualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questéo colocada.
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11) Vocé indicaria a utilizacdo do video em sala de aula, considerando que ele passara
por ajustes a partir destas avaliacdes.

() Sim.

() Nao.

11.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questao colocada.

12) A sugestao de Sequéncia Didatica apresentada da conta de ilustrar usos possiveis
do video educativo em sala de aula.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

12.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questao colocada.

13) A sugestdo de Sequéncia Didatica apresentada parece exequivel para seu
contexto escolar e fecunda para a producdo de conhecimento ao nivel do Ensino
Médio Integrado.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

13.1 Se desejar, qualifigue a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questédo colocada.

14) Registre suas percepcdes, criticas e/ou sugestbes neste espaco. Esses
apontamentos serdo importantes para o processo de reformulacdo do PE, dentro dos
limites do trabalho com audiovisual.
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APENDICE F - Questionario da Avaliacdo / Professores

1) Sexo/Género: Masculino () Feminino ( )

2) Idade:

3) Titulagao:
() Graduacao.
( ) Especializagao.
() Mestrado.
() Doutorado.
() P6s-Doutorado.

4) Campus do Ifal ao qual esta vinculadol:

5) Tempo de trabalho docente na rede técnica federal (em anos):

6) Tempo de trabalho docente no Ensino Médio (em anos):

7) A linguagem do video educativo parece adequada para estudantes do Ensino
Médio.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

7.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questao colocada.

8) O tempo de duracéo do video educativo parece adequado para a utilizacdo em sala
de aula.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.
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8.1 Se desejar, qualifigue a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questao colocada.

9) O video educativo apresenta algumas das dificuldades, desafios e resisténcias
enfrentados pelos quilombolas, por meio das memadrias dos moradores do Alto do
Tamandua.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

9.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questao colocada.

10) O video educativo contribui para o trabalho pedagdgico da historia e cultura
quilombola no curriculo do Ensino Médio Integrado, em atencéo a legislacao brasileira.
() Concordo totalmente.
() Concordo parcialmente.
() N&o concordo nem discordo.
() Discordo parcialmente.
() Discordo totalmente.

10.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questao colocada.

11) O material didatico possibilita ao docente o trabalho com o0s contextos
local/regional.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

11.1 Se desejar, qualifigue a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questao colocada.

12) Vocé indicaria a utilizacdo do video em sala de aula, considerando que ele passara
por ajustes a partir destas avaliacdes.
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() Sim.
() Néao.

12.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questédo colocada.

13) A sugestao de Sequéncia Didatica apresentada da conta de ilustrar usos possiveis
do video educativo em sala de aula.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

13.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questao colocada.

14) A sugestdo de Sequéncia Didatica apresentada parece exequivel para seu
contexto escolar e fecunda para a producdo de conhecimento ao nivel do Ensino
Médio Integrado.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

14.1 Se desejar, qualifique a resposta anterior. Pedimos especial esforco de
gualificacdo aquelas/es que discordarem (parcial ou totalmente) da questédo colocada.

15) Registre suas percepcdes, criticas e/ou sugestbes neste espaco. Esses
apontamentos serdo importantes para o processo de reformulacdo do PE, dentro dos
limites do trabalho com audiovisual.
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APENDICE G - Questionario da Avaliacdo / Estudantes

1) Sexo/Género: Masculino () Feminino ( )

2) Idade:

3) A linguagem empregada possibilita a compreensao das questdes tratadas no video
educativo.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

3.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcdes, especialmente se
VOCé nao aprova a questao anterior.

4) A edicdo é adequada e contribui para a compreensdo das questdes tratadas no
video educativo.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

4.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcodes, especialmente se
VOCé nao aprova a questao anterior.

5) O tempo de duracdo favorece a compreensdo das questbes tratadas no video
educativo.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.
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() Discordo parcialmente.
() Discordo totalmente.

5.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepc¢oes, especialmente se
vOcé ndo aprova a questao anterior.

6) O video educativo apresenta algumas das dificuldades, desafios e resisténcias
enfrentados pelos quilombolas, por meio das memdrias dos moradores do Alto do
Tamandua.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

6.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcoes, especialmente se
VOCé ndo aprova a questao anterior.

7) O video educativo, ao valorizar a meméria quilombola, ajuda a refletir sobre a
exclusdo dos negros na sociedade brasileira.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

7.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcoes, especialmente se
VvOCcé ndo aprova a questao anterior.

8) O video educativo, ao valorizar a memaria quilombola, contribui para uma reflexao
critica sobre o racismo, o preconceito e a discriminagdo da populacdo negra.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

8.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcdes, especialmente se
VOCé nao aprova a questao anterior.
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9) O video educativo contribui para a inclusédo e ampliagdo do estudo sobre a historia
e cultura quilombola no Ensino Médio Integrado.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

9.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcgoes, especialmente se
VOCé ndo aprova a questao anterior.

10) O video educativo amplia o conhecimento sobre a histéria quilombola
local/regional do sertdo alagoano.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

10.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcdes, especialmente
se vocé ndo aprova a questao anterior.

11) O video educativo apresenta, de forma didatica, o lugar da memoria quilombola
na historia brasileira.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.

() Discordo totalmente.

11.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcdes, especialmente
se vocé nao aprova a questdo anterior.

12) O video educativo contribui para melhorar o conhecimento sobre a histéria
africana e afro-brasileira.

() Concordo totalmente.

() Concordo parcialmente.

() N&o concordo nem discordo.

() Discordo parcialmente.
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() Discordo totalmente.

12.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepc¢oes, especialmente
Se VOCé nao aprova a questao anterior.

13) Vocé aprova a utilizacdo do video para o estudo da Historia quilombola,
considerando que ele passara por ajustes a partir destas avaliagdes?.

() Sim.

() Nao.

13.1 Se desejar, utilize esse espaco para registrar suas percepcdes, especialmente
Se VOCé nao aprova a questao anterior.

14) Registre suas percepcdes, criticas e/ou sugestbes neste espaco. Esses
apontamentos serdo importantes para o processo de reformulacdo do PE, dentro dos
limites do trabalho com audiovisual.
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APENDICE H - Roteiro de Entrevista da Avaliac&o / Quilombolas

1) Sexo/Género: Masculino () Feminino ( )

2) Idade:

3) O video educativo apresenta parte da histdria da comunidade?

4) O video educativo mostra parte das necessidades e dos problemas enfrentados
pelos moradores da comunidade?

5) Vocé acha que o video pode ajudar a apresentar a historia quilombola aos
estudantes?

6) Vocé concorda com a forma pela qual o video apresenta suas narrativas?
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APENDICE | - Produto Educacional (Imagens do Video Educativo)

NARRATIVAS

;IC

............................................................................

Memorias da Comunidade Remanescente do Alto do Tamandua - AL
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NARRATIVAS

QUILOMBOLAS

Cicero Fernando Viana, 71 anos
Balaieiro, morador do Alto do Tamandua-AL
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NARRATIVAS

QUILOMBOLAS

Cicera da Conceigao Silva, 58 anos
Artesa, moradora do Alto do Tamandug-AL

NARRATIVAS

QUILOMBOLAS

Agenor Inacio dos Santos Alves, 70 anos
Agricultor, morador do Alto do Tamandu&-AL
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NARRATIVAS
axditie, QUILOMBOLAS

Ivonete Pereira Viana, 67 anos
Dona de casa, moradora do Alto do Tamandu&-AL

NARRATIVAS

QUILOMBOLAS

José Romero Viana da Silva, 42 anos
Lider comunitario do Alto do Tamandug-AL
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A José Romero, Ivonete, Cicera, Agenor, Cicero e

a cada quilombola brasileiro, que teve sua historia,
cultura e identidade negadas, silenciadas e
invisibilizadas na memoria coletiva brasileira.

Ao registrar suas trajetdrias, esperamos dar
uma pequena contribuicao a desconstrucao
do racismo estrutural brasileiro, levando
para o cotidiano escolar o debate

sobre a questao quilombola.
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APENDICE J - Material Complementar

Sugestao de Sequéncia Didética
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Comunidade remanescente quiombola do Alto do Tamandua-AL
imagem: Diego Alves [2021]

APRESENTACAD



Apresentacdao

Caro Professor (a),

Apresentamos uma sugestdo de sequéncia didatica (SD) para o trabalho
pedagdgico com a utilizagao do video educativo *Narrativas Quilombolas: memdrias da
comunidade remanescente do Alto do Tamanduad-AL" 0 material audiovisua! resulta,
como Produto Educacional, das investigagbes no ambito do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica [ProfEPT/Ifal), no periodo de 2019 a 2021,

Por meio do recurso didatico em video, oferecemos 2 vocd, professora ou
professor, um material curricular que possibilita a introdugao da historia e cultura
quilombola no universe formativo do Ensino Médio Integrado. Nesse sentido, 0 video
educativo pode se constituir num fio condutor para 0 trato com &S questdes
quilombolas 3 nivel nacional e, com maior relevo, para o trabalho com oS contextos
local/regional.

Elaborade em observancia sos principios metodoldgicos da pesquisa-a¢ac, que
visa oferecer respostas praticas as demandas educacionais (THIOLLENT, 1989], o video
reine as memarias coletivas da comunidade remanescente quilombola do Alto do
Tamandua, localizada no municipio de Pogo das Trincheiras, sertdo de Alagoas. A pelicula



integra testemunhos de 06 moradores quilombolas e toca em questdes que oferecem
miitiplas oportunidades em diregao ao trabalho pedagogico inciusivo, plural e
muitiétnico, horizonte que deve orientar a pratica do ensino de Historia do ponto de vista
legal e ético-politico.

Baseado na metodologia da histdria oral e nas premissas da historia social inglesa,
a pelicula se dispbde a contar a histéria pela dtica dos vencidos, lembrando Walter
Benjamim, valorizando a8 memdria, a oralidade, as narrativas de gente comum,
silenciadas nos discursos oficials. Assim, nesse projeto até os siléncios “falam”: sobre
exclusao, discriminagao e racismo.

Para borrar as fronteiras de uma pratica ‘bancaria’, mecanicista e fragmentaria -
respeitando os principios da formagado integrada, omnilateral e politécnica, objetivo
precipuo da Educagao Profissional e Tecnoldgica - e ampliar o alcance pedagdgico do
video educativo, dispomas, neste espago, um encarte com a sugestao de sequéncia de
atividades com a tematica quilombola, em busca de um ensino de Historia antirracista.

As sequéncias didaticas sao apresentadas por Zabala [1898) como intervengao
metodolégica capaz de estruturar uma pratica educativa emancipatoria. Para tanto,
devem favorecer o ensino ativo, valorizar a diversidade no ambiente escolar e privilegiar
atividades coletivas, oferecende caminhos para a@ quebra da tradicdo educacional
gxcludente. Nesse aspecto, destacamos a flexibilidade da SO, que oferece ao professor a
possibilidade de uso isolado de etapas distintas do material sugerido.

Entretanta ressaltamos que a@ apresentacao sugestiva de um trabalho didatico
plural do qual o video & parte, ndo pretender por em xeque a autonomia docente, que
deve ser preservada; tampouco dessja limitar ou engessar 0 uso do video educativo
dentro de uma sequéncia de atividades. Nesse sentido, realgamos que o filme assume
possibilidades transversais e flexiveis, podendo servir 8 miltiplos contextos de ensino.

0 esforgo empreendido durante 3 investigacao tenta retirar a histéria quilombola
do jugo da invisibilizagao, uma dentre tantas manifestagdes das violéncias langadas 3
populagdo negra, num pais que tem sua composi¢do marcada majoritariamente por
povos pretos e pardos, sequndo dados do IBGE. Face a um debate que requer outros
olhares, acreditamos que Sao validas iniciativas que contestem o racisme - dentro e



fora dos muros da escola - garantindo o reconhecimento da historia, cultura e
identidade das comunidades afro-brasileiras e africanas.

Vamos trabalhar juntos?
Contamas com voce!

Diego dos Santos Alves
Professor EBTT/Ifal






O ensino de Histéria e a formagao
integrada na EPT

0O largo histérico brasileiro de desigualdade, exploragdo e exclusdo contou com 0
suporte das praticas educativas, orientadas pelo capital para “transformar” a classe
trabalhadora em ‘instrumento” da consolidag3c e expansdo do mercado. Na dire¢ao
oposta, a formagao intelectual ou, por assim dizer, o direito de "pensar’, ficou restrito as
elites, aos detentores dos poderes politicos, econdmices e ideologicos

Para frear uma formagao que instrumentaliza o educando exclusivamente para 0
trabalho simples e promover o0 acesso & educagao intelectual, um outro projeto
educativo toma forma. Nele, defende-se um ensinc de base unitdria, uma escola que
re(na formagdo geral, intelectual, cientifica, criativa e autdnoma [GRAMSCI, 1998). Nesse
projeto de escola, 0 estudante deve ter acesso a bens universais como cieéncia e cultura,
e 0 trabalho como principio educativo, que em vez de simbolizar 130 somente uma

preparagao ao mercado, age para
a ampliacao das capacidades
humanas, nas premissas da
politecnia & da omnilateralidade
[SAVIANI, 1989: CIAVATTA, RAMOS,
2011,

No Brasil atual, 0 Ensino
Médio Integrado é herdeiro desse
projeto, Com 0 nascimento dos
institutos Federais em 2008 e
com a consolidacao da rede, 0
ensino profissicnal a0 “garantir
que 0 ensino médio se desenvolva
sobre uma base unitaria para

todos” [FRIGOTTO, CIAVATTA;

90 —

0 novo equilibrio quanto ao conteddo da
historia e as fontes de sua ewvidéncia
alterard seu julgamento e, assim,
finalmente, sua mensagem como mito
publico. Descobriremos no passado um
conjunto diferente de herdis: gente
comum, tanto quanto lideres: mulheres,
tanto quanto homens; negros, tanto quanto

brancos.
Paul Thompson em A Voz
® do Passado (1292) p 235




RAMOS, 2005, p. 43) contribui para a construgao de um horizonte menos desigual, a
partir de uma ecucagao emancipatora,

Diante de uma perspectiva de educagao que humaniza, 0 ensino de Historia
assume a dianteira na desconstrugao da desigualdades que acompanharam a historia
brasileira. Assim, elegemos como protagonista a histdria anti-positivista, emancipatdria e
Iibertadora, que descortinou outres olhares a partir de outras perspectivas teorico-
metodologicas, como a historia oral. Nesse trajeto, cremos que o trabalho de
reconstrugao da memorias sociais com as narrativas dos subalternos, excluides,
esquecidos e silenciados pela historia oficial, concorre para a efetivagéo de uma
formagao integrada, que aproxima o aluno da multiplicidade de vozes e de experiéncias
SocCiais.

Sob esse prisma © ensino de Historia contribui para a corregao de injusticas do
passado que se perpetuam no tempo presente.. Assim, a Histdria coloca-se a senvigo de
um projeto ético-politico que pode colaborar para a superag¢ao do quadro de exclusdo,
discriminagao e fragmentagdo dos sujeitos fragilizados social e historicamente, que
ainda hoje enfrentam resisténcias para acessar direitos sociais basilares, a exemplo das
populagtes quilombolas.

Com a valorizagdo da oralidade e
a génese da corrente
historiografica da Nova Historia,
heran¢a valiosa deixada pela
Escola do Annales, germina uma
historia antes relegada a
marginalizagao, vindo 2 tona 0s
micro universos locais e
regionais, intencionalmente
ocultados da memoria oficial
brasileira. Desse modo, refuz a

Romaro Viana, lider da comunidade do Alto do Temandud, TR IR IR LB LT
B GIRISHA QU QA C M0 St destacada Samuel 1980, p. 220) "8

encontrada dobrando a esquina e




descendo a rua. Ele pode owvir 05 $eus ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes,
sequir suas pegadas nos campos’. Atento a tais perspectivas, 0 ensing de Histdria pode
oferecer ao0s discentes uma concepgdo plural diversa e ativa, que comporte novos
atores e traga para o cotidiang escolar um olhar multicultural

Tarefa que ganha reforgo com as contribuicdes de Edward Palmer Thompson
(1998], que em vez de legitimar os mitos & as figuras plblicas, realiza um deslocamento
que abre espago para a escuta das narralivas de pessoas comuns, em sua rotina e seu
particular modo de perceber @ construir sentido, recorrentemente silenciados nos
discursos oficiais e nos curriculos.

Dessa maneira, 0 lugar do ensino de Histdria @ o de se opor ao racismo 3
intolerancia, 8 dscriminagdo e & exclusao, Escrever essa outra Histdria & nosso
COmpromisso enguanto educadoras, nossa tarefa na constituigdo de uma educagdo que
emancipe.



RESUMINDO A SEQUENCIA DIDATICA

ETAPA

10.

NOME DA ETAPA

Pra comego de
COnversa

Ampliando o debate

As primeiras leituras

0 gue documenta a
historia?

Exibindo o video
educativo

Promovendo o debate

Exercitando a escuta

Para alem da sala da
aula

Sem cancluir

Avalianda

BREVE DESCRICAD DAS
ATIVIDADES

Introdugac da tematica e
apresentagao das leis.

Discussao em didlogo com
reportagens sobre o tema

Problematzagao acerca das
gQuestoes trazidas pelos jornais.

Reflexaa sobre fontas historicas @
apresentagiao da oralidade.

Mostra do video com a5 memdanias da
comunidade Alto do Tamanidiss-Al

Roda de conversa para dilogo
antra alunos & docenta.

Bate-papo com o suporte da
farramanta podcast.

Vizita axtra-classe & comumdade
quilamibala.

Ern equipas, astudantes sintatizam
@ qua apranderam.

Maomento final para a avaliagao



Imagem aérea da comunidade quiombola do Alto do Tamandus-AL
imagem: Diego Alves [2021)

Pra comecgo de
conversa



Pra comeco de conversa
METODOLOGIA:

Esse € 0 momento de introduzir @ tematica sobre a histéria e cultura
quilombola, o primeiro contato dos estudantes com as questdes que serdo ampliadas
no decorrer da sequéncia de atividades.

Por isso, sugerimos que esse momento inicial seja estruturado a partir dos
conhecimentos prévios dos estudantes, atribuindo sentidos ao que se aprende, como
propds Paulo Freire [1887). Assim, o docente pode estimular o debate com base nos
conhecimentos que os estudantes t1ém sobre a histdria dos quilombos. 0 que sao 0s
quilombos? J& ouviram alguma historia sobre quilombolas? S3o manifestacbes do
passado ou do presente? Voceé conhece algum quilombo na sua regiao? A partir das
vivéncias discentes, o professor pode construir um mos3ico no quadro e
complementar as informagdes.

0 educador pode encerrar 0 momento inicial com uma breve apresentagao dos
direitos das populagoes quilombolas. Para tanto, disponibilizames uma Linha do Tempo
mais resumida [Pagina 14/15) e/ou sugerimos uma outra, mais completa, disponivel em
https://bitylicom/I0p05 .

OBJETIVOS:

= Apresentar a tematica quilombola a partir do conhecimento prévio
dos estudantes;

- Apresentar brevemente os direitos acessiveis aos remanascentes
quilombolas.

DURAGAO: 01 (uma) aula com 50 minutos.



MATERIAIS: Projetor multimidia, pincel e quadro branco.

PUBLICO-ALVD: Estudantes da 2* série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTEUDOS:

Nessa atividade serdo utilizados conteddos factuais e conceituais,
Segundo Antoni Zabala [1998], os conteddos factuais dizem respeito 4
assimilagao de fatos, acontecimentos e situagdes. & 0% conceituais
referam-se a conceitos e principios, exigindo maior esforgo e
anvolvimento dos educandos na construgao do conhecimento.

A".‘ALIA.I;j.ﬂ: Serdo avaliadas a participacdo e a colaboracdo dos
estudantes durante a realizagao desta atividade introdutdnia.



. ® .

. ® v

. ® 1

. b -

® - ’
.Q..Q..Q...................

1988

Constituicao
Federa

O Art. 68 do
Ato das
Disposicoes
Transitorias
reconhece as
comunidades
remanescentes
quilombolas €
lhe concedem o
titulo das
terras.

1988 2003

Constituicao Lei n°
Federa 10.639

Os artigos 2IS
- alstgagan_tem
protecao as
manifestacoes
culturais €
reconhecem os
quilombos como
patriménio
cultural

brasileiro.
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conjunto de Implementa

medidas a fim de politicas publicas

corrigir injusticas.,
eliminar

discriminacoes €

educacionais as
comunidades
remanescentes
quilombolas,
aproximando o
curriculo do
contexto social
dos estudantes.

promover
cidadania para
todos no sistema
educacional
brasileiro.




Rua principal da comunidade quiombola do Alto do Tamandua-AL
imagem: Diego Alvas [2021)
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Ampliando o
debate




Ampliando o debate
METODOLOGIA:

Depois de explorar os conhecimentas prévios dos astudantes & hora da ampliar

a discussdo sobre a temdtica quilombola. Para Isso, o docente mediara o encontra com
a utkzacao da matérias jornalisticas.

Sugerimos a organizagaoc social da classe em pequenas equipes, por
compraander, como Zabaka [1998), gue tal modalo favorece as ralagdes intarpassoais, o
astabelecimento da um chma da cooperagan a o uso da mdltiplos recursos didaticos a
materiais curricularas.

Antas da miciar a lkitura, o professor apresentard nome do jornal, titwlo da
repartagem, data e formato, para em seguida drecionar o5 estudantes a realizagdo da
itura critica das maténas jormalisticas. A idala & colocar os discentas frente a
realidade das comunidades quilombolags na atualidade, com o quadro de negacao da
diraitos. Cada aquipe deve trabalhar uma reportagam diferenta.

Ezza atiwdade coloca am pratica um dos prncipies basilares da EPT, gual seja a
adogao da pasguiza como principio pedagbgeco. Assim, o trabalho pedagdgico com
matérias jornalisticas pode fortalecar o carater invastigativa, dasanvohlendo também a
autonomia nos aducandos.

Para faciitar o trabalho docente, alencarmos 06 matérias jornalkisticas [Papinas
19/20] gue permitem lewamtar guesties do universo quilombola cormo racisma,

sdenciamento @ exclusio social

OBJETIVOS:

= Reconhecar o cendrio contampordnao dos problemas enfrentados
palas comunidades remanescantas quilombalas;

= Fortalecer o senso critico & mwestigative dos estudantes, tendo como
base a adogao da pesgusa como principss padagbgico.

DURAGAD: 011 [urna] aula com 50 minutos:



MATERIAIS: Reportagens jornalisticas impressas, papel e caneta,

PUBLICO-ALVO: £studantes da 2 série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTEUDOS:

Nessa atividade serdo utilizados conteldos factuais e conceituais.
Segundo Antoni Zabala (1998), os contetdos factuais dizem respeito 3
assimilacdo de fatos, acontecimentos e situagdes. J& os conceituais
referem-se a conceitos e principios, exigindo maior esforgo e
envolvimento dos educandos na construgao do conhecimento, Aléem
desses, também s3o requeridos conteudos procedimentais, que segundo
0 autor referem-se s agdes exigidas para determinados fins.

AVALIACAO: Serdo avaliadas a participagdo e a colaboragdo dos
estudantes durante a realiza¢ao desta atividade.
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Maradora quilombola mastrando plamtagao ge wa em seu guntal
Imagem: Diago Ales (2021

As primeiras
leituras



As primeira leituras
METODOLOGIA:

Com a leitura das reportagens sobre os quilombolas concluidas @ hora de
avangar nos estudos. Nessa atividade, sugerimos a manutengao da organizagao social
da classe em pequenas equipes, fortalecendo o vinculo entre 0s estudantes, 0 espirito
de lideranga e a autonomia. Zabala (1998) aponta ainda, entre outras vantagens, a
maior facilidade dessa organizagao na gestao da classe.

Desse modo, 0 docente mediard um bate-papo a partir das percepgdes das
equipes sobre as mateérias lidas. Aqui os estudantes, organizados em equipes de cinco
membros, trardo 20 debate as questoes suscitadas pela leitura critica das matérias
jornalisticas. Nesse momento, o professor deve instigar os estudantes a apontarem o
visto e o silenciado, aumentando o suporte para que os aprendizes construam 0
conhecimento.

Essa etapa favorece o debate sobre o silenciamento das questdes quilombolas
nos discursos oficiais. A tematica faz parte do nosso dia-a-dia? Na escola temos
aCcesso g essa histéria? Porque esses saberes sdo “escondidos™ A quem intergssa esse
*siléncio’? Sao indagacdes e/ou provocagdes que o prefessor pode trabalhar.

OBJETIVOS:

- |dentificar e refletir acerca do silenciamento e da invisibilidade
quilombola no nosso cotidiano;

- Sensibilizar os estudantes para a reeducacdo de olhares e a
valorizagao da meméria e histéria quilombola.

DURAGAO: 01 [uma) aula com 50 minutos.

MATERIAIS: Projetor multimidia, pincel & quadro branco.



PUBLICO-ALVO: £studantes da 2* série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTEUDOS:

Além dos conteddos factuais, conceituais ¢ procedimentais, nesta aula
0s estudantes terdo contato com conteddos atitudinais. Segundo Antoni
Zabala [1998), tais conteddos reinem normas, valores e atitudes, Pela
aprendizagem atitudinal, o estudante avalia sua posigéo perante o
problema posto e se dispée transforma-la.

AVALIACAO: Serdo avaliadas a participagdo e a colaboragdo dos
estudantes durante a realizagdo desta atividade.



As margens da BR-316, moradora carrega agua em carroga de jumento
Imagem: Diggo Alves [2021)
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0 que documenta a histaria?

METODOLOGIA:

Depois de trabalhar com o5 estudantes as reportagens jornalisticas como
fontes de histdria, o docente pode aproveitar 0 momento para questiond-los sobre
quais as fontes consideram confiaveis. Assim, o professor podera diagnosticar o nivel
de intimidade dos discentes com a pratica da pesquisa @ em que ponto estabelecem
caminhos de investigagao.

Em tempos de midias sociais e do femdmeno das fake news, o docente
apresantara os tipos de fontes que documentam a historia, como 05 escritos, 05 de voz
ou de imagens. E aqui que o professor pode falar sobre oralidade e histaria oral,

Nessa altura, o docente pode apresentar as possibilidades do trabalho com o
audiovisual como ferramenta de resgate e preservagéo das memdbrias das
comunidades quilombolas, dos seus saberes historicos e culturais, Que tal instigar 03
estudantes na tentativa de recuperar alguma memoria familiar? Para ampliar o
reconhecimento sobre a metodologia da historia oral, o5 estudantes podem acessar o
site https://cpdoc fovbr/acervo/historiaoral e conhecer o Programa de Historia Oral
do Centro de Pesguisa e Documentacio de Histdria Conmtempordnes do Brasil,
vinculado & Fundacao Getalio Vargas.

Tambem nessa atividade sugerimos a organizagao social da classe em
pequenas equipes. Com essa aula, intencionamos pavimentar o terreno para a exibicao
do video educativo Narrativas Quilombolas: memaorias da comunidade remanescente
do Alto do Tamandua-AL, Produto Educacional desenvolvido no dmbito do ProfEPT/Ifal.

OBJETIVOS:

= Expor os tipos de fontes utilizadas na Historia;

= Apresentar as possibilidades do uso da historia oral para a
reconstrugao e manutengao das memorias quilombalas,



DURAGAO: 01 [uma] aula com 50 minutos.

MATERIAIS: Uma boa pitada de amor para um didlogo franco e
humanizada,

PUBLICO-ALVO: istudantes da 2° série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTEUDOS:

Com & apresentagdo das questbes elencadas acima, nesta aula
utilizaremos conteudos conceituais, atitudingis e procedimentais. fabala
[1998) ressalta que o exercicio das multiplas faculdades humanas é
essencial para a construgao do saber. Nesse sentido, os conteddos
procedimentais se sobressaem nesta atividade. 0s conteddos atitudinais
trabalhados nesta etapa educam o estudante para a valorizagao do outro,
para o aprego a diversidade, tolerancia e antirracisma,

AVALIACAD: Serao avaliadas a participagio e a colaboragio dos
estudantes durante a realizagao desta atividade.



Moradora quiombola fazendo croché
imagem: Diego Avas [2021]
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Exibindo o video educativa

METODOLOGIA:

£ hora de apresentar aos estudantes o video educativo ‘Marrativas
Quilombolas: memérias da comunidade do Alte do Tamandua-AL". Antes do inicio da
exibican, @ importante que o docente sensibilize os aprendizes para a necessidade de
reeducarmos nossos olhares racistas e disciminatorios, valornzando o0s povos
quilombolas como construtores da memdaria nacional.

Ma exibigao do video educativo cremas que a organizacdo social da classe em
trabalho individual & a opgdo acertada, por concordarmos com Zabala [1998) que vé *a
aprendizagem, em Ultima instancia, como uma apropriagao pessoal’. Nesse sentido, a
singularidade dos estudantes podera enniguecer o debate na etapa sequinte,
fortalecendo a pluralidade e a diversidade,

Esta atividade pode servir como ponto de partida para um trabalho
transdisciplinar. Assim, docentes de outras areas da base comum - como Lingua

Portuguesa, Mateméatica, Artes e 3Sociologia - & da base técnica - como Agricultura e
Agropecuaria - podem trazer questdes fora do raio de alcance da Histdria. Sob essa
acepcdo, adotamos uma perspectiva global do conhecimento, sobretuda por
abracarmos a ideia de que a funcdo social da escola é formar sujeitos integrais,
conscientes, criticos e agentes de transformagao social,

0 aporte do recurso audiovisual observa também a demanda dos educandos,
afeitos as novas tecnologias. Vale lembrar, ainda, que a utilizagdo de um video
produzido especificamente para a finalidade escolar, contribui para a superacao do
inconveniente comum ao trabalho com recursos dudio-imageticos, em sua maioria
pensados para aplicacao em contextos ndo-educativos.

OBJETIVOS:

= Apresentar o video educativo com as memdrias de uma comunidade
remanescente quilombola do sertao alagoano;

= Utilizar a memdria como fonte historica;

= Valorizar o protagonismo africano e afro-brasileiro na constituigio da
memdria & histdria nacionais.



DURAGAD: 01 [uma] aula com 50 minutos.

MATERIAIS: Projetor multimidia e caixa de som.

PUBLICO-ALVO: Estudantes da 2* série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTELDOS:

Nesta etapa os estudantes acessarao conteddos factuais, conceituais e
atitudinais. Assim, pensando & educagao como campo privilegiado para a
desconstrugdo do racismo, da intolerancia e da discriminagao, o video
pretende dar voz s narrativas excluidas do curriculo oficial, promovendo
a revisao de fatos e conceitos, e sensibilizar os estudante para mudanga
de padrdes excludantes.

AVALIACAD: sSerao avaliadas a participagdo e a colaboragio dos
estudantes durante a realizagao desta atividade.

ACESSO AD ViDED:

0 video educativo Narrativas Quilombolas: memaorias da comunidade do
Alto do Tamandua-AL esta disponivel na EduCAPES, no link
OO0,



Acasso 3 comundade do Alto do Tamandua, pela BR-316
Imagem: Diego Ahves (2021)
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Promovendo o debate

METODOLOGIA:

Apds assistirem ao video educativo “Narrativas Quilombolas: memaorias da
comunidade do Alto do Tamandua-AL", os estudantes voltam a se organizar em
pequenas equipes. E o momento de problematizar as primeiras conclusdes apds o
percurso percorrido ate agqui.

Cada equipe devera descrever as suas impressoes @ conclusoes sobre o video
educativo, comn base nos temas estudados. Em seguida, o professor solicitara que
apresantem a turma seus olhares sobre 0s conteddos trabalhados. A ideia @ que esse
compartilhamanto de pontos de wvistas promova um amplo debate, mediado pelo
professor.

OBJETIVOS:

= Discutir as questoes que emergiram apds a exibigao do video;
= Fortalecer o vinculo aluno-glung, 2 autonomia, 0 s2nso critico e o
protagonismao estudantil,

DURACAD: 01 [uma] aula com 50 minutos.

MATERIAIS: Papel, caneta e uma boa escuta.

PUBLICO-ALVO: Estudzntes da #° série do Ensino Médio Integrads.



TIPOLOGIA DE CONTEUDOS:

Nesta atividade, 05 conteddos empregados 530 conceituais e atitudinais,
educando os estudantes para as atitudes, normas e valores que devemos
adotar na construgao de uma sociedade antirracista. Como ressalta

Zabala [1998), esse tipo de conteddo enseja uma tomada de posicio, que
no caso em tela apresenta-se como condigao indispensavel 2 escrita de
uma outra histaria .

A"-‘ALIAI;iD: Serdo avaliadas a participecdo e a colaboragdo dos
gstudantes durante a realizacao desta atividade.



Uderancga quiiombola em entrevista para o video educativo.

magem: Diego Alves (2021)
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Exercitando a escuta

METODOLOGIA:

Ja discutimos a diversidade de fontes utilizadas na Historia, incluindo a
oralidade, Que tal apresentar um recurso em dudio para ampliar 0s conhecimentos dos
estudantes sobre a histdria @ memdria quilombala?

Mesta etapa, sugerimos a escuta do podcast “Como Sera? Engajadxs #5: as
comunidades quilombolas do Brasil”, disponivel no link hitps:.//bityli.com/TtvaA . Nesse
podcast, @ pesquisadora lamara Viana [PUC-R)) explica a origem histérica dos
quilombos g sua relagdo com as mais de 5 mil comunidades que remanescem no Brasil
atual. Ao longo da escuta, o professor pode pausar o audio para ir construindo dialogos
com 0% estudantes, 8 partir dos aprendizados j& construidos.

Mesta atividade, sugestionamos a adogao da organizagao social da classe em
grande grupo. E um momento para que o professor instigue os estudantes menos
participativas no modelo de pequenas equipes a darem suas contribuigoes. Como

realga Zabala (1998), pode ser um espago privilegiado para a identificagdo de alunos
que requeram uma assisténcia mais individualizada do docente.

A disponibilizacdo do material em audio por meio de sitio na internat, cria uma
possibilidade para uma atividade extra-classe, uma ver 05 conteddos podem ser
revisados, reforgados e exercitados através da ferramenta multimidia podcast,
disponivel para reescuta de acordo com a necessidade dos usuarios.

OBJETIVOS:
- Reforgar os conteddos sobre os quilombos originais e suas
permanéncias nas comunidades remanescantes quilombolas;

- ldentificar o3 estudantes que requerem assisténcia mais
individualizada.

DURACAQ: 01 [uma) aula com 50 minutos,



MATERIAIS: Projetor multimidia e/ou caixa de som.

PUBLICO-ALVO: Estudantes da 2° série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTEUDOS:

Nessa atividade serdo utilizados conteldos factuais e conceituais.
Segundo Antoni Zabala (1998), os contetdos factuais dizem respeito 3
assimilacdo de fatos, acontecimentos e situagdes. J& os conceituais
referem-se a conceitos e principios, exigindo maior esforgo e
envolvimento dos educandos na construgao do conhecimento.

AVALIACAO: Serao avaliadas a participagdo e a colaboragdo dos
estudantes durante a realizagao desta atividade.



Imagem aérea da comunidade do Alto 60 Tamandua-AL
Imagem: Diego Alves (2021)
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Para além da sala de aula

METODOLOGIA:

Jabala [1998] destaca 2 importdncia do contexto real para a aprendizagem
significativa e a produgao de transformagbes nos estudantes., Nesse sentido, as
atividades extraclasse podem ser momentos privilegiados para o alcance desse
objetiva.

Somente em Alagoas, B8 comunidades remanescentes quilombolas se espraiam
pelo Estado, como mostra o Mapa [Pagina 45). Esses territdrios podem ser palco de
troca de saberes, de aprendizagens e de atitudes. Sugerimos, entao, professor, que
VOCE promova um encontro numa dessas comunidades, aproximando 0s estudantes do
contexto real estudado, enriquecendo o conhecimento & promovendo 2 autonomia
discente.

A promogao de uma roda de conversa entre os discentes e os moradores da
comunidade remangscente quilombola, na qual o docente atua como mediador, pode

criar pontes entre as questoes levantadas pelos estudantes e as respostas dos
quilombolas, retomando o conteddo trabalho ao longo da 3D. Assim, o papel do
professor & provocar 05 educandos a estabelecer um didlogo com os quilombolas.

Na visita & comunidade quilombola, a organizagao social da classe em pequenas
equipes favorece o trabalho em perspectiva globalizada, como preceitua Zabala [1998).
Em dire¢cao & formagao integrada e a pratica de curriculo integrado, bases da EPT,
destacamos a possibilidade de gue este encontro se dé com a participagado dos
docentes de Lingua Portuguesa, Matematica, Artes, Sociologia e disciplinas da drea
tacnica, articulando saberes de diversas dreas.

A organizagéo e execucao dessa atividade pode, ainda, transcorrer com o
suporte & participacdo dos Nicleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas [NEABI's),
dispostos na estrutura organizacional dos Institutos Federais.

OBJETIVOS:

- Dportunizar a aprendizagem dos estudantes em contato com o
contexto real estudado;



- Viabilizar agado integrada entre moltiplos campos do saber,
fortalecendo a pratica de curriculo integrado.

DURACAD: 01 [uma] aula com 50 minutos.

MATERIAIS: Veiculo para viagem.

PUBLICO-ALVO: Estudantes da 2* série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTEUDOS:

A roda de corwersa com a comunidade quilombola favorece os conteddos
conceituais, atitudinais & procedimentais. Nesse processo, valorizam-sa
as experiencias, a sensibilidade para o outro, @ empatia e a mudanca de
atitudes, além de requerer os olhares para questoes técnicas, que
possibilitam o aprendizado de procedimentos.

AVALIACAD: Serio avaliadas a participagio e a colaboragio dos
estudantes durante a realizagao desta atividade.
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Sem concluir

METODOLOGIA:

Estamos chegando ao fim da nossa sequencia de atividades, mas essas linhas
nao sdo conclusivas. k£ preciso, enguanto docentes, reeducar nossos olhares para
enegrecer o curriculo @ as praticas educativas. Nesse sentido, a questao quilombala
pode [e devel] tocar outros conteddos, ao longo da trajetoria escolar,

Nesta (ltima atividade, sugerimos que o professor solicite dos estudantes um
relato pessoal. 0s registros permitirdo ao docente perceber como 0% estudantes
vivenciaram o encontro na comunidade quilombola e 0 que capturaram do contato
com 0 contexto real,

Como o relato pretende trazer as experiéncias de cada estudante em sua
singulandade, indicamos a organizagao social da classe na perspectiva de trabalho
individual, que norteara a avaliagao do professor, identificando possibilidades para a
sequiencia do percurso formativo.

Esta etapa também pode ser um momento para a pratica do curriculo integrado
@ da transdisciplinaridade. Assim, a construgao do relato pode evocar a atencao com a

linguagem utilizada, o respeito 20 padrdo da norma culta @ a possibilidade do wso de
dados quantitativos.

Desse modo, em parceria com docentes de Lingua Portuguesa, Matematica e
Informatica, o raio de alcance dessa iniciativa pode ser estendido, podendo servir para
exemplificar os procedimentos requeridos para a escrita,

OBJETIVOS:

- Capturar as percepgoes discentes acerca do contexto real das
comunidades remanescentas quilomoolas;

- Favorecer a pratica de curriculo integrado e o trabalho com
conteddos procedimentais.



DURACAO: 01 [umal aula com 50 minutos.

MATERIAIS: Papel e caneta. Como possibilidade, a atividade pode ser
realizada com auxilio do computador, na Sala de Informatica.

PUBLICO-ALVD: Estudzntes da 2° série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTEUDOS:

Para Zabala [1998] os conteldos procedimentais sdo essenciais para
construgao da aprendizagem, tendo em vista sua vinculagao teoria e
pratica. Nesse sentido além de conceituais, essa aula propicia uma rica
trabalho procedimental, concorrendo para a reflexdo-acao-reflexdo,

A"-‘AI.IAI;i.ﬂ: Serdo avaliadas a participacdo e a colaboragdo dos
gstudantes durante a realizacao desta atividade.



Letrero de boas-vingas na comunidade do Alto 0o Tamandua-Al

Imagem: Diego Alves [2021]
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Avaliando

METODOLOGIA:

E hora de avaliar. No processo avaliativo em diregdo & formagdo integral da
pesspa humana, 0s aspectos qualitativos devem adquirir centralidade sobre os
quantitativos. Destarte, @ importante reconhecer a aprendizagem como um processo
reciproco entre alunos e professores. Zabala [1998) destaca que a avaliagio néo pode
sé centrar apenas nos discentes. Assim, para uma avaliagao processual @ importante
gue o docente avalie permanentemente sua pratica pedagdgica, garantindo uma
mudanga no percurso que atenda & diversidade dos educandos, sempre qQue
NEeCesSario,

Vale lembrar, ainda, que & avaliagdo nao pode se voltar apenas 305 conteddos
factuais e conceituais. Com efeito, o olhar docente deve contemplar os saberes
procedimentais e atitudinais, importando mais o esforgo empreendide no caminho que
resultados pragmaticos.

Messe Ultimo momento, cada pequena equipe devera sintetizar suas
experiéncias e vivencias ao longo do processo num breve seminario de até 15 minutos,
Fsse exame val incidir sobre as trajetorias do grupo durante o percurso da sequéncia
didatica, valorizando a autonomia e protagonismo discentes.

Concluida a apresentagaon, cada equipe realizara sua autoavaliagao, Alem disso,
05 Qrupos serdo responsaveis pela avaliacao das demais equipes, de acordo com os
principios indicados pelo docente, analisando o esforgo e progresso empreendido em
cada tarefa. Sugerimos a mensuragao em nota como resultado da média ponderada
entre AA [Autoavaliacio) + MAG [Média das Avaliagdes Grupais). Sabemos, contudo, que
vocd, professora ou professor, saberd estabelecer outros parametros avaliativos em
sintonia com a perspectiva de uma educagao emancipatoria.

OBJETIVOS:
- Avaliar o processo de construgao da aprendizagern,



DURACAD: 07 [duas) aulas com 50 minutos,

MATERIAIS: Papel, cartoling, pincel efou projetor de midias.

PUBLICO-ALVO: Estudantes da 2* série do Ensino Médio Integrado.

TIPOLOGIA DE CONTELDOS:

Na avaliagao final, sao considerados os diversos tipos de conteddos:
factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais.



Capels de Santa Teresa na comunidade do Alto go Tamandua-AL
Imagem: Diego Alves (2021)
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