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RESUMO

O presente trabalho se constitui em um estudo sobre a contacdo de histérias e sua importancia
na formacgéo de leitores e produtores textuais. Com énfase na utilizacdo do género textual
fabula, e as estratégias de leitura utilizadas pelos leitores para refletirem e assimilarem a
mensagem trazida pelo texto. As historias sdo verdadeiros meios de alargar o horizonte da
crianca, aumentando seu conhecimento em relagdo ao mundo e a capacidade de imaginagéo,
sendo importante no desenvolvimento de futuros leitores. Neste contexto, o trabalho se
constitui em um estudo de caso, tendo como metodologia uma pesquisa qualitativa, a partir de
observacBes de varios momentos de contacdo, entrevistas, producdo e analise de fabulas
produzidas pelas criancas. O estudo se apoiou no projeto de incentivo a leitura “Senta Que La
Vem a Historia”, desenvolvido na comunidade do Alto da Boa Vista, na Cha da Jaqueira. O
projeto atende aproximadamente 30 criancas com idades entre 5 a 12 anos. A partir das
analises, fica evidente a influéncia da contacdo de histérias como instrumento de formacéo de
leitores e produtores textuais competentes, pois as evidéncias apontam uma evolugdo nos
alunos que participam do projeto, seja na compreensao do que leem, seja na producgédo de

textos coerentes.

Palavras-chave: Contacdo de historias. Fabulas. Leitura. Texto



ABSTRACT

The current work is a study about storytelling and its importance in the formation process of
new readers and writers, emphasizing the use of fables and the reading strategies used by the
readers to reflect and assimilate the message brought by the text they read. Telling stories is a
great way to increase children's knowledge about the world, it's also very important at the
development of the future readers because of all the benefits that the reading habit brings us,
and as well as it entertains, it stimulates the imagination. Acknowledging that, this work
analyzes a case study, using a qualitative research methodology, through observations of
several moments of storytelling, interviews, creations and analysis of fables produced by kids.
The study was based on a project to encourage reading among children called “Senta Que La
Vem A Historia”, developed at the community of Alto da Boa Vista, in Cha da Jaqueira, a
neighborhood in Maceid, Brazil. The project had approximately 30 children from 05 to 12
years old. In the analysis’ results, it’s noticeable the influence storytelling has on helping kids
to grow to competent textual readers and writers, since the evidence indicates that there was
an evolution of the students throughout their participation on the project. By the end of it, they

became active readers who can fully understand what they read and produce coherent texts.

Keywords: Storytelling. Fable. Reading. Text.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de estudos sobre a contacdo de histdrias e sua importancia
na formacdo de leitores e produtores textuais, a partir do projeto de incentivo a leitura
intitulado: “Senta Que L& Vem a Histéria”. Como énfase, optou-se pela utilizacdo da fabula
como género textual e nas demais estratégias de leitura utilizadas pelos leitores para refletirem
e assimilarem a mensagem trazida pelo texto.

Em nossas pesquisas, vimos que a contacdo de historias € uma maneira adicional de
estimular a leitura e desenvolver a imaginagdo, enriquecendo o vocabulério oral e escrito.
Quando se realiza a contacdo de historias utiliza-se de diversos recursos, tanto material como
corporal, para repassar de forma agradavel e estimuladora a mensagem pretendida para os
ouvintes. O que diferencia a contacdo de histérias de apenas contar uma histéria sdo as
inimeras maneiras de se utilizar da voz, de ruidos, de sons e outros recursos que o contador
pode valer-se para enriquecer a atividade.

Neste trabalho, daremos énfase ao género textual fabula, que possui mais de mil anos
de existéncia, surgindo da necessidade do homem em contar historias de todos 0s tipos que
relatassem suas aventuras ou que explicassem os fendmenos da natureza. Umas falam do
cotidiano, outras de seres magicos, animais ou objetos com qualidades humanas. Caracteriza-
se por transmitir algum ensinamento, a partir de criticas e ironias. Geralmente, no final das
fabulas, surge uma frase destacada, reconhecida como a moral da historia. Este género tem
acompanhado a evolucédo da humanidade, sendo produzido de acordo com o que as pessoas de
uma determinada época pensam sobre o estilo de vida daquela sociedade. Assim, as fabulas
tém servido como registro historico dos valores e do modo de agir das sociedades ao longo
dos tempos, se mantendo até os dias atuais.

Através da leitura das fabulas, o leitor tem a possibilidade de entrar em contato com
temas relacionados ao seu cotidiano — por meio de indagacdes, contradi¢fes —, sobretudo
aqueles gue estdo em processo de desenvolvimento pessoal, pois logo mais este individuo sera
obrigado a exercer seus deveres como cidaddo no meio social. Com isso, vemos que €
fundamental despertar nas criangas o habito da leitura, tornando-as criticas e reflexivas.

As motivacdes que nos levaram a escolher este tema (“A formacéo de jovens leitores:
relato de uma experiéncia com contacdo de histdrias™) foi a de investigar e demonstrar como
a contacdo, a partir do género fabula, contribui decisivamente na formacéo de leitores e

produtores textuais competentes.
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O problema pesquisado partiu da observagédo e participagdo em um projeto que tem
como objetivo incentivar uma comunidade & leitura a partir da contagdo de histérias. E
notdrio entre criancas e adolescentes de 5 a 12 anos, oriundas, em sua maioria, da periferia de
Macei6, 0 pouco contato com os textos. E possivel identificar a dificuldade em ler, escrever e
entender o que se esta lendo. Algo que aparenta ser simples, como leitura e interpretacéo de
texto, para elas, torna-se complexo. Isso seria um reflexo, por assim dizer, do incentivo que
essas criancas ndo recebem, tanto da escola quanto no seu ambiente familiar, no que se refere
a pratica da leitura, o que resulta em dificuldades de aprendizagem decorrentes dessa

caréncia.

Pessoas que ndo sdo leitoras tém a vida restrita a comunicacéo oral e dificilmente
ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias préximas das suas, nas
conversas com amigos. [...] € nos livros que temos a chance d entrar em contato
como desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e, com eles abrir a
cabeca. Por isso, incentivar a formacéo de leitores é ndo apenas fundamental no
mundo globalizado em que vivemos. E trabalhar pela sustentabilidade do planeta,
aogarantir a convivéncia pacifica entre todos e o respeito a diversidade. (GROSSI,
2008, p.03)

Sabemos dos varios beneficios que a leitura traz, além de conhecimento, diverte,
estimula o desenvolvimento da imaginacdo, atencdo, observacdo, memoria e reflexao.

As historias sdo verdadeiros meios de alargar o horizonte da crianga, aumentando seu
conhecimento em relagdo ao mundo — sendo importantes no desenvolvimento infantil —, pois
é recreativa, educativa, afetiva, instrutiva, estimula a criatividade, desperta emocdes,
sentimentos, incentiva a socializacdo, atencao e disciplina.

Elas sempre foram e ainda sdo uma forma que os antigos utilizam para levar adiante
as tradicGes, crencas e mitos passados de geracdo em geracdo, tornando-se uma estratégia
pedagdgica que estimula a leitura, enriquecendo o vocabulario oral e escrito.*[...] ler historias
para as criangas, sempre, sempre...” (ABRAMOVICH, 1993, p. 17).

Portanto, este trabalho tem como objetivo geral analisar, verificar e refletir sobre a
utilizacdo da contagdo de histdrias como instrumento de formac&o de leitores, explorando
esta pratica e sua contribuicdo no desenvolvimento pessoal e social do leitor.

Utilizamos como metodologia o estudo de caso, que consiste em um método
qualitativo que serve para responder questionamentos, nos quais 0 pesquisador ndo tem
controle sobre o fendbmeno estudado. O seguinte método de pesquisa contribui para

compreendermos melhor os fendmenos individuais, 0s processos organizacionais e politicos
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da sociedade. De acordo com Yin (2001), o estudo de caso € uma estratégia de pesquisa que
compreende um método que abrange abordagens especificas de coletas e anélise de dados. Ele
tem como fontes de informacgé@o mais importantes as entrevistas e observacoes.

A metodologia que utilizamos no trabalho é realizada por meio de uma pesquisa
qualitativa, a partir da observacéo de varios momentos de contacdo de historias que dividem a
pesquisa da seguinte forma: entrevistas com maes e filhos que participam ativamente do
projeto e andlise de fabulas produzidas pelas criancas.

O presente estudo de caso foi realizado no projeto de incentivo a leitura “Senta Que L&
Vem a Histéria”, desenvolvido na comunidade do Alto da Boa Vista, na Cha da Jaqueira. O
projeto atende aproximadamente 30 criancas com idades entre 5 a 12 anos. Foram
entrevistadas oito maes e seus respectivos filhos que, por sua vez, produziram oito fabulas. No
desenvolvimento deste trabalho utilizamos diario de campo, livros do género fabula, celular
para gravacdo das entrevistas, e a fabula “Cigarra e a Formiga” sem o final, para que as
criangas pudessem elaborar uma concluséo para a historia.

Este trabalho é constituido de trés partes, compostos pela introducdo e dois capitulos,
que procuram ilustrar ao leitor a escolha do tema, bem como discorrer sobre o referencial
tedrico, as evidéncias analisadas e as consideracBes finais sobre o uso da contacdo de
histrias como instrumento de formacao de leitores e produtores textuais competentes. Para
melhor entendimento, segue um breve relato do conteildo disposto em cada capitulo.

O capitulo primeiro trata da construcdo do objeto de pesquisa. Neste capitulo, serdo
apresentadas as justificativas e motivac@es da escolha do tema, como também os conceitos de
leitura, concepcdo de leitura, estratégias de leitura, géneros textuais (dando énfase ao género
fabula) e sua funcdo social.

No capitulo segundo, apresentamos o projeto de extensdo “Senta Que L& Vem a
Historia”. Aqui, analisamos como o projeto utiliza o género fabula na formacéo de leitores e
produtores textuais, além de apresentarmos e refletirmos em torno das entrevistas realizadas

com pais e criangas do projeto e, por fim, as consideracdes finais.
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CAPITULO I: LER E COMPREENDER

1.1 O ato de ler

Frequentemente ouvimos consideragdes positivas sobre a leitura, a sua importancia
em nossas vidas e a necessidade de se cultivar o habito da ler entre criancas e jovens. Mas, no
bojo desta discussdo, se destacam questdes fundamentais, como: o que é ler? Para qué ler?
Como ler?

Podemos dizer que no inicio da segunda metade do século XX, ler era percebido
apenas como um processo perceptual e associativo de decodificacdo de grafemas (escrita) em
fonemas (fala), para se acessar o significado do texto. Nesta perspectiva, aprender a ler
encontrava-se altamente equacionado a alfabetizag&o.

Por alfabetizacdo, entendamos conhecer o alfabeto, que envolvia discriminacao
perceptual (visdo) e memdria dos grafemas (letras, simbolos, sinais), que devia ser associada,
também na memoria, a outras percep¢oes (auditivas) dos sons da fala (fonemas). Construidas
essas associacdes, uma vez alfabetizado, o individuo pode chegar da letra silaba a palavra, e
delas, as frases, ao periodo, ao parégrafo e ao que se denominou na escola de “fluéncia de
leitura”. De acordo com essa teoria, as capacidades eram focadas na decodificacdo do texto,
portal importante para o acesso a leitura, mas que absolutamente ndo esgota as capacidades
envolvidas no ato der ler.

Com o desenvolvimento de pesquisas e estudos sobre o ato de ler ao longo dos anos,
muitas outras capacidades nele envolvidas foram sendo apontadas e desveladas: capacidades
de ativacdo, reconhecimento e resgate de conhecimento armazenado na memoria,
capacidades ldgicas, capacidades de interacdo social etc. A leitura passa, primeiro, a ser
enfocada ndo apenas como um ato de decodificacdo, de transposicao de um cédigo (escrito) a
outro (oral), mas como um ato de cognicdo, de compreensdo, que envolve conhecimento
linguistico, muito além dos fonemas e grafemas.

A leitura é basicamente um processo de representacdo, ja que envolve o sentido da
visdo. Leffa (1996) afirma que ler é reconhecer o mundo através de espelhos que nos
oferecem uma visdo fragmentada. Sendo assim, a verdadeira leitura s6 é possivel quando se
tem um conhecimento prévio desse mundo.

Mesmo antes do acesso ao mundo letrado, realizamos a leitura do mundo. Criancas ou

pessoas iletradas, lancam mao deste recurso para realizar a leitura. Segundo Leffa (1996),
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sem triangulacdo ndo h& leitura, ou seja, € preciso associar a leitura a um conhecimento
internalizado (conhecimento de mundo). Por exemplo, um bebé associa a imagem da mae ao
ato da alimentacdo, ao aconchego ou sensacdo de bem-estar e seguranga, por isso, chora
quando ndo a vé e sorri ou manifesta contentamento quando esta esta presente. A leitura € a
atividade que se leva em conta as experiéncias e 0os conhecimentos do leitor (KOCH; ELIAS,
2006).

1.2 Concepcéo de leitura

A leitura é uma atividade de construcdo de sentido, que pressupde a interacdo autor-
texto-leitor, na qual estdo em jogo ndo sé as pistas e sinalizacGes que o texto oferece, mas
também os conhecimentos do leitor.

Segundo Koch & Elias (2006, p. 9-12), existem trés concepcdes de leitura, tomando
como base o foco no autor, no texto e na interacdo autor-texto-leitor. A seguir,

apresentaremos brevemente tais concepcaes.

1.2.1 Foco no autor

Nesta concepcdo, o texto é visto como um produto do autor (representacdo mental,
pensamento), cabendo ao leitor apenas captar as ideias do autor, exercendo, pois, um papel
passivo. A leitura é uma atividade de ideias do autor, sem levar em consideracdo o
conhecimento, experiéncias do leitor.

O foco de atencdo € o autor e suas intencdes, cabendo ao leitor captar estas intengdes.

1.2.2 Foco no texto

Nesta concepgdo, o texto € um simples produto de codificacdo do emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando apenas o conhecimento do codigo utilizado.

A leitura é uma atividade que exige foco no texto e deve ser acompanhada de
dicionario sempre que surgirem davidas em relacdo aos significados das palavras. A

adivinhacdo de palavras novas deve ser evitada, porque a leitura é um processo exato e a
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compreensdo ndo aceita aproximagdes. Cabe ao leitor o reconhecimento do sentido e
estrutura das palavras.

Nas duas concepcoes, o leitor realiza uma atividade de reconhecimento e reproducéo.

1.2.3 Foco na interagdo autor-texto-leitor

Nesta concepgdo, 0s sujeitos sdo atores/construtivos sociais, sujeitos ativos que
dialogicamente se constroem e sdo construidos no texto. O sentido do texto é construido na
interacdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacao.

O leitor passa a interagir com o texto, relacionando-o as suas marcas individuais e as
determinadas pelo lugar social de onde provém o sujeito, possibilitando varias leituras para
um mesmo texto, de acordo com as condi¢des psicoldgicas e afetivas vividas pelo autor.

A leitura é a atividade interativa altamente complexa de producdo de sentido, que se
realiza com base nos elementos linguisticos, no texto e na forma de organizacdo, que requer
um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

A concepcéo de texto e leitura que norteia este trabalho € aquela que dirige seu foco
para a interacdo, pois, conforme Koch e Elias (2006), a leitura € uma atividade de producgéo
de sentidos baseada na interacdo autor-texto-leitor. E nessa interagdo que se cria o sentido
nos momentos de contacdo, no qual o leitor ndo € um mero telespectador, mas sim um agente
ativo no ato de leitura das fabulas. Vale destacar que, embora construida na interacdo, a
producdo do sentido deve ser feita considerando ndo s6 os conhecimentos do leitor, como
também a materialidade linguistica do texto.

1.3 O leitor competente

O termo “leitor competente” que sera utilizado neste trabalho é proferido por Isabel
Solé, espanhola e professora do Departamento de Psicologia Evolutiva e da Educacdo na
Universidade de Barcelona. Ela afirma que o professor ajuda a formar leitores competentes
ao apresentar, discutir e exercitar as principais acdes para a interpretacdo do texto.

Ler € compreender o texto e compreender € um processo de construcdo de
significados sobre o texto que pretendemos compreender. O leitor competente compreende o

que I&, identifica elementos implicitos, relaciona o texto que 1€ a outros textos ja lidos, sabe
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que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto, justifica e valida a sua leitura a partir da
localizacdo de elementos discursivos. Este amadurecimento s6 pode constituir-se mediante
uma pratica constante de leitura de textos diversos.

O leitor competente é capaz de selecionar, diante das inumeras possibilidades de
leitura que o circula socialmente, aquelas que podem atender suas necessidades, utilizando
estratégias adequadas para se apropriar do texto. Para Solé (1998), o leitor competente
compreende e interpreta textos escritos de diversos tipos com diferentes intencbes e
objetivos.

Portanto, podemos afirmar que o projeto forma leitores competentes quando o sujeito
toma consciéncia de que, diante da leitura, € um agente ativo, que processa o texto utilizando
seus conhecimentos prévios, suas experiéncias e esquemas para dar sentido ao texto. Como
afirma Leffa (1996), a leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do
leitor e os dados fornecidos pelo texto. O leitor e o texto sdo como duas engrenagens,

correndo uma dentro da outra.

1.4 Estratégias de leitura

Menegassi (2005) afirma que as estratégias de leitura sdo procedimentos conscientes
ou inconscientes utilizados pelo leitor para decodificar, compreender e interpretar o texto e
resolver os problemas que encontra durante a leitura. Cada texto requer uma estratégia de
leitura, em funcdo de sua especificidade, do conteudo e forma. A formacdo do leitor
competente passa pelo ensino de estratégias de leitura, pela pratica em textos sociais, pelo
desenvolvimento de uma autonomia no leitor para escolher a estratégia certa ao texto
trabalhado.

As principais estratégias elencadas por Goodman (1987) e Smith (1991) apds muitas

pesquisas desenvolvidas na area da Psicolinguistica, passam a ser detalhadas a seguir.
e Selecéo:
Estratégia que permite ao leitor ater-se apenas ao que lhe é til no texto, desprezando

aquilo que é irrelevante. Por exemplo, na leitura de um jornal, onde através das manchetes ou

indice da primeira pagina, o leitor seleciona apenas aquilo que Ihe interessa.
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e Antecipacédo ou predicéo de conteudo:

Durante a leitura, o leitor vai construindo hipdteses e previsbes que poderdo ser
confirmadas ou refutadas ao longo do texto. O que lhe possibilita observar se as estratégias
utilizadas estdo dando conta de esclarecer o que esta sendo lido, ou ainda se ha necessidade de
rever as estratégias, caso as predi¢cbes ndo sejam confirmadas. Como no exemplo do jornal,
onde, pelo titulo, o leitor j& antecipa algumas predi¢Bes sobre o texto. Esta estratégia opera
durante toda a leitura e € também responséavel por uma velocidade maior de processamento
daquilo que ¢é lido, pois o leitor ndo precisara estar preso a cada palavra do texto, podendo
antecipar muito de seu contetdo. Como indica Smith (1989), trata-se de um “jogo de

adivinhagao”.

e Checagem de hipoteses:

Ao longo da leitura, no entanto, o leitor checara constantemente essas hipoteses,
confirmando-as ou ndo. Consequentemente, buscard novas hipOteses mais adequadas. Se

assim néo fosse, o leitor iria por um caminho e o texto, por outro.

e Inferéncia:

Esta é uma estratégia que conta com 0s conhecimentos prévios do leitor sobre o
assunto que esta sendo lido. Utilizando-se das pistas textuais oferecidas pelo autor, o leitor
complementa o texto, recorrendo aos conhecimentos prévios que tiver armazenado sobre o
tema. Assim, ao ler uma manchete no jornal, o leitor aciona seus conhecimentos sobre o
assunto para construir inferéncias sobre o tema, as quais serdo comprovadas ou descartadas
durante a leitura. Caso essa sincronicidade falhe, havera uma lacuna na compreensdo, que sera

preenchida por outras estratégias, em geral, de carater inferencial.

e Verificagdo:

Tal estratégia permite que se verifigue com exatiddo se as demais estratégias

escolhidas pelo leitor até 0 momento estdo sendo eficazes ou ndo, o que possibilitara, através

da confirmacdo das predi¢des sugeridas e das inferéncias realizadas, uma maior seguranca ao
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leitor na construcdo de sentido para o texto trabalhado. Ou ainda, caso as hipdteses sugeridas
ndo se mostrem adequadas, o leitor poderd escolher novas estratégias que lhe possibilitem

esclarecer o texto trabalhado.

e Producéo de inferéncias globais:

Nem tudo esta dito no texto. O texto tem seus implicitos ou pressupostos que também
tém de ser compreendidos numa leitura efetiva. Para fazé-lo, o leitor vale-se de certas pistas
que o autor deixa no texto, do conjunto de significacdo construida e de seus conhecimentos
de mundo, inclusive l6gicos.

Além dessas estratégias citadas até o momento, o leitor pode lancar mao das
estratégias em etapas para construir a compreensao de um texto. Estas ocorrem antes, durante
e depois da leitura. O conhecimento das etapas permite ao leitor dominar o processo.
Passamos agora a descrevé-las, embora saibamos que a leitura ndo obedece a esta linearidade,
estando o leitor preocupado apenas em desvendar o significado do texto, podendo estes

percursos confundirem-se entre si.

A) Antes da leitura:

O professor pode fornecer explicagdes gerais sobre o que serd lido, chamando a
atencdo para os aspectos do texto que podem ativar o conhecimento prévio: titulo, subtitulo,
enumeracgOes, sublinhados, mudancas de letras, introducfes e resumos e incentivando o0s

alunos a exporem o que ja sabem sobre o tema.

B) Durante a leitura:

Aqui, o leitor busca obter maior compreensdo sobre o texto, sendo necessario maior
esforgo de leitura para obter éxito na tarefa. Assim, o nimero de estratégias utilizadas tende a
ampliar-se, podendo ser divididas em seis: formulacao de previsoes; formulacéo de perguntas;
esclarecimento de duvidas; resumo de ideias; avalia¢cdo do caminho percorrido e realizagdo de
novas previsoes; relacionamento da nova informacgdo adquirida do texto ao conhecimento

prévio armazenado. Todas elas ocorrem concomitantemente e recursivamente.
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C) Depois da leitura:
Nesta fase, uma estratégia necessaria € a identificacdo da ideia principal do texto lido,
que ird demonstrar a capacidade de compreensdo. O leitor poderd também produzir um
resumo escrito, atraves da estratégia de formular e responder perguntas. Todo o trabalho,

utilizando as estratégias de leitura, devera ser conduzido pelo professor.

1.5 O género textual e a construcéo de sentido no texto

1.5.1 Definicao de género textual

Género textual € 0 nome que se da as diferentes formas de linguagem empregadas nos
textos. Estas formas podem ser formais ou informais, e até se mesclarem em um mesmo texto
(porém, este sera nomeado com o género que prevalecer). Sdo exemplos de géneros textuais:
0 romance, o artigo de opinido, 0 conto e a receita, que sdo géneros escritos, ou ainda textos
orais como a aula, o debate, a palestra, entre outros.

Marcuschi (2002), afirma que géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em
nosso cotidiano e que apresentam padrfes socio-comunicativos caracteristicos, definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.

Sdo entidades socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situacdo comunicativa. Os géneros textuais, mesmo apresentando alto poder de previséo e de
interpretacdo das ac6es humanas em qualquer contexto discursivo, ndo séo instrumentos fixos
das acfes humanas. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e
plasticos.

O autor afirma também que “A expressdo ‘género’ esteve na tradigdo ocidental ligado
aos géneros literarios” (MARCUSCHI, 2002 p. 11). Porém, hoje, género é facilmente
utilizado para referir uma categoria distinta de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito,

com ou sem aspiracdes literarias.

Ja se tornou trivial a idéia de que os géneros textuais sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os
géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-
dia. S8o entidades sdcio-discursivas e formas de agdo social incontornaveis em
qualquer situagdo comunicativa (MARCUSCHI, 2002 p. 01).
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Os géneros textuais s&o numerosos. Os estudiosos que tinham como objetivo fazer um
levantamento e os classificarem desistiram de fazé-lo, porque os géneros, como préticas
socio-comunicativas, sdo dinamicos e sofrem incontaveis variacfes na sua constituicao que,
em muitas ocasides, resultam em novos géneros como, por exemplo, o e-mail e o blog,
praticas sociais e comunicativas modernas decorrentes das transmutacgdes, variacoes, da carta

e do diario.

1.5.2 Observacao historica

Os géneros textuais surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais,
bem como na relacdo com inovacgdes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagéo a sociedades anteriores
a comunicacdo escrita. “Os géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras,
0s rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”
(MARCUSCHI, 2008, p.11).

Quanto a esse ultimo aspecto, uma simples observacdo historica do surgimento dos
géneros revela que, numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram
um conjunto limitado de géneros. Ap6s a invencao da escrita alfabética por volta do século
VIl a. C., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita.

Numa terceira fase, a partir do século XV, os géneros se expandem como flores de
cimento da cultura impressa para, na fase intermediaria de industrializacdo iniciada no século
XVIII, dar inicio a uma significativa ampliacgéo.

Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o telefone, o gravador, o
radio, a TV e, particularmente, o computador pessoal (e a internet como sua aplicacdo mais
notavel), presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas formas de comunicagéo, tanto

na oralidade como na escrita.

1.5.3 Funcéo Social do Género Textual

Diariamente nos comunicamos e, nesse processo de comunicagdo, elaboramos

diferentes métodos para interagir com as pessoas e, de acordo com a circunstancia, o discurso
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oral ou escrito pode ser alterado. Assim € a linguagem, um veiculo poderoso de acdo e
adaptacéo.

Da necessidade de nos comunicar nasceram 0s géneros textuais, que apresentam uma
funcdo social em uma determinada situacdo comunicativa, ou seja, a cada texto produzido,
seleciono, ainda que inconscientemente, um género em fung¢do daquilo que desejo comunicar

e em funcgéo do efeito que espero produzir em meu interlocutor.

[...] é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como
é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outros
termos, partimos da idéia de que a comunicagéo verbal s6 é possivel por algum
género textual (MARCUSCHI, 2002, p. 03).

Os géneros textuais definem-se principalmente por sua funcdo social. Sdo textos que
se realizam por uma (ou mais) razdo determinada numa situacdo comunicativa (contexto) para
promover uma interacdo especifica. Trata-se de unidades definidas por seus contetidos, suas
propriedades funcionais, estilo e composi¢do organizados em razdo do objetivo que cumprem
na situacdo comunicativa. Cada vez que um texto é produzido, um género é selecionado a
partir daquilo que se deseja comunicar ou provocar no interlocutor, além da acdo que se
deseja provocar no meio em que 0 autor se inscreve.

Podemos identificar tal funcdo social do género textual em nosso cotidiano a partir de
um bilhete deixado na porta da geladeira, que tem a funcdo de nos comunicar algo, ou quando
alguém nos conta uma piada, que tem como funcéo social nos fazer rir e, mais ainda, quando
nos deparamos com uma noticia jornalistica, que tem como funcdo noticiar algo e nos

informar sobre determinado assunto.

1.5.4 O género textual fabula

A fabula é um género narrativo, que tem como objetivo trazer reflexdo quanto a
valores, como respeito, diferencas, tolerancia, amizade, dentre outros. S&o pequenas narracdes
em que personagens protagonistas geralmente sdo animais que representam sentimentos e
emogdes humanas. Mesmo parecidas com as historias infantis, as fabulas foram criadas

inicialmente para serem contadas a adultos, com o objetivo de aconselha-los e distrai-los.
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A fabula é uma narracdo alegdrica, cujos personagens sdo, geralmente, animais, e
que encerra em uma ligdo de carater mitologico, ficcdo, mentira, enredo de poemas,
romance ou drama. Contém afirmacGes de fatos imaginarios sem intencdo deliberada
de enganar, mas sim de promover uma crenca na realidade dos acontecimentos. A
fabula seria, portanto, uma narracdo em prosa e destinada a dar relevo a uma ideia
abstrata, permitindo, dessa forma, apresentar, de maneira agradavel, uma verdade
que, de outra maneira, se tornaria mais dificil de ser assimilada (LIMA; ROSA,
2012, p. 02).

A féabula esta presente em nosso dia a dia ha muito tempo e é utilizada com fins
educacionais. Muitos proverbios populares vieram da moral contida nas fabulas a partir de sua
linguagem alegdrica, como por exemplo: “A pressa ¢ inimiga da perfeigdo” em “A lebre e a
tartaruga”, ¢ “Um amigo na hora da necessidade ¢ amigo de verdade” em “A cigarra e as
formigas”. E um género textual muito flexivel, pois permite diversas situagdes e maneiras de
se explorar um assunto. E interessante, de forma especial para as criancas, porque permite que

elas sejam instruidas dentro de preceitos morais sem que perceba.

Sendo as fébulas pequenas narrativas em que animais sd80 0s personagens
protagonistas, o comportamento humano € criticado através de atitudes de animais
que poderiam ser bons, maus ou apresentar diferentes virtudes ou defeitos. E comum
que esses animais representem raposas, lobos, formigas, entre outros. Cada um deles
apresenta caracteristicas tipicamente humanas. Como exemplo, o ledo representa
forca e poder, o cordeiro representa ingenuidade, a raposa simboliza a esperteza.
Para Coelho (2000, p. 166), La Fontaine explicita em sua primeira coletanea de
fabulas que se serve de animais para instruir os homens (LIMA; ROSA, 2012, p.
03).

Muitos autores, em varias épocas, dedicaram-se a criar fabulas. A maioria inspirou-se
nos antigos gregos, principalmente em Esopo, e nos fabulistas latinos, como Fedro. A fabula
atravessou a idade média e o renascimento até chegar ao século XVII. Nesse século, Jean de
La Fontaine, escritor e poeta francés nascido em 1621, autor de uma vasta obra, notabilizou-se
pelas 243 fabulas que escreveu, um verdadeiro monumento de observacdo do comportamento
humano. Grande parte delas foram recriadas a partir dos textos de Esopo. Enquanto Esopo
escreveu em prosa, La Fontaine criou suas fabulas em forma de poesia, geralmente curtas.
Jean de La Fontaine utilizava do género para relatar a situacdo social de sua época: misérias,

desigualdades e injusticas.

Engana-se quem pensa que as fabulas sdo historinhas de bichinhos para criancas
pequenas. Nenhum grande fabulista dirigiu-se em especial para as criangas, embora
seus personagens frequentemente sejam animais, estes representam diversos
aspectos da natureza humana. O verdadeiro protagonista dessas historias é o ser
humano (LOPES, 2009, p. 03).
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No Brasil, como fabulista pioneiro, temos Monteiro Lobato, que recontava as famosas
fabulas de La Fontaine e Esopo. Entre suas principais criacGes estdo o0s personagens do Sitio
do Picapau Amarelo. Uma caracteristica intrinseca as fabulas de Lobato é a linguagem
simples e coloquial, em que o autor se utiliza de palavras cotidianas e expressdes de uso
popular, além de apresentarem um carater educativo.

Outros fabulistas brasileiros sdo Donaldo Schiiler e Millor Fernandes, estes mais
contemporaneos, que recriaram as fabulas de maneira irbnica, através de situacGes do

cotidiano moderno.



26

CAPITULO II: O GENERO FABULA E A FORMAGAO DE LEITORES E PRODUTORES
TEXTUAIS COMPETENTES NO PROJETO DE LEITURA “SENTA QUE LA VEM A
HISTORIA”

2.1 O Projeto de Extensdo “Senta Que La Vem a Histdria”

O Projeto “Senta Que La Vem a Histdria” tem como objetivo desenvolver o interesse
pela leitura nas criangas, possibilitando a vivéncia de emocgdes e 0 exercicio da imaginacéo,
permitindo que elas tenham a oportunidade de alargar os horizontes pessoais e culturais,.

Com o intuito de incentivar a leitura, o “Senta Que La Vem a Historia” foi criado,
inspirado em uma mesa redonda no Il Coléquio em Letras e Linguistica do Instituto Federal
de Alagoas (Collin), no ano 2016, onde presenciamos, no IFAL campus Vicosa, a
apresentacdo de um projeto de incentivo a leitura por parte dos estudantes, com base em
rodas de leitura, empréstimos de livros e contacdo de historias.

A partir de entdo, a ideia do projeto foi encaminhada para o conselho da comunidade
Sao José, localizada no Alto da Boa Vista, no Jardim Petropolis, onde nos foi cedido o
espaco para realizagdo das atividades de contacdo, bem como disponibilizada alimentagéo
para as criancas. Um més apds nossa participacdo no Il Collin, e firmada a decisdo de
implantacdo do projeto de leitura na comunidade, iniciamos oficialmente as atividades. Como
colaboradores, o projeto conta com voluntarios membros da comunidade-foco, além de
estudantes do IFAL e da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

O calendario de realizacdes segue guinzenalmente aos sabados, no horério das 15h as
16h30. Todavia, na semana em que nao ocorrem atividades, realizamos reunifes internas
para planejamento e organizacdo das contacOes e oficinas seguintes (pois mesclamos a
contacéo de historias com oficinas de criacdo de fantoches).

Metodologicamente, as conta¢des de histdrias sdo produzidas a partir da utilizacéo de
livros, lousa ou dramatizacdo em formato de teatro para criar uma maior interagdo com as
criangas participantes. Além disso, trabalhamos constantemente com mausicas, brincadeiras
(entre uma historia e outra) e, ao final, distribuicéo de livros, fruto de doacdes.

No que se refere ao objetivo central (incentivo da leitura), o projeto vem se mostrando
satisfatoriamente eficaz, o que ficara evidente a partir das entrevistas realizadas. Diariamente,

notamos resultados em criangas que anteriormente possuiam certas dificuldades no processo
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de leitura e compreensdo textual. H& uma nitida melhora na desenvoltura em ler (inclusive

publicamente) e um avanco no desempenho escolar.

2.2 A fabula no projeto de leitura

Em nossos momentos de contacdo de histdrias, sdo utilizados como aporte os mais
variados géneros textuais, como por exemplo: quadrinhos, contos, musicas e fabulas. Neste
trabalho, daremos especial atencdo a fabula, pois é o género que mais utilizamos nos
momentos e que escolhemos para uma analise mais profunda. No processo de formacédo de
leitores, que ocorre no projeto de leitura, tentamos deixar claro para as criancas que a leitura
ndo é um ato passivo, no qual elas apenas tem o trabalho de decodificar as palavras presentes
no texto, no livro, na histdria, mas que o texto também tem uma mensagem para nos passar,
uma licdo, uma moral, ou seja, ndo é uma atividade sem propositos. Lemos, logo, queremos
aprender algo novo. “E inerente ao género fabula o propésito educativo. Mas evidentemente
educar tem agora um outro sentido, que ndo tinha em séculos mais distantes. Hoje, &,
principalmente, ensinar e pensar” (LOPES, 2009, p. 06).

Neste sentido, o género fabula nos ajuda no processo de formacao de leitores, pois ele
tem como caracteristica e objetivo trazer uma mensagem, uma reflexdo sobre determinado
tema, cabendo ao leitor, através da leitura ativa, da interacdo autor-texto-leitor e de seu
conhecimento de mundo, decifrar as informacdes. Quando trabalhamos com féabulas no
projeto, é claro o envolvimento, interacdo e utilizacdo dos conhecimentos de mundo das
criancas na construcdo de sentido das histérias, quer sejam lidas em livro fisico, quer sejam
contadas ou dramatizadas na lousa ou através de teatrinho. Nesses momentos, podemos
perceber e demonstrar para as criancas que a leitura ndo é apenas decodificacdo de palavras,
mas uma atividade na qual o leitor € sujeito ativo na construcdo de sentido.

Iniciamos os trabalhamos no projeto a partir de uma apresentacdo aos leitores das
principais caracteristicas da fabula: o género possui um texto curto, sendo constituido por
personagens (na maioria das vezes, animais), representando a¢des humanas, tendo, como

conclusdo, uma moral a ser apreendida.
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A moral contida nas fabulas é uma mensagem animada e colorida. Uma estoria
contém moral quando desperta valor positivo no homem. A moral transmite a critica
ou o conhecimento de forma impessoal, sem tocar ou localizar claramente o fato.
Isso levou a pensar que essa narrativa da moralizante nasceu da necessidade critica
do homem, contida pelo poder da forca e das circunstancias (GOES, 1991, p. 144).

Na utilizagcdo da primeira fabula, escolhemos como tema geral a campanha “Nao as
drogas”. A fabula escolhida para despertar a reflexdo em torno do tema foi “Barata Cascuda”,
originalmente uma mdsica composta pela banda paulistana The Flanders e adaptada aos
nossos propadsitos. A historia narra a vida de uma barata cascuda que faz uma nova amizade, o
escorpido, que lhe apresenta uma droga, o produto Detefon. A barata cascuda acaba entéo se
viciando, o que a mata aos poucos. Ao final da fabula, a barata consegue enfim se libertar do
vicio e morre de modo “natural”, quando dona Rosa Linda lhe d4 uma “chinelada”.

Num misto de informacéo e diversao, foi perceptivel que a construcdo de sentido da
historia foi sendo criada através da intervencao direta e ativa das criancas, em diadlogo com o
contador (que atua como ponte entre texto e ouvinte). O contador interage, despertando a
curiosidade e reflexdo com base em alguns questionamentos, como: eles sabem o que é
Detefon? Por que a figura do escorpido foi escolhida para ser o amigo mal da barata cascuda?
Tais perguntas funcionam como gatilhos e trazem a tona o conhecimento prévio da crianca,
fazendo com que elas captem qual a mensagem que o texto quer transmitir.

No final da histéria, 0 contador perguntou aos ouvintes se eles haviam conseguido
decifrar a mensagem da fabula adaptada, e todas — umas com maior desenvoltura que outras —
afirmaram que a moral era dizer ndo as drogas e ndo ouvir falsos amigos, como o caso do
escorpido. Nesse sentido, o género escolhido atinge seus objetivos e realiza seu papel, o de

passar uma licdo aos leitores através do incentivo da reflexdo em torno de determinado tema.

2.3 A fabula e a producao textual

Os momentos de producdo textual no projeto tém como objetivo fixar o ensinamento
da fabula, verificar se as criangas estdo interpretando o texto de maneira satisfatoria, verificar
a criatividade e a formacgdo de um leitor que entende o que Ié e por conta disso consegue
desenvolver um texto coerente.

A seguir, apresentaremos outra fabula que foi foco do projeto e da discusséo junto as

criangas: a fabula “A cigarra e a formiga”. O texto cumpriu seu papel, especialmente porque



29

as criancas criaram uma problematizacdo maior por discordarem do final, onde a cigarra

morre de frio.

A cigarra e a formiga

“Uma vez, ao chegar o inverno, uma cigarra que estava morta de fome se aproximou
da porta de um formigueiro pedindo comida. Ao seu pedido, as formigas responderam
fazendo a seguinte pergunta:

- Por que durante o verdo vocé ndo fez uma reserva de alimentos como a gente fez?

A cigarra respondeu:

- Estive cantando alegremente o tempo todo e desfrutando do verdo plenamente. Se
soubesse como seria duro o inverno...!

As formigas Ihe disseram:

- Enquanto a gente trabalhou duro durante o verdo para ter as provisoes e poder passar
o0 inverno tranquilamente, vocé perdia o tempo todo cantando. Assim, que agora... Continue
cantando e dangando!

A cigarra muito desapontada, com a formiga segue tentando se proteger do frio, mas

ndo resiste e acaba perecendo e morrendo de frio.”

Percebendo o descontentamento das criancas com relacdo ao final da fabula,
propusemos a seguinte atividade: que elas proprias criassem o seu final para a historia.
Portanto, o trabalho se deu da seguinte forma: a fabula “A cigarra e a formiga” foi impressa
incompleta, sem o final, e distribuida para seis criancas do projeto que dominavam a leitura e
a escrita. Elas se responsabilizaram pela leitura (individual e em grupo), tendo como objetivo
final a criacdo, pelas criancas, de um final para a histéria, desde que tivessem uma moral,
transmitindo uma licdo.

O resultado foi a criacdo de belissimos finais para a fabula da cigarra e da formiga,

como vamos demonstrar e comentar nas producgdes a seguir.



Imagem 1 — concluséo da fabula do participante Al
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Imagem 2 — concluséo da fabula do participante A2

A cigarra ¢ a formiga
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Imagem 3 — concluséo da fabula do participante A3

A cigarra ¢ a formiga
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Nos textos produzidos pelas criangas, foi perceptivel que eles compreenderam a leitura
e captaram as caracteristicas do género textual fabula. Tal afirmacédo foi constatada ao lermos
os finais de cada fabula que, mesmo que semelhantes, mostram uma formiga acolhedora, que
alimenta, da licdo de moral na cigarra e impede que ela morra de fome e de frio.

Nos textos dos alunos Al e A3, temos producBes mais elaboradas, com dialogos
consistentes entre formiga e cigarra, repletos de ironia, como pode ser visto no texto Al, no
qual a formiga questiona a cigarra: “Se soubesse como seria o inverno, vocé tinha feito o
que?” A cigarra responde: “Eu até armazenaria, mas...” As formigas, em seguida, lhe
perguntam: “Mas o que?”.

No texto A3, vemos um didlogo mais compassivo, no qual a formiga acolhe a cigarra
sem reclamar: “Claro que a gente vai te dar um pouco de comida, mas com uma condi¢ao:
VOCé tem que prometer que vai trabalhar com a gente”.

No texto A2, apesar de apresentar dialogos mais curtos em comparacéo aos anteriores,
constatamos que o aluno compreendeu a leitura, o que foi identificado a partir das
caracteristicas da fabula, que estavam presentes. Ou seja, um texto curto que tem por objetivo
primario transmitir um ensinamento em forma de historia. O ensinamento, portanto, fica
evidente ao lermos que a formiga acolhe a cigarra, compartilhando seu alimento, pedindo para
que ela siga seu exemplo e trabalhe no verdo para que o alimento ndo falte no inverno, como
consta no seguinte trecho: “Nés vamos lhe dar um pouco de comida para vocé nao morrer de
fome, nds também vamos deixar vocé dormir no quarto reserva. Sorte sua que nds estamos
bondosas e olhe se da proxima vez vocé faz como nds. Certo?”

Todas as fabulas analisadas contrariam o texto original, no qual a cigarra morre de frio
e fome. Nos finais produzidos pelos alunos Al, A2 e A3, a formiga acolhe a cigarra em sua
casa, dando-lhe alimentacdo e moradia até o fim do inverno, desde que a cigarra, em
preparacdo para o proximo inverno, trabalhe para estocar comida para si. Nas producoes,
portanto, detectamos como licdo ndo apenas a compaixao e a tolerancia da formiga para com
a cigarra, mas também a obrigacdo que a cigarra tem de trabalhar responsavelmente, nédo

apenas se divertir.

A fabula tradicional apresenta um relato direcionado a uma li¢do de conduta. Mesmo
que as personagens sejam animais, como ocorrem muitas vezes, elas representam
emocdes e sentimentos humanos, servindo para divertir e educar. Além de contar
uma historia, apresenta um ensinamento, procurando alertar os homens a pensar
antes de agir, a fazer amigos, a evitar inimigos, a defender-se, tentando reconhecer a
esperteza dos outros que julgam ser mais sabidos e fortes (LIMA; ROSA 2012, p.
03).
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As criangas, no momento da socializacdo e didlogo sobre os finais produzidos,
assimilaram como licdo que podemos nos divertir, mas também temos inuUmeras obrigacfes a
cumprir, como por exemplo, estudar e ajudar o proximo. Nos textos acima, constatamos que
os alunos leram e compreenderam a mensagem da fabula, o que fica evidente a partir da
elaboracdo de uma moral, acompanhada por ligdes, uma das caracteristicas do género. Além
dos resultados obtidos no momento posterior ao da contacdo de histdrias, também tivemos
relatos dos pais, indicando que as criangas apresentaram, na convivéncia familiar,

informac0es e reacdes pertencentes ao género trabalhado.

2.4 Apresentacdo e analise das entrevistas aplicadas aos pais e alunos do projeto

Como forma de obter informacdes sobre os resultados do projeto no desenvolvimento
da leitura, optamos pela aplicacdo de entrevistas com os alunos que frequentam as oficinas de

contacéo de historias e com seus pais.

2.4.1. Entrevista com alunos participantes do projeto

Iniciamos perguntando aos estudantes como era 0 envolvimento com a leitura antes do
projeto. Al afirmou que, em casa, sempre teve envolvimento com a leitura, estimulo que é
fundamental para o desenvolvimento e formacéao leitora dos jovens. Nesse sentido, Kaercher
(2001, p. 82-83) afirma que “[...] tornar um livro parte integrante do dia a dia das nossas
criangas € o primeiro passo para iniciarmos o processo de sua formagao como leitores”.

Para a mesma pergunta, A2 nos respondeu que sempre teve gosto pela leitura. No
entanto, era vencido pela preguica e pela falta de incentivo por parte dos pais e da prépria
escola.

As respostas dos alunos A3 e A4 foram semelhantes. A3 afirmou que possuia o habito
de ler muito pouco. As vezes, lia na escola quando observava suas amigas lendo, mas
normalmente néo lia todo o livro e sempre interrompia a leitura nas primeiras paginas. Ja o
aluno A4 respondeu que nao lia, especialmente por nunca ter tido gosto pela leitura, também
uma consequéncia da falta de incentivo em casa e na escola.

Esses depoimentos comprovam que, quando ndo ha estimulos dos pais ou da propria

instituicdo escolar, que ndo proporciona momentos voltados ao encontro do aluno com o
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livro, contribui-se para a formagéo de estudantes sem gosto pela leitura, o que corrobora Rojo
(2002, p. 1), ao afirmar que a maior parcela da populacdo, embora hoje tenha acesso a
determinadas ferramentas de estudo e formacao, ndo chega a ler como deveria. Ler, por assim
dizer, segue como uma pratica elitista.

A segunda questdo compartilhada na entrevista foi a seguinte: a partir de sua
participagdo no projeto, o seu gosto pela leitura aumentou? O aluno Al afirmou: “Quando
iniciei a participar do projeto, meu gosto pela leitura aumentou. O projeto esta me ajudando a
ler melhor. Eu leio todos os livros que vocés doam para mim”. O aluno completa ainda que o
projeto é o incentivo que ele precisava para tornar a leitura um habito. Conforme atesta Freire
(2008), é praticando a leitura que se aprende a ser um bom leitor e escritor, assim como €
praticando que se aprende a nadar ou praticando que se aprende a trabalhar.

Para a mesma pergunta, as respostas dos alunos A2, A3 e A4 sdo semelhantes. O aluno
A2 respondeu: “Com a minha participagdo no projeto, aprendi a gostar de ler e venci a
preguica. Meus pais me incentivaram comprando livros para mim”. A3 respondeu: “Eu antes
ndo tinha vontade de ler o livro todo, ia mais na onda de minhas amigas. Hoje tenho vontade
de ler os livros que vocés doam para gente”. A4 afirmou que: “Aumentou muito. Vocés aqui
leem muito, ai comecei a ficar gostando de ler”.

Os alunos acima citados afirmaram ainda que o fato do projeto ndo apenas praticar a
leitura, mas também primar pela doagdo de livros, fez com que o interesse pela leitura
aumentasse. N&o é necessariamente colocando um aluno para ler que se forma um leitor, mas
praticando constantemente a leitura dos varios textos, extraindo deles o seu significado.

Seguindo com as entrevistas, a terceira questdo foi: de que forma vocé mais gosta de
ouvir as historias (leitura de livro, contacdo, dramatizacao, teatrinho, lousa, masica)? O aluno
Al afirmou que: “Eu gosto de todas, mas gosto mais da dramatizagdo, porque nos
participamos da historia”. O aluno A2 respondeu: “Gosto mais quando vocés contam historias
sem o livro e no teatrinho, porque vocés interagem bastante com a gente. A gente vai junto na
historia”. O aluno A3 declarou que: “Acho melhor a dramatizacéo e no teatrinho, porque nos
participamos das histérias quando vocés fazem pergunta para n6s”. O aluno A4 assegurou:
“Gosto mais do teatrinho, por causa dos fantoches que vocés utilizam para contar a historia”.

Com relacdo a nossa metodologia utilizada nos momentos de contacdo, as criancas
preferem as que possuem maior interacdo entre os contadores e elas (contacdo, dramatizacao,
teatrinho), pois se tornam agentes vivos nos percursos do género trabalhado, utilizando seus
conhecimentos de mundo para 0 andamento, construcdo e finalizacdo da historia. Como

afirma Krug (2015), a leitura propde uma interacdo entre diversos fatores para que haja o
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“processo ler”. Vale ainda ressaltar que aspectos psicoldgicos e pedagdgicos deverdo ser
levados em consideracéo.

Essas histdrias contadas em teatro, lousa ou em forma de dramatizacao contribuem na
aprendizagem dos alunos para que eles se tornem futuros leitores, compreendendo e
interpretando o mundo. Isso corrobora com o que diz Abramovich (1993), onde ouvir muitas
historias é importante para formacdo de qualquer crianca. Escutd-las € o pontapé inicial da
aprendizagem para ser um leitor.

Na penultima questdo apresentada aos alunos, questionamos: nossa metodologia em
contar historias (leitura do livro, dramatizacao, teatrinho, lousa e musica) tem lhe incentivado
a transformar a leitura num habito? O aluno A1 afirmou que: “Tem me incentivado, sim. Pois
agora gosto muito de ler e fago questdo de ler todos os livros que o projeto me doa”. Nesse
sentido, é importante destacar que, segundo Arana e Klebis (2015), uma das formas eficazes
de incentivo a leitura € apresentar livros que estimulem o habito de ler pelo prazer. A partir
dai, elenca-se diversas vantagens, como a de que as criangas conhecam mundos novos e
realidades diferentes para que, desta forma, possam construir sua propria linguagem,
oralidade, valores, sentimentos e ideias, que levarao para o resto da vida.

Para a mesma pergunta, o aluno A2 declarou que: “Sim, bastante. Através dos livros
que o projeto doa para mim, estou tornando a leitura um héabito”. O aluno A3 assegurou que:
“Sim. Como expliquei em outra pergunta, eu so lia por causa de minhas colegas. Eu ia 14,
pegava um livro e lia pela metade. Depois do projeto eu leio o livro todo independente de
minhas colegas lerem ou ndo”. Por fim, o aluno A4 afirmou que: “Sim. Eu tenho lido bem
mais. O ultimo livro que li tinha mais de cem paginas”.

Segundo as criancas entrevistadas, a metodologia do projeto tem contribuido para as
tornarem leitoras assiduas, pois as varias formas utilizadas nas contagbes para transmitir
historias mostram a capacidade que a leitura tem de conduzir para “mundos distantes” (como
indica o relato de um entrevistado) e como ajuda no processo de melhoramento da leitura e da
criacdo de textos. A respeito disso, Kaercher (2001, p. 82-83) defende a seguinte opinido:

[...] acredito que somente iremos formar criangas que gostem de ler e tenham uma
relacdo prazerosa com a literatura se propiciarmos a ela, desde muito cedo, um
contato frequente e agradavel com o objeto livro e com o ato de ouvir e contar
historias, em primeiro lugar e, ap6s, com o conteldo deste objeto, a histéria
propriamente dita — com seus textos e ilustracGes.

Na quinta e dltima questdo encaminhada aos alunos, foi feito o seguinte

questionamento: nossos momentos de producdo textual contribuiram para vocé produzir
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textos na escola ou em casa? O aluno Al respondeu que: “Contribui, pois estou aprendendo a
escrever e 0 projeto com os momentos de criagdo de historinhas que eu escrevo estd me
ajudando muito”. Ja o aluno A2 respondeu que: “Sim, ajuda bastante. Na escola, a professora
ndo coloca essas coisas para a gente fazer, mas seria legal se ela fizesse. Em casa eu tento
criar historias”. As respostas dos alunos A3 e A4 sdo semelhantes. Segundo o aluno A3: “Me
ajudou bastante na escola, nas aulas de producédo de texto. O projeto me incentivou a escrever,
a criar historia”. O aluno A4 indicou que: “Sim. Na escola, tenho aulas de produgdo de textos.
Semana passada a professora nos pediu para criarmos uma historia e como ja tinha feito aqui
no projeto, me ajudou bastante neste momento na escola”.

Com as respostas obtidas, vimos que os momentos de producdo textual aplicados ao
projeto, a partir dos mais variados géneros textuais (quadrinhos, contos, fabulas) tém
auxiliado as criancas em casa ou na escola, sobretudo no ensino e aperfeicoamento da escrita
e da criatividade. Sabendo da importancia do texto na formacéo pessoa e social do individuo,
recorremos a Antos (1997) para indicar que os textos, como forma de cognicdo social,
permitem ao homem a organizacdo cognitiva do mundo. E € em razdo dessa capacidade que
sdo excelentes meios de intercomunicacdo, producdo, preservacdo e transmissao do saber.
Determinados aspectos de nossa realidade s6 sdo criados por meio da representacdo dessa
realidade e s6 assim adquirem validade e relevancia social, de tal modo que os textos ndo
apenas tornam o conhecimento visivel, mas, na realidade, sociocognitivamente existe.

Com a resposta dos alunos podemos constatar, portanto, que ha um valioso auxilio do
projeto na producdo de leitura e escrita, algo ineficaz em seus momentos na escola. A falta de
estimulo escolar ndo contribui para a formacao de produtores de textos competentes e, como
afirma Rojo (2002), a escolarizacdo nédo leva a formacdo de leitores nem de produtores de

textos proficientes e eficazes, chegando, por vezes, a impedi-la.

2.4.2 Entrevista com os pais

Iniciamos perguntando aos responsaveis se foi percebido alguma mudanca com
relacdo ao gosto pela leitura das criancas, especialmente ap6s participacdo nas contagdes de
histérias. R1 afirmou que: “Sim, minha filha separa uma hora durante o dia apenas para ler 0s
livros que o projeto doa. Vive me pedindo para comprar livros”. J4 R2 respondeu que: “Ela ja
gostava um pouco de ler e as vezes eu lia para ela, mas com a participacdo no projeto

aumentou o gosto pela leitura”. Para o mesmo questionamento, R3 assegurou: “Melhorou um
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pouco. O problema de minha filha é que ela € um pouco preguicosa, mas com o projeto ela
esta melhorando com relagdo a leitura”. Por sua vez, R4 afirmou: “Meu filho melhorou muito
com relacdo a leitura. Para quem ndo gostava de ler, ele esta lendo um livro de cem péginas, €
muita coisa. De vez em quando ele até pede que eu leia para ele”.

A partir das respostas obtidas, constatamos que os filhos ja tinham o costume de ler ou
os pais lerem para eles, mesmo que ndo de forma habitual. Com o inicio da participagdo no
projeto de contacdo de historias o gosto pela leitura aumentou e as compras de livros também,
a pedido dos proprios filhos. Para estas criangas, bastou um incentivo e, como afirma Nunes
(2012, p. 15): “E preciso entender que gostar de ler ndo ¢ um dom, mas um hébito que se
adquire... Investir em pequenos leitores é uma das muitas maneiras de semear futuros leitores
assiduos”. O projeto, portanto, foi o incentivo que as criangas necessitavam para iniciarem o
gosto pelos livros e, consequentemente, pela leitura, cobrando dos pais tanto a aquisicdo de
livros quanto a leitura conjunta.

A entrevista prosseguiu com a seguinte questdo: como vem se efetuando a leitura
dentro de casa, antes e depois do projeto? As respostas dos entrevistados R1, R2 e R4 sdo
semelhantes. R1 afirmou que: “Em casa, a leitura aumentou junto com o nimero de livros.
Algumas vezes leio para ela”. Por sua vez, R2 indicou que: “Em casa, antes ela lia um dia sim
e passava alguns dias sem ler, mas depois do projeto todos os dias ela tira um tempinho pra
ler”. Ja de acordo com R4: “Bom, a leitura 1a em casa era nada, agora ele I1€. Para mim, ja ¢
muita coisa esse interesse dele. N&o Ié todos os dias, mas quando pega no livro passa horas
lendo. Até eu estou lendo um romance”.

Os entrevistados afirmaram que em casa o fluxo de leitura aumentou
consideravelmente, assim como a aquisi¢do de livros. Podemos notar que os resultados
positivos alcancados sdo fruto de uma parceria entre projeto e familia. Se a leitura ficasse
restrita apenas ao projeto, provavelmente ndo atingiriamos os resultados. A evolucdo das
criangas no que diz respeito ao gosto de ler é resultado também do incentivo dos pais, que nao
apenas compram livros para os filhos ou lendo para eles, mas estdo eles mesmos se
habituando a pratica de leitura, como afirma uma mée que relata estar lendo um romance
influenciada pelo filho. Atestando sobre a importancia da familia no processo, Vieira (2004)
afirma que o leitor formado no seio familiar possui um perfil diferenciado do leitor que teve o
contato com a leitura apenas ao chegar a escola. O leitor que se inicia no @mbito familiar
demonstra maior facilidade em lidar com os signos textuais, compreender o mundo no qual

esta inserido, além de desenvolver senso critico-reflexivo mais cedo.
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Vale salientar que os pais enfrentam problemas como: tentar fazer com que os filhos
conciliem o tempo entre televisdo, internet e os livros. Porém, a partir do auxilio do projeto,
estdo tendo resultado, pois criancas que antes se dedicavam inteiramente aos programas de
televisdo ou internet, colocam gradualmente a leitura como uma de suas prioridades. Como
afirma o entrevistado R3: “Deu uma certa melhorada, mas as vezes os livros perdem para o
celular ou para a TV. Buscamos tentar dividir melhor o tempo dele entre a leitura e o celular”.

A prética de leitura ndo pode ignorar as tecnologias, mas utiliza-las como forma
inovadora e estimulante no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, as tecnologias devem
ser adequadas para que se tornem aliadas neste processo de formacdo de leitores, pois 0s
habitos de ler e escrever na internet se tornou prética rotineira, comum e, por vezes, prazerosa.
Nesse sentido, Moran (2000) afirma que a internet € um novo meio de comunicagdo
disponivel, ainda incipiente, mas que pode nos ajudar a rever, a ampliar e a modificar muitas
das formas atuais de ensinar e aprender.

Seguindo com as entrevistas, o terceiro questionamento foi: houve uma melhoria no
rendimento escolar das criancas com a relacao a leitura? E, se sim, vocé acredita que o projeto
contribuiu para essa melhoria? Segundo os responsaveis entrevistados, sdo insuficientes os
momentos de incentivo a leitura nas escolas, como vemos a seguir.

Para as perguntas acima apresentadas, o entrevistado R1 respondeu: “Minha filha
nunca apresentou problemas na escola. Mas todos os livros que ela ganha do projeto ela leva
para a escola, pois ela afirma que 14 tem biblioteca, mas ndo funciona”. R2 afirmou que: “Sao
raros 0s momentos de leitura na escola onde minha filha estuda, mas minha filha ja foi
elogiada quando produziu um texto com muita criatividade. Por isso que falo que o projeto
esta ajudando”. Ja R3 confirmou que: “A escola que ele frequenta vive paralisando as aulas,
com os professores pedindo aumento. Por causa disso ela raramente tem estes momentos de
leitura que tem no projeto de vocés”. Por sua vez, R4 afirmou: “Meu filho fala que na escola
ndo tem muito estes momentos de pegar o livro e ler. Tem uma biblioteca que vive fechada,
mas das raras vezes que funciona ele estd 1a, e segundo a professora € um dos mais
entusiasmados”, e completa: “O projeto tem sim uma grande parcela nesse melhoramento dele
com relagdo a leitura na escola”.

Tais afirmacdes dos responsaveis corrobora com Rojo (2002, p. 01), que nos diz que
isso demonstra que a escola ndo trata a leitura como deveria, pois “[...] as praticas didaticas de
leitura na escola desenvolvem apenas uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas
praticas letradas”. Ainda segundo Rojo (2002), as capacidades que sdo valorizadas para o

estudo na escola sdo: o processo de repetir, revozear falas de textos de autores que devem ser
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entendidos e memorizados e que serdo utilizados na localizagdo de informacdo em textos
repetindo ou copiando respostas de questionarios, orais ou escritos.

N&o se trata de afirmar que o problema da ndo formacdo de estudantes leitores é
unicamente responsabilidade da escola, mas especialistas tém percebido que a instituicdo ndo
estad cumprindo seu papel de estimular a leitura, com seu modelo de ensino ultrapassado que
apenas valoriza o revozear das falas do texto.

Finalizamos a entrevista com 0s responsaveis questionando se os filhos deixavam
transparecer 0s ensinamentos morais que sdo transmitidos a partir das fabulas contadas no
projeto. R1 respondeu que: “Sim. Ela deixa transparecer os ensinamentos que aprende nos
momentos de contacdo. Por esses dias me falou que ndo devemos ser iguais a formiga que
deixou a cigarra morrer no frio, mas ajudar um ao outro”. R2 afirmou que: “Algumas vezes,
ela me surpreende quando fala que ndo devemos mentir, como o Pinéquio, pois com mentiras
sO arranjamos problemas”. R3 indicou que: “Ela demonstra que aprende com o projeto. Ela
falou que ouviu uma histdria da tartaruga que tinha tempo para tudo e de um coelho que vivia
no celular. Disse que deveria ser igual a tartaruga e dividir melhor o seu tempo”. Por fim, R4
afirmou que: “Ele deixa transparecer sim que aprende varias coisas com 0 projeto e com 0S
livros que ganha no projeto”.

Com essas afirmacdes, concluimos que as criancas demonstram a compreensdo da
moral do género fabula, a exemplo de uma das mées, que ao perguntar se seu filho estava
mentindo, ouviu que o projeto de leitura ensina que ndo se deve mentir igual ao Pinoquio.
Notamos, portanto, uma assimilacdo do que foi contado e lido para as criancas, onde
aprendem ndo somente a decodificar a mensagem, mas aprender algo novo com o que foi lido.
Assim, como afirma Abramovich (1993), ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito
para novas descobertas e compreensdo do mundo que o cerca.

Nas entrevistas, fica demonstrado que as criancas, mesmo que de forma inconsciente,
deixam transparecer 0s ensinamentos da fabula em casa. Devemos perceber que a leitura ndo
apenas nos da conhecimento e diverte, mas nos forma. Contar histérias € uma maneira de
ensinar temas éticos de cidadania, propiciando um mundo imaginario que encante as criancas.
Corroborando essa afirmacdo, Chaves (1963, p. 21) nos diz: “[...] Podemos afirmar que o
valor real da historia é ser instrumento educativo e deste ponto de vista, atende as

necessidades humanas em todos os seus aspectos”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme descrito neste trabalho, o objetivo principal foi refletir sobre a contacao de
historias e sua importancia e contribuicdo na formacdo de leitores competentes a partir do
projeto “Senta Que L4 Vem a Historia”. A anélise parte do interesse em detectar se o projeto
logra éxito em seu objetivo de formar leitores aptos a producgdo textual, tendo como esbogo
para essa comprovacdo as pesquisas de campo, entrevistas e producdes de fabulas efetuadas
pelos proprios alunos participantes.

Assim, considerando o contexto apresentado, foi estabelecida a seguinte questido de
pesquisa: de que forma a contacdo de historias esta contribuindo na formacéo de leitores no
projeto de leitura? Para isso, partimos da seguinte hipotese: a contacdo de historias favorece
na formacéo e desenvolvimento de leitores e produtores textuais competentes.

Antes da aplicacdo dos questionarios as criangas e seus responsaveis, participamos de
momentos de contacdo, observando atentamente como se dava a metodologia. Foi possivel
identificar prontamente uma interacdo das criangas com 0s contadores, buscando sentido e
participacdo na fabula exercitada. Essa postura deixa evidente o propdsito do exercicio, que é
0 comportamento ativo das criancas diante da histéria contada, a partir da utilizacdo de seus
conhecimentos particulares de mundo e estratégias de leitura.

Apos este primeiro momento de observagdo, foram realizadas entrevistas com mées e
criancas inseridas no projeto, tendo como prop6sito comprovar ou ndo a eficacia da pratica na
vida das criancas e se ela alcanca éxito em seu objetivo de formar leitores e produtores
textuais. O resultado da entrevista, como vimos nas analises anteriores, foi favoravel ao
projeto, pois as maes entrevistadas afirmam que houve mudanca significativa em seus filhos
depois que iniciaram no projeto.

O passo seguinte foi a elaboracdo de um momento de producdo textual, no qual os
alunos tiveram que produzir uma fabula, com o objetivo de analisarmos se 0 projeto esta
conseguindo formar produtores textuais competentes. Tivemos como resultado alunos que
ndo apenas compreendem o que leem, mas também produzem textos coerentes com o0 género
exercitado.

Portanto, de acordo com as analises, o projeto estd logrando éxito em seu objetivo de
formar leitores, o que € comprovado nas entrevistas e producgdes escritas, na qual os alunos se
mostram leitores e produtores textuais competentes, compreendendo o que leem e produzindo

textos coerentes.
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Podemos afirmar ainda que a dedicacdo dispensada, o planejamento executado, as
técnicas empregadas, as orientacOes recebidas, as dificuldades encontradas, entre outras
situacOes vividas durante a producdo deste trabalho, principalmente, a participacdo absoluta
dos alunos e responsaveis, foram elementos vitais na realizacdo do estudo e do resultado
satisfatorio.

Todavia, 0 estudo ndo termina aqui. Ha que se dizer que sdo inUmeras as

possibilidades de investigacdo, tendo como tema a contagéo de historias.
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