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Dedicamos esta pesquisa a todos aqueles que
almejam uma educagdo evolutiva, assim como
almejamos, um dia, revolucionar o ensino de
Lingua Portuguesa.
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RESUMO

Esta pesquisa aborda o uso dos multiletramentos no processo de formagao leitora no ensino
fundamental, objetivando investigar os principais impactos dos multiletramentos no processo
de interpretacao de textos e desenvolvimento da leitura. Assim, foi realizado um estudo de caso
em uma turma do 6° ano da Escola Municipal Padre Luiz Barbosa Leite (nivel Fundamental I,
Piagabugu — Alagoas), tendo a participagdo da professora de Lingua Portuguesa e 20 alunos da
turma em questdo. Os dados foram coletados através de entrevista, questionario online, e
observacgao de aulas e material didatico. Ao final da investigagdo ficou perceptivel a relevancia
do trabalho com textos multimodais no ambiente escolar, visto que a multimodalidade ocupa
um espago relevante na vida dos educandos, sendo assim, ao inseri-la, possibilita o contato do
aluno com uma diversidade de linguagens que fazem parte de suas vivéncias, despertando o
interesse nas praticas de leitura. Os elementos multimodais também demonstraram ser uteis
para a construgao dos sentidos iniciais sobre a obra, contribuindo com a compreensao textual.
Apesar disso, constatou-se que a docente ndo introduz habitualmente os textos multimodais na
sala de aula, dedicando poucos momentos destinados ao trabalho com a leitura. Destaca-se que
¢ necessario que o professor seja capacitado para que consiga trabalhar os multiletramentos de

maneira significativa para os estudantes, levando em conta o perfil da turma.

Palavras-chave: Leitura; multiletramentos; textos multimodais.



RESUMEN

Esta investigacion aborda el uso de las multialfabetizaciones en el proceso de formacion de la
lectura en la escuela primaria, con el objetivo de investigar los principales impactos de las
multialfabetizaciones en el proceso de interpretacion de textos y desarrollo de la lectura. Asi,
se realizd un estudio de caso en una clase de 6° grado de la Escuela Municipal Padre Luiz
Barbosa Leite (nivel Elemental II, Piagabucu — Alagoas), con la participacion del profesor de
Lengua Portuguesa y 20 alumnos de la clase en cuestion. Los datos fueron recolectados a través
de entrevistas, cuestionarios en linea, y observacion de clases y material didactico. Al final de
la investigacion se percibio la pertinencia de trabajar con textos multimodales en el ambito
escolar, ya que la multimodalidad ocupa un espacio relevante en la vida de los estudiantes, por
lo que al insertarla permite al estudiante entrar en contacto con una diversidad de lenguajes que
hacen parte de sus vivencias, despertando el interés por las practicas lectoras. Los elementos
multimodales también demostraron ser utiles para la construccion de significados iniciales
sobre la obra, contribuyendo a la comprension textual. A pesar de ello, se constatd que el
docente no suele introducir textos multimodales en el aula, dedicando pocos momentos al
trabajo con la lectura. Se destaca que es necesario que el docente se forme para que pueda
trabajar las multialfabetizaciones de manera significativa para los estudiantes, teniendo en

cuenta el perfil de la clase.

Palabras llave: Lectura; multialfabetizaciones; textos multimodales.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que a sociedade contemporanea € marcada pelos diversos recursos tecnoldgicos
presentes no cotidiano das pessoas. Tais recursos trouxeram para a sociedade uma nova maneira
de atuar no mundo, e uma dessas maneiras diz respeito a construcdo e interacdo dos individuos
com textos que tém em sua esséncia uma caracteristica peculiar: serem compostos por mais de

uma linguagem.

Apesar de tais textos irem além das telas dos aparelhos tecnoldgicos, fazendo-se
presentes no cotidiano dos sujeitos (nas embalagens de produtos, placas e na propria escola,
podendo-se citar como exemplos, os cartazes e livros didaticos), percebe-se que no mundo
virtual, os textos multimodais estdo marcando uma presenca muito mais intensa, no sentido de
a geracdo atual interagir com eles o tempo inteiro para construir significacfes nas redes sociais,

como o uso de memes, por exemplo.

Nesse sentido, ¢ perceptivel que tais textos requerem uma ‘“nova” habilidade: a
capacidade de interpretar ndo sé as palavras (linguagem verbal), mas também imagens, cores,
videos, dentre outras linguagens existentes. Em vista disso, muitos autores, dentre eles destaca-
se Rojo (2010), apontam a necessidade de trabalhar a leitura multimodal em sala de aula, uma

vez que a demanda por tal competéncia é requerida na contemporaneidade.

Sendo assim, tendo em vista os inimeros estudos que tratam sobre 0 assunto, nota-se a
relevancia de investigar o modo que esse trabalho vem sendo desenvolvido na pratica, em uma
realidade especifica da sala de aula, com o intuito de analisar os impactos que 0s
multiletramentos ocasionam no processo de interpretacdo e desenvolvimento da leitura naquele

contexto educacional.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa visa tratar sobre os principais impactos que o
trabalno com os multiletramentos causa no processo de interpretacdo de textos e

desenvolvimento da leitura em uma realidade especifica da sala de aula.

Primeiramente, parte-se do principio de que a leitura ¢ uma atividade de extrema
importancia na vida do individuo, afinal, com a evolucdo da sociedade, pode-se afirmar que
aqueles que ndo a dominam passam muitas dificuldades, uma vez que os tempos atuais
demandam tal habilidade: as pessoas precisam estar cada vez mais informadas, desenvolverem
o intelecto, a autonomia e criticidade, para que assim, nao se tornem alvos faceis de exclusao

social.



Dessa forma, um dos objetivos dos docentes, desde que a crianca entra na escola, ¢
assegurar o processo de alfabetizacdo, com a perspectiva de que assim, além de que ela consiga
apropriar-se da leitura e escrita, ao longo dos anos, também se torne um sujeito autdbnomo: um
individuo que busca informacgdes, e consequentemente, domine os conhecimentos do curriculo
escolar. Entretanto, percebe-se que alfabetizar ndo ¢ suficiente no processo de formacao de

leitores.

Segundo Barbosa (et al. 2006, p. 29):

A pratica tradicional de alfabetizagdo em que, primeiro, se aprende a decifrar o codigo
a partir de uma sequéncia de passos/etapas, para s6 depois se ler efetivamente, ndo
garante a formacdo de leitores/escritores. Pesquisas tém apontado para o fato de que
os alunos saem da escola com o dominio das habilidades de codificagdo e
decodificag@o, mas sdo incapazes de ler e escrever funcionalmente textos diversos em
diferentes situacdes.

Isso quer dizer que os discentes chegam aos anos finais do ensino fundamental, por
exemplo, passam pelo ensino médio, saem da escola, e ndo desenvolvem o mais importante: a
reflexdo e criticidade, sendo, portanto, indispensavel formar leitores: sujeitos letrados (que

conseguem interpretar) e que tém prazer em ler.

Diante dos fatos, destaca-se outra questdo quanto a formacao leitora: através do
desenvolvimento das tecnologias, as multiplas linguagens comecaram a ser amplamente
difundidas, marcando uma forte presenca na sociedade atual. Nesse contexto, ¢ preciso formar

leitores que tenham a habilidade de interpretar textos multimodais.

De acordo com Rojo (2012, p. 11-12), as argumentacdes sobre a necessidade de inserir
os multiletramentos nas praticas de ensino-aprendizagem ja se faziam presentes desde o ano
1996, através das discussoes realizadas por um grupo de pesquisadores nomeado como “Grupo
de Nova Londres” (GNL), as quais propiciaram a publicagdo do manifesto “A Pedagogy of
Multiliteracies - Designing Social Futures”, que, de maneira traduzida, significa: “Uma

pedagogia dos mutiletramentos — desenhando futuros sociais”.

Em vista disso, muitas discussdes surgiram sobre o assunto, baseadas no fato de que se
os multiletramentos fazem parte da vida contemporanea, estes devem ser trabalhados na escola.

Sendo assim,

A pedagogia dos multiletramentos foi absorvida, a0 menos como ideia e proposta,
pelo pensamento brasileiro em educagio e linguagens, sendo hoje fundamentagdo da
Base Nacional Comum Curricular, mas ndo apenas dela. Incontaveis pesquisas e
relatos ja foram feitos a luz desta “teoria” (RIBEIRO, 2020, p. 16).
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Diante do fato de que os multiletramentos trouxeram a tona novas maneiras de trabalhar
a leitura, levando em conta ndo s6 a linguagem verbal, mas as diversas possibilidades que os
textos tém de transmitir mensagens, percebeu-se a relevancia de investigar de que forma esse

trabalho esta sendo desenvolvido na pratica da sala de aula.

Portanto, estabeleceu-se o seguinte problema de pesquisa: Quais os principais impactos
dos multiletramentos no processo de interpretacdo de textos e desenvolvimento da leitura na

conjuntura da turma do 6° ano “A” da Escola Municipal Padre Luiz Barbosa Leite?

Para discutir e tentar responder a essa questdo norteadora, foram tragados alguns
objetivos de pesquisa. O objetivo geral se caracteriza por analisar os principais impactos dos
multiletramentos no processo de interpretacdo de textos e desenvolvimento da leitura na
conjuntura da turma do 6° ano “A” da Escola Municipal Padre Luiz Barbosa Leite. Os objetivos
especificos podem ser assim descritos: 1) conceituar multiletramentos; 2) conceituar leitor
multiletrado; 3) relacionar os multiletramentos com a formagdo do leitor contemporaneo; 4)
investigar os impactos de inserir os multiletramentos no processo de interpretagdo e
desenvolvimento da leitura na turma do 6° ano “A” da Escola Municipal Padre Luiz Barbosa

Leite.

O trabalho foi desenvolvido a partir de trés sec¢des e itens relacionados a cada uma,
ligados diretamente ao tema em que a partir de entdo se pode fazer uma discussao coerente e
compreensivel para interpretacdo da questdo levantada por esta pesquisa. A se¢do 1, intitulada
“A perspectiva historica do ensino aprendizagem e formagao leitora no ambiente escolar” ¢
dividida em duas partes, sendo a primeira um breve panorama sobre a organizag¢ao da educagao
brasileira no contexto historico, esta, estruturada da seguinte forma: Periodo Colonial: O
Principio da Educagdo Formal no Brasil (1549); Aulas Régias (1759); A chegada da Familia
Real ao Brasil (1808); Periodo Imperial: Primeiro Reinado (D. Pedro I) (1822) e a Educagado na
Republica (1890). J4 na segunda parte, nomeada “Alfabetiza¢do e Letramento: Conceitos da
Formacao Leitora na Contemporaneidade”, serdao apresentadas defini¢des de diferentes autores
quanto aos termos “Alfabetizacdo” e “Letramento”, tal como reflexdes relativas ao ensino

aprendizagem e as praticas de leitura no ambiente escolar.

A se¢do 2, designada como “Os multiletramentos e a formagao do leitor contemporaneo”
traz discussOes mais aprofundadas referentes as praticas de letramento. Também aborda sobre
o uso dos multiletramentos no trabalho com a leitura na contemporaneidade, visando apontar

como surgiu a necessidade de inseri-los no ensino aprendizagem e apresentar reflexdes sobre o
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papel que professores e alunos devem ocupar neste contexto.

Na se¢dao 3, denominada ‘“Aspectos Teorico-Metodoldgicos da Pesquisa”, serdo
levantadas informacodes referentes a metodologia utilizada para desenvolver o estudo de caso,
tal como a apresentacdo dos resultados coletados através dos seguintes instrumentos de pesquisa:

entrevista, questionario online e observacao de aulas e material didatico.
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2 A PERSPECTIVA HISTORICA DO ENSINO APRENDIZAGEM E FORMACAO
LEITORA NO AMBIENTE ESCOLAR

No passado a escola era um espago fundamental no que tange o acesso a leitura, visto
que, segundo Cafiero (2010, p. 95), era nesse ambiente que muitos discentes tinham seu
primeiro (e/ou Gnico) contato com jornais, revistas, livros, enciclopédias, dentre outros textos
que circulam na cultura letrada. Todavia, atualmente, diante dos avangos tecnologicos, contata-
se “mudancas significativas nas maneiras de ler, de produzir e de fazer circular os textos na
sociedade” (GAYDECZKA; KARWOSKI, 2015, p. 153), isso significa que as institui¢des de
ensino ja ndo se constituem como as primeiras fontes de acesso aos géneros textuais, dado que,

na contemporaneidade, as telas desenvolvem esse papel.

Diante do acimulo de informagdes proporcionadas pelos meios digitais, Saraiva, Miigge
e Alles (2017, p. 132) ressaltam a necessidade de o educador assumir uma postura mediadora,
de modo que os recursos tecnologicos sejam utilizados de maneira adequada ao ensino
aprendizagem. Em outras palavras, o acesso aos diversos tipos de textos por meio da internet
nao ¢ um pré-requisito para que o aluno desenvolva habilidades leitoras, como a interpretacao,

por exemplo, sendo necessario um direcionamento do docente.

Por outro lado, Silva (2005, p. 515) reconhece que, por inimeras razdes, o papel que a
leitura ocupa nas praticas escolares, por vezes, acaba causando um efeito contrario do que lhe
foi designado: a formacao de leitores criticos e autdonomos. Diante disso, pode-se afirmar que,
na pratica, dificilmente o ato de ler ¢ visto como algo que os individuos priorizem em seus

cotidianos.

Nunes (2012, p. 12), através de estudos bibliograficos, aponta que as discussoes
referentes a leitura no Brasil ja se faziam presentes de forma forte ainda na década de 60, e com
o passar do tempo se intensificou pelo nimero de analfabetismo que o pais enfrentava. Em vista
disso, varios projetos foram desenvolvidos com o intuito de incentivar a leitura. Dentre eles, a

autora destaca:

A Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil — FNLIJ (1968) com o Programa
Nacional de Incentivo a Leitura — Proler (1992); a Associagao de Leitura do Brasil —
ALB (1980); As feiras de livros (1970); a Campanha Paixao de ler (1997), dentre
outros (SERRA, 2002 apud NUNES, 2012, p. 12).

Mediante os fatos, percebe-se que desde o passado se fazia necessario despertar o

interesse pela leitura, através do desenvolvimento de projetos. Portanto, torna-se necessario
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continuar pesquisando e desenvolvendo medidas de agir nas escolas, para que no futuro essa

realidade mude.

2.1 PANORAMA: O CONTEXTO HISTORICO DO PROCESSO EDUCACIONAL NO
BRASIL

A seguir serd apresentado um breve panorama sobre o processo de ensino aprendizagem,
para que seja possivel constatar a cultura que perdurou no sistema educacional, com o intuito
de compreender se a organizagao da educagao no contexto historico pode explicar os desafios
encontrados atualmente no que tange a formacao leitora. Tal panorama esta dividido em cinco
partes, sendo elas: Periodo Colonial: O Principio da Educag¢dao Formal no Brasil (1549); Aulas
Régias (1759); A chegada da Familia Real ao Brasil (1808); Periodo Imperial: Primeiro Reinado
(D. Pedro I) (1822) e a Educagao na Republica (1890).

2.1.1 Periodo Colonial: O Principio da Educacido Formal no Brasil (1549)

De acordo com Costa e Menezes (2009, p. 32-33), a educagdo no Brasil Colonia foi
exercida pelos membros (padres e irmdos) da ordem religiosa denominada de Companhia de
Jesus, que surgiu devido a iniciativa de Inédcio de Loyola (1491-1556) e outros seis religiosos.
Assim, foram priorizadas a missdo catdlica e a educacdo em Portugal e suas Coldnias,
posteriormente sendo implantada a educacao pelos Padres e [rmaos da Companhia de Jesus no

Brasil, onde foi conduzida de 1549 até 1756, quando foram expulsos pelo Marqués de Pombal.

Em outras palavras, antes de ser implantada a concepg¢ao de ensino formal no territorio
brasileiro, a nova ordem religiosa que se nomeou Companhia de Jesus idealizou estratégias
voltadas para as missoes catdlicas e a educacdo dos quais Portugal e suas Colonias seriam as
prioridades neste seguimento. Assim, como o Brasil era Colonia de Portugal, também se

implantou a metodologia de ensino formal.

Por outro lado, segundo Costa e Albuquerque, (2016, p. 10), no periodo de colonizacao
as terras brasileiras ja eram habitadas pelos povos indigenas, que tinham uma estrutura social
diferenciada; os processos educativos ocorriam através de tradi¢cdes, codigos de linguagens,
dangas, festas e rituais religiosos, no entanto, os colonizadores trataram imediatamente de

influenciar a cultura, tal como explorar as riquezas existentes nas terras.
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Sendo assim, os costumes e processos educativos dos indigenas passaram a ser
reformulados conforme os interesses dos colonizadores. Todavia, a educagdo deles foi
conduzida de maneira superficial pelos Portugueses, ndo priorizando a alfabetizagdo das
criangas, jovens e adultos, uma vez que no “periodo Colonial (1500 a 1822), Império (1822 a
1889) e inicio da primeira Reptblica (1889 a 1930), a educagao foi destinada exclusivamente

para os filhos das elites” (COSTA; ALBUQUERQUE, 2016, p. 11).

Diante disso, a educagao da época estava centrada na religiosidade, visto que os jesuitas
se incumbiram de converter e catequizar os indigenas a fé Catdlica. Porém, de acordo com

Costa e Menezes (2009, p. 36):

de forma geral, os adultos que se convertiam ndo guardavam a devocdo e o
comportamento esperados e acabavam por voltar as suas antigas praticas. Dessa forma,
apropriando-nos da metafora dos jesuitas, o “papel” seria ainda mais branco,
garantindo que, educados e catequizados na tenra idade, os indios permaneceriam
mais tempo, sendo para toda vida, entre a comunidade dos cristaos.

Assim, conforme apontado, como os métodos utilizados para converter os adultos nao
estavam funcionando, o foco do processo educacional passou a ser direcionado as criangas
indigenas, com o intuito delas aprenderem desde pequenas as praticas cristds e

consequentemente permanecerem seguindo-as quando mais velhas. Assim,

a educagdo dada aos curumins restringia-se a catequese continuada ¢ ao aprendizado
do ler e escrever, ou, como se chamava antigamente, as escolas do “bé-a-ba”. As
primeiras letras eram necessarias até o ponto em que seu aprendizado contribuisse
para a propria catequese continuada. Paralelamente a educacdo do gentio pela
catequese, os jesuitas desenvolveram a educagao formal, escolar, no Brasil Colonia,
destinada principalmente aos filhos dos portugueses e aos futuros membros da propria
Companhia de Jesus (COSTA; MENEZES, 2009, p. 37).

Em vista disso, € notorio que as criangas brancas receberam um tratamento diferenciado
das indigenas quanto ao processo educacional, pois, enquanto os curumins aprendiam apenas o
basico para serem catequizados, os filhos de portugueses tiveram um maior acesso ao ensino-

aprendizagem.

Silva (2005, p. 22-23) acrescenta que além de iniciarem o ensino formal no Brasil, os
Jesuitas e os Irmados Coadjutores criaram varios colégios, semindrios e internatos, onde
ofereceram quatro cursos: Elementar, Humanidades, Ciéncias (ou Artes), e Filosofia e Teologia

para a formagdo de pessoas pertencentes a elite.

Os trabalhadores nao dispunham de acessibilidade para estudar nas estruturas oferecidas

pelos Jesuitas, uma vez que o ensino era baseado na formacdo dos filhos da elite, como
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supracitado, no qual a estrutura oferecida ndo incluia qualquer outra pessoa. Sendo assim, a

maioria ndo tinha acesso aos colégios, semindrios e internatos.

Amorim (2019, p. 2) ressalta que “os primeiros registros sobre a educacao brasileira
datam de 1554, a época dos jesuitas e do periodo colonial. Em 1759, quando os padres foram

expulsos do pais, suas escolas tinham matriculado menos de 0,1% da populagao”.

Sendo assim, por mais que os padres tenham contribuido com o principio da educagado
no pais, constata-se que ela ndo esteve evidentemente ao alcance de todos, j4 que os
privilegiados faziam parte da elite, enquanto a maioria, sendo os filhos de Indios e negros, nao

tinham o direito de ser instruidos na escola.

2.1.2 Aulas Régias (1759)

Em 1759, a Coroa portuguesa, através do Alvara de 28 de junho, extinguiu todas as
escolas reguladas pelo método jesuitico e estabeleceu um novo sistema que visava a
recuperar os ideais da pedagogia humanista ¢ inserir Portugal no rol das nagdes
avangadas. Os jesuitas foram expulsos do territdrio portugués e o ensino passou a ser
responsabilidade do Estado, que passou a oferecer aulas régias (avulsas) de Primeiras
Letras, Gramatica Latina, Retorica e Filosofia (VERALDO, 2009, p. 48).

Assim, com a expulsdo dos Jesuitas, a cultura educacional, que antes estava a cargo da
igreja, passou a ser tarefa do Estado, através da nova metodologia denominada “Aulas Régias

Avulsas”, que mudaria a concepgao de ensino no Brasil.

“Estas, de nivel secundario e para meninos, [...] ministradas por professores escolhidos
em concurso publico e pagos pelo Erario Régio. [...] O Erario Régio, criado no reinado de D.
José I, concentrava todas as operacdes financeiras da Coroa” (SILVA, 2005, p. 30%). Diante
disso, a autora explica que os professores se consolidavam como docentes contratados como
funciondrios do Estado. Além disso, nota-se que as aulas disponiveis, ainda ndo eram oferecidas

para a populacdo em sua totalidade.

2.1.3 A chegada da Familia Real ao Brasil (1808)

No periodo em que a familia real chegou ao Brasil, D. Jodo VI criou varias Academias

e Cursos Profissionalizantes, nos quais, os primeiros professores dos cursos de Direito eram ex-

1 Grifo do autor
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alunos de graduacdo formados em Lisboa. Estes, formavam juristas, advogados, deputados,
senadores, diplomatas e funcionarios do estado. Deste modo, a educagdo formal foi conduzida
com a finalidade de formar os quadros dirigentes para a administragdo publica. Quanto as
estruturas econdmica e social, estas permaneciam sob o dominio das elites. Dessa forma, as
acOes estavam voltadas para a educacdo dos filhos de familia nobre, para que dessem
continuidade aos negdcios dos pais. Ja os povos indigenas e africanos ndo frequentavam a

escola (SILVA, 2005, p. 38-40).

Diante disso, apesar deste periodo se constituir como uma fase de mudangas, em que o
ensino aprendizagem foi estruturado através de uma nova organizagdo, constata-se que, tal
como ocotria na época em que os jesuitas conduziam a educacdo, a desigualdade social
permanecia forte. Assim, de acordo com Carvalho (apud SILVA, 2005, p. 39?) “a elite era uma

ilha de letrados num mar de analfabetos”.

Em sintese, a classe trabalhadora era tratada de maneira inferior € ndo teve acesso a
politica coordenada por D. Jodo, que priorizou apenas uma parcela da populacao: aqueles que

tinham poder.

2.1.4 Periodo Imperial: Primeiro Reinado (D. Pedro I) (1822)

Apos a separagdo politica de Portugal, em 1822, houve pressdes externas e internas,
das forgas econdmicas e politicas das provincias, para que fossem organizadas leis
nacionais [...] a Constituicdo Federal de 1824 [...] foi outorgada por D. Pedro 1. O
art.179, § 32, determinava que “a instru¢do primaria ¢ gratuita a todos cidaddos.”
Entretanto, [...] a realidade era outra. Cidaddos, naquela época, eram aqueles que
possuiam propriedades, terras, bens e participavam do governo local, nas cdmaras
municipais (SILVA, 2005, p. 42- 44).

Diante disso, ¢ notorio que apos a declaracdo da independéncia do Brasil (1822), o
ensino estava sob a responsabilidade do Império. Destaca-se que neste periodo (Primeiro
Reinado) foi aprovada a lei que garantia o direito a instru¢do primdria para os cidadaos, todavia,
como observado acima, a teoria que consolidava tal lei mostrou-se distante da pratica, e a
instrucdo instaurou-se de forma a privilegiar novamente os filhos da elite, ndo sendo permitido

que a maioria tivesse acesso ao ensino-aprendizagem.

Neves (2008 apud NEVES, 2009, p. 59-60), por sua vez, esclarece que a Lei de 15 de
outubro de 1827 instituiu como Método oficial de Ensino o Método Mutuo. Salienta ainda que

0 Método Mutuo era defendido por nomes como Coménius (1592/1670) e Jean Baptiste de La

2 Grifo do autor
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Salle (1651/1718) e se referia ao professor que ensinava para um nimero indeterminado de
alunos. Desta forma, o mestre utilizava monitores, ou seja, estudantes em estagios considerados
avangados quanto a aprendizagem e que ficavam responsaveis por garantir o desenvolvimento
dos discentes menos desenvolvidos. Além disso, os monitores responsabilizavam-se pelo
ensino de uma decuria, (grupo constituido por 10 alunos), € incumbiam-se de auxiliar o mestre
na instrugdo, amparando o ideal pedagogico referente a observagdo dos alunos perante seus

interesses.

Em vista disso, é perceptivel que o Ensino Mutuo que a Provincia implantou serviu
nitidamente de modelo para a preparagao de futuros docentes, visto que os alunos mais
qualificados exerciam a funcao de auxiliares do professor da turma, preparando os estudantes

que se encontravam no nivel de aprendizagem mais instavel.

Sendo assim, observa-se que os monitores exerceram papel importante a frente da
educacdo, visto que contribuiram para o ensino-aprendizagem, visando a prepara¢do

pedagdgica e o interesse dos discentes.

Em relagdo ao ensino da leitura, esta ocorria na primeira classe, também denominada de
“classe do ABC”, e era constituida por um nimero indeterminado de criangas nao alfabetizadas,
que podiam ter idades variadas. Nesse sentido, os monitores utilizavam dois recursos para

3 ¢ 0 uso do alfabeto em cartdes

nortear a aprendizagem do alfabeto, sendo eles a caixa de areia
suspensos?. Em vista disso, o ensino das letras centrava-se na similitude das formas graficas,
que eram classificadas em trés grupos distintos: as letras formadas por linhas, angulos e circulos

ou curvas (NEVES, 2009, p. 65-66).

Portanto, os discentes aprendiam como distinguir cada letra de acordo com o seu
formato. Dessa forma, nota-se que através dos métodos utilizados para alfabetizar os discentes,
os mestres trabalhavam a capacidade de desenvolvimento psicomotor das criancas, € o0s
recursos proporcionados (caixa de areia e os cartdes suspensos) dinamizavam o ensino do
alfabeto. Ja as estratégias de leitura, aplicadas através do reconhecimento das formas das letras
e a similitude destas, possivelmente contribuia com o processo de memorizagdo na

alfabetizacao.

3 Refere-se a um tipo de escrivaninha, na qual era colocada areia para que as criangas tragassem as letras.
4 Refere-se ao uso de letras em cartdes, para que as criancgas as distinguissem. Tais cartdes eram posicionados nas
paredes da escola.



18

2.1.5 A Educacgio na Republica (1890)

Para Silva (2005, p. 50 - 55), a educagao na Republica (1890) foi conduzida da seguinte
forma: a sociedade era formada por pessoas negras, livres e sem destino, tal como mulheres
sem direito a educacdo na Escola e aos espagos publicos, além da realidade que se percebia
diante do analfabetismo elevado entre criangas e adultos, que eram frequentemente
abandonados pelo Império. Acrescenta que por meio do Censo Escolar de 1890 foi detectado

que o Brasil tinha 80% de pessoas analfabetas num pais com 14 milhdes de habitantes.

Sendo assim, percebe-se que tais desigualdades eram frutos do dominio da elite, que
desejava manter a sociedade funcionando através de uma visdo capitalista e dominadora, e,
portanto, voltada para aqueles que tinham poder, sem o intuito de permitir que a maioria da

populacdo tivesse os mesmos privilégios (direitos).
Mortatti (2010, p. 330) ressalta que

[...] foi somente a partir da primeira década republicana, com as reformas da instrugao
publica, especialmente a paulista, que as praticas sociais de leitura e a escrita se
tornaram praticas escolarizadas, ou seja, ensinadas e aprendidas em espago publico e
submetidas a organiza¢do metddica, sistematica e intencional, porque consideradas
estratégicas para a formacao do cidaddo e para o desenvolvimento politico e social do
pais.

Portanto, a educagdo comeca a ter uma maior notoriedade apds a Proclamagdo da
Reptblica, tendo destaque a implantacdo do ensino atrelado ao processo de leitura e a pratica
de escrita. Sendo assim, o fortalecimento de tais praticas sociais nas escolas, onde a maioria da

populagdo brasileira encontrava-se desassistida pelo poder publico, constitui-se como um

avanco no sistema educacional.

Em sintese, a implementacdo de politicas e agdes voltadas para o sistema educacional,
de certa forma, revolucionaram o ensino publico, visto que a partir de entdo “saber ler e escrever
se tornou o principal indice de medida e testagem da eficiéncia da escola publica, laica e gratuita”

(MORTATTI, 2010, p. 330).

Segundo Galvao e Batista (2018, p. 3 apud BORTOLANZA, 2019, p. 293-294),

Da década de 20 até meados da de 50, inimeros livros de leitura foram produzidos e
algumas editoras especializaram-se na produg¢do de livros didaticos. Nesse momento,
varias reformas de ensino foram empreendidas por diversos Estados. Chegava-se ao
século XX com mais de 80% da populagdo analfabeta, o que foi considerado, nos
meios intelectuais, uma “vergonha nacional.” Nas reformas, a maioria dos Estados
adotou, definitivamente, o ensino seriado. A rede publica de ensino expandiu-se
enormemente. Novos métodos de ensino foram discutidos no pais, sob a forte
influéncia do movimento da Escola Nova. Novos modos de ler e inovadores papéis
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passaram a ser atribuidos a leitura na escola. A leitura silenciosa, por exemplo, passou
a ser prescrita (nas outras instancias da sociedade, também, a cada dia lia-se menos
coletiva e oralmente).

Apesar das transformagdes que ocorreram no sistema educacional, o ensino nao havia
evoluido significativamente, além das reformas implementadas na educagao e a publicagdo de
varios livros didaticos que foram distribuidos nas escolas, o Estado adotou um novo modelo de
ensino sobre a influéncia da Escola Nova, “um movimento de reagdo a pedagogia tradicional”
(NOGUEIRA, 1986, p. 28). Em sintese, o0 modelo adotado priorizava a leitura individual e
silenciosa, que se tornou constante at¢ mesmo fora do ambiente escolar. Isso significa que as
praticas de leitura adotadas pelas instituicdes de ensino trouxeram consequéncias quanto aos

modos de ler dos sujeitos.

Ademais, no que tange ao “ensino seriado”, que foi posto em pratica em diversos estados
através das reformas educacionais, ¢ descrito da seguinte forma pelo Inep (2004, p. 18): “O
sistema seriado de ensino tem como pressuposto a adequacao da idade do aluno ao nivel de
ensino e a série que ele frequenta”. Em outras palavras, levava-se em consideracgao a faixa etéria
para que fosse determinado o nivel de aprendizagem que os alunos deveriam ter, diferentemente
das propostas vistas anteriormente, as quais, estudantes de variadas idades poderiam estudar

juntos.

2.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEITOS DA FORMACAO LEITORA
NA CONTEMPORANEIDADE

A educacao brasileira mudou gradativamente ao longo dos anos, fazendo com que as
institui¢des escolares rompessem com as praticas de ensino antagonicas que foram vivenciadas
no pais, propondo alternativas que estivessem atreladas a democratizacdo do ensino e a

formacgdo do ser humano (ROSSI, 2006, p. 92-93).

Nesse contexto, os aspectos que envolvem a alfabetizacdo e o letramento dos alunos nas
escolas publicas passaram a ser um assunto frequente na contemporaneidade, tornando-se

fundamental demonstrar e analisar o significado de tais termos.

Assim, verifica-se no Dicionario Junior da Lingua Portuguesa (MATTOS, 2011, p. 31-
398) que alfabetizar ¢ o ato de ensinar alguém a ler e escrever. Em relag@o ao significado da
palavra letrado, € exposto que se trata daquele que estuda bastante, sendo considerado, portanto,

uma pessoa culta e instruida e que assimila essencialmente a cultura brasileira.
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Em vista disso, enquanto a alfabetizagdo ¢ visualizada como o processo no qual o
professor ensina a ler e escrever, o letramento pode ser relacionado a quando o docente
proporciona os caminhos mais viaveis para que os estudantes adquiram conhecimentos e
habilidades durante a aprendizagem, visando a formacdo escolar mais adequada para a

humanidade.

Soares e Batista (2005, p. 24°) estdo em concordancia com a ideia exposta acima quanto

ao conceito de “alfabetizacdo”, tendo em vista que descrevem a expressao como

o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representag@o da linguagem humana,
a escrita alfabético-ortografica. O dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de
conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema
de representagdo quanto as capacidades motoras e cognitivas para manipular os
instrumentos e equipamentos de escrita.

Mediante o exposto, € notorio que as designacdes do termo “alfabetizagdo” encontradas
no dicionario sdo complementadas por Soares e Batista (2005), ao indicarem que o processo de
alfabetizar fundamenta-se por meio do conhecimento do sistema alfabético-ortografico. Ou seja,
¢ necessario que os discentes, além de terem acesso ao conhecimento relativo ao funcionamento
do mencionado sistema, também desenvolvam capacidades motoras e cognitivas no processo

de ensino-aprendizagem.

Em outras palavras, a alfabetizacdo pode ser denominada como

uma pratica. E, assim como toda pratica que ¢ especifica a uma institui¢do, envolve
diversos saberes (por exemplo, quem ensina conhece o sistema alfabético e suas regras
de uso), diversos tipos de participantes (alunos e professor) e, também, os elementos
materiais que permitem concretizar essa pratica em situagdes de aula, como quadro-
de-giz, ilustracdes, livros didaticos e quaisquer outros recursos pedagdgicos
(KLEIMAN, 2005, p. 12-139).

Assim, os professores e os alunos interagem em proveito da aprendizagem objetivando
a assimilagdo das regras estabelecidas perante a participacdo de todos neste contexto, sendo
importante salientar que existem recursos pedagogicos que concebivelmente complementam

esse exercicio na sala de aula.

Thavares e Nunes (S. D, p. 4) complementam o mencionado raciocinio, ao destacarem

a necessidade do alfabetizador:

aplicar conhecimentos de fonética e fonologia em suas aulas de leitura e escrita,
conscientizando seus alunos a escrever textos com o minimo de erros ortograficos. [...]
Aprendendo a pronunciar corretamente os sons das letras, a crianca tera facilidades
para se autocorrigir e evitar possiveis erros ortograficos em alguns casos, em outros,

5 Grifo do autor
6 Grifo do autor
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deverd buscar ajuda em diferentes fontes e materiais disponiveis, seja em livro,
dicionéario ou no proéprio professor.

Portanto, os docentes t€ém elevada importancia neste aspecto, visto que ensinam como
os estudantes devem pronunciar as palavras e letras adequadamente, usando estratégias que os
facam perceber o significado das linguagens e regras estabelecidas. Ja a diversidade de

materiais apresentados na escola estabiliza o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a partir do instante em que o cidaddo compreende as letras e as palavras
principia o aprendizado de outros conhecimentos relativos a Lingua Portuguesa, que se ministra
na institui¢cdo escolar, por meio dos distintos géneros textuais, definidos por Barros (2011, p.

139) como um:

instrumento da comunica¢do humana e, como postulado por varios estudiosos da
linguagem, também objeto de ensino da lingua (em todos os seus eixos: escrita,
oralidade, compreensdo por meio da leitura, producdo textual, reflexdo linguistica,
aquisicao do codigo linguistico).

Diante disso, através do dominio da escrita e interpretagdo de texto fica notoria a
expansdo do conhecimento. Quanto ao letramento, Kleiman (2005, p. 21-28) destaca que se
trata de uma expressao que representa uma multiplicidade de sentidos nas escritas, tendo em
vista as diversas praticas de uso que sdo cientificamente constadas na contemporaneidade e
surge da necessidade de ampliar a pratica de escrita exercida na escola e¢ fora dela. E
considerado como praticas sociais que se desenvolvem por meio dos sistemas de escritas.
Atualmente, como um termo que se relaciona ao processo de desenvolvimento, uso dos sistemas
de escrita, estratégias de leitura e praticas situadas, destacando-se pela esséncia do saber ler,

escrever e compreender todo processo concebido além do codigo alfabético.

Percebe-se que com o surgimento do chamado Letramento, “por volta de 1980 no Brasil,
na Franga (illettrisme) e em Portugal (literacia)” (AMORIM, 2019, p. 4), pode-se refletir e
exercer o processo de ensino, levando em evidéncia a contribuicdo que as praticas sociais de

leitura podem oferecer.

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita ¢ poder
se engajar em praticas sociais letradas, respondendo aos inevitaveis apelos de uma
cultura grafocéntrica. Assim, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da
aquisi¢ao de uma sociedade, enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita
por um individuo, ou grupo de individuos (TFOUNI, 1995, p. 20 apud MOURA, 2010,
p. 10-11).

Logicamente que o aprendizado no contexto da alfabetizacdo passa pela introdugdo da

escrita e o conhecimento dela. Quanto ao letramento, o dominio da escrita e leitura evidenciam
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o carater sociocultural dessa pratica.

Mediante o exposto, os cidadaos devem ampliar o conhecimento sobre a evolutiva
contribuicao do termo letramento na atualidade. Apesar de saber ler e escrever, ¢ indispensavel
o conhecimento das distintas linguagens, afinal, o que se v€ na contemporaneidade, quando o
assunto destacavel ¢ o sistema de ensino no Brasil, sdo criangas e jovens ndo compreenderem
o real sentido do conhecimento, porque nao tiveram absolutamente acesso a uma aprendizagem

adequada. Amorim (2019, p. 2) expde dados significativos sobre o assunto:

De acordo com avaliagdes nacionais [...]: ® 66% dos alunos terminam o 9° ano sem
aprender o minimo necessario em portugués; ® 85% dos alunos terminam o 9° ano
sem aprender o minimo esperado em matematica. Esse problema se estende até o
ensino superior, onde estimativas indicam que 50% dos estudantes sdo analfabetos
funcionais.

Em vista disso, os dados relativos a pesquisa em questdo evidenciam o quanto a
educacdo necessita de melhorias. Deste modo, constata-se que algo precisa ser feito em proveito
do ensino brasileiro, de modo que a preparacdo dos discentes seja sistematizada desde o
principio do ensino primario, levando em consideragao as duas principais disciplinas: portugués
e matemadtica, onde os métodos aplicados proporcionem ganhos e contribuam para o processo

de evolucao do ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, a aprendizagem no ensino fundamental deve ser mediada de forma que
priorize a alfabetizagado inicial do discente, buscando o entendimento da pratica exercitada no
sistema educacional, sendo significativo a compreensdo de que “o conhecimento ¢ construido
socialmente, na interagdo entre pessoas € nao pela transferéncia do professor para o aluno”

(TORRES; IRALA, 2014, p. 61).

Diante disso, a condu¢do do mestre do saber deve estar ligada a métodos de ensino
distintos das praticas tradicionais, que privilegiam o acimulo de contetido, compreendendo,
portanto, que o norte da evolugdo do ensino da-se pela participagdo efetiva de todos os cidadaos
envolvidos no processo de socializagdo, levando em consideracdo uma metodologia de ensino-

aprendizagem que torna fundamental a interagdo entre Mestres e Aprendizes.

Nessa perspectiva, tem destaque a questdio dos niveis de aprendizagem e
desenvolvimento, cujo tedrico e psicologo Lev Vygotsky (1896-1934), contribuiu assaz por
meio de suas ideias, abordando uma proposta fixada nos pressupostos da teoria historico-
cultural, onde ele afirma em sua obra denominada “A formagdo social da mente: o

desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores” (2007) que tais niveis estdo inter-
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relacionados antes mesmo de a crianga frequentar a escola, ocorrendo desde que ela € bebé

(CUNHA; OLIVEIRA, 2014, p. 96).

Sendo assim, criangas e jovens revelam niveis de desenvolvimento desde o primeiro
contato na sala de aula, sendo essencial exercer as praticas de ensino pautando o levantamento

sobre a consideragdo do conhecimento dos cidadaos.

Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento: [...] O nivel de desenvolvimento
real pode ser entendido como referente aquelas conquistas que ja estdo consolidadas
na crianga, aquelas fungdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina, pois ja
consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de alguém mais experiente [...] O nivel de
desenvolvimento potencial também se refere aquilo que a crianga € capaz de fazer, s6
que mediante a ajuda de outra pessoa (adultos ou criangas mais experientes). [...] A
distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma auténoma (nivel de
desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colaboragdo com os outros
elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial) caracteriza aquilo
que Vygotsky chamou de "zona de desenvolvimento potencial ou proximal". Neste
sentido, o desenvolvimento da crianga ¢ visto de forma prospectiva pois a "zona de
desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram
(REGO, 1995, p. 72- 73).

Mediante o exposto, percebe-se que os docentes tém que trabalhar o nivel de
desenvolvimento real do discente, ou seja, um conhecimento ja estabelecido, tal como exercer
estratégias especificas que possam envolvé-los no conhecimento diversificado e de
desenvolvimento potencial, aquele que a crianga ou o jovem ainda vai atingir no sistema de

ensino, assim, unindo o que eles sabem ao conhecimento que ainda vao adquirir.

Desse modo, ¢ concebivel que os docentes elaborem um planejamento a fim de facilitar
os empecilhos dos discentes, utilizando uma dindmica que atinja tanto desenvolvimento real
quanto potencial, através da interacdo entre o professor e o aluno, testificando a indissocidvel

funcionalidade dos niveis de desenvolvimento e aprendizagem. Os professores, portanto,

sd0 responsaveis em realizar mediagdes para que o aluno avance da zona de
desenvolvimento real, até a zona de desenvolvimento potencial. Como citado acima
este profissional vai agir, vai interferir na zona de desenvolvimento proximal, pois os
alunos tém condi¢des de aprender, mas necessitam de mediagdes adequadas,
lembrando que nas salas de aula temos um grupo heterogéneo, sendo assim muitas
vezes sera necessario intervengdes diferenciadas. Entdo é necessario ter um olhar
atento para que certas atividades escolares ndo sejam planejadas e desenvolvidas sem
levar em conta o individuo e suas singularidades (CUNHA; OLIVEIRA, 2014, p. 99-
100).

Em outras palavras, o docente deve priorizar as habilidades reais dos discentes para que
possa mediar na sala de aula, propondo metodologias através do conhecimento alcangado via

interagdo com o objetivo de fazé-los atingir a aprendizagem.

Em consonancia com o que foi apresentado acima pelas ideias de Vygotsky relativo a
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questdo da interacdo no processo de ensino aprendizagem, Silva, (2005, p. 516) destaca a
relacdo entre a visdo do autor e a pratica de leitura nas escolas, reconhecendo a relevancia da
interacao nas aulas de leitura. Por outro lado, menciona que isso ndo parece ser estimulado nas
institui¢des de ensino, visto que as atividades privilegiadas pelos professores nao dizem respeito
ao compartilhamento de ideias nos momentos destinados a leitura, mas sim ao uso constante do
livro didatico, que geralmente traz “esquemas de interpretagdo preestabelecidos”, causando no
aluno uma recepcao aversa, pois em vez de oportunizar atividades colaborativas, sdo
estabelecidos momentos em que “o papel dinamico do receptor ¢ subestimado, sufocado pela

leitura imposta pelos roteiros de interpretagdo dos livros didaticos”.

Isso significa que, por mais que a interacdo seja relevante, esta ainda ¢ visualizada como
uma pratica rara no que tange as aulas de leitura. J4 os materiais utilizados para este fim sdo
repetitivos, fazendo com que os discentes reajam de maneira contraria ao esperado. Em vista

disso, cabe ao educador:

[...] mostrar aos alunos que a leitura ¢ algo interessante e desafiador, algo que se
conquistado plenamente dara autonomia ¢ independéncia. Formar leitores é algo que
requer, portanto, condi¢des favoraveis para a pratica de leitura, que ndo se restrinjam
apenas aos recursos materiais, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros ¢ demais
materiais impressos € o aspecto mais determinante para o desenvolvimento da pratica
e do gosto pela leitura (MELENDES; SILVA, 2008, p.3).

Sendo assim, o docente deve realizar planejamentos que possam envolver os discentes
no ato da leitura, incumbéncia que ¢ logicamente intransferivel. Além disso, € necessario que
ele elabore estratégias de leitura de modo a incentivar a sua pratica cotidiana, respeitando a

preferéncia de cada cidadao na escolha do material a ser abordado.

Em sintese, acrescenta-se que através do panorama apresentado sobre o contexto
historico do processo educacional no Brasil, foi constatado que o acesso a educacdo sempre
girou em torno da elite. Atualmente, por mais que os discentes de classe social baixa tenham o
direito de frequentar a escola, permanecem nao tendo acesso a mesma qualidade de ensino que
alunos de classe social alta, visto que, de acordo com Suaiden e Oliveira (2006), nao ¢
disponibilizado para eles estruturas como bibliotecas, laboratdrios, ou outros espacos
importantes para o ensino-aprendizagem. “Quando hé biblioteca, o acervo geralmente ¢
composto de livros didaticos e de referéncia. Sdo poucos os titulos representativos de literatura
infantil e juvenil” (SUAIDEN; OLIVEIRA, 2006, p. 103). Sendo assim, o contato com a leitura
no ambiente escolar ndo ocorre de forma a oferecer acesso aos interesses literarios dos jovens,

tornando-se uma atitude realizada por obrigacao.
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Outro indicativo preocupante, evidenciado por Leite, Bittencourt e Silva (2015, p. 492),
¢ o fato de muitos destes discentes ndo serem estimulados a ler em casa, local onde o interesse
pela leitura poderia ter surgido, por meio da contacdo de historias, por exemplo; através de
momentos divertidos em que a familia introduz os textos (livros) na vida da crianga. Entdo, ja
que o contato com a leitura acontece de forma desigual entre os estudantes, € o Unico (ou
principal) acesso que eles tém a esta pratica ocorre de forma obrigatéria, conclui-se ndo ser

possivel visualizar tal cenario como apto a formagao de leitores.
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3 0S MULTILETRAMENTOS E A FORMACAO DO LEITOR CONTEMPORANEO

Como visto no capitulo anterior, o desenvolvimento da sociedade reformulou os
pensamentos referentes ao ensino-aprendizagem, fazendo com que o cenario educacional
passasse por algumas transformacdes ao longo do tempo. Uma vez que surgiram estudos que
apontavam que as praticas de leitura e escrita centradas na alfabetizacdo ndo garantiam o
desenvolvimento de habilidades como a criticidade e reflexdo, uma nova perspectiva a respeito

da formacao do leitor passa a ser usada.

Em tal concepcdo, aborda-se a necessidade de ir além das praticas focadas na
decodificacdo e codificagdo do cdodigo, (sendo tais termos conceitualizados, respectivamente,
por Soares (2004, p. 14-15) como a aprendizagem referente ao ato de ler e escrever),
transformando assim, as aulas atribuidas a leitura em momentos destinados a formacao de

leitores letrados.

O conceito de letramento, portanto, passou a ser usado como uma forma de ampliar o
processo que envolve o ensino da leitura. Sobre o mencionado processo, Kleiman (2007, p. 15)

apresenta o seguinte raciocinio:

A concepcdo da escrita dos estudos de letramento pressupde que as pessoas € 0s
grupos sociais sdo heterogéneos e que as diversas atividades entre as pessoas
acontecem de modos muito variados. Essa heterogeneidade ndo combina muito bem
com a aula tradicional, com um professor dirigindo-se a um aluno médio,
representativo da turma de trinta ou mais alunos interagindo apenas com o professor,
que ¢ o falante privilegiado, foco da ateng@o de todos, o qual da sua aula de acordo
com um curriculo definido para todas as turmas do ciclo na escola ou no municipio,
porque um dia, nesse trimestre, semestre ou ano escolar, todos os alunos da turma
serdo avaliados segundo pardmetros (também supostamente representativos dos
conhecimentos a serem atingidos na série ou no ciclo) definidos para toda a nagao.

Nesse contexto, pensar no curriculo em prol das praticas de letramento € assumir que as
metodologias tradicionais de ensino ja ndo sdo adequadas; ¢ refletir sobre maneiras de trazer
para a sala de aula a heterogeneidade que constitui as praticas sociais, definidas por Souza,
Lucas e Torres (2011, p. 212) como as vivéncias do individuo em sociedade (sua realidade,
experiéncias, manifestacdes culturais). Ademais, trata-se de criar momentos nos quais 0s
discentes tenham a oportunidade de, ndo s6 participarem de uma variedade de situagdes que

envolvam as praticas letradas, mas também de serem ouvidos.

Kleiman (2007, p. 2) diz ainda que a instituicdo escolar se constitui como uma
importante agéncia de letramento. Esse posicionamento traz a tona a reflexdo de que ¢

justamente na escola que o aluno tem a possibilidade de vivenciar diferentes praticas sociais de
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letramento, em especial, aquelas que ele ndo tem contato no seu dia a dia.

Em concordancia com essa ideia, Rojo (2010, p. 26) afirma que “poucos brasileiros t€ém
acesso ao livro literario, a jornais, a museus € mesmo ao cinema. Por isso € tdo importante que
a escola se torne uma agéncia de democratizacdo dos letramentos”. O professor, portanto,
segundo as palavras delas, deve promover momentos para que o discente participe de diversas
praticas sociais, pois, ¢ exatamente essa vivéncia que o permite desenvolver habilidades de
letramento. Sendo assim, conclui-se que o termo “letramento” estd ligado ao conceito de
praticas sociais. Isto ¢, a formagdo de um leitor proficiente ndo ocorre de forma

descontextualizada das praticas vivenciadas na sociedade.

Diante disso, fundamentando-se nas concepg¢des de Marcuschi (2000/2001) e Soares
(2002, 1998/2002), Terra (2013, p. 50) evidencia a existéncia de “niveis de letramento”, nos
quais, mesmo um individuo analfabeto ¢ inserido, visto que ele consegue participar de diversas
praticas sociais, como identificar um 6nibus, por exemplo. Todavia, ¢ pressuposto que sua
participacao ¢ limitada. Kleiman (2005, p. 16) contribui com este raciocinio ao afirmar que a

alfabetizagao:

tem caracteristicas especificas, diferentes das do letramento, mas € parte integrante
dele. Como pratica escolar, ela é essencial: todos — criangas, jovens ou adultos —
precisam ser alfabetizados para poder participar, de forma auténoma, das muitas
praticas de letramento de diferentes institui¢des.

A alfabetizac¢do, portanto, ndo deixa de ser relevante, ja que o uso da modalidade escrita
estd presente em diversos ambitos sociais, sendo, entdo, importante que as pessoas sejam
alfabetizadas, pois € a alfabetizagdo desse sujeito que possibilita a participagdo autonoma dele

em eventos de letramento que demandam a apropriacao profunda da escrita.

Nesse contexto,

o termo “letramento” busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou n@o
valorizados socialmente, locais (proprios de uma comunidade especifica) ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.),
em grupos sociais e comunidades diversificadas culturalmente. Numa sociedade
urbana moderna, as praticas diversificadas de letramento sdo legiao (ROJO, 2010, p.
26).

O referido argumento deixa claro que em cada contexto social (familia, escola, trabalho,
dentre outros) exige-se tipos de letramento diferenciados, uma vez que sdo contextos
heterogéneos; praticas sociais heterogéneas. Essa visdo, de certa forma se relaciona com o
conceito de texto encontrado na obra de Leal (2011, p. 25), ao afirmar que “o texto, como

atividade global da comunicagao, ¢ produto da interagdo humana em situacdo de comunicagao
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na qual estardo em jogo, para além dos aspectos linguisticos, fatores sociais, culturais e

historicos”.

Em outras palavras, se o letramento ¢ entendido como uma “pratica social” e o texto
como “produto da interacdo humana”, logo, admite-se que existem diferentes tipos de
letramento, que envolvem uma pluralidade de praticas sociais e de linguagens. Nesse contexto
“o conceito de letramento passa ao plural: deixamos de falar em “letramento” e passamos a

falar em “letramentos” (ROJO, 2010, p. 27).

Por outro lado, a partir da percep¢do de que a linguagem verbal é apenas uma, dentre
todas as outras possibilidades de comunicacdo, surgem discussdes que apontam a existéncia de

“novas” necessidades referentes ao letramento escolar que a escola deve buscar atender.

Quase vinte anos depois da tiltima defini¢do da Unesco para (an)alfabetismo funcional,
em 1994, um grupo de estudiosos dessas questdes, muitos dos quais se ocupavam das
questdes de curriculo escolar na Australia, Estados Unidos e Inglaterra, reuniu-se na
pequena cidade de Nova Londres (EUA) para discutir uma questdo da maior
relevancia para o que aqui nos interessa: “O que se constitui como um letramento
escolar adequado, num contexto de fatores cada vez mais criticos de diversidade local
e de conectividade global?”” Propor uma questio como esta para discussdo significava
admitir que o mundo mudara muito nesses quase vinte anos (ROJO, 2010, p. 27).

Percebe-se que o intuito dos estudiosos era levantar questionamentos e chegar a
respostas referentes a reformulacdes no curriculo (direcionadas as praticas de letramento
escolar) que se adequassem as transformacdes sociais. Assim, constatou-se que através do
surgimento e evolugdo das tecnologias digitais, a sociedade passou a funcionar de formas
diferentes. Isto €, as necessidades contemporaneas ja ndo giram em torno do texto verbal, como
ocorria no passado, € 0 acesso a estes textos ndo se dao unicamente (ou, predominantemente)
no ambiente escolar. Tais textos estdo presentes em diversas atividades do dia a dia, que sdo

realizadas pelos jovens.

Em vista disso, tal linha de pensamento passa a defender a atualizagdo de métodos,
levando em conta a multimodalidade dos textos, isto €, “textos compostos de muitas linguagens
(ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producao de

cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p. 19).

Ou seja, ja ndo basta que o aluno possua habilidades de interpretagdo apenas no que se
refere ao texto verbal, pois ele tem contato com diversos tipos de linguagem (além da verbal),

e, portanto, deve ter a capacidade de interpreta-las também.

Nesse sentido, Buckingham (2010, p. 53) alega que
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A crescente convergéncia da midia atual significa que precisamos abordar as
habilidades e competéncias — os multiplos letramentos — demandadas pelo conjunto
de formas contemporaneas de comunicagdo. [...] precisamos de uma reconceituacio
mais ampla do que queremos dizer com letramento num mundo cada vez mais
dominado pela midia eletronica. Isso, de forma alguma, ¢ sugerir que o letramento
verbal ndo é mais relevante, nem que os livros devam ser descartados, mas sim que o
curriculo ndo pode seguir confinado a uma nogéo estreita de letramento, definida so6
em termos do impresso.

O referido argumento deixa nitido que as discussdes sobre as “formas contemporaneas
de comunicagdo” ndo visam a oposicao da linguagem verbal no ensino, todavia, reconhecem
que o desenvolvimento das tecnologias trouxe aos sujeitos novas formas de se comunicar, €
consequentemente, as demandas que envolvem o letramento ampliaram-se. Em concordancia
com Buckingham (2010), Terra (2013, p. 52) argumenta que existe um grande desafio ao formar
alunos capazes de utilizar as novas praticas sociais da escrita advindas dos meios tecnologicos.

Diz ainda que considerar a multimodalidade ¢ uma demanda da sociedade contemporanea.

Entdo, resumidamente, as novas formas de comunicagdo, constituidas de multiplas
linguagens, trouxeram a tona as discussdes sobre os multiletramentos, quando um grupo de
estudiosos, mobilizados pelas mudancas sociais ocorridas em decorréncia das tecnologias e da
diversidade local, conforme mencionado acima por Rojo (2012), se retinem em Nova Londres

para discutir novas propostas para o ensino aprendizagem.

Sendo assim, as discussdes do grupo, conhecido como New London Group (Grupo de
Nova Londres-GNL), tiveram uma semana de duragdo e resultaram na publicacdo do manifesto
“A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures” (Uma Pedagogia dos
Multiletramentos — desenhando futuros sociais) (ROJO, 2012, p. 11- 12). No citado manifesto
o grupo aborda questdes referentes a multiplicidade de culturas e de linguagens presentes na
contemporaneidade, assim como a necessidade de a escola, como instituicdo de ensino e
aprendizagem, se encaixar nesse cenario, para que assim os estudantes encontrem real sentido

nas aulas.

Pinheiro (2016, p. 526) esclarece que na perspectiva do Grupo de Nova Londres, o
professor precisa levar em conta a diversidade linguistica e cultural, posto que ela faz parte da
vivéncia dos alunos, e, portanto, deve se fazer presente no ensino, no qual devem ser
evidenciadas as dimensdes profissional, pessoal e de participagdo civica. Nesse sentido, os
multiletramentos surgem como uma ‘“nova” abordagem educacional, proveniente da
necessidade de os educadores ndo limitarem o ensino-aprendizagem a uma Unica referéncia de
linguagem e cultura, tal como viabilizarem aos discentes o contato com textos que abranjam

tais multiplicidades.
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Diferentemente do conceito de letramentos (miiltiplos), que nao faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — ¢ bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagoes e a multiplicidade semidtica de constitui¢@o dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 137).

Dessa forma, existe uma diferenciagdo entre os conceitos “letramentos” ¢
“multiletramentos”, conforme apontado por Rojo (2012). Mas, ao mesmo tempo, ambos estao
associados, e demandam novas maneiras de trabalhar a leitura nas salas de aula, levando em
conta a diversidade. Sendo assim, o papel do aluno, e consequentemente, do professor, também

se modifica, visando uma postura de “protagonismo” por parte dos estudantes.

Nesse contexto, Buckingham (2010, p. 43-44%) faz a seguinte reflexao:

¢ provavel que o uso que as criancas fazem da Internet fora da escola envolva um
leque de atividades: elas conversam em salas de bate-papo e mandam mensagens
instantaneas para amigos; procuram informagoes sobre sobbies, esporte e lazer; jogam
games, as vezes com pessoas de partes distantes do planeta; fazem compras ou s6 dao
uma olhada nos produtos na Internet (window-shopping) e baixam musicas populares
e filmes de Hollywood. [...] Em comparacdo com as complexas experiéncias
multimidia que algumas criangas tém fora da escola, muitas das atividades em sala de
aula parecem desestimulantes. Os alunos com Internet em casa tém a tendéncia, como
usuarios dessa tecnologia, de desenvolver um forte senso de autonomia e autoridade,
e ¢ exatamente isso que lhes é negado na escola.

Dessa forma, o autor deixa evidente que a multimodalidade j4 faz parte do cotidiano dos
discentes, se fazendo presente em diversas atividades desenvolvidas por meio das tecnologias.
Além disso, observa que elas (tecnologias) trouxeram um “ganho” para a vida das pessoas,
sendo ele, a autonomia. Sendo assim, para os jovens (“publico” atual da educagdo basica), existe
uma diversidade de possibilidades de comunicacdo e informagao: eles podem entrar em contato
com outrem, conhecer novas culturas, tal como compartilhar informag¢des uns com os outros,
independentemente do local que esses “usuarios da rede” estejam (sendo eles alguém conhecido,
ou ndo); assim como tém a possibilidade de encontrar grupos com os mesmos interesses, 0S
quais possam conversar. Portanto, os estudantes da contemporaneidade possuem em suas maos
ferramentas que lhes permitem ter contato com linguagens e culturas diversas, assim como

desenvolver um senso de autonomia, que as escolas, em muitos casos, nao aproveitam.

A constatacdo de que o desenvolvimento das tecnologias resultou em uma maior
autonomia por parte dos sujeitos também ¢ feita por Araujo e Vilaga (2016). Os autores expdem

que as TDIC (Tecnologias Digitais de Informagao e Comunica¢do) transformaram os modos de

7 Grifo do autor
8 Grifo do autor
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viver em sociedade, resultando em uma atitude ativa dos seus usuarios, uma vez que, além de
acessar materiais postados na internet, eles podem produzir contetido e compartilha-lo, tal como

interagir, trocar opinides e experiéncias, enfim, aprender uns com 0s outros.

Em outras palavras, em comparacdo com o que acontecia no passado, no qual as pessoas
apenas “consumiam’ passivamente as informagdes que lhes eram dadas, atualmente, elas estao
ocupando um papel ativo frente as tecnologias, que permitem que elas ndo apenas ougam, mas

também criem, se informem e aprendam de formas diversas.

Em adi¢do, Silva (2016, p. 61-66) alega que diferentes niveis de interatividade surgiram
a partir das tecnologias de comunicacao de cada época, fazendo com que as pessoas saissem de
um comportamento inativo, para uma participagao autonoma, tornando-se entao “coprodutoras”.
Nesse sentido, mais uma vez se destaca o posicionamento de que as TDIC possibilitam que os
seus usuarios sejam mais que “espectadores” dos conteudos aos quais t€ém contato e assumam
uma postura ativa (autonoma). Entretanto, Santaella (2003) alerta que as transformagdes
culturais e mediagdes sociais ndo aconteceram unicamente por conta das novas tecnologias,
afinal, as redes digitais, assim como qualquer meio utilizado para a comunicacdo, sdo apenas

canais que visam transmitir informacdes.

Diante disso, a autora utiliza a seguinte argumentacao,

os meios de comunicacdo, desde o aparelho fonador até as redes digitais atuais, ndo
passam de meros canais para a transmissdo de informagdo. Por isso mesmo, ndo
devemos cair no equivoco de julgar que as transformacdes culturais sdo devidas
apenas ao advento de novas tecnologias e novos meios de comunicagao e cultura. Sao,
isto sim, os tipos de signos que circulam nesses meios, os tipos de mensagens e
processos de comunicacio que neles se engendram os verdadeiros responsaveis nao
s6 por moldar o pensamento e a sensibilidade dos seres humanos, mas também por
propiciar o surgimento de novos ambientes socioculturais (SANTAELLA, 2003, p.
24).

Com isto, admite-se que as tecnologias foram criadas para serem manuseadas pelos
sujeitos. Tais tecnologias sdo simplesmente meios desenvolvidos em fun¢do da comunicagao.
Portanto, elas, por si s0, ndo sao responsaveis pelas mediagdes sociais (SANTAELLA, 2003, p.
25), mas possuem um papel significativo na veiculacdo das mensagens que ali circulam, sendo

elas (mensagens) o motivo das citadas mediagdes.

Quanto aos modos de circulacdo das mencionadas “mensagens” nos meios digitais, €
significativo destacar a observacao de Mattos (2011, p. 36), pois ela detecta novas maneiras de

ler na contemporaneidade:

a escrita no ambiente digital perde a tradicional linearidade normalmente associada a
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textos escritos. A propria organizag¢do do texto escrito em paginas na Internet difere
da organizagio de textos tradicionais. E possivel, por exemplo, encontrarmos varios
textos pequenos, relacionados ou ndo, dispostos em pontos diferentes da mesma
pagina, o que permite que o leitor leia os varios textos na ordem que ele desejar. A
propria presenga da multimodalidade, isto €, de textos, imagens e sons diversos nas
paginas da Internet, transforma o conteudo a ser compreendido pelo leitor.

Diante disso, nota-se que atualmente ja ndo prevalece o processo de leitura linear
(roteirizado); ela (leitura) ocorre por meio do que chamam de “hipertextos”, caracterizados por
Rodrigues (S. D, p. 6) como uma ferramenta informativa que direciona o leitor (através de links)
para outros conteidos na internet, sobre o assunto anteriormente acessado, ou ndo, podendo

manifestar-se em forma de texto, imagem, grafico, dentre outras possibilidades.

Partindo dessa ideia, percebe-se que através do hipertexto o estudante pode interagir
com o texto de forma dinamica: as possiveis imagens que ali se encontram, tornam-se um
instrumento de estimulo visual; clicando nos links, ele é levado a outras fontes de informacgao.
Nessa perspectiva, o leitor tem a autonomia para ler na ordem que desejar. Acrescenta-se ainda
que a multimodalidade e os hipertextos ndo se estabelecem apenas no meio virtual, pois as
transformagoes referentes aos modos de ler e se comunicar impactaram até mesmo os textos
impressos, que “passaram também a combinar linguagens de maneira hipertextual” (ROJO,

2010, p. 28).

Pensando na necessidade de o docente estar atento as mudangas referentes aos textos,
tal como os “novos” modos de comunicagdo, que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
“documento que pretende reger a educagdo no pais, atualmente” (RIBEIRO, 2020, p. 1),

estabelece o trabalho com os multiletramentos no ambiente escolar.

a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade,
até aqueles que envolvem a hipermidia. Da mesma maneira, imbricada a questao dos
multiletramentos, essa proposta considera, como uma de suas premissas, a diversidade
cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as
hibridizacdes, apropriacdes e mesclas, é importante contemplar o cdnone, o marginal,
o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas
infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliacdo de repertorio e uma interacao e
trato com o diferente (BRASIL, 2017, p. 70).

Nitidamente, a mencionada proposta conecta-se com os ideais dos multiletramentos,
uma vez que o documento ressalta a necessidade de ndo ficar preso apenas ao que ja era
valorizado pela escola (quanto a linguagem e cultura), e considerar a diversidade: os diferentes
tipos de texto, assim como a multiplicidade cultural e semidtica existente na sociedade, tal como

propunha o GNL no manifesto.
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Em outras palavras, ¢ necessario que o discente tenha contato com uma variedade de
textos que envolvam desde classicos da literatura, até os juvenis; e que, além disso, seja levado

a participar de praticas sociais diversas.

O objetivo, afinal, ¢ formar leitores multiletrados (pessoas que consigam construir
sentido nas multiplas linguagens existentes, sejam elas verbais, como a escrita; ou ndo verbais
como imagens, por exemplo). Decerto, “ser multiletrado significa isso: ter agucgadas as
habilidades que abordem a multiplicidade de culturas e a multiplicidade de linguagens usadas

socialmente” (FRANCISCO, 2018, p. 9).

Assim, de acordo com a BNCC, a insercao dos letramentos, multiletramentos e cultura

digital no curriculo escolar

ndo contribui somente para que uma participagdo mais efetiva e critica nas praticas
contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite
também que se possa ter em mente mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”,
na dire¢ao do que alguns autores vdo denominar de designer: alguém que toma algo
que j& existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade. Parte
do sentido de criatividade em circulagdo nos dias atuais (“economias criativas”,
“cidades criativas” etc.) tem algum tipo de relacdo com esses fendmenos de
reciclagem, mistura, apropriaggo e redistribui¢do (BRASIL, 2017, p. 70).

Sendo assim, considerar a mencionada inser¢ao (dos letramentos, multiletramentos e
cultura digital) nas institui¢des de ensino, € dar lugar para a autonomia, criatividade e criticidade

quanto as praticas de linguagem.

A proposito, o termo “designer”, utilizado no documento, também ¢é encontrado na

“pedagogia dos multiletramentos” (GNL)

Segundo 0 NLG?, o que subjaz a todo o processo de design ¢ a ideia de que o estudante
deve reconhecer e usar os “designs disponiveis” (available designs) de varias
modalidades materiais/simbolicas para planejar, construir (designing), e criticamente
replanejar e reconstruir (redesigning) suas identidades, oportunidades e futuros como
cidaddos globais de um mundo complexo e crescentemente conectado (PINHEIRO,
2016, p. 526%).

Assim, de acordo com as propostas do grupo, as praticas escolares tradicionais, em que
o professor transmite conceitos e os discentes simplesmente os absorvem devem ser
ressignificadas, com o objetivo de que o estudante se torne mais que um receptor de contetudos,
assumindo o papel de “designer”. Dessa forma, ja ndo basta ao aluno reproduzir as ideias que

ele recebe, mas ser capaz de transformé-las, reinventa-las, dar um novo significado para elas.

° O Grupo de Nova Londres também é conhecido pela sigla NLG, que faz referéncia ao seu nome na versio in-
glesa (New London Group).
10 Grifo do autor
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O conceito de “designer”, portanto, diz respeito ao processo criativo que envolve o
planejamento e replanejamento, constru¢do e reconstrucdo de sentidos, no qual o estudante

assume uma postura ativa (de protagonismo).

O autor diz ainda que o processo de designer envolve quatro componentes, sendo eles:
pratica situada (situated practice), instrucdo explicita (overt instruction), enquadramento critico
(critical framing) e pratica transformada (transformed practice). Posteriormente, explica que na
pratica situada leva-se em conta a realidade dos alunos (uma realidade que eles ja conhecem,
que vivenciam), trabalhando simulagdes direcionadas a situa¢des que envolvem trabalho ou
espaco publico em seus contextos locais. Na instru¢do Explicita, visam aproveitar a
metalinguagem que estudantes e professores fazem uso, para trabalhar os contetdos, buscando
uma compreensao sistematica, analitica e consciente por parte dos envolvidos (discentes). O
enquadramento critico, como o proprio nome indica, envolve as reflexdes, andlises e
interpretagdes referentes ao contexto social e cultural. J& a pratica transformada seria o resultado
do processo que envolve a transformacao de sentidos. Seria, nesse caso, o sentido reconstruido

pelos alunos (um novo sentido) (PINHEIRO, 2016, p. 527).

Assim dizendo, a perspectiva da pedagogia dos multiletramentos ¢ direcionar o ensino-
aprendizagem a situagdes que constituem as diferentes esferas sociais, inserindo-se na cultura
dos alunos (mas, ndo levando em conta apenas a cultura deles, pois, o objetivo € justamente
trabalhar a diversidade: cultural e semiotica), de modo a fazé-los interagir e refletir a respeito

do contexto social e cultural analisado, para finalmente, torna-los designers.

Em outros termos, o intuito da pedagogia dos multiletramentos, como ja mencionado,
se distancia da ideia de um curriculo estruturado a partir de praticas centradas em um tnico tipo
de linguagem e cultura, em que o papel do discente ¢ receber informagdes prontas e as
internalizar passivamente (sem questionamentos, reflexdes, discussdes); ou, em outras palavras,
na qual sua fungdo seria apenas entender o que o professor fala e reproduzir (repetir) o que foi
exposto através de uma prova ou atividade, por exemplo, sem considerar o uso destas

informacdes em um contexto real (que faz parte da vivéncia das pessoas).

A educacdo do amanha precisa fincar raizes nas agdes praticadas no agora e seus
resultados certamente notar-se-ao em longo prazo. Os multiletramentos, por exemplo,
ndo sdo propostas novas como muitos acreditam, mas maneiras diferentes de interacao
com os bens tecnologicos e culturais disponiveis que a sociedade vai se relacionando
e, com isso, ampliar as atitudes no fazer pedagdgico. Assim, a otica do multiletrar na
sociedade contempordnea ndo tem por fungdo colocar a fung@o do professor como
segundo plano, este ainda ocupa e sempre ocuparda lugar de destaque no
desenvolvimento de competéncias, aumentando com isso, a responsabilidade docente
como agente transformador de realidades e mediador do saber (SOUSA, 2015, p. 2-
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3).

Em vista disso, salienta-se que o professor ndo perde a relevancia, pois € ele que guiara
todo o processo de ensino-aprendizagem, através de planejamentos e mediagdes. A questdo ¢
que a atuagdo de ambos (docentes e discentes) passa por ressignificagdes para que se possa

atingir os objetivos tragados para o ensino-aprendizagem na contemporaneidade.

Dias (2012, p. 862-863), por sua vez, ressalta que as mencionadas mudancas na atuagao
docente s6 serdo possiveis através “de um processo de formagdo que vise ao desenvolvimento
das praticas multiletradas da contemporaneidade” por parte do educador. Melhor dizendo,
existe a necessidade de que ocorra a capacitagdao dos professores, para que seus conhecimentos
sejam ampliados, e consequentemente, tenham a possibilidade de trabalhar ndo apenas os
multiletramentos em sala de aula de maneira significativa, mas também pautar sua pratica
levando em conta as caracteristicas das geracdes que as escolas estdo recebendo, que ja nascem
inseridas nesse “novo” contexto (referentes aos modos de se comunicar e lidar com os textos),

requerendo, portanto, maneiras diferenciadas de aprender.

Logo, as discussdes referentes ao trabalho com os multiletramentos nas instituicdes de
ensino revelam a importancia de uma pedagogia que abarque as citadas multiplicidades e seja
voltada ao protagonismo do estudante. Por fim, utiliza-se as palavras de Paulo Freire (2017, p.
9), ja que elas sdo capazes de exprimir o que fo1 anteriormente apresentado: “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra [...] Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. Tais
linguagens impactam nas vivéncias dos individuos e consequentemente nas suas leituras de

mundo.

Partindo do exposto, ¢ possivel dizer que no passado as mencionadas leituras de mundo
eram restritas ao que as pessoas conheciam com base em suas vivéncias em sociedade, ja que
elas ndo tinham acesso aos meios tecnologicos. Mas, atualmente, essas leituras de mundo
ampliaram-se: elas ja ndo giram em torno do espago social que os sujeitos vivem, uma vez que
eles possuem acesso a culturas e informagdes de outros grupos sociais por meio da internet,
fazendo-se necessario agregar nas salas de aula a pluralidade cultural e semidtica que compoe

a sociedade.

Em suma, conclui-se que nos tempos atuais existe a propagac¢ao de diferentes formas de
expressao (comunicagdo), como desenho, musica, memes, escrita, dentre outras. Sendo assim,
esta designada a escola a funcao de explora-las, possibilitando ao estudante o desenvolvimento

de habilidades que o permitam interpretar e expressar-se por meio de uma variedade de



linguagens. Ou melhor, através de multiletramentos.

36



37

4 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa tem carater descritivo e foi desenvolvida através de fontes primarias (que
dizem respeito aos dados coletados através da pesquisa de campo) e secundérias (que se referem
aos materiais consultados para embasar a pesquisa: livros, artigos e outras producdes
académicas). No que se refere a natureza da pesquisa descritiva, Trivifios (1987, p. 110) aponta

0 seguinte:

O estudo descritivo pretende descrever “"com exatiddo" os fatos e fendmenos de
determinada realidade. [...] Mas os estudos descritivos ndo ficam simplesmente na
coleta, ordenagdo, classificagdo dos dados. Podem estabelecer-se “relagGes entre
variaveis". Por exemplo, existe relagéo entre os niveis de formagéo de 1." grau, 2.°.
grau, magistério e graduacdo e as aspiracdes de aperfeicoamento? O regime de
trabalho dos professores esta relacionado com as aspiracfes de aperfeicoamento? O
fato de pertencer a determinada rede de ensino se relaciona com as aspiracGes de
aperfeicoamento dos professores? Este tipo de estudo se denomina estudo descritivo
e correlacional, quando se estabelecem relacdes entre varidveis.

Sendo assim, o estudo em questdo € descritivo, porque estabelece relagcdes entre
variaveis, uma vez que os multiletramentos estdo sendo relacionados com o processo de

interpretacdo de textos e o desenvolvimento da leitura.

Acrescenta-se que a abordagem utilizada para a analise dos dados é quantitativa e

qualitativa, uma vez que:

num estudo quantitativo o pesquisador conduz seu trabalho a partir de um plano
estabelecido a priori, com hipdteses claramente especificadas e variaveis
operacionalmente definidas. Preocupa-se com a medic¢do objetiva e a quantificagéo
dos resultados. [...] a pesquisa qualitativa [...] parte de questdes ou focos de interesses
amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve. Envolve a
obtengdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender os
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacao
em estudo (GODOY, 1995, p. 58).

Dessa forma, a pesquisa em questdo se caracteriza como quantitativa e qualitativa, pois
busca-se coletar dados numéricos e descritivos ao longo da investigacdo, com o intuito de
chegar a resultados mais detalhados. Todavia, ¢ preciso destacar que serd priorizada a analise
qualitativa de tais resultados, afinal, t€m-se como enfoque a interpretacdo das informagdes

coletadas.

Nesse sentido, conforme destacado por André (1995, p.24), os dados numéricos que

serdo coletados servirdo como um complemento para as informagdes descritivas, ajudando a
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explicitar a dimensdo qualitativa da pesquisa. Ademais, salienta-se que o tipo de pesquisa

utilizado € o estudo de caso, que pode ser assim definido:

um tipo de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa profundamente. Visa ao
exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situacdo em
particular. [...] O proposito fundamental do estudo de caso (como tipo de pesquisa) é
analisar intensivamente uma dada unidade social (GODOY, 1995, p. 25)

Assim sendo, a pesquisa em pauta se trata de um estudo de caso porque busca-se realizar
a investigacdo em uma realidade especifica da sala de aula, com o intuito de confrontar os dados
tedricos, com o que acontece na pratica. Em suma, no que se refere as etapas do estudo de caso,
destaca-se que ela sera realizada na Escola Municipal Padre Luiz Barbosa Leite, através dos
seguintes instrumentos de coleta de dados: entrevista (com a professora de Lingua Portuguesa
de uma turma do 6° ano), questionario online (com perguntas abertas e fechadas, direcionado
aos discentes), observacdo ndo-participante (uma vez que o foco da investigacdo nao ¢
necessariamente intervir no contexto educacional, mas, observar o que normalmente acontece

nas aulas) e a analise do material utilizado nas aulas.

4.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos da Escola Municipal Padre Luiz Barbosa Leite,
(localizada na cidade Piagabugu-AL), que cursam, no periodo matutino, o 6° ano “A” do Ensino

Fundamental, e a professora de Lingua Portuguesa da respectiva turma.

Em relacdo ao perfil do corpo discente, foi constatado que a turma é majoritariamente
composta por mulheres (65%), constituindo apenas 35% de estudantes do género masculino.
Além disso, existe uma variacao (11 a 13 anos) quanto a faixa etaria dos estudantes, todavia,
fatores como idade, género e regido ndo foram condicionantes para as respostas do questiondrio,

visto que houve uma similaridade entre elas.

Em relacdo a localizagdo, 70% de alunos sao residentes de Piacabucu, e 30% do bairro
Paciéncia. Os discentes sdo de classe social baixa (filhos de pescadores, domésticas,

trabalhadores rurais, funcionarios e desempregados).

Quanto ao perfil da docente, detectou-se que ela reside na cidade Piacabugu e possui

formag¢do nas 4reas de Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e Pedagogia, sendo
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responsavel por quatro turmas do 6° ano na escola onde a pesquisa foi desenvolvida. A
professora trabalha nos turnos matutino e vespertino e de acordo com ela, os nimeros de alunos

por turma sao: 6° “A” (20 alunos), 6° “B” (32 alunos), 6° “C” (33 alunos”) e 6° “D” (31 alunos).

4.2 ANALISE E INTERPRETACAO DA ENTREVISTA

Nesta secdo, apresentam-se os dados coletados através da entrevista realizada com a
professora da turma. Em decorréncia da pandemia causada pela Covid-19, as perguntas foram

feitas por meio do WhatsApp.

Assim, abaixo sera realizada a apresentagdo das respostas da docente.

4.2.1 Entrevista

Que recursos vocé normalmente utiliza para trabalhar os multiletramentos?

Livro didatico e videos.

De que forma vocé trabalha a interpretacio de textos multimodais?

O trabalho ¢ realizado por meio de questionarios e produgdes de textos.

Quais as maiores dificuldades que os alunos tém no que se refere a interpretacio de textos
multimodais? O que vocé faz para superar essas dificuldades?

A auséncia de interesse quanto a propria educacao, o que nao os impede de ler bem, entretanto,
sdo leituras quase que incapazes de conferir significado ao entorno. Para superar essas
dificuldades, busco sempre de maneira dindmica envolvé-los nas atividades, deixando em

evidéncia o quado sdo importantes no processo ensino aprendizagem.

Quais os principais impactos dos multiletramentos para o processo de interpretaciao de
textos e o desenvolvimento do interesse pela leitura?

Eles tém funcdes relevantes no que tange o desenvolvimento do aluno, isto porque por meio
deles, os aprendizes sdo capazes de dialogar com as diversas frentes que fazem existir o
ambiente social/ cultural. Reside exatamente ai o fazer-se autor e o fazer-se leitor, levando em

consideracdo que essa caracteristica, a principio, precise envolver o profissional de
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aprendizagem.

Qual o nivel de interesse dos alunos pela leitura quando os textos trabalhados sao
compostos apenas pela linguagem verbal? Justifique.
Apesar de participarem, nota-se que ndo hd um envolvimento efetivo, baseado no fato de serem

menos atrativos.

Qual o nivel de interesse dos alunos pela leitura quando os textos sao compostos por mais
de uma linguagem? Justifique.

Hé mais ganho de poténcia a partir do momento que evidente esta a diversidade textual.

Vocé percebe uma maior facilidade por parte dos alunos em interpretar, quando o texto
trabalhado tem mais de uma linguagem? Justifique.
Certamente. Isso ocorre em virtude de as diversas linguagens dialogarem sobre pontos

especificos, o que envolve em grande medida os aprendizes, ou seja, existe mais atratividade.

Vocé utiliza ferramentas da internet para trabalhar a leitura multimodal durante o ensino
remoto? (exemplos: ebooks, redes sociais etc.). Quais?

No periodo em que o ensino remoto foi posto em exercicio, todos os profissionais da docéncia
foram obrigados a utilizar ferramentas tecnologicas. Como a Escola Publica ndo dispde de
estrutura adequada e eficiente, além de ter a incumbéncia de comandar a Plataforma Google
sala de aula, vi-me na obrigacao de buscar outros recursos tecnologicos, disponiveis no celular
através da internet como: WhatsApp, Google Formulario, gravador de voz, Facebook e
Instagram. As alternativas encontradas serviram de auxilio para solucionar as dificuldades. A
diversidade de ferramentas disponiveis na internet tornou-se fundamental, evitando que a escola,

do ponto de vista que rege o ensino, parasse naquele momento.

Na sua opinido, quais os impactos de trabalhar textos multimodais no periodo de ensino
remoto para instigar o interesse pela leitura?

Penso ser a melhor alternativa a ser usada, haja vista que, eles nos ensinam a pensar.

Vocé nota alguma diferenca (na reacio e no desenvolvimento do aluno) entre o ensino
presencial e o ensino remoto ao inserir os multiletramentos no trabalho com a leitura?

Quais?
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Acredito que a diferenga sempre serd significativa quanto a questdo em voga, de modo que
posso assegurar serem as aulas presenciais muito mais impactantes do que as remotas. Essa
assertiva ganha forc¢a no parecer numero 11 do CNE, o qual postula que apesar do esforgo, o
alunado estaria ao longo da pandemia (aulas remotas) perdendo conhecimento. De outra banda,
documento da UNESCO garante que os alunos dos 9° anos sdo portadores de conhecimento de

alunos dos 6° anos, o que certamente preocupa e muito.

4.2.2 Interpretacio dos dados

Ao analisar as evidéncias da Mestra de Lingua Portuguesa, detectou-se o quao ¢ crucial
0 uso dos multiletramentos no Ensino Fundamental. Diante dos questionamentos que foram
proporcionados via entrevista, descobriu-se que eles (multiletramentos) sao trabalhados através
de poucos recursos, sendo resumidos pela docente como o livro didatico e videos. Também foi
constatado que as propostas de atividades ndo sdo diversificadas, pois visam unicamente a
resolugdo de questionarios e/ou produgao textual, confirmando as ideias de Silva (2005, p. 516),
quando afirma que as praticas de leitura priorizadas pelos docentes costumam ser realizadas por

meio de um unico tipo de material, tornando as atividades repetitivas.

Em relagdo as dificuldades existentes na aprendizagem dos alunos quanto a
interpretacdo dos textos multimodais, a professora chamou a atengdo para o fato de que elas
estdo ligadas ao desinteresse dos discentes pelo sistema de ensino. Desse modo, evidencia-se
que a mencionada situagdo, de certa forma, impacta qualquer atividade a ser desenvolvida na
sala de aula, sendo importante ressaltar a necessidade de envolver os discentes nos exercicios
propostos, tal como destacado pela professora, através do uso de mecanismos capazes de
desperta-los para o sentido valorativo, como realgar potencialidades. Constata-se, portanto, que

desta forma, abre-se o caminho para desarma-los quanto a efetivacao do aprendizado.

Quanto aos principais impactos dos multiletramentos apontados pela docente relativo
ao processo de interpretacdo de textos e o desenvolvimento do interesse pela leitura, foi
destacado a possibilidade de o estudante participar de praticas sociais diversas através do
contato com a multimodalidade. Diante disso, evidencia-se que essa diversidade contribui
diretamente para que os alunos tenham gosto pela busca de conhecimentos, acrescendo ainda
que o uso das técnicas e ferramentas adequadas, geram no educando, quando bem ministradas,

a capacidade de conferir significado ao proprio entorno.

Em relacdo ao interesse dos alunos pela leitura de obras que possuem predominancia da
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linguagem verbal, a professora deixou claro que percebe que esse tipo de texto ¢ quase que
incapaz de gerar no educando algum nivel de satisfacdo. Diante disso, afirma que os tipos
textuais compostos pela multimodalidade geram no discente maior interesse no processo de
leitura. Tal situagdo pode ser explicada pelo fato de os textos multimodais apresentarem uma
grande dinamicidade, a ponto de convidar o estudante ao processo de interacdo e descobertas.
Diante disso, pode-se afirmar que a auséncia de elementos visuais e/ou interativos os fazem ter

uma maior relutancia em realizar a leitura.

Nesse contexto, a docente afirma que existe uma maior facilidade quanto a interpretagdo
dos estudantes quando a obra ¢ constituida pela multimodalidade, ja que existe um didlogo entre

as varias linguagens, que para os aprendizes € crucial e atrativo.

Todavia, apesar de a docente relatar que o mencionado modelo textual é mais atrativo
por sua estrutura organizacional, reconhecendo assim, a importancia de considera-lo no ensino-
aprendizagem, através das aulas observadas, notou-se que dificilmente os multiletramentos sdo
utilizados como objeto de ensino-aprendizagem, visto que transpareceu em sua pratica a
exposicao de conteudos, objetivando somente respostas imediatas ou objetivas nas atividades
escolares. Com isto, percebeu-se claramente a indisponibilidade dos educandos nas atividades

rotineiras.

Nesse sentido, Bessa (2012, p. 62) aponta que, “na escola, assim como em qualquer
espago social, vocé estd sempre educando. Sabendo disso, pode, entdo, agir de forma

profissional, cidada e humana, tendo consciéncia “do que faz” e “para que faz” [...]”

Portanto, a escola ¢ um ambiente de extrema importancia, onde se educa constantemente
e pratica-se o ensino de forma cidada, profissional e humanizada, sendo veridicamente ttil

compreender os caminhos pelos quais se conduzem as praticas educacionais.

Acrescenta-se que de acordo com a docente, no periodo de ensino remoto, tais praticas
foram conduzidas através de uma variedade de ferramentas tecnoldgicas, sendo reconhecidas
pela educadora como fundamentais para a conexdo entre a escola e alunos (apesar de sua
afirmativa de que as aulas presenciais sdo mais impactantes que as remotas). Em vista disso,
por meio das citadas ferramentas, detectou-se a urgéncia em utilizar recursos didaticos

diversificados, que ndo sejam articulados unicamente através da linguagem verbal.

Sobre isso, Bessa (2012, p. 41) destaca que “a lingua ¢ um tipo de linguagem entre

muitos. A lingua ¢ linguagem, mas nao ¢ toda linguagem, muito embora seja, ao longo da
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historia, a linguagem mais importante para homens e mulheres”. Sendo assim, embora existam
inumeras linguagens, a lingua tem um amplo significado e importancia, entretanto, ndo ¢ a inica
existente, tendo significancia outros tipos que precisam ser compreendidas. Diante disso, Bessa

(2012, p. 41) evidencia que as linguagens se classificam em dois tipos: as verbais e nao-verbais.

Em suma, salienta-se que os educadores devem conscientizar os educandos sobre o
papel especial que as linguagens representam para o ensino, pois o conhecimento depende
excepcionalmente de quem conduz a aprendizagem, por este motivo, a Instituicado Educacional

deve propor dindmicas que despertem o interesse dos jovens.

4.3 ANALISE E INTERPRETACAO DO QUESTIONARIO

Nesta secao, apresenta-se os resultados obtidos por meio do questionario enviado para
os alunos através do grupo das aulas no WhatsApp*!. Tais dados serdo apresentados em forma

de tabelas, quadros e graficos para uma melhor compreensao.

Sendo assim, na tabela 1 € possivel observar as preferéncias da turma em relacio ao ato

da leitura quanto a textos com predominancia da linguagem verbal e multimodais.

Tabela 1: Quantitativo de alunos segundo os géneros textuais consultados através da internet

Géneros N° de alunos
Contos
Poemas
Cordel
Historias em quadrinhos
Pagina e perfis (Instagram, Facebook)
Livros em PDF
Fanfic
Manga
Filmes legendados
Memes
Pinterest
Tradugdes musicais
Nao costumo ler através da internet

(J"l»—t»—»—tb—t[\.)»—t»—lsoy—n»—n[\)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Primeiramente, ¢ significativo salientar que como o objetivo da pergunta era saber as

Y Durante o periodo de ensino remoto os docentes fizeram uso deste grupo para lecionar.
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preferéncias textuais dos discentes, foi possibilitado que eles assinalassem mais de uma opgao.
Posto isto, de acordo com as respostas acima, evidencia-se que os alunos preferem ler textos
em que a linguagem verbal nao ¢ predominante, uma vez que apenas dois alunos da turma
costumam ler contos, € quando se trata de outros géneros textuais como poemas, a situagao se
torna ainda mais “critica”, visto que ndo mais que um discente marcou tal género, mesmo que

a narrativa destes textos mencionados acima também possa ser constituida por imagens.

Ja no caso da literatura de cordel, que ¢ composta de elementos visuais, também foi
detectado um numero limitado quanto a preferéncia, visto que foi selecionado por um unico

aluno.

Assim, notou-se que a multimodalidade nao ¢ um fator determinante para o ato da leitura
em momentos de lazer, todavia, ¢ uma caracteristica relevante, pois se fez presente na maioria
dos textos que eles costumam ter acesso. Esse fato ficou perceptivel quando nove estudantes
mencionaram ler histérias em quadrinhos, e doze acessarem paginas e perfis, como Instagram

e Facebook.

Além disso, referente a opgao “outros” existente no questiondrio, na qual possibilitava
que os estudantes adicionassem géneros que ndo estavam nas opcdes da questdo, foi perceptivel
o favoritismo pelos textos multimodais, uma vez que ao menos um discente demonstrou
interesse por livros em PDF, fanfic, filmes legendados, memes, Pinterest e tradugdes musicais.
E dois citaram mangas. Ademais, constatou-se que apenas cinco alunos nao costumam ler

através da internet.

Diante disso, € possivel afirmar que “as capacidades de leitura e escrita dos letramentos
da letra ou do impresso ndo sao mais suficientes para a vida contemporanea. Assim, ndo bastam
mais para compor os curriculos nas escolas” (ROJO, 2017, p. 4), uma vez que, conforme
observado, os multiletramentos constituem os textos que fazem parte das praticas sociais que

os adolescentes estdo inseridos.

Acrescenta-se ainda que para entender os motivos que levam os alunos a preferirem uns
géneros em detrimento de outros, o questionamento seguinte foi relativo as caracteristicas que
chamam a aten¢ao deles nos textos que costumam ter acesso no cotidiano por meio da internet.

As respostas serdo transcritas no quadro 1.



Quadro 1: Descricao das caracteristicas literarias que atraem o interesse da turma

Pergunta

O que te chama atencéo nesses textos?
(Caso sua resposta tenha sido negativa na pergunta anterior, comente o0 motivo de vocé ndo ler através

da internet).

Aluno N° Resposta

1 Eu ndo gosto de ler

2 A histéria dos personagens principais/contetido do
influenciador

3 Eu ndo gosto de ler por internet

4 As historias sdo desenhadas

5 Ainda ndo tenho interesse de ler através da internet

6 O que me chama atenc&o é as historias magnificas
e interessantes, eu gosto de ler mangas (quadrinhos
de animes japoneses) e gibis de super herois vildes
e etc

7 Leio em livros

8 Eu fi gosto de ler na internet

9 O jeito que eles sdo expressados

10 Informacdes

11 A historia contada pelo alto e a criatividade

12 O que chama minha atengdo nas historias em
quadrinhos é porque ndo é uma leitura chata e
grande, é divertido porque ndo tem so texto, tem as
imagens ai eu consigo ver 0s personagens € 0 que
eles sentem.
E o que chama minha atengdo no que as pessoas
postam nas redes sociais € a mesma coisa, tem
varias coisas para ver, ndo tem sé uma coisa

13 A criatividade. Eu gosto de ver o que as outras
pessoas criam porque eu me sinto mais motivado,
tenho mais ideias

14 As imagens

15 Acho que é porque esses textos expressam muitos
sentimentos

16 A imaginacao

17 E agradavel

18 Eu gosto de ler esse tipo de texto porque 0s
quadrinhos contam uma histéria de um jeito legal
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usando imagens, eu acho melhor de ler assim e os
textos do Pinterest, do Facebook e do Instagram é
sempre sobre um assunto que eu gosto,
pensamentos, ai eu gosto de colocar nos meus

status porque é uma coisa que eu sinto

19 Eu ndo sei, eu acho que é porque sdo mais

descontraidos

20 Eu ndo gosto de ler

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Nesse sentido,

conviria discutir: se de fato os alunos nio leem ou se, diferentemente do que se
acredita, eles leem textos que a escola ndo valoriza e prioriza? Os alunos ndo tém
competéncia leitora ou ndo gostam, ndo se interessam pelo que lhes é oferecido como
leitura? [...] deve-se salientar que a relacdo do leitor com o livro é pessoal, um livro
pode ser considerado um classico ¢ ndo motivar o jovem. Dar autonomia ao aluno
permitindo que, a partir de sua escolha, o habito da leitura se consolide € incentivar a
inquietagdo, a busca pelo conhecimento, raciocinio ¢ capacidade de interpretacdo
(BATISTA; OLIVEIRA, 2018, p. 80).

Em relagdo a turma analisada, foi constatado que os estudantes realmente leem, todavia,
a leitura de tais obras ¢ seletiva. Nesse caso, foi detectado as seguintes caracteristicas quanto a
elas: o conteido abordado, a maneira que a obra ¢ expressada, a criatividade, o tamanho do
texto, os sentimentos expressos nele, a identificacdo com o assunto, a descontracao (entende-se
que o aluno estava se referindo a uma linguagem informal e simples utilizada na obra, tornando

a leitura em uma atividade relaxante), o uso de imagens, tal como a multimodalidade.

Obviamente, ndo ¢ papel da escola trazer apenas o que os discentes gostam, sendo
também imprescindivel trabalhar os textos predominantemente verbais, uma vez que eles nao
perderam a relevancia. Mas, se o objetivo da aula ¢ formar leitores, ndo ¢ favoravel a imposicao
do docente em relacdo ao material que os estudantes devem ter contato, movido pelo argumento

de que aquilo ¢ importante.

Sanfelici e Silva (2015, p. 200-201) complementam esse raciocinio ao sugerirem que as
obras literarias (alvos do interesse dos jovens) devem ser aproveitadas na sala de aula, pois
servem como “gancho” para atrai-los. Nesse sentido, admitem que a mencionada atitude ¢ o
primeiro passo para a formacdo do leitor. Assim, concluem que em um momento posterior,
quando o aluno finalmente desenvolver o gosto pela leitura, o docente deve adicionar outros
tipos de textos, (aqueles que sao tradicionalmente exigidos no ambiente escolar), fazendo com

que tal contato ocorra aos poucos.
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Nesse contexto, admite-se que para alguém se tornar um leitor, primeiramente, ¢é
necessario que ele aprenda a apreciar a leitura, e para que isso seja possivel, ¢ fundamental que
o professor encontre formas interessantes de aborda-la, para que assim, os discentes ndo a vejam

apenas como algo chato, ou uma obrigagao a ser cumprida em sala de aula.

Mediante o exposto, ¢ significativo possibilitar aos estudantes o contato com diferentes
géneros, para que dentre eles, encontrem aqueles que se identifiquem. Sendo assim, ¢
importante levar livros diversificados para a classe, e deixar que os alunos escolham aqueles

que mais os atraem.

Em sequéncia, serd apresentado, no grafico 1, o nivel de satisfacdo dos discentes em ler

textos predominantemente verbais:

Grafico 1: Nivel de interesse da turma por textos predominantemente verbais

Qual o seu nivel de satisfacéo em ler textos verbais? (ou seja: textos que ndo tém imagens, s as
palavras).

20 respostas

® Pouco
@ Regular
Muito

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Diante das respostas, ficou nitido que a maior parte da turma (65%) tem pouco interesse
nesse tipo de texto, constituindo apenas 15% que apontou seu nivel de satisfagao como “regular”

e 20% como “muito”.

Em vista disso, buscou-se entender os motivos que levam os alunos a um baixo interesse
quando se trata de textos predominantemente verbais. Os resultados serdo transcritos no quadro

abaixo.



Quadro 2: Descricao da opinido da turma sobre obras predominantemente verbais

Pergunta

Na pergunta acima vocé classificou seu nivel de satisfacdo em ler textos verbais. Comente um pouco

sobre 0s motivos da sua resposta.

Aluno N°

Resposta

1 Porgue s6 tem palavras e eu gosto de texto que tem
figura

2 Amo ler, de tudo um pouco, eles ndo tendo fotos
eu consigo imaginar como seria aquela cena.

3 Eu gosto so de ler

4 Eu gosto mais de ler quando o texto é criativo,
mesmo que o texto seja verbal, se for criativo, eu
gosto

5 Gosto muito de ver os personagens da histéria e
isso tira um pouca da satisfacdo mas sim é legal ler

6 Eu ndo gosto muito de ler coisas sem imagens
desenho e etc, eu gosto mais quando tem alguma
coisa

7 N4o é interessante

8 E mais dificil se concentrar. Eu ndo entendo muito
textos assim

9 Porque quando A tem imagens fica menos
interessante

10 Porgue gosto de texto com imagens

11 Eu leio as histdrias imaginando como seria se
acontecesse mesmo

12 Porque é chato. Eu ja tentei, no meio eu perco a
vontade

13 Eu gosto mais dos textos que tem imagens, que tem
mais coisas para oferecer. E mais interessante do
que textos que s6 tem palavras

14 Eu acho que é porque eu ja td acostumada a ler

outros tipos de texto que tem vérias coisas para ver
e que tem varias coisas para fazer, por exemplo eu
ja li historia que eles colocavam musica para ouvir
em alguma parte da historia ai ficava muito
emocionante porque se encaixava com 0 que
estava acontecendo, eu t6 acostumada a ler texto

assim, ai quando o texto é diferente eu sinto falta
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dessas coisas. Mais quando precisa ler os outros

que sO tem as palavras eu leio assim mesmo

15 Eu ndo tenho muito interesse por textos assim

porque néo passa tanta emocéao

16 Eu acho chato textos assim

17 Porque ndo € interessante

18 Porgue ndo tem muito o que fazer

19 Dependendo do texto eu gosto, mais quando ndo

tem s6 as palavras é melhor

20 Eu ndo gosto de ler e quando o texto s6 tem
palavras pior

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Conforme demonstrado acima, foi constatado que o nivel de interesse dos discentes por
textos predominantemente verbais € escasso, seja por eles nao buscarem acessa-los no cotidiano,
ou simplesmente por ndo sentirem, mediante a tais obras, a emog¢ao, que € transmitida em filmes,
séries, videos, desenhos, jogos, por exemplo, nos quais sdo explorados diversos tipos de
elementos, que causam uma maior afinidade (identificacdo) por parte das pessoas, €

consequentemente as aproximam daquela expressao artistica.

Nesse sentido, em um estudo realizado com alunos do 6° ao 9° ano (Ensino Fundamental)
no “Colégio de Aplicagdo Pedagogica da Universidade Estadual de Londrina”, (Parand),

detectou-se que aqueles que apontaram desinteresse por textos literarios tinham

a concepcao de literatura como algo necessariamente sério (e, portanto, entendido pelo
jovem como proximo a uma atividade escolar), e ndo como uma oportunidade de
entretenimento ¢ lazer, ou de aprendizagem a partir da diversdao da imaginagdo, por
exemplo. Algumas respostas ilustrativas deste ponto seriam: “eu ndo gosto de livros,
gosto de diversdo”, implicando que a literatura ndo pode ser divertida; e “leio livro
quando ndo ha nada para fazer”, resposta compartilhada por quatro alunos do grupo
que ndo ¢, indicando que para o jovem hd muitas outras atividades preferiveis a
literatura (SANFELICI; SILVA, 2015, p. 198).

De maneira semelhante a este estudo, percebeu-se que os estudantes (foco de observagao
desta pesquisa) que demonstraram desinteresse por textos com predominancia da linguagem
verbal, trouxeram respostas que corroboram com tais dados, uma vez que demonstraram que a
leitura de textos verbais ndo € algo atrativo, e que priorizam aqueles que os conduzam ao

entretenimento.

Por outro lado, no que tange aos textos multimodais, foi detectado um maior interesse

por parte da turma, como pode ser observado no grafico abaixo.
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Grifico 2: Nivel de interesse da turma por textos multimodais

Qual o seu nivel de satisfagdo em ler textos multimodais? (ou seja: textos que além das palavras,
tém imagens, sons etc.).

20 respostas

® Pouco
® Regular
Muito

Y

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Deste modo, foi constatado que a maioria dos alunos demonstrou ser impactada
positivamente através de obras multimodais, visto que 65% afirmaram sentir-se muito
satisfeitos em ler esse tipo de texto, e 25% apontaram seu nivel de satisfacdo como regular,

totalizando apenas 10% que apresentaram pouco interesse por tais textos.

Diante dos dados, os estudantes foram questionados sobre os motivos que os leva ao
interesse (ou desinteresse) quanto a multimodalidade. As respostas serdo transcritas no quadro

3.

Quadro 3: Descri¢do da opinido da turma sobre obras multimodais

Pergunta

Na pergunta acima vocé classificou seu nivel de satisfacdo em ler textos multimodais. Comente um

pouco sobre 0s motivos da sua resposta.

Aluno N° Resposta

1 Eu ndo gosto de ler, mais se precisar eu prefiro os

textos que tem figura porque pelo menos é mais

legal
2 Eu prefiro imaginar as cenas
3 Eu ndo gosto muito com sons
4 Eu gosto de ler quando o texto tem desenhos ou

quando eles brincam com as palavras, eu ja li um
texto que transformava as palavras em desenho. Eu

gosto de texto assim




5 Assim vemos 0s personagens algo que eu gosto
muito e sons isso me deixa feliz

6 Eu gosto de ler alguma coisa quando tem imagens
e desenhos para mim assim fica mais legal

7 Ler com imagem e etc, da mais um intuito de
coisas reais

8 Eu entendo um pouco mais textos assim

9 Porgue fica mais interessante

10 Aprendo com satisfacdo e prazer

11 Néo é muito legal ficar escutando os personagens
falarem

12 Eu gosto de ler quando o texto é dindmico. Eu
gosto de ver as coisas, S0 0 texto é muito cansativo

13 Eu ndo gosto muito de ler, mais quando o texto tem
muitas coisas, Como as imagens e 0s sons, quanto
mais coisas o texto tem, mais eu fico curioso, eu
quero olhar tudo. Af eu leio uma parte, olho as
coisas, ai quando eu vejo j& tenho terminado
porque eu ndo fico so lendo

14 Eu prefiro ler texto que tem imagem ou audio ou
video, essas coisas porque fica mais interessante de
ler

15 Eu acho que é porque eles sdo mais divertidos, tem
mais coisa pra gente ver.

16 Texto que tem imagem e outras coisas distrai mais

17 Eu gosto quando o texto tem imagem

18 Eu gosto quando o texto tem imagem e som

19 Porque quando o texto é assim a leitura ndo fica
cansativa

20 Eu até gosto de ver as figuras mais ler é muito
chato

discentes como algo que proporciona o entretenimento, uma vez que eles nao estdo acessando
apenas as palavras, mas também explorando os desenhos, dentre outras linguagens, que ja

fazem parte de suas realidades: ou melhor, das coisas que eles estdo acostumados a ver, explorar

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

e se expressar através da internet, como memes e figurinhas do WhatsApp, por exemplo.

51

Nesse contexto, percebe-se que os elementos multimodais sdo visualizados pelos
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Assim, constata-se que a multimodalidade ¢ algo que atrai a atengdo dos discentes,
contribuindo para que se sintam mais proximos da leitura, ja que estao utilizando algo que faz

parte do seu cotidiano, e que eles tém interesse.

Dessa forma, ainda tendo em vista os textos multimodais, os estudantes foram
questionados sobre as caracteristicas positivas em realizar a leitura de tais obras no ambiente

escolar. As respostas serdo transcritas no quadro a seguir.

Quadro 4: Descricdo da opinido da turma referente ao trabalho com textos multimodais na escola

Pergunta

Destaque uma caracteristica positiva em ler textos multimodais na escola.

Aluno N° Resposta

1 Porgue € uma coisa mais leve e divertida

2 Além de ser incrivel, aprendemos

3 Eu gosto

4 E interessante

5 Vocé ver as interpretacdes dos personagens o
cenario e tudo isso é bom pra aprender a formacdo
de cenério

6 Isso é bastante legal e eu gosto muito mesmo

7 D& mais vontade de ler

8 Ajudam a entender mais as historias

9 No6s sabemos ao que se refere e ndo fico com
dividas ou me perguntando como seria 0 que se
passa na historia

10 Conhecimentos com clareza

11 Emocao, prazer, satisfacdo em ler

12 Prende a atencéo

13 Porque séo criativos

14 Porque todo mundo gosta, entdo se da pra usar,
porque ndo?

15 Desperta a criatividade

16 E uma coisa divertida e diferente

17 Porque da para entender melhor

18 E mais interessante quando o0s textos sdo
multimodais

19 Porque ndo € tdo cansativo

20 Tem figura
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Diante das respostas, ficou nitido que apesar do fator “entretenimento/afinidade com
esse tipo de texto” ser o ponto mais destacado pelos discentes, as obras narrativas (lidas por
diversdao) ndo foram as unicas levadas em consideragao por eles, visto que os textos consultados
para a aprendizagem (que geralmente ndo sdao lidos por prazer) também sdo apontados,
sugerindo entdo que quando o texto ¢ multimodal eles tém uma satisfagdo a mais em aprender.
Esse fato leva a ideia de que € possivel tornar a leitura de textos exigidos pela institui¢ao de

ensino em algo agradavel para o aluno, por meio da multimodalidade.

Salienta-se ainda que alguns estudantes mencionaram ter uma maior compreensao
acerca das informacgdes textuais quando o texto apresenta elementos multimodais, como
imagens, que de acordo com Kleiman (2005, p. 50), desempenham um papel importante na
construgdo dos primeiros sentidos (que se tornardo mais evidentes com o ato da leitura),

explicando assim, a facilidade da turma em relagdo a interpretacdo de tais obras.

Em contrapartida, aqueles que sentem dificuldades em compreender obras que possuem
predominancia da linguagem verbal, possivelmente, ao precisar consulta-las, presumem que
nao vao conseguir entender o conteudo, e consequentemente, perdem o interesse, antes mesmo

de iniciar a leitura.

Nesse contexto, ao levar em conta as respostas anteriores, conclui-se que a mencionada
dificuldade estd ligada ao fato de que a visdo negativa que eles tém sobre as obras

predominantemente verbais resulta em um maior esforgo relativo a concentragao.

Por outro lado, os textos multimodais, principalmente aqueles compostos por imagens,
despertam o interesse dos alunos porque nao os limitam a linguagem escrita, afinal, a visao

deles ¢ ampliada para outros elementos que os compdem, despertando a curiosidade.

Objetivando dar continuidade a pesquisa, buscou-se inteirar-se sobre os tipos de obras
que os estudantes gostam de ler no ambiente escolar, uma vez que apesar de existir uma
preferéncia por textos multimodais, foi constatado que nem todos os géneros compostos pela

multimodalidade os atrai. E possivel observar os resultados na tabela abaixo.
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Tabela 2: Quantitativo de alunos segundo as preferéncias relativas aos géneros textuais trabalhados na escola

Géneros N° de alunos
Cartum 8
Charge 10
Cordel 4
Histérias em quadrinhos 16
Poemas 7
Musica 1
Nao gosto de ler 3

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Nesse contexto, considerando que os estudantes poderiam se interessar por varios tipos
de textos, foi possibilitado que eles selecionassem mais de um género na questdo. Assim,
conforme indicado acima, oito alunos selecionaram cartum, dez mencionaram charge, quatro
destacaram cordel, dezesseis tinham interesse por historias em quadrinhos, e sete por poemas.
Além disso, apenas um estudante adicionou respostas a op¢ao “outros” existente na pergunta,

mencionando gostar de musica.

Salienta-se ainda que trés discentes destacaram que ndo gostam de ler, o que significa
que a maioria participa (ou ja participou) de praticas sociais que envolvem a leitura, entretanto,
como ja mencionado anteriormente, isso ndo significa que eles vao ter o interesse por qualquer
obra que a escola oferecer, pois existem caracteristicas especificas que constituem a composi¢ao
literaria as quais eles se interessam, sendo necessario que o docente foque em estratégias

direcionadas a formacao de leitores.

Diante disso, ¢ necessario refletir sobre as consideracdes de Kleiman (2005, p. 10-11)

relacionadas a métodos de ensino, pois a autora argumenta que:

uma crianga que ja usa a Internet para enviar e-mails ndo vai se beneficiar muito com
atividades em que o professor ou um colega dite coisas para ela escrever, pois ja esta
acostumada a escrever o que pensa e deseja. Para esse aluno seriam mais interessantes
as atividades em que ele proprio tivesse que criar seu texto.

Da mesma forma, pode-se afirmar que se a intencdo da aula ¢ atrair a atengdo dos
estudantes, ao trabalhar histérias em quadrinhos com os alunos participantes desta pesquisa, a
docente teria resultados mais benéficos, do que se usasse poemas. Ou seja: os quadrinhos seriam
mais significativos, visto que eles serviriam como “gancho” para a formacao do futuro leitor de

obras predominantemente verbais.

Em outras palavras, ¢ relevante conhecer o perfil da turma para que seja possivel tracar

metodologias adequadas para ela, tornando a aula mais pertinente para alcangar os objetivos
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Em adi¢do, considerou-se relevante questionar os alunos sobre as obras que eles nao

gostam de ler na instituicao de ensino. As respostas serdo transcritas no quadro abaixo.

Quadro 5: Descricao dos tipos de textos que os discentes ndo gostam de ler na escola

Pergunta

Que tipos de texto vocé ndo gosta de ler na escola? Por qué?

Aluno N° Resposta

1 Textos verbais porque s6 tem as palavras.

2 Nenhum, amo todos os contelidos

3 Quadrinho. Eu ndo gosto de ver pelas imagens

4 Texto que ndo tem criatividade, quando eles s6
conta a histéria e pronto e ndo pensa em que esta
lendo, ndo faz a gente entrar na histdria

5 Quadrinhos pg tem imagens e é algo que eu gosto
e poema gue eu acho bonito

6 Bom eu mesmo n&o sei desculpe por essa resposta

7 Texto que sd tem as palavras porque ndo € a mesma
coisa, ndo da curiosidade

8 Nenhum. Porque fi gosto

9 Na verdade eu gosto de ler qualquer tipo de texto

10 Textos grandes

11 Noticias

12 Poema, porque ndo conta uma historia, é sé rima

13 Quando o texto s6 tem palavras, porque é chato. Se
ndo for grande ndo tem tanto problema, mais se for
eu ndo gosto, demora muito e é chato

14 Texto sobre 0s contetidos porque eu gosto de texto
que conta uma histéria

15 Texto que ndo tem nada pra ver, que sO conta uma
histéria ou fala alguma coisa mais ndo mostra nada

16 Texto que ndo tem criatividade

17 Quando o texto ndo tem pelo menos uma imagem
é dificil de se concentrar

18 Eu ndo gosto muito de ler na escola porque eu ndo
posso escolher o texto, ai mesmo que eu goste de
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historia as vezes é sobre um assunto que eu nao

gosto, eu queria poder escolher

19 Textos verbais grandes porque chega uma hora que
eu ndo consigo mais prestar atengdo, ai eu ndo
entendo nada e as vezes eu ainda perco tempo
porque quando chega na atividade nem precisava

ler tudo

20 N&do gosto de ler nenhum texto porque ndo t6

acostumado

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Diante das respostas, ficaram evidentes algumas demandas dos estudantes no que tange
o trabalho com a leitura no ambiente escolar. Além do que ja foi destacado anteriormente por
eles quanto as caracteristicas que os fazem se interessar pela leitura (como o tamanho do texto
e obras que ocasionem o entretenimento), acrescentaram que a impossibilidade de escolher o
material, tal como o uso de textos desprovidos de criatividade, sdo motivos que os levam a nao

gostar de ler na escola.

Isso significa que caso a metodologia do docente seja limitada ao trabalho com um
unico tipo de texto (os predominantemente verbais, por exemplo), sem dar a oportunidade de
os discentes escolherem o que vai ser lido, as chances deles se tornarem leitores diminuem.
Ademais, quando o Unico objetivo de determinada aula € consultar as informagdes textuais para
responder uma atividade, a leitura passa a ser vista pelo estudante como algo irrelevante, como
mencionado pelo aluno n° 19, que afirma ser perda de tempo ler uma obra completa, j& que ndo

precisa de todas as ideias contidas nela para responder os questiondrios.

Em vista disso, Neitzel, Pareja e Hochmann (2013, p. 788) afirmam que a fun¢do da
literatura no ambiente escolar ¢ “nos lembrar da necessidade de nos voltarmos para nds
mesmos”. Sendo assim, a leitura deve ser uma atividade que promova o compartilhamento de
ideias entre os educandos (que devem ser mediadas pelo educador); tal como possibilite a
expressao de seus sentimentos através da oralidade e da arte (desenhos, musica etc.), uma vez

que foi perceptivel o interesse da turma por manifestagdes artisticas.

Em suma, ¢ fundamental que o objetivo principal seja transformar os momentos
destinados a formagao de leitores em uma oportunidade de emocionar-se, encontrar “respostas”,

ou melhor, a identificagdo de seus anseios. Nesse sentido, o texto deve ser visualizado pelo
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aluno como a representagdo de sua identidade (do seu ser), tornando a obra de fato significativa

para ele.

Perante o exposto, considerou-se relevante questiona-los sobre as ferramentas que eles
acessam através da internet, pois partiu-se da ideia de que conhecé-las ¢ importante para que
seja possivel visualizar o perfil discente (suas preferéncias em relagdo aos momentos de lazer),
e consequentemente, identificar as mais pertinentes para serem usadas em sala de aula. Sendo
assim, foi possibilitado que eles selecionassem mais de uma alternativa da questdo. Os

resultados serdo apresentados na tabela abaixo.

Tabela 3: Quantitativo de alunos segundo as ferramentas acessadas nos momentos de lazer

Ferramentas N° de alunos
Videos 16
Memes 14

Animacdes 15
Animes 14
Musicas 16
TikTok 2

Redes sociais 2

Jogos 2

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Desse modo, ficou perceptivel que a maioria destacou ter contato com ferramentas que
promovem estimulos visuais e sonoros, visto que dezesseis discentes acessam videos e musicas,
quatorze demonstraram interesse por memes € animes € quinze por animacodes. J4 na opg¢ao
“outros”, dois estudantes destacaram o aplicativo Tik tok, redes sociais e jogos. Portanto, ¢
importante explorar tais estimulos nos momentos de leitura através do trabalho com textos
multimodais, ndo s6 porque os alunos tém contato com essas linguagens o tempo inteiro e
demonstram uma maior facilidade em relacao a elas, mas também porque o fato deles acessa-
las em seu cotidiano, ndo significa que a usem de maneira adequada para o desenvolvimento de
habilidades referentes a interpretacdo ou criticidade, sendo necessario que a escola os direcione
quanto a isso, para que passem a interpretar as diferentes inten¢des desse tipo de texto

(expressdo/comunicagdo).

Em vista disso, buscou-se questiond-los sobre os motivos de escolherem tais
ferramentas para usar nos momentos de lazer, com o intuito de saber o que causa a identifica¢ao

deles para com a arte. As respostas serao transcritas no quadro a seguir.



Quadro 6: Descricdo das caracteristicas que atraem o interesse da turma nas ferramentas que acessam nos
momentos de lazer

Pergunta

Destaque a0 menos um motivo de vocé gostar de acessar as coisas que marcou acima.

Aluno N° Resposta
1 Porgue sdo emocionantes
2 E uma concentragdo Gtima ver memes engquanto

ouve musica

3 Eu gosto porque eu acho divertido
4 Porque é engracado
5 Gosto que eu conhego curiosidades sobre tudo e

animagdes pg um dia quero ser um animador

6 Eu gosto muito de ver videos , memes, animagoes

e escutar musicas isso me deixa muito feliz

7 Eu gosto de escutar masica em qualquer hora
8 Animes sdo legais e emocionantes
9 Porque eu acho interessante e também tem vezes

que passam videos falando sobre varios assuntos
sobre a terra e etc. Que me ajudam as vezes em

deveres escolares

10 Divertimento e conhecimento

11 E divertido e viciante

12 E divertido

13 Séo coisas divertidas e criativas

14 Porque é divertido

15 E inspirador

16 Porque é uma mistura de tudo que eu gosto, por

exemplo, o0 anime é uma mistura de muasica, com
desenho, com histoéria, 0 meme é uma mistura de

uma piada com imagem, etc

17 Porque atrai minha atengdo
18 Eu gosto porque eu me divirto muito
19 Eu gosto porque eles contam uma histéria de uma

forma divertida

20 Eu consigo esquecer de tudo. E como se eu tivesse
dentro do video, as pessoas parecem um pouco
comigo, pensam como eu. E como se fosse tudo

real

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.
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Como observado no quadro acima, os discentes destacaram que os recursos acessados
os possibilitam aprender e se divertir através de multiplas linguagens. Nesse contexto, ao serem
usados na escola, possibilitam que o professor inove sua metodologia, tal como oportuniza

novas maneiras de aprender.

Diante disso, € notorio a necessidade de considerar as argumentagdes de Kleiman (2007,
p. 15), quando enfatiza que a heterogeneidade que constitui os sujeitos e as praticas sociais que
eles estao inseridos demanda um curriculo escolar que atenda essa diversidade, uma vez que
ela ndo faz parte das aulas tradicionais. Assim, Rojo (2010, p. 26) afirma ser importante

possibilitar a participagdo dos alunos em praticas sociais variadas.

Em concordancia com as autoras, acrescenta-se que ¢ fundamental levar em conta as
evolucdes da sociedade, considerando as caracteristicas da nova geragdo, que se envolve em

praticas sociais as quais a participacao ¢ autonomia sdo indispensaveis.

Ademais, através dos dados coletados no questiondrio, foi perceptivel que os
multiletramentos realmente fazem parte das atividades realizadas no cotidiano da turma: estéa
em memes, videos, jogos, redes sociais etc. Todavia, considerou-se significativo entender se a
participacdo dela nestas praticas sociais ¢ limitada ao acesso as multiplas linguagens, ou se ela

também compde textos multimodais. As respostas serdo transcritas no quadro a seguir.

Quadro 7: Descricdo de obras que os discentes produzem e/ou tém o interesse em aprender a produzir

Pergunta

Vocé citou algumas coisas que gosta de acessar na internet. Mas, além disso, vocé também gosta de cria-
las? (Por exemplo: criar memes, criar videos de animagdes, criar poemas etc).

Se a resposta for positiva, destaque o que vocé gosta de criar, e 0s motivos pelos quais vocé gosta. Vocé
também pode comentar se gostaria de aprender a criar alguma dessas coisas; nesse caso, diga o que vocé

gostaria de aprender a criar, e 0 motivo de vocé querer aprender.

Aluno N° Resposta

1 Eu ndo sei criar nada mais queria aprender a criar

videos de animacao porque ia ser divertido

2 Sim, porque com isso minha mente libera mais

conhecimento

3 Animagdes
4 Né&o
5 Crio personagens pretendo criar livros e crio

poemas gosto muito de criar por que exercita




minha criatividade amo criar e quero aprender a
criar maquinas carros etc. Isso é o que eu amo

6 Eu mesmo gostaria de criar memes e animacoes e
videos mas eu ndo sei como fazer isso , mas no
futuro eu quero muito mesmo fazer isso

7 AnimacgBes acho bem legal quem faz, mais
também gosto de poema ndo muito porque nédo
tenho criatividade

8 N sou muito criativa

9 Né&o

10 Né&o

11 Videos de animacdo, por que me divirto com os
meus personagens

12 Eu queria aprender a criar jogos porque eu gosto
muito de jogar, ai eu queria aprender a criar
também

13 Eu gosto de criar meme de coisas que eu assisto
porque é divertido, os meus amigos criam também
ai a gente envia quando a gente conversa

14 Eu ndo sei criar mais eu queria aprender a criar
video de animagéo porque € muito legal

15 Eu gosto de fazer histérias no gacha life, porque da
pra criar 0s personagens.

16 Eu queria aprender a desenhar porque eu acho
bonito

17 Eu gosto de criar memes

18 Eu gosto de criar trailer de filmes ou das historias
que eu leio

19 Eu queria aprender a compor mdsica porque eu
gosto muito de mulsica e eu quero ser um
compositor

20 Eu gosto de desenhar porque eu gosto de passar pro
papel as coisas que eu imagino

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

60

Assim, chegou-se a conclusdo de que grande parte da turma possui interesse nos meios

artisticos, que geralmente sdo expressos através da multimodalidade. Até mesmo o aluno n° 20,

que havia afirmado ndo gostar de ler nas perguntas anteriores, demonstrou se expressar através
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destas manifesta¢des, no caso, o desenho, que também ¢ um tipo de texto que poderia ser

trabalhado em relacdo a interpretagdo.

Além disso, ficou nitido que a maioria dos estudantes demonstrou produzir obras
multimodais, ou ter a vontade de aprender a cria-las. O estudante n° 13, inclusive, deixa claro

que também compartilha suas produgdes com os amigos.

Dessa forma, conclui-se que se os professores aproveitassem esses interesses referentes
a producao de obras que a turma manifestou, e as trabalhassem na sala de aula, possivelmente,
ela teria um maior interesse em ler na escola, até pelo fato de se tratar de uma geragdo que
convive diariamente com a multimodalidade que compde o meio artistico (trailer, animagdes
etc.). Assim, quando o texto também apresenta multiplas linguagens, causa no jovem uma

identificacdo inicial, ja que tais elementos sdo acessados no cotidiano.

Isso significa que quanto mais elementos o contetdo tiver, maior a identificacdo do
aluno. No caso, o texto que tem imagens, além de ser visualmente mais atrativo que um
predominantemente verbal (o que faz o estudante ndo o associar como algo t3o cansativo), os
elementos (visuais e sonoros) “ajudam” a compor a construcdo de significados verbais, ou

melhor, a trazer as emogdes na composi¢ao do texto.

Diante disso, apesar da linguagem predominantemente verbal também ser capaz de
despertar emogdes nas pessoas, ficou nitido que muitos discentes da turma ainda ndo tém
paciéncia para realizar a leitura desta, e se permitirem ser impactados com ela, porque fazem

parte de uma geragdo que € naturalmente atraida por uma diversidade de elementos.

Por fim, ¢ relevante salientar o relato do discente n° 15, uma vez que ele diz usar um
aplicativo que permite desenvolver histérias e criar os personagens. Pesquisando um pouco
sobre ele (Gacha Life) no Play Store, descobriu-se que a proposta do aplicativo € a produgao
de historias em quadrinhos em formato de animagdo: além da criagdo de personagens, € possivel
inserir roupas, adicionar cenas, tal como produzir as falas em baldes de texto. Ou seja, o
aplicativo retine multiplas linguagens que atraem o aluno, afinal, através delas ¢ possivel que

ele sinta que “da vida” as historias que cria.

Nesse contexto, Mattos (2011, p. 36) aponta que os modos de leitura na
contemporaneidade mudaram. Acrescenta-se que os de escrita também, visto que o ato de criar
histérias ja ndo consiste unicamente em escrever, sendo possivel adicionar elementos que

possibilitam transformar as experiéncias do autor/leitor.
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Em suma, pode-se afirmar que o uso de ferramentas que possibilitem o estudante a ler
e produzir historias através de linguagens variadas, como o Gacha Life, tem a potencialidade

de auxiliar o professor no processo de formagao de leitores.

4.4 OBSERVACAO DE AULAS E MATERIAL DESTINADO AO TRABALHO COM A
LEITURA

As observagdes ocorreram em um periodo de 2 meses com o intuito de saber se os alunos
tém contato com textos multimodais na institui¢do de ensino. Caso a resposta fosse positiva,
tinha-se o objetivo de observar a maneira que as atividades de leitura e interpretagdo de tais
obras eram conduzidas pela docente. Todavia, foi constatado que os alunos ndo tém acesso a
elas no ambiente escolar com frequéncia, visto que durante as aulas observadas houve uma
priorizacdo da gramatica, resultando em um inico momento destinado ao trabalho com a leitura,

que foi selecionado para ser discorrido de forma mais detalhada posteriormente.

Deste modo, as aulas foram ministradas primeiramente de forma on-line (Ensino
Remoto) por conta da Pandemia, sendo possivel perceber uma elevada dificuldade na condugao
do ensino, visto que poucos discentes correspondiam as atividades e exercicios propostos.
Quando as coisas foram se normalizando, a mestra trabalhou de forma presencial, sendo notdria

a elevada responsabilidade que € exercer o ensino sobre os discentes.

Assim, considerando as aulas de uma forma geral, percebeu-se que apesar de a docente
exercer uma vasta experiéncia na sua area de atuagdo (a disciplina de Lingua Portuguesa), os
métodos aplicados priorizaram insistentemente o acimulo de contetdos, ndo envolvendo os
alunos com eficacia. Diante disso, foi detectado que o ensino deve ser exercido de forma
diversificada, com a inclusdo das multiplas linguagens, em oposi¢do ao uso excessivo da

metodologia tradicional e a exposi¢do focada unicamente na gramatica.

Durante o periodo de observagdes foi notdria a auséncia de métodos na criag@o de textos
e do uso da tecnologia na sala de aula, além da rotineira usualidade da gramatica, que tornou o
processo de aprendizagem exaustivo para os alunos. A maior parte das aulas que a professora
ministrou com a turma foi focada na exposi¢ao de conteidos como mencionado anteriormente.
Mesmo que através do ensino remoto a docente tenha introduzido uma variedade de linguagens

(escrita, falada e a digital) por meio da internet, nas aulas observadas, a diversidade de
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ferramentas e linguagens que as tecnologias proporcionam nao foram utilizadas para trabalhar
os multiletramentos, ou de forma a diversificar a metodologia das aulas. A docente fez uso de
um unico método: a explicacdo do conteudo através de audios e a solicitagdo quanto a resolugao

de atividades.

Dessa forma, o processo de aprendizagem foi conduzido através da tendéncia
tradicional, ndo tornando o ensino atrativo para os discentes. Por outro lado, ¢ relevante
considerar que a educacgao estava passando por um periodo atipico quanto aos modos de ensinar
e aprender: a pandemia trouxe impactos no que tange o trabalho docente, que passou a ocorrer
de forma ndo presencial, exigindo do educador novas formas de lecionar. Nesse sentido, foi
perceptivel que as preocupagdes relativas a aprendizagem dos alunos ser afetada nesse interim
constituiram-se como um dos motivos dos professores sentirem a necessidade de priorizar os

conteudos curriculares.

Mas, conforme evidenciado, a relevancia de propor mecanismos como a interagao ¢ a
mediacao de tematicas a serem discorridas na sala de aula ¢ indiscutivel, considerando a
evolucdo da tecnologia e necessidades advindas com o seu uso constante. Por fim, entende-se
que os mestres devem propor mudancas significativas nas praticas utilizadas, pois o encontro
com a eficacia no ensino deve-se exclusivamente a busca de metodologias que possam atrair os

discentes.

4.4.1 Aula de leitura — 25/11/2021

Primeiramente € significativo salientar que a aula ocorreu de maneira presencial. A

professora inicia através da distribuigdo do seguinte material para os discentes:



Figura 1: Material utilizado para trabalhar textos multimodais
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Fonte: Professora, 2021.

Em relagdo ao material utilizado, percebeu-se que as perguntas do questionario nao
proporcionavam reflexdes aprofundadas sobre o contetido, visto que a turma poderia facilmente
localizar as respostas no texto. Mas, apesar desse fato, foi notério que para que isso fosse
possivel, o aluno precisaria levar em conta a linguagem verbal e ndo verbal que o constituia, no
caso das questdes 1 e 2, por exemplo. Portanto, o recurso didatico demonstrou-se significativo
em relagdo a introdugdo da ideia de que ao realizar a leitura, € necessario considerar todos os

elementos que compdem a obra.

No caso da questdo 3, que era composta apenas pela linguagem ndo verbal, foi
possibilitada a compreensao de que uma obra ndo precisa ter a escrita para ser considerada texto,

exigindo que o discente voltasse sua atencao para a observagao das imagens, para que pudesse
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realizar a interpretagao.

Ja na ultima pergunta, que era voltada a compreensdo da linguagem escrita, fazia-se
necessario que a turma realizasse a leitura de forma atenta, caso contrario, poderia nao levar em
conta as relagdes entre as ideias apresentadas nas alternativas e as que estavam presentes no

texto, e assim ter dividas nas opgoes.

Portanto, notou-se que o material foi relevante para cumprir o objetivo de auxiliar o
estudante quanto as percepgdes iniciais sobre a articulacdo dos elementos verbais e ndo verbais
presentes na obra. No entanto, caso o intuito fosse desenvolver a criticidade, seria necessario

perguntas mais aprofundadas, que os levassem a refletir para além do que estava exposto.

Como exemplo, cita-se a obra 1, que poderia leva-los a debates e reflexdes sobre o
sedentarismo e/ou referente aos impactos do uso excessivo das tecnologias (videogame, celular,
dentre outras) na vida das pessoas. Acrescenta-se que, apesar desse fato, foi constatado que a
metodologia da docente influenciou os alunos quanto a percepcdes e reflexdes que o material,

por si s, ndo os possibilitaria fazer.

Posto isso, a dinamica da aula ocorreu da seguinte forma: apoés a distribuigdo do
material, a professora cronometrou um tempo para que os discentes respondessem a atividade.
Em um momento posterior, escolheu alguns estudantes para realizar a leitura dos textos para a

turma, tal como solicitou que os ouvintes compartilhassem suas respostas.

Dessa forma, docente e estudantes descartavam as possibilidades quanto as alternativas
das questdes, até chegarem a um consenso sobre o resultado correto. Na aula em foco, a turma
demonstrou-se participativa e na maioria das vezes respondeu corretamente aos
questionamentos, ndo apresentando dificuldades quanto a interpretagdo, deixando claro que
estava interessada com o que estava sendo apresentado pela professora, provavelmente por ela
utilizar um contetdo (leitura, em detrimento da gramética) e abordagem (focada na participagao

alunar) diferentes dos que estava fazendo uso nas aulas anteriores.

Além disso, observou-se que o fato de os textos serem constituidos pela
multimodalidade tornou a experiéncia de leitura em algo atrativo para os discentes, fazendo-os
envolver-se na aula de maneira ativa. Nesse contexto, ficou perceptivel que a educadora
considerou os diferentes elementos (verbais ou ndo) nos momentos de reflexdes e de
construgdes de sentidos dos textos, fazendo observagdes de como tais recursos eram

importantes para a compreensao das obras, através da seguinte fala sobre a questao 1:
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Professora: — Se o texto ndo tivesse imagens, seria possivel chegar a essa conclusao?
Aluna 1: — Nao.
Professora: — Por qué?

Aluna 1: — Porque se ndo fosse a imagem a gente ndo ia saber que o menino esta falando

do videogame.

Aluna 2: — E, a gente ia achar que ele pratica esportes.

Diante da mencionada interacao, ficou perceptivel que os alunos aprenderam que os
recursos nao verbais desempenham um papel tdo importante quanto os verbais na composicao

da obra.

Quanto a questao 2, ap0s os discentes darem a resposta, a docente chama a atengao deles
para as expressoes faciais do personagem, usando uma das educandas para exemplificar seu

raciocinio.

Professora: — Se a Maria gostasse de maca, ao comé-la, suas expressdes seriam

diferentes das que ela faria caso experimentasse limoes.

Dessa forma, deixa nitida a relevancia de atentar-se para todos os detalhes da obra.

Salienta-se ainda as consideragdes que a docente fez em relacdo a questdo 3, quando

solicitou a um discente que fizesse a descri¢ao das imagens, como observado no didlogo a seguir.

Professora: — Fale sobre tudo que vocé vé... imagine que a turma nao teve acesso as

imagens e voce vai fazer com que eles mentalizem.
Aluno: — Eu vejo as meninas chegando no parque.
Professora: — O que vocé vé no parque na primeira imagem?
Aluno: — Nada.

Professora: — Vocé as vé chegando com uma cesta em maos.
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Aluno: — Isso.

Professora: — Na segunda imagem, os movimentos que elas estdo fazendo demonstra

que estdo arrumando as coisas para o piquenique.
Aluno: — E na outra imagem elas estdo comendo, e na tltima elas fugiram.
Professora: — Por qué?
Aluno: — Medo.
Professora: — Da para ver elas fugindo?
Aluno: — Nao.

Professora: — Entdo isso ¢ interpretagdo: vocé inferiu significados.

Em vista disso, ficou notério que ela demonstrou para a turma que ¢ possivel realizar a
leitura de um texto, mesmo que ele ndo seja constituido pela linguagem verbal, através da

interpretacdo dos elementos presentes na obra.

Ademais, em relacdo a questdo 4, a professora fez observacdes referentes a importancia

de usar entonacgdes adequadas ao realizar a leitura, conforme demonstrado abaixo.

Professora: — Leia como se estivesse com raiva... quando estamos bravos, ndo falamos

para intimar?
(o aluno realiza a leitura)

Professora: — Vocé estd de parabéns por estar disponivel, mas leu com um pouco de

timidez. Quando fazemos pela segunda vez, fazemos melhor.

Assim, solicitou que o aluno repetisse o processo, parabenizando-o posteriormente. Em
vista disso, demonstrou que a “encenacao” do leitor quanto aos sentimentos dos personagens
tornam a experiéncia mais agradavel para quem estd ouvindo a leitura, ensinando-os a atentar-

se para isso também.

Mediante o exposto, o material usado nao foi insuficiente para atender as necessidades

da aula por conta da metodologia da professora, que levou em conta a viabilizacdo de debates
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e reflexdes coletivas sobre os textos, ndo limitando os discentes ao ato de realizar a leitura com

0 unico objetivo de procurar as respostas de uma atividade.

Ressalta-se ainda que, em oposi¢ao as aulas anteriores, que tiveram foco exclusivo a
exposicao de contetidos através de métodos tradicionais nos quais os alunos desempenharam
um papel passivo diante do que era compartilhado, ao trabalhar textos multimodais, a professora
optou por inovar as estratégias de ensino, e isso foi suficiente para tornd-los mais participativos,

demonstrando, consequentemente, um maior interesse.
Assim, de acordo com Kleiman (2005, p. 51-52),

Para formar leitores, o professor, além de ser plenamente letrado, ¢ claro, precisa ter
os conhecimentos necessarios para agir como um verdadeiro agente social. Ele tem
de ser um gestor de recursos ¢ de saberes — tanto dos dele (que talvez até nem saiba
que possui porque deles nunca precisou) como dos de seus alunos.

Dessa forma, conclui-se que a metodologia do docente é uma etapa importante, pois ¢
ela que direciona as experiéncias (positivas ou nao) quanto ao ensino aprendizagem (nesse caso,
referentes a leitura), e eficientes ou ndo quanto a interpretagao, sendo elas que contribuem com
a formagao de leitores. E a metodologia, inclusive, que fard com que o professor selecione os
textos que serdo trabalhados, e é sabido que a escolha da obra também ¢ importante quando se

trata da formacao de um leitor.

Ademais, diante das observagdes, constatou-se que o uso dos multiletramentos serviram
para despertar o interesse da turma quanto a realizagao da leitura. Além disso, contribuiram com
a facilidade no processo de interpretacao dos alunos na aula observada, possivelmente pelo fato
detectado anteriormente (por meio da analise do questionario direcionado a turma), sendo ele a
constatagdo de que as imagens possibilitam ao leitor construir sentidos iniciais sobre o que esta

sendo lido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que, a partir do desenvolvimento das tecnologias, o sujeito passa a
atuar em sociedade de uma forma diferente do passado, uma vez que através do uso da internet
e recursos tecnologicos, os individuos podem interagir com pessoas de qualquer parte do mundo,
ter acesso a um maior numero de informacdes, tal como conhecer outras culturas. Além disso,
as tecnologias trazem a possibilidade de resolver determinadas situagdes, sem precisar sair de

casa, como fazer pagamentos, por exemplo.

Salienta-se ainda que através do mencionado desenvolvimento, as pessoas passam a se
comunicar através de multiplas linguagens (imagens, sons, dentre outras). Nesse contexto,
surgem os estudos dos multiletramentos, conceito trazido pelo Grupo de Nova Londres em suas
discussoes referentes as mudangas acima destacadas (quanto aos novos modos de comunicagao

e as multiplas linguagens).

Assim, o grupo cria o manifesto “Uma Pedagogia dos Multiletramentos — desenhando
futuros sociais” e, a partir da perspectiva de que as coisas mudaram, aponta maneiras de
trabalhar os multiletramentos na escola, partindo da ideia de que as instituicdes de ensino
precisam levar em conta essas mudangas e atuar de maneira a contribuir com as necessidades

atuais, tendo em vista que os multiletramentos sdo demandas da sociedade contemporanea.

Mediante o exposto, ficou notoria a relevancia do trabalho com textos multimodais no
ambiente escolar, portanto, através do estudo em questdo, buscou-se investigar os principais
impactos dos multiletramentos no processo de interpretacdo de textos e desenvolvimento da
leitura na conjuntura da turma do 6° ano “A” da Escola Municipal Padre Luiz Barbosa Leite.
Nesse sentido, ressalta-se que o objetivo geral foi cumprido, uma vez que, diante da anélise dos
dados coletados na pesquisa, foi possivel identificar as respostas para o questionamento

levantado, que serdo apresentadas a seguir.

Aponta-se, como um dos impactos, a descoberta de que o trabalho com textos
multimodais ¢ o ponto de partida para o desenvolvimento do interesse pela leitura, e
posteriormente, para a formagdo do leitor, pois se trata de um texto que o aluno ja esta
familiarizado, visto que a multimodalidade est4 inserida nas praticas sociais de que ele participa.
Portanto, os multiletramentos t€ém a potencialidade de facilitar o aprendizado, tal como

aproximar o aluno dos momentos destinados a leitura, por ser algo que faz parte de sua realidade.

Outro impacto seria tornar a leitura em uma atividade agradavel (interessante) por conta
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da variedade de elementos (visuais principalmente, e sonoros) que constituem o tipo de texto
citado. Sendo assim, os discentes consideram a leitura de obras multimodais como uma
atividade leve, relaxante, que muitos, inclusive, ja realizam fora da escola (por livre e
espontanea vontade). Em vista disso, o uso dos multiletramentos torna a leitura atrativa para os
estudantes. Eles demonstraram isso na aula em que foram trabalhados textos multimodais, tal
como nas respostas do questiondrio, mas, destaca-se que a atratividade também diz respeito ao

modo que a aula ¢ conduzida (metodologia).

Nesse sentido, ndo ¢ apenas a multimodalidade que trard a mencionada visdo,
resolvendo assim todas as problematicas que envolvem a formagao do leitor. Melhor dizendo,
ndo basta inserir um texto multimodal e achar que isso ¢ o bastante para desenvolver o interesse
pela leitura, pois também € necessario focar em estratégias diferenciadas das tradicionais, nas
quais o unico objetivo de ler ¢ localizar as respostas de uma atividade; sem interagdo, didlogo,
debates, reflexdes ou brincadeiras. Desse modo, é necessario que a aula seja direcionada de
uma forma que permita ao aluno sentir-se o mais confortavel possivel naquele espago, pois o
intuito ¢ trazé-lo para “o mundo dos livros/leitura”, ndo o afastar. E para que ele queira fazer
parte disso, é necessario que se identifique ndo s6 com o texto, mas com a interacdo nos

momentos destinados a leitura.

Além disso, constatou-se que os elementos que compdem textos multimodais, como
imagens, fazem com que os alunos construam os sentidos iniciais sobre as informacgdes textuais,
portanto, ajudam na interpretacdo, constituindo-se assim, como outro impacto dos

multiletramentos no processo de formacao leitora.

Ademais, acrescenta-se que ao serem usados, os multiletramentos t€ém a potencialidade
de fazer com que o aluno desenvolva habilidades socioculturais, atuando de maneira mais
capacitada quanto as formas de comunicacdo, expressdo, leitura, escrita e construgdo de
sentidos da atualidade, afinal, apesar de o discente estar inserido nessas “novas” formas de
comunica¢do (nesse ‘“novo” contexto), ndo o faz ser capaz de fazer uso disso de maneira
coerente; ¢ através da escola, do trabalho do professor, que isso ocorre, mas para isso, €
necessario que ele (professor) esteja preparado, para que seu trabalho realmente seja

significativo.

Portanto, ¢ importante levar em conta a capacitacdo docente, para que o educador
desenvolva habilidades que o possibilitem fazer uso das ferramentas disponiveis para trabalhar

a leitura, os multiletramentos e as tecnologias; tal como ser capaz de desenvolver estratégias
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que permitam ao aluno construir significados nas diversas linguagens que compdem o texto,

inserindo, dessa forma, o discente nas praticas sociais multiletradas.

Em conclusdo, salienta-se que este estudo trouxe contribuicdes referentes a
compreensdo dos principais impactos dos multiletramentos no processo de interpretacdo de
textos e desenvolvimento da leitura na turma investigada. Entretanto, considerando que através
de um unico trabalho ndo ¢ possivel trazer todos os conhecimentos sobre um assunto,
recomendam-se novos estudos sobre a tematica para que sejam levantadas outras informacgdes

referentes ao tema.

Assim, tendo em vista a constatacdo de que a geragdo atual interage frequentemente
com os multiletramentos por meio das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao, tal
como as descobertas referentes a uma ferramenta que possibilita trabalhar textos através da
multimodalidade, (sendo ela o aplicativo Gacha Life, citado por um dos estudantes que
participou da pesquisa em questdo), sugere-se que outros estudiosos busquem se aprofundar
sobre o uso de recursos tecnoldgicos (como jogos, por exemplo) no trabalho com textos
multimodais, com o intuito de descobrir as vantagens e desvantagens da mencionada utilizagao,
observando de que modo tais ferramentas influenciam o desenvolvimento do interesse pela

leitura (formagao de leitores).
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ANEXO 1

Entrevista direcionada a professora:

1. Formacao:

2. Qual o nimero de alunos da sua turma?

3. Que recursos vocé normalmente utiliza para trabalhar os multiletramentos?

4. De que forma vocé trabalha a interpretacdo de textos multimodais?

5. Quais as maiores dificuldades que os alunos tém no que se refere a interpretacdo de textos
multimodais? O que vocé faz para superar essas dificuldades?

6. Quais 0s principais impactos dos multiletramentos para o processo de interpretacéo de textos
e o desenvolvimento do interesse pela leitura?

7. Qual o nivel de interesse dos alunos pela leitura quando os textos trabalhados sdo compostos
apenas pela linguagem verbal? Justifique.

8. Qual o nivel de interesse dos alunos pela leitura quando os textos sdo compostos por mais de
uma linguagem? Justifique.

9. Vocé percebe uma maior facilidade por parte dos alunos em interpretar, quando o texto tra-
balhado tem mais de uma linguagem? Justifique.

10. Vocé utiliza ferramentas da internet para trabalhar a leitura multimodal durante o ensino
remoto? (exemplos: ebooks, redes sociais etc.). Quais?

11. Na sua opinido, quais os impactos de trabalhar textos multimodais no periodo de ensino
remoto para instigar o interesse pela leitura?

12. Vocé nota alguma diferenca (na reacdo e no desenvolvimento do aluno) entre o ensino pre-

sencial e 0 ensino remoto ao inserir 0s multiletramentos no trabalho com a leitura? Quais?
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ANEXO 2

Questionario direcionado aos alunos:

1. Qual o seu género?

o Feminino

o Masculino

2. Qual a sua idade?

3. Que regido vocé mora?
4

. O que vocé costuma ler através da internet?

o Contos

o Poemas

o Cordel

o Historias em quadrinhos

o Pagina e perfis (Instagram, Facebook etc.)

o Nao costumo ler através da internet

o OULTO (O QUE?) ettt ettt ettt ettt et e st e et esat e e bt e sabeebeesaeeenbeesnaeenseen

5. O que te chama a atencao nesses textos? (Caso a sua resposta tenha sido negativa na pergunta
anterior, comente o motivo de vocé nao ler através da internet).
6. Qual o seu nivel de satisfacdo em ler textos verbais? (Ou seja: textos que nao t€ém imagens,

sO as palavras).

o Pouco
o Regular
o) Muito

7. Na pergunta acima vocé classificou seu nivel de satisfacdo em ler textos verbais. Comente
um pouco sobre os motivos da sua resposta.
8. Qual o seu nivel de satisfacdo em ler textos multimodais? (Ou seja: textos que além das

palavras, tém imagens, sons etc.).

o) Pouco
o Regular
o) Muito

9. Na pergunta acima vocé classificou seu nivel de satisfagdo em ler textos multimodais.

Comente um pouco sobre os motivos da sua resposta.
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10. Destaque uma caracteristica positiva em ler textos multimodais na escola.

11. Que tipos de texto vocé gosta de ler na escola? (Vocé pode marcar mais de uma alternativa)

o Cartum

o Charge

o Cordel

o Historias em quadrinhos

o Poemas

o Nao gosto de ler

o OULTOS (O QUE?) evvieeiiiieeeiieeeiieeeeiee et ettt et e eee e s e st esaee e

12. Que tipos de texto vocé ndo gosta de ler na escola? Por qué?

13. O que vocé gosta de acessar na internet? (Vocé pode marcar mais de uma alternativa)

o Videos

o) Memes

o Animacgoes

o) Animes

o Musicas

o OULTO (0 QUE?) weeieeiiie ettt et e et e ettt e et e e et e e ssteeesaseeesnseeeenseeesnseeennseeennns

14. Destaque ao menos um motivo de vocé gostar de acessar as coisas que marcou acima.

15. Vocé citou algumas coisas que gosta de acessar na internet. Mas, além disso, vocé também
gosta de cria-las? (Por exemplo: criar memes, criar videos de animagdes, criar poemas etc.). Se
a resposta for positiva, destaque o que vocé gosta de criar, e os motivos pelos quais vocé gosta.
Vocé também pode comentar se gostaria de aprender a criar alguma dessas coisas; nesse caso,

diga o que vocé gostaria de aprender a criar, € 0 motivo de voc€ querer aprender.



