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RESUMO

A formacéo de professores indigenas é uma questdo atual na politica educacional
brasileira e se apresenta como um dos principais desafios para a consolidagao da
Educacdo Escolar Indigena. Apesar da importancia da formacdo de professores
indigenas e existir de uma legislagdo especifica, pouco se tem de pesquisas no
ambito das politicas educacionais sobre o processo formativo dos professores que
atuam nas escolas indigenas. Para cobrir essa lacuna de pesquisa este estudo visou
investigar o processo formativo dos professores indigenas, considerando as politicas
publicas que o influenciam. Como base tedrica, apoia-se nos estudos da Educacgao
Escolar Indigena e na politica de formagédo de professores, trazendo ainda a
perspectiva de uma formacao baseada nos principios da promocg¢ao de dialogos
interculturais entre diferentes conhecimentos, na articulagdo dos diversos espacos
formativos e no reconhecimento de uma educacao especifica e diferenciada.
Realizou-se um estudo de caso qualitativo nas escolas indigenas estaduais. O
instrumento utilizado na coleta de dados foi a entrevista de forma presencial e
analise documental. Para a anadlise de dados foi utilizada como teoria a analise
tematica de conteudo de Bardin. Os resultados apontam para a auséncia ou
desconhecimento de politicas publicas sistematicas e estruturadas para a formacao
dos professores indigenas, evidenciando lacunas institucionais que comprometem a
valorizagdo profissional desses docentes, bem como a qualidade da educagao
oferecida as comunidades indigenas. Essa realidade ressalta a necessidade de
fortalecimento das politicas e praticas formativas que reconhegcam as
especificidades culturais, promovam o dialogo intercultural e garantam condi¢cbes
adequadas para o exercicio da docéncia nas escolas indigenas. Este estudo
contribui para o aprofundamento das discussdes sobre a formacédo docente
indigena, ao enfatizar a construgdo de processos formativos criticos sustentados
pelo dialogo intercultural entre distintos sistemas de conhecimento.

Palavras-chave: Formagao de professores indigenas. Politica educacional indigena.
Educacéo Escolar Indigena.



RESUMEN

La formacioén de profesores indigenas es una cuestion actual en la politica educativa
brasilefia y se presenta como uno de los principales desafios para la consolidaciéon
de la Educacion Escolar Indigena. A pesar de la importancia de la formacién de
profesores indigenas y de la existencia de una legislacion especifica, hay pocas
investigaciones en el ambito de las politicas educativas sobre el proceso formativo
de los profesores que trabajan en las escuelas indigenas. Para cubrir esa laguna de
investigacion, este estudio tuvo como objetivo investigar el proceso formativo de los
profesores indigenas, considerando las politicas publicas que lo influyen. Como base
tedrica, se apoya en los estudios sobre Educacién Escolar Indigena y en la politica
de formacion docente, incorporando ademas la perspectiva de una formacion
basada en los principios de promocion de didlogos interculturales entre diferentes
conocimientos, en la articulacion de los diversos espacios formativos y en el
reconocimiento de una educacion especifica y diferenciada. Se realizé un estudio de
caso cualitativo en escuelas indigenas estatales. El instrumento utilizado para la
recoleccion de datos fue la entrevista presencial y el analisis documental. Para el
analisis de datos se utilizd como referencia la andlisis tematica de contenido de
Bardin. Los resultados indican la ausencia o desconocimiento de politicas publicas
sistematicas y estructuradas para la formacién de profesores indigenas,
evidenciando lagunas institucionales que comprometen la valorizacion profesional de
estos docentes, asi como la calidad de la educacién ofrecida a las comunidades
indigenas. Esta realidad resalta la necesidad de fortalecer las politicas y practicas
formativas que reconozcan las especificidades culturales, promuevan el dialogo
intercultural y garanticen condiciones adecuadas para el ejercicio de la docencia en
las escuelas indigenas. Este estudio contribuye al profundizamiento de las
discusiones sobre la formacion docente indigena, al enfatizar la construccion de
procesos formativos criticos sostenidos en el dialogo intercultural entre distintos
sistemas de conocimiento.

Palabras-clave: Formacion de docentes indigenas. Politica educativa indigena.
Educacion escolar indigena.
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1 INTRODUGAO

O interesse em estudar o processo formativo de professores indigenas surgiu
a partir da minha experiéncia profissional no campo da Educag&o como pedagoga e
professora. Embora minha trajetéria ndo tenha se desenvolvido diretamente em
contextos indigenas, sempre considerei desafiador e relevante compreender como
se da a formacao de educadores que atuam em realidades tdo singulares e plurais.
Acredito que a educagao de qualidade e inclusiva se constréi no dialogo, na escuta e
na valorizagédo das diferengas, principios que aprendi e vivenciei ao longo da minha
carreira.

A Pedagogia, enquanto Ciéncia da Educagdo, desempenha um papel
reflexivo e formativo fundamental no desenvolvimento profissional dos educadores.
A perspectiva histérico-critica, em especial, destaca a importancia da praxis — a
relagdo dialética entre teoria e pratica — na formacado docente, enfatizando que o
processo formativo deve estar fundamentado em uma reflexdo critica capaz de
promover a transformacdo social e a valorizagdo da identidade cultural dos
professores indigenas (Saviani, 2003). Dessa forma, a Pedagogia contribui para que
os professores indigenas desenvolvam uma agao educativa que respeite suas
comunidades, promovendo a humanizagdo, a criticidade e a intelectualidade
necessarias para atuar em contextos interculturais.

Segundo Novoa (2022), a formagao docente enfrenta um desafio significativo
devido ao crescente envolvimento de politicas publicas e especialistas em
educacao, o que tem relegado os professores a um papel secundario nos debates
sobre educacdo. O mesmo autor defende que é crucial reforcar a capacidade dos
professores para refletir, publicar e atuar publicamente, ndo apenas de forma
individual, mas coletivamente, para garantir que sua voz seja ouvida nos debates
educacionais (N6voa, 2022).

Diante desse cenario, estudar a formacdo de professores indigenas na
Educacao Escolar exige um dialogo intercultural sensivel e respeitoso, que valorize
as diferengas culturais, promova a escuta atenta e propicie a troca de saberes entre
formadores e professores indigenas (Pereira, 2021). Formar professores indigenas é
uma questao atual na politica educacional brasileira e representa um dos principais
desafios para a consolidagdo da Educacédo Escolar Indigena (Grupioni, 2006). As

discussodes voltadas para a formagao de professores indigenas tém se destacado na
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contemporaneidade como fundamentais para o desenvolvimento de uma educacgao
diferenciada, de qualidade e inclusiva. Conforme Luciano (2011), existem escolas
nas comunidades indigenas, fazendo-se, portanto, necessaria a presenca de
professores indigenas para formar estudantes indigenas nessas escolas.

A Educacdo Escolar Indigena é um direito garantido pela Constituicdo
Federal, a qual, em seu artigo 210, determina que “O ensino fundamental regular
sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (Brasil, 1988); bem como pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), cujo Art. 78 estabelece que a educagao escolar para
os povos indigenas deve ser “bilingue e intercultural’, contudo existem diversos
desafios para assegurar a educagao indigena na pratica, dentre os quais a formagao
de professores. Como aponta Grupioni (2006), a formacdo especifica para
professores indigenas é uma demanda tanto dos educadores quanto das
comunidades as quais buscam uma educacdo de qualidade para suas criangas,

devido a auséncia de professores qualificados em comunidades indigenas.

[...] para os povos indigenas, a educacdo é essencialmente diferente
daquela praticada desde os tempos coloniais por missionarios e
representantes do governo. A educacdo escolar € vista como um
instrumento de luta, uma forma de resisténcia e afirmag¢édo da identidade
cultural indigena. Portanto, € “consenso estabelecido que escola indigena
de qualidade so6 sera possivel se a sua frente estiverem, como professores
e como gestores, professores indigenas, pertencentes as suas respectivas
comunidades” (Grupioni, 2006, p.51).

Nesse contexto, é importante que a formacado de professores inicial e
continuada seja priorizada nas politicas de Educacao Escolar Indigena, conforme
preconizada pela legislagdo brasileira. Portanto, politicas publicas sdo necessarias
para possibilitar o didlogo entre a populagdo indigena e a sociedade civil, a fim de
planejar e construir curriculos e programas de formagao docente que considerem as
especificidades étnicas, linguisticas e culturais desses povos (Ferreira, 2001).

Luciano (2013) argumenta que o protagonismo dos professores indigenas
ainda enfrenta limitagdes, sugerindo a necessidade de aprimorar e expandir os
processos de formagao inicial e continuada desses educadores. Além disso, é
preciso formar professores reflexivos, conscientes de seu papel como mediadores
do conhecimento e agentes de mudanga social, por meio de formagéo inicial e

continuada, porquanto a reflexdo sobre a pratica permite aos professores identificar



16

e atuar em situagdes que permeiam a vida de seus alunos, seja em sala de aula ou
fora dela (Freire, 1996).

E importante destacar que a formacao de professores indigenas tem respaldo
legal na Resolugdo CNE/CP n°® 1, de 7 de janeiro de 2015, a qual institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagado de Professores Indigenas que,
por sua vez, regulamentam os programas e cursos a formacéao inicial e continuada
de professores indigenas, a qual afirma que “A formagao de professores indigenas
deve ser priorizada nas politicas de Educacédo Escolar Indigenas dos respectivos
sistemas de ensino” (Brasil, 2015, p. 7). Logo, a formacdo de professores €&
obrigatéria, amparada pela legislagao, e de extrema importancia para garantir uma
educacao diferenciada e de qualidade nas comunidades indigenas.

Contudo, apesar da importancia da formacao de professores e da legislagao
especifica, as pesquisas sobre o processo formativo dos professores que atuam nas
escolas indigena sao escassas, especificamente em Alagoas. Nesse sentido,
questiona-se: Como estdo sendo desenvolvidos os processos formativos dos
professores indigenas? Isto posto, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar
o processo formativo dos professores indigenas, considerando as politicas publicas
que o influenciam. O desenvolvimento deste estudo procura atender aos seguintes
objetivos especificos:

e Compreender as discrepancias através das politcas publicas sobre aquilo que
€ legalmente estabelecido para a Educac¢do Escolar Indigena em Alagoas e
as propostas operadas pelo Estado no que se refere a formacao de
professores.

e \Verificar os processos formativos de professores indigenas, considerando
desafios e demandas enfrentadas pelos docentes em suas atuagbes na
regiao.

e Identificar o numero de professores indigenas e nao indigenas os quais
atuam nas escolas indigenas localizadas nas comunidades indigenas do
Agreste e Sertao do Estado de Alagoas.

Este estudo busca contribuir para a ampliacdo do debate sobre o processo
formativo de professores indigenas, com base na promog¢dao de dialogos
interculturais entre distintos saberes, valores e experiéncias. Defende-se a
construcao de praticas formativas criticas e reflexivas, as quais considerem o fazer

pedagdgico e a pesquisa como principios educativos estruturantes da Educacgao.
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Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de compreender o professor
indigena enquanto transmissor de saberes e pesquisador de sua prépria pratica e
realidade. De acordo com Freire (1996, p. 43), “ensinar exige reflexao critica sobre a
pratica”, implicando ao educador estar constantemente investigando, analisando e
transformando sua atuagédo pedagdgica a luz dos contextos culturais e sociais em
que esta inserido.

Essa concepcéao dialoga com Demo (2000, p. 143), para quem “o professor &,
antes de tudo, um pesquisador”’, comprometido com a produg¢ao de conhecimento a
partir de sua experiéncia cotidiana e da problematizacao dos desafios encontrados
no contexto escolar. Nessa linha, Zeichner (2008) também ressalta que a pesquisa
sobre a propria pratica € fundamental para o desenvolvimento profissional docente,
pois possibilita ao educador construir saberes significativos e contextualizados,
promovendo a autonomia intelectual e o protagonismo na transformagédo da
realidade educativa.

Assim, ao assumir o papel de pesquisador, o professor indigena torna-se
protagonista na construgdo do conhecimento, na valorizagado das culturas indigenas
e na constante renovagao das praticas pedagogicas, fortalecendo a autonomia e a
identidade das comunidades em que atua. Dessa forma, este estudo reforca a
necessidade de uma formagao a qual articule teoria e pratica, ensino e pesquisa,
promovendo a reflexdo critica € 0 compromisso com uma educacgao intercultural,
democratica e emancipatoria.

Esta pesquisa insere-se na linha de pesquisa Sociedade, Territorio e Politicas
Publicas, por abordar a formacgao de professores para a Educagao Escolar Indigena
como uma politica publica de carater interdisciplinar, situada na interface entre os
campos da educacao e das politicas publicas. Nesse sentido, Freire (1987) define a
interdisciplinaridade como um processo metodolégico que envolve a construgao do
conhecimento pelo sujeito, fundamentado em sua relagdo com o contexto, a
realidade e sua cultura. Essa abordagem € expressa por meio de dois movimentos
dialéticos: a problematizacdo da situagcdo, a qual revela a realidade, e a
sistematizacdo dos conhecimentos de maneira integrada.

Para melhor compreensao do tema abordado neste estudo, adotaremos o
conceito de Educagao Escolar Indigena pautada nos principios da diferenga, da
especificidade, da diversidade, do bilinguismo e da interculturalidade e o processo

formativo dos professores indigena ser pautado na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 7 de
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janeiro de 2015.

A metodologia adotada nesta pesquisa consiste em um estudo de caso
qualitativo, tendo a entrevista como técnica principal de coleta de dados. Essa
escolha se justifica pelo fato de a entrevista proporcionar um material verbal rico e
complexo, proveniente da fala relativamente espontanea dos participantes, os quais
revelam seu sistema proprio de pensamentos, valores, representacdes e emocgodes
(Bardin, 2011). Além das entrevistas, realizou-se analise documental dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas indigenas participantes da pesquisa.

Para o desenvolvimento do presente estudo, a perspectiva tedrica destaca o
didlogo com autores como Saviani (2003); Grupioni (2000; 2006; 2008); Pereira
(2021); Luciano (2006; 2011; 2013); Freire (1987; 1996; 2004); Demo (2000);
Zeichner (2008); Maher (2006); Bernardi, Delizoicov; Cecco (2020); Baniwa (2019);
Santos Tupinamba (2016); de Oliveira Junior et al. (2023); Tassinari (2001); Angelo
(2006); Barcellos (2014); Domite; Rodrigues; Ferreira (2009); Ladeira (2003);
Menezes; Faustino; Novak (2021); Cavalcante (2003); Candau (1996); Guimaraes
(2006); Pimenta (1999); Rosendo; Medeiros (2021); Bergamaschi; Araujo Leite
(2022), com referéncias na trajetoria da Educacéo Escolar Indigena e formacao de
professores indigenas e dispositivos legais, como legislacdes e resolugoes.

Este trabalho é composto por cinco seg¢des, organizadas de forma a
proporcionar uma integragdo de conhecimentos que visa alcancar os objetivos
propostos. A primeira se¢ao apresenta a Introdugcdo, contextualizando o tema e
delineando os objetivos da pesquisa. A segunda segédo, composto pelo Referencial
Tedrico aborda a Educacgao Escolar Indigena, na forma de tépicos sobre o percurso
histérico da Educacao Escolar Indigena; a formacgéao de professores indigenas como
politica publica e a educagédo escolar e formacédo de professores em Alagoas. A
terceira segdo descreve o Percurso Metodolégico. A quarta secao apresenta os

Resultados e Discusséao. A quinta segao traz as Consideragdes Finais.
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2 COMPREENDENDO A EDUCAGAO PELO PRISMA DA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas

(RCNEI), desde muito antes da existéncia das escolas,

0s povos indigenas vém elaborando, ao longo de sua histéria, complexos
sistemas de pensamento e modos proprios de produzir, armazenar,
expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas
concepgdes sobre o mundo, o homem e o sobrenatural (Brasil, 1998, p. 22).

Assim, compreende-se que a educagédo indigena se refere aos “processos
educativos tradicionais de cada povo indigena”, baseados em praticas cotidianas, na
oralidade e na vivéncia comunitaria (Maher, 2006, p. 16).

Maher (2006) destaca ainda que esses processos ocorrem de maneira
espontanea e continua, sem a figura formal do professor, e sédo integrados as
atividades diarias da comunidade. Bernardi; Delizoicov; Cecco (2020) reforcam que
a educacado indigena abrange tanto o ensino de atividades complexas quanto
cotidianas, ocorrendo de forma natural, sem interrupgdes abruptas, e promovendo a
aprendizagem de modo integral e contextualizado.

No entanto, ao considerar a Educagao Escolar Indigena, correlaciona-a as
praticas educacionais formais desenvolvidas dentro das instituicbes de ensino
localizadas nas comunidades étnicas (Ferro, 2018; Gueiros, 2020). Desta feita, os
processos educativos sao fundamentais em qualquer sociedade humana, visto que
as comunidades produzem, reproduzem e disseminam seus conhecimentos e
valores, assegurando sua sobrevivéncia e continuidade ao longo da histéria em
virtude da educacgao (Baniwa, 2019).

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 14/1999 do Conselho Nacional de

Educacéo:

[...] todos os povos indigenas, independentemente da instituicdo escolar,
possuem mecanismos de transmissao de conhecimentos e de socializacéao
de seus membros e que a instituicdo da escola é fruto histérico do contato
desses povos com segmentos da sociedade nacional. Assim, & preciso
distinguir claramente dois termos: educacdo indigena e Educacéo Escolar
Indigena (Brasil, 1999, p. 3).

Por sua vez, Luciano (2006) ressalta que, enquanto a educacgéo indigena diz

respeito aos processos proprios de transmissédo e produgédo dos conhecimentos dos
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povos indigenas, a Educagdo Escolar Indigena envolve tanto os conhecimentos
indigenas quanto os nao indigenas, mediados pela escola, uma instituigdo
historicamente vinculada aos povos colonizadores. Vale salientar que, de forma
institucionalizada, a Educagao Escolar Indigena dialoga com outros conhecimentos,
atendendo as demandas especificas de cada comunidade indigena, respeitando o
curriculo e a organizagao do tempo (Santos Tupinamba, 2016).

O estudo de Oliveira Junior et al. (2023, p. 117) discorre acerca da mudanca
funcional da escola indigena, a qual, por sua vez, mostra-se “instrumentalizada para
a dominacido dos povos nativos, desconectadas da realidade, tornando-se, assim,
instrumento de reafirmacao cultural e étnica, promotora para tomadas de decisdes”.

Ora, a Educacéo Escolar Indigena € um instrumento de resisténcia e luta para
os povos indigenas e, para que essa educagao diferenciada possa ser efetivada, e
tornar-se verdadeira, € necessario rever as praticas pedagogicas; estabelecer um
calendario escolar que respeite suas culturas e tradicbes; e desenvolver um
curriculo o qual valorize seus conhecimentos étnicos especificos. Além disso, é
fundamental desafiar posturas etnocéntricas e autoritarias que ainda persistem no
sistema educacional. Desta feita, a Educagdo Escolar Indigena deve ser
implementada em consonéncia com os interesses de cada etnia, valorizando seus
etno-conhecimentos (Silva, 1993 apud Braga, 2021).

Nas palavras de Grupioni a escola indigena é vista:

[...] como um movimento pendular, pode dizer que a escola se moveu, no
longo percurso, até os dias de hoje, de algo que foi imposta aos indios a
uma demanda que hoje é atualmente reivindicada. Utilizada no passado
para aniquilar culturalmente esse povo, hoje tem sido vista como um
instrumento que I|hes pode trazer de volta o pertencimento étnico,
resgatando valores, praticas e histérias esmaecidas pelo tempo e pela
imposicao de outros padrbes socioculturais (Grupioni, 2006, p. 4).

Um exemplo dessas praticas de pertencimento étnico é a danga do toré
(Figura 1), a qual configura-se como uma expressao cultural de significativa
relevancia para o0s povos indigenas, articulando elementos de tradigéo,
musicalidade, religiosidade e ludicidade. Trata-se de um ritual que transcende o
aspecto performatico, assumindo um papel central na preservagao da identidade
étnica e na transmissédo de saberes ancestrais. Conforme observa Barcellos (2014,
p. 198), “dependendo da ocasi&o, do local e do motivo pelo qual o ritual esta sendo

realizado, muda a sistematica das apresentacdes”. A cerimbnia é caracterizada por
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uma danca de formacgao circular — realizada em fila ou em pares — acompanhada por
cantos entoados ao som de instrumentos tradicionais, como maracas, zabumbas,

gaitas e apitos, os quais conferem ritmo e simbolismo a pratica ritualistica.

Figura 1. Dancga do Toré. Escola Estadual Indigena Itap6. Aldeia Karapoto Plaki-o. Sdo Sebastido -
AL.

Nesse contexto, a escola indigena desempenha um papel fundamental na
formagdo de uma postura pedagdgica que reconhece a pluralidade e a diversidade
dos povos indigenas na contemporaneidade. Para Tassinari (2001, p. 125), a escola
indigena ¢é “articulacédo e troca de conhecimentos, assim como espago de
incompreensdes e de redefinigdes identitarias dos grupos envolvidos nesse
processo, indios e nao indios”.

Angelo (2006, p. 207) defende que

[...] a verdadeira escola indigena sera aquela pensada, elaborada e
gerenciada pelo povo indigena, de acordo com seus anseios, expectativas e
modos de organizagao politica e social, voltada para seu futuro. Sendo um
projeto coletivo, essa escola indigena especifica e diferenciada sera
construida para efetivo exercicio da cidadania e da autonomia”.
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Nesse sentido, a efetivacdo dessa escola indigena envolve mudancgas
ideoldgicas e histdricas, alcangada por meio da transi¢gao partindo da escola imposta
aos indigenas, e findando na concretizacdo de uma escola para os povos indigenas,

diante de um cenario de resisténcia e luta (Bernardi; Delizoicov; Cecco, 2020).

Figura 2. Escola Estadual Indigena Itapé. Aldeia Karapoté Plaki-6. Sdo Sebastido - AL.

ESCOLA ESTADUAL INDIGENA

ITAPO

2.1 PERCURSO HISTORICO DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

Para entender a trajetoria da politica de formagao de professores indigenas
faz-se necessario fazer o resgate do percurso da Educagdo Escolar Indigena no
Brasil. Vale ressaltar que a educagdo escolar no Brasil, historicamente, foi
caracterizada pela  homogeneizagéo, hierarquizagdo, = monoculturalismo,
eurocentrismo, exclusdo e negacdo dos saberes e sujeitos indigenas e negros
(Domite; Rodrigues; Ferreira, 2009). No entanto, as politicas indigenistas e
indigenas tém buscado conscientizar a sociedade sobre a importancia de valorizar
as diferencas culturais e identidades étnicas, rompendo com os preconceitos em
relacdo aos povos indigenas.

De acordo com Ferreira (2001), a histéria da Educacéo Escolar Indigena no
Brasil pode ser dividida em quatro fases distintas, conforme Figura 3, abaixo, e

topicos seguintes, os quais explicitam cada uma dessas fases.
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Figura 3. Linha do tempo da Educagéo Escolar Indigena

Primeira fase: Terceira fase:

Calequese & Projetos
Eajflﬂ'fef ggg alternativos e
e movimentos
XVl ate ”;:';'0 do indigenistas (déc.
sec. XX) de 1960 e 1970)
Segunda fase: Quarta fase:
Servigo de Protegéo ao ﬂutc}nonjia =)
Indio & integracao ~ autoria
nacional (inicio do séc. indigena (a
XX a meados do sec. XX) partir da dec.

de 1980)

Fonte: Elaborado pela autora.

2.1.1 Primeira fase (séc. XVI a inicio do séc. XX): Catequese e Assimilagao

A primeira fase ocorreu durante o Periodo Colonial, quando a escolarizagao
dos indigenas era exclusivamente responsabilidade de missionarios catdlicos,
especialmente os missionario jesuitas, os quais vieram para o Brasil com o objetivo
de catequizar os nativos, e assim, auxiliar a monarquia portuguesa no processo de
povoamento, exploragcdo e dominagdo da populagdo da coldnia, utilizando a
educacdo como a forma de aproximagdo com os nativos e como o meio de
disseminar o catolicismo (Correia, 2018).

A primeira referéncia oficial a instrugdo no Brasil encontra-se no Regimento
de 17 de dezembro de 1548, assinado por D. Joao lll e entregue a Tomé de Sousa.
O penultimo paragrafo trazia ordem para que os cristados “possam ser doutrinados e
ensinados nas coisas da nossa Santa Fé. E aos meninos, porque neles imprimira
melhor a doutrina, trabalhareis por dar ordem como se fossem cristdos, e que sejam
ensinados e tirados da conversacao dos gentios” (Niskier, 1989, p. 42 apud Correia,
2018, p. 44).

Por conseguinte, na Colbnia, por determinagdo de D. Jodo lll, os indigenas
deveriam ser convertidos ao Catolicismo por meio de catequese e de instrucéo, e

essa fungao seria exercida pela Companhia de Jesus (Saviani, 2011 apud Correia,
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2018), cujos representantes chegaram em 1549, chefiado pelo padre Manuel da
Nébrega, acompanhado por Leonardo Nunes, Jodo de Azpilcueta Navarro, Antonio
Pires e os irmaos Vicente Rodrigues e Diogo Jacome. Assim, logo apos a fundacéao
da cidade de Salvador em 29 de marco de 1549, comecgou a funcionar a primeira
escola de ler e escrever , demonstrando a politica de instrucdo secular dos padres
jesuitas de abrir uma escola onde quer que se erguesse uma igreja (Leite, 2000
apud Correia, 2018).

Nesse contexto colonial, a escola foi implantada em areas indigenas,
entretanto as linguas, a tradicdo oral, o saber e a arte dos povos originarios nao
foram considerados, sendo, por conseguinte, excluidos da sala de aula. A funcéo da
escola era fazer com que os estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas (Grupioni, 2006; Freire, 2004).

Devido a uma série de conflitos entre os jesuitas e alguns colonos ocidentais
0s quais seriam “mau exemplo” de comportamento para os silvicolas, os padres
jesuitas instituiram no Brasil a estrutura organizacional do aldeamento, o qual
‘consistia na criacdo de grandes aldeias préximas das povoagdes coloniais para
agrupar indios trazidos de suas aldeias no interior” (Henriques et al., 2007, p. 11).
Nos aldeamentos os nativos viviam conforme as normas impostas pelos
missionarios jesuitas, sendo vetado, inclusive, o contato com o mundo externo. Os
aldeamentos tornaram-se responsaveis também pela funcdo de desvalorizar as
culturas indigenas, impondo a esses povos originarios uma nova ordem social
(Henriques et al., 2007). Ademais, o ensino praticado nos aldeamentos estava
direcionado a catequese dos indigenas, estruturado de modo a desconsiderar os
principios tradicionais da Educacido Indigena, além de suas linguas e culturas.
Segundo Freire (2004, p. 23, apud Henriques et al., 2007, p. 11):

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradigéo
oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos
da sala de aula. A fungao da escola era fazer com que estudantes indigenas
desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos indigenas.
Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execugdo de uma
politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas.

A partir 1757, o trabalho dos jesuitas deixa de contar com o apoio da Coroa
Portuguesa, entéo interessada em aumentar a produgéo agricola da colbnia, para o
qual, como reivindicavam os colonos, a escravizagao dos indigenas era necessaria

(Henriques et al., 2007). Em 1759, os padres jesuitas foram expulsos da Coldnia
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Portuguesa Americana: “O Alvara de 28 de junho de 1759 determinava a extingéo e
fechamento de todas as classes e colégios jesuitas, ao mesmo tempo instituia a
criacao das aulas régias mantidas pela Coroa em Portugal e todas as Coldnias sob
dominio do reino” (Correia, 2018, p. 44). Esse periodo histérico de reforma na
educacéao portuguesa ficou conhecido como Reformas Pombalinas, as quais foram
introduzidas e influenciadas por Sebastiao José de Carvalho e Melo, o Marqués de
Pombal (Correia, 2018). Segundo Azevedo (1976, apud Correia, 2018) com a
expulsdo dos jesuitas e fechamentos de suas escolas, a instrugdo no Brasil colonial
viveu um periodo de atraso.

Apos a expulsdao dos missionarios da Companhia de Jesus do Brasil, os
aldeamentos foram elevados a categoria de vilas, e foi criado o regime de Diretdrio,
representado por um diretor nomeado pelo governador. No entanto, a implantagao
do Diretério de indios ndo representou mudancas significativas para essas
populagdes, visto que esse sistema administrativo deu continuidade ao regime
anterior de expropriagdo dos habitos e costumes culturais dos indigenas, como, por
exemplo, a proibicdo do uso de linguas indigenas em salas de aulas e a
obrigatoriedade do ensino e do uso da lingua portuguesa, refor¢cando a politica de
assimilagdo cultural dos indigenas. Com o estabelecimento dos Diretorios
intensificou-se a escravizacdo dos nativos para trabalharem nas atividades
domésticas, agricolas e extrativistas. Os indigenas eram preferidos em relagao aos
escravizados negros por estarem adaptados as condi¢gdes naturais da regido, além
de serem, comercialmente, mais baratos (Henriques et al., 2007).

Em 1798, o Diretdrio dos indios foi revogado, sem qualquer outro instrumento
legal que o substituisse, até que em 24 de julho de 1845 foi promulgado o Decreto
Imperial n° 426, denominado “Regulamento das Missdes”, o qual estabeleceu as
regras para a administragdo das aldeias indigenas e o processo de catequese e
civilizagdo dos povos indigenas no Brasil Imperial. Essa norma vigorou até 1889, e
instituiam as diretrizes gerais para a reintrodugao de missionarios no Brasil, os quais
voltariam a ser responsaveis pela catequese e civilizagdo dos indigenas. A atuagéo
desses missionarios assemelhou-se, em alguns pontos, ao trabalho anteriormente
desenvolvido pelos jesuitas, ao retomar, por exemplo, o sistema de aldeamento, o
qual considerava-se ferramenta imprescindivel para os processos de catequizacgao,
civilizagdo e assimilagéo fisica e social dos indigenas ao restante da populagéo
(Henriques et al., 2007).
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Ao instalar os missionarios nos diversos aldeamentos, o Estado monarquico
subsidiava a criagdo e a manutencgao de escolas de ler, escrever e contar (instrugao
primaria) para as criancas e adultos indigenas. Nesse contexto, a escola era
compreendida como instrumento de desenvolvimento humano capaz de viabilizar a
formagdo do povo brasileiro, com énfase nas populagbes indigenas, cujo
desenvolvimento seria alcangado por meio da catequese e da integragao ao mundo
do trabalho das sociedades nao-indias. Para tanto incluia-se também como fungao
da educagdo para os indigenas a formagao voltada para certos oficios, tais como
artes mecanicas, estimulo a agricultura nos aldeamentos, treinamento militar e o
alistamento em companhias especiais, como as de navegagao (Henriques et al.,
2007).

Durante o Periodo Imperial (1808-1889) ocorreram diversos debates sobre a
educacdo escolar primaria, a qual era organizada e mantida pelo poder publico, a
fim de atender as camadas inferiores da sociedade, compostas por negros (livres,
libertos ou escravizados), indigenas e mulheres. Entretanto, até o inicio do século
XX, o indigenismo brasileiro permaneceu atrelado as missdes catdlica, cujas ordens
religiosas carregavam a responsabilidade pela educagédo formal para indios. Em
continuidade, na primeira década do século XX, ja no periodo de Brasil Republica,
foi ofertada as populagdes indigenas o ensino suplementar associado ao ensino de
oficios, voltados as necessidades locais, ainda sob o guarda-chuva das missoes
religiosas, as quais fundaram alguns internatos para a educagido criangas
(Henriques et al., 2007).

2.1.2 Segunda fase (inicio do séc. XX a meados do séc. XX): Servigo de

Protegdo ao indio e Integragao Nacional

Com a consolidagao do regime republicano, o Estado estabelece uma politica
indigenista com a intencdo de mudar a imagem do Brasil perante a sociedade
nacional e mundial, para tanto, érgdos governamentais foram criados com fungdes
de prestar assisténcia aos indios e protegé-los contra atos de exploragao e opressao
e de gerir as relagbes entre os povos indigenas, os nao indigenas e os demais
orgaos de governo.

Nesse sentido, em 1910, & instituido o Servigco de Protec&o ao indio (SPI), por

meio do Decreto n° 8.072, de 20 de junho de 1910, cuja finalidade era o
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gerenciamento das politicas aplicadas aos indigenas, incluindo as politicas de
ensino, o qual foi, posteriormente, substituido com a promulgagao da Lei n® 5.371,
de 5 de dezembro de 1967, a qual criava a Fundacdo Nacional do indio (Funai)
(Henriques et al., 2007).

O estudo de Belfort (2016) destaca que, com a criagdo do Servico de
Protecdo ao indio, a Educacdo Indigena passou a estabelecer uma relacdo mais
dialogada com as comunidades indigenas, evidenciando uma preocupagao maior
com a diversidade linguistica e cultural desses povos. Entretanto, esses processos
de escolarizagdo no ndo consideraram a diversidade linguistica e cultural dos
diversos grupos indigenas brasileiros, visto que o SPI ndo possuia expertise para
preparar gramaticas, alfabetos e professores para ensinar nas linguas indigenas
(Ferreira, 2001, apud Troquez, 2014).

2.1.3 Terceira fase (déc. de 1960 e 1970): Projetos Alternativos e Movimentos

Indigenistas

Segundo Ferraro; Schafer (2007), em 1967, apds diversas denuncias
envolvendo massacres contra os indigenas sob a responsabilidade do Servigo de
Protecéo ao indio, este 6rgdo foi extinto, dando lugar & Fundagdo Nacional do indio,
instituicdo que passou a ser responsavel pela protecao e defesa dos direitos dos
povos indigenas.

Embora as praticas da Funai fossem semelhantes as adotadas durante o
periodo do SPI, a educagado indigena comegou a apresentar algumas pequenas
mudancgas, desembocando em propostas e agdes as quais tiveram maior impacto
para os povos indigenas, em detrimento da falta de recursos para implementar
politicas especificas.

Durante a Ditadura Militar, houve modificagdes nas orientagdes oficiais de
diversos 6rgaos governamentais. Nesse contexto, a Funai, que desejava instituir
uma politica indigenista aceita internacionalmente, adotar o ensino bilingue como
forma de respeitar os valores étnicos, em conformidade com as exigéncias da
Convencao de Genebra (Troquez, 2014); delegou as proprias comunidades
indigenas a responsabilidade pelas fungdes educativas, buscando impedir a
interferéncia de n&o indigenas nos valores culturais e morais de cada etnia (Pero
Veronez,2005).
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O ensino bilingle foi instarado nas escolas indigenas por meio de materiais
produzidos para a alfabetizacdo e a capacitagado de indios para assumirem fungao
de alfabetizadores. No programa de educacgao bilingie, os indigenas eram
alfabetizados na sua lingua materna ao mesmo tempo em que estudavam a lingua
portuguesa, e, ao atingir o dominio deste idioma, o ensino passava a ser realizado
exclusivamente em portugués. Nessa metodologia, a lingua indigena servia para
facilitar e acelerar o processo de integracdo indigena a cultura da sociedade
nao-indigena, pois ao aprender portugués, o nativo deixava de falar sua lingua,
abandonava seu modo de vida e sua identidade étnica (Troquez, 2014).

A educacédo escolar assume papel fundamental para a integragao do indigena
a sociedade nacional por meio do trabalho. Além disso, as escolas indigenas
tornam-se relevantes para a sobrevivéncia fisica dos povos originarios, pois abarca
conhecimentos como higiene, saneamento, estudos sociais, aritmética,
ensinamentos praticos de técnicas agricolas, marcenaria, mecanica e costura, e cuja
finalidade é que os indigenas passem a atuar como produtores de bens de interesse
comercial e consumidores das tecnologias produzidas pelos nao-indigenas, bem
como constituir também uma reserva de mao-de-obra barata para o mercado de
trabalho (Troquez, 2014). Nesse contexto, a prioridade da Funai estava voltada para
o desenvolvimento econdmico interno do pais, adotando uma postura empresarial
que buscava obter recursos financeiros por meio da implantacdo de projetos
econdmicos nas terras indigenas (Pereira; Brasileiro, 2017).

No entanto, devido ao numero reduzido de educadores indigenas em
comparagao com os nao indigenas, e a falta de dominio da gramatica normativa da
lingua portuguesa, além da caréncia de formacdo pedagdgica adequada, os
educadores indigenas ndo conseguiram alfabetizar com sucesso seus pares. Isso se
explica pelo fato de que, até o inicio do século XX, eram missionarios e técnicos do
SPI que atuavam nas aldeias, sem preocupagao em formar um corpo docente
indigena para atuar nas préoprias comunidades (Porto Veronez, 2005).

O Estatuto do indio, estabelecido pela Lei n° 6.001, de 19 de dezembro de
1973, em seu Artigo 49, torna obrigatorio o ensino das linguas nativas nas escolas,
logo a alfabetizagao indigena deveria ser feita “na lingua do grupo”. Contudo, devido
as dificuldades técnicas observadas para implantacdo do ensino bilingle, em virtude
dos escassos conhecimentos linguisticos referentes as varias linguas nativas, a

partir de 1970, a Funai estabelece convénios com o Summer Institute of Linguistics
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(SIL) — em portugués, Sociedade Internacional de Linguistica — “visando ao
desenvolvimento de pesquisas para o registro de linguas indigenas, a identificagao
de sistemas de sons, elaboragdo de alfabetos; e, as analises das estruturas
gramaticais” (Henriques et al., 2007, p. 14). O SIL também seria responsavel pela
‘preparagao de material de alfabetizagdo nas linguas maternas e de material de
leitura, o treinamento do pessoal docente, tanto da Funai, como de missdes
religiosas e a preparagao de autores indigenas” (Henriques et al., 2007, p. 14).

O principal objetivo do SIL era a conversdo povos indigenas a religido
protestante, atuando de tal maneira que se confunde com o Estado e, trazendo para
si, em alguns casos, a tutela desses povos. Vé-se que, o periodo de atuagao do SIL
na educacao indigena foi semelhante a politica educacional dos periodos de Brasil
Colbnia e Império, ou seja, continuava “focada na assimilagdo e integragcdo dos
povos indigenas a sociedade nacional, por meio de sua adaptacdo a uma nova
lingua, a uma nova religido, a novas crengas, a novos costumes, a novas tradi¢oes,
enfim, a novas formas de viver” (Henriques, et al., 2007, p. 14). A ruptura com o SIL
ocorreu quando o Ministério da Educagao assumiu a responsabilidade de coordenar
as acoes relativas a Educacgao Escolar Indigena.

Durante o regime militar, houve maior controle social sobre as comunidades
indigenas, mas também o surgimento de organizagdes ndo governamentais e do
movimento indigena que comecgaram a articular propostas alternativas para a
Educacdo Escolar Indigena, buscando maior autonomia e respeito as culturas
indigenas (Ferreira, 2001; Bergamaschi; Silva, 2007).

A partir do final da década de 1970 e inicio de 1980, agentes indigenistas se
mobilizaram com o intuito de organizar o movimento indigena no Brasil, em prol da
luta pela terra, saude, educagao. Este periodo foi caracterizado pela participacao de
Organizagbes N&o Governamentais (ONGs) pro-indigenas na articulagédo de
encontros nacionais de educagao para os indigenas (Ferreira, 2001), além da
criacao de projetos alternativos de educacao escolar diferenciada para os indigenas
com o apoio de segmentos progressistas da Igreja Catolica.

Esses projetos alternativos para a educagao indigena propunham uma pratica
educacional diferenciada, a fim de superar o modelo oficial de educagao,
respeitando as especificidades linguisticas e culturais, e os métodos proprios de
aprendizagem dos diversos povos indigenas. Esses projetos confrontavam as

categorias de “educagéao do indio” e “educacgao para o indio” (Troquez, 2014).
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Segundo Melia (1979 apud Troquez, 2014, p. 53) a educagdo indigena
refere-se a socializagdo no grupo para perpetuar os costumes e a cultura de cada
grupo étnico. Desta forma, “a cultura indigena é ensinada e aprendida em termos de
socializagdo integrante”. Assim, o processo educacional deve ser executado de
modo que “os membros de uma dada sociedade socializam as novas geragoes,
objetivando a continuidade dos valores e instituicbes consideradas fundamentais”.

Nesse contexto, a educagdo indigena € entendida como um processo
continuo e participativo, o qual envolve todas as areas e etapas da vida do individuo
e da comunidade. Enquanto a “educacao para o indio” estava relacionada a intencao
de assimilacdo dos indigenas a sociedade por meio do processo educacional,
reforcando a marginalizagdo destes povos, uma vez que nao atendia as
especificidades do modo de vida dos nativos, nem oferecia respostas aos problemas
relativos ao contato dos indigenas com o restante da sociedade brasileira. Em suma,
ao passo que a educacgao indigena se processa em termos de continuidade, a
educacao para o indigena pretendia estabelecer a descontinuidade e a ruptura
(Troques, 2014).

Os primeiros estudos sobre Educacao Escolar Indigena ocorreram em medos
da década de 1970, e enfatizavam a importancia/relevancia da utilizagao das linguas
indigenas e de materiais didaticos especificos na Educagao Escolar Indigena, bem
como o respeito as pedagogias tradicionais indigenas. Este enfoque valorizava as
culturas e identidades étnicas; intencionava a constru¢do da autonomia e/ou da
autossustentabilidade dos povos indigenas; e, a revitalizagdo das culturas
“sufocadas” pelo processo de colonizagao (Troquez, 2014; Henriques et al., 2007).

Brito (1995 apud Troquez, 2014, p. 54) salienta que,

além da base antropoldgica, representada por Melia, o Método Paulo Freire,
ou Pedagogia do Oprimido, voltado a uma educagao popular para a pratica
da liberdade e da autonomia, foi amplamente usado na efetivagdo das
propostas alternativas de educagao para o indio.

Nesse contexto, os projetos alternativos para a educacdo indigena se
articulavam com o Estado a fim de construir, como politica e pratica oficiais, uma
educacéao diferenciada para romper com a orientagdo de integragdo existente nos
modelos oficiais de escolarizagdo indigena. Por conseguinte, a praxis dessa
educacao indigena seria, entdo, adotada em uma educacéao escolar diferenciada e,

posteriormente, incorporada aos documentos normativos/curriculares (Troquez,
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2014; Henriques et al., 2007).

2.1.4 Quarta fase (a partir da déc. 1980): Autonomia e Autoria Indigena

Por fim, a quarta fase é definida pela iniciativa dos proprios povos indigenas,
a partir da década de 1980, os quais passaram a decidir e gerir autonomamente os
processos de educagao formal (Ferreira, 2001).

A mobilizagdo de indigenas e nao-indigenas em prol da garantia de direitos
especificos a esses povos, culminou com as prerrogativas legais inseridas na
Constituicdo Federal de 1988, na qual o Estado brasileiro reconhece aos povos
indigenas o direito a uma cidadania diferenciada, manifestada por meio do
reconhecimento dos direitos territoriais e culturais indigenas, conforme o Art. 231, do
Cap. VIII, “Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas,
crengas e tradicoes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens” (Brasil, 1998). E, no Art. 210, § 2°, assegurou as comunidades indigenas “a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” no
ensino fundamental.

Com o advento da Constituicdo, o Estado “assumiu o discurso da educacéao
diferenciada enquanto um direito dos indios” e algumas medidas oficiais foram
tomadas no sentido de normatiza-la no pais (Grupioni, 2008, p.14), provocando, de
tal maneira, uma mudanga significativa na percep¢ado dos indigenas, os quais
passaram a ser reconhecidos como cidadaos com direitos e deveres, bem como
membros de comunidades com direitos coletivos e especiais. Essa transformacgao
marcou o fim da pratica de assimilagcdo e deu lugar a uma nova abordagem de
convivéncia e respeito as diferengas, permitindo que as sociedades indigenas
reproduzissem as suas culturas e tradi¢gdes ao longo do tempo (Grupioni, 2000).

Isto posto, os anos 1990 foram marcados por atividades em prol da conquista
da escola pelos indigenas, gragas aos agentes indigenistas ligados as propostas
alternativas, por liderangas e alguns professores indigenas, os quais formaram-se
neste processo, e reivindicavam a “mudanca da educagédo para o indigena em
Educacao Escolar Indigena” (Brito, 1995 apud Troquez, 2014, p. 54).

Em 1991, a responsabilidade pela definicdo das politicas publicas para a

Educacdo Escolar Indigena, além de sua coordenacdo e regulamentacdo foi
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atribuida ao Ministério da Educagdo. O reconhecimento da pluralidade cultural da
sociedade brasileira, acarretou a responsabilizagdo do Estado brasileiro, com vistas
a assegurar e garantir aos povos indigenas os direitos a diferenca, a manutencgao da
organizagao social, como também de seus costumes, suas linguas, tradi¢des e os
direitos as terras ocupadas por cada etnia (Henriques et al., 2007). Dessarte, as
politicas publicas referentes a Educagao Escolar Indigena “passam a se pautar no
respeito aos conhecimentos, as tradicbes e aos costumes de cada comunidade,
tendo em vista a valorizagdo e o fortalecimento das identidades étnicas” (Henriques
et al., 2007, p. 16).

Para tanto, o Estado implantou a escolarizagao diferenciada em diversas
areas indigenas do pais, além disso, em alguns Estados foram criados cursos de
formacédo continuada para professores indigenas e, em algumas universidades,
cursos superiores especificos para a formacao de professores indigenas (Troquez,
2014).

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/1996 (Artigos 32; 78 e
79), ao tratar da Educacgao Basica, reforcou o disposto na Carta Magna (Brasil,
1996). Além disso, o MEC publicou as Diretrizes para a Politica Nacional de
Educacao Escolar Indigena em 1993; e, o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas em 1998; assim como ocorreu a promulgacdo do Parecer
CNE/CEB n° 14/1999 e da Resolugao CEB n° 03/1999, os quais estabeleceram, no
ambito da Educacdo Basica, a estrutura e funcionamento das escolas indigenas
brasileiras (Troquez, 2014).

Esses documentos enfatizam que a Educagdo Escolar Indigena deveria ser
especifica e diferenciada, intercultural e bilingue; sendo produtos das discussdes e
teorizagbes construidas pelos indigenas e indigenistas no ambito Educagdo Escolar
Indigena. Essas referéncias politicas e conceituais reafirmam as definicbes presentes
na Constituicdo, a qual serviu como alavanca no processo de mudancgas histéricas
para os povos indigenas no Brasil (Troquez, 2014). Agora, cabia a Unido, ouvir e
atender os povos indigenas quanto ao tipo de escola que queriam e a gestdo dessa
escola, de modo que as agdes governamentais eram orientadas para possibilitar
discussoes, proposituras e a realizagdo dos modelos e ideais de escola segundo os
interesses e as necessidades da comunidade indigena (Henriques et al., 2007).

Em 2003, o Ministério da Educacgao iniciou o0 processo para a insercao da

diversidade sociocultural brasileira nas politicas e a¢gdes educacionais, resultando,
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em 2004, na criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), a qual, por sua vez, é vinculada a Coordenagao Geral de
Educacao Escolar Indigena (CGEEI) (Brasil, 2004). Também ¢é papel da SECAD
colaborar, junto ao MEC, para o acompanhamento os processos de Educagao
Escolar Indigena e de formacéo de professores indigenas (Brasil, 2004; Troquez,
2014).

De acordo o Cadernos SECAD (2007, p. 17), a Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade foi estruturada

com o objetivo de institucionalizar no Sistema Nacional de Ensino o
reconhecimento da diversidade sociocultural como principio para a politica
publica educacional, evidenciando a relagado entre desigualdade de acesso
e permanéncia com sucesso na escola com a historica exclusdo fomentada
pela desvalorizagdo e desconsideracdo das diferengas étnico-raciais,
culturais, de identidade sexual e de género, nas escolas brasileiras.

Na primeira década do século XXI, as liderangas indigenas, juntamente com
agentes indigenistas apresentaram diversas dificuldades no campo das politicas e
praticas de Educagédo Escolar Indigena, culminando, em 2009, na reorganizagao,
por parte da Unido, da estrutura de apoio ao oferecimento da Educacédo Escolar
Indigena, a partir da criacdo de um projeto amplo, envolvendo a participacdo de
representantes do MEC, das Secretarias de Educagao dos Estados e municipios em
cujo territério os indigenas habitavam, da Funai, das instituicbes indigenistas e de
indigenas visando a elaboragao coletiva de uma nova politica de gestdo para a
Educacao Escolar Indigena, dando génese ao Decreto n°® 6.861, de 27 de maio de
2009, o qual “dispde sobre a Educagao Escolar Indigena, define sua organizagdo em
territérios etno-educacionais, e da outras providéncias”.

Nesse contexto, a especificidade da questdo indigena comegou a ser
gradativamente reconhecida e normatizada, refletindo uma evolugdo nas politicas
publicas voltadas para esses grupos (Brasil, 1998; Ladeira, 2003; Ferreira, 2011;
Menezes; Faustino; Novak, 2021).

Pesquisadores apontam que, atualmente, estamos vivendo uma quinta fase
Educagao Escolar Indigena marcada por novas orientagdes e tendéncias no campo
da educagdo escolar. Essa fase € caracterizada pela incorporagcdo das
reivindicagbes dos povos indigenas nas diretrizes e principios que fundamentam a
legislagdo e a politica educacional voltada para esses povos no Brasil (Ferreira,
2001).
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No periodo 2019-2020, durante o governo do presidente Jair Bolsonaro, cuja
agenda era neoliberal e conservadora, houve retrocesso nas politicas educacionais
e na garantia de direitos, afetando a Educagdo Escolar Indigena, inclusive a
formacéo inicial e continuada dos professores, culminando com a extingdo da
SECAD e excluindo, por conseguinte, a memoaria histérica dos sujeitos que faziam
parte de projeto educacional (Jakimiu, 2021). E, recentemente, foram retiradas, por
meio da Medida Proviséria n° 1.154/2023, as atribuicbes do MEC relativas a
Educacao Escolar Indigena, comprometendo a politica educacional indigenista.

Pereira; Silva (2022) afirmam que é fundamental que o sistema de ensino
assegure que as escolas indigenas mantenham suas identidades, evitando a
padronizagao da escolarizagao basica nos moldes das instituicbes nao indigenas.
Além disso, ressaltam que o governo Lula ndo cumpriu a promessa de criar uma
secretaria especial para a educacdo indigena, o que tem contribuido para a
precariedade nas condicoes de funcionamento das escolas e na formacado de

professores indigenas.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS COMO POLITICA PUBLICA

A formacao de professores indigenas, enquanto politica publica, representa
um passo essencial na constru¢do de uma educagao que reconheca e valorize a
pluralidade cultural do Brasil. Mais do que uma ag&o governamental, trata-se de um
compromisso ético e histérico com os povos originarios, os quais, por séculos,
tiveram suas vozes silenciadas nos espacgos formais de ensino. Ao considerar as
especificidades linguisticas, culturais e territoriais dessas comunidades, a formagao
docente indigena torna-se um instrumento de resisténcia e afirmacgéo identitaria,
contribuindo para a consolidacdo de uma escola que seja, de fato, especifica,
diferenciada, bilingue e intercultural (Sfair; Barros, 2021; Brasil, 2002).

Nesse cenario esta inserido o debate sobre politicas publicas voltadas a
Educacdo Escolar Indigena, como resposta as demandas legitimas por uma
educacao que dialogue com os saberes e modos de vida tradicionais (Brasil, 2013;
Oliveira; Medeiros, 2021). Essas politicas buscam garantir o acesso a escola e a
efetivacdo de uma educacdo que respeite, valorize e fortaleca os saberes
ancestrais, as linguas nativas e as praticas pedagdgicas préprias das comunidades

indigenas.
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Nesse contexto, Silva (2019) destaca que a formagdo de professores
indigenas como politica publica é relativamente recente e esta condicionada a
implementacdo de mecanismos legais que garantam sua efetivagdo. Essa condicao
reforgca a necessidade de politicas publicas estruturadas e continuas para assegurar
uma formacao docente que respeite e valorize as culturas e saberes indigenas.

O processo de formagao do professor indigena é primordial para a garantia de
uma escola indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade.
Na década de 1970, com o fortalecimento das associagdes indigenas, apoiadas pela
sociedade civil, essas comunidades comegaram a ser ouvidas e surgiram 0s
primeiros programas de professores indigenas. Esse movimento foi crucial para
reivindicar seus direitos e garantir que a Constituicdo assegure o respeito as suas
linguas, costumes e principios no processo de escolarizagdo formal (Brasil, 1988;
Grupioni, 2006; Maher, 2006).

A discussao sobre politicas publicas no contexto da Educacdo Escolar
Indigena é fundamental para compreender como essas diretrizes influenciam a
formagcdo e o desenvolvimento de professores indigenas. Os estudos de Oliveira
(2010, p. 56) apontam o que, por politicas publicas, se entende “tudo aquilo que um
governo faz ou deixa de fazer em educagao. Porém, educagao € um conceito muito
amplo para se tratar das politicas educacionais”. Isso quer dizer que as politicas
educacionais estdo em um patamar mais especifico no que tange a educacao, a
qual, “em geral, se aplica as questdes escolares. Em outras palavras, pode-se dizer
que politicas publicas educacionais dizem respeito a educacao escolar”.

De acordo com Sabatier; Jenkins-Smith (1999, apud Almeida; Gomes, 2018),
politicas publicas sdo “um conjunto de decisdes e agbes do governo que visam
resolver problemas publicos”. Essa definicdo ressalta a importdncia da acao
governamental na busca por solu¢des para questdes sociais, incluindo a educagéo.

No ambito da Educacao Escolar Indigena, as politicas publicas desempenham
um papel crucial, e devem ser elaboradas considerando as particularidades das
comunidades indigenas, promovendo uma educagao bilingue e intercultural. A
implementagéo efetiva das politicas publicas e a garantia de uma educacgéo indigena
de qualidade requerem esforcos continuos. E necessario investir na formacéo de
professores indigenas, desenvolvendo programas de formacado especificos que
considerem suas linguas, culturas e saberes tradicionais (Preto, 2017).

Nesse sentido, refletir sobre uma educacgéao voltada para os povos indigenas
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implica considerar suas especificidades, sobretudo no que tange a formagao
docente e & pratica pedagdgica. E imprescindivel desenvolver propostas
pedagdgicas que promovam a interculturalidade dentro da sala de aula, integrando-a
ao cotidiano escolar e ndo como algo externo a ele (Pereira; Brasileiro, 2017),
assegurando que as comunidades indigenas participem ativamente na formulagéo e
implementacdo das diretrizes educacionais, reconhecendo sua autonomia e
saberes.

As politicas publicas definem os parametros legais e normativos para a
educacao, além de refletirem o reconhecimento das especificidades culturais e
sociais dos povos indigenas (Silva, 2019). Portanto, as politicas publicas na
Educacao Escolar Indigena sao essenciais para promover uma formagao que
respeite e valorize as culturas indigenas, garantindo o direito a educagédo de
qualidade. Elas devem ser construidas de maneira colaborativa, envolvendo as
comunidades indigenas e considerando suas especificidades culturais e sociais.

A década de 1990 foi um periodo importante para a Educagdo Escolar
Indigena, pois teve inicio a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena, gracas
ao Decreto Presidencial n° 26, de 4 de fevereiro de 1991, sancionado durante o
governo do presidente Fernando Collor de Melo, que marcou a transferéncia das
responsabilidades relacionadas & educacéo indigena da Fundacdo Nacional do indio
para o Ministério da Educagdo, abrangendo todas as etapas e modalidades
educacionais (Brasil, 1991). As acdes previstas nesse Decreto sobre a educagao
indigena deveriam ser desenvolvidas em colaboragéo entre as secretarias estaduais
€ municipais e as secretarias nacionais do Ministério da Educac¢ao. De acordo com o

Decreto:

Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educagdo a competéncia para
coordenar as agdes referentes a Educacao Indigena, em todos os niveis e
modalidades de ensino, ouvida a Funai.

Art. 2° As agbes previstas no Art. 1° serao desenvolvidas pelas Secretarias
de Educacao dos Estados e Municipios em consonancia com as Secretarias
Nacionais de Educagéo do Ministério da Educacéo (Brasil, 1991).

Assim, novos dispositivos legais reforcaram a proposta da Constituicdo
Federal, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a qual, por sua

vez, destaca, em seus Art. 78 e 79, especificamente, a educagao indigena:

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragédo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
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programas integrados de ensino e pesquisa, para a oferta de Educagao
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas;

Art. 79 - A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino
no provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa

§ 1° - Os programas serédo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas

§ 2° alinea b - manter programas de formagéo de pessoal especializado,
destinado a educacéo escolar nas comunidades indigenas;

Nesse sentido, Baniwa (2019, p. 27) ressalta a mportancia de estabelecer
uma “conexao organica entre a Educacdo Basica e a Educacdo Superior,
especialmente por meio dos Cursos Superiores de Licenciaturas Interculturais”. Essa
articulagdo € fundamental para a formagao de professores indigenas que possam
atuar de forma qualificada e comprometida com as especificidades culturais e
pedagdgicas das comunidades indigenas.

Assim, a LDBEN, ao prever esses dispositivos, consolida um marco legal que
assegura o direito dos povos indigenas a uma educagao que respeite suas linguas,
culturas e modos de vida, promovendo a participacdo comunitaria e a valorizagao da
diversidade cultural no @mbito do sistema educacional brasileiro.

Em 1994, sdo estabelecidas as Diretrizes para a Politica Nacional de
Educacdo Escolar Indigena, nas quais, a formagdo de professores € destacada
como uma necessidade urgente para uma educacdo diferenciada (Brasil, 1994).
Nesse contexto, novas politicas publicas foram criadas para assegur o
funcionamento das escolas indigenas, orientadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (1999), as quais estabelecem a formagdo de professores indigenas
desenvolvida no dmbito das instituicdes formadoras (Brasil, 1999). De acordo, com
essa resolugao era garantida aos professores indigenas a sua formagao em servico,
como também os cursos de formacdo de professores deveriam enfatizar as
competéncias, valores, habilidades e atitudes no desenvolvimento e na avaliagao de
curriculos e programas préprios, na producdo de material didatico e na utilizagdo de
metodologias adequadas de ensino e pesquisa. Ademais, fica estabelecido que a
atividade docente deveria ser exercida, prioritamente, por professores indigenas
(Brasil, 1999).

Visando a formagao inicial dos professores indigenas, em 2008, foi criado o
PROLIND — Programa de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas Indigenas, em
consonancia com a Politica Nacional de Formagao de Professores do MEC. O

PROLIND compreendia a docéncia para os indigenas, em nivel superior, a ser



38

implementada pelas IES - Instituicbes de Ensino Superior — publicas federais e
estaduais de todo o pais (Brasil, 2008). Essa formagao ocorre em cursos especificos
— as Licenciaturas Interculturais — de acordo com a realidade sociocultural,
sociolinguistica e os projetos societarios do(s) povo(s) envolvido(s) (Brasil, 2024).

A Resolugcdo CNE/CP n°® 1, de 7 de janeiro de 2015, institui as diretrizes
curriculares para a formacao de professores indigenas em cursos de Educacgao
Superior e de Ensino Médio, com o objetivo de: “regulamentar os programas e
cursos destinados a formacao inicial e continuada de professores indigenas no
ambito dos respectivos sistemas de ensino, suas instituigdes formadoras e 6rgaos
normativos” (Brasil, 2015). Tal Resolugédo representou um avango significativo na
formagao de professores indigenas no Brasil, na garantia de direitos e na formacéao
inicial e continuada dos professores e demais profissionais que atuam na educacgao
escolar, sendo um dos pontos centrais dos planos de acao dos territorios
educacionais (Brasil, 2015).

Logo, o processo formativo inicial e continuado dos professores indigenas,
enquanto politica publica, € uma forte demanda a ser desenvolvida de forma
responsavel, continua e critica, nos contextos interculturais e sociolinguisticos, nos
quais as escolas indigenas estao inseridas (Grupioni, 2006).

Nessa direcdo, o Plano Nacional de Eucacdo (2024-2034) apresenta

estratégias para o processo formativo de professores:

Ampliar a oferta de cursos de formacao inicial, inclusive segunda
licenciatura, e de formacado continuada, em especial cursos de
especializacdo e mestrado, para estudantes e profissionais da educagéo
indigena, da educagéo do campo e da educagao escolar quilombola, com o
objetivo de garantir a adequagéo da formagao docente na educagéo basica
e fortalecer a identidade cultural e o bem-viver dessas populagdes em seus
respectivos territdrios (Brasil, 2024).

Conforme Grupioni (2006), a discussao em torno dos processos de formacgao
em cursos especificos tem revelado uma preocupagdo com a maneira como esses
processos estdo sendo criados e conduzidos pelos diferentes 6rgaos responsaveis
em todo o Brasil. Nesse contexto, o Plano Nacional de Educacgédo (2024-2034)
destaca estratégias especificas para a valorizacdo e fortalecimento do magistério
indigena.

Entre essas estratégias estdo o incentivo a criagcado de planos de carreira e a

realizacdo de concursos publicos exclusivos para profissionais indigenas, além da
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selegcdo prioritaria de docentes provenientes das préprias comunidades indigenas.
Essas medidas visam garantir o efetivo exercicio da docéncia e a formagao
adequada dos professores para atuarem nos componentes curriculares especificos
dessas modalidades, promovendo o fortalecimento do modo de vida das populagdes
indigenas em seus territorios (Brasil, 2024). A formag¢ao docente indigena, portanto,
deve contemplar tanto a formacao inicial quanto a formacéo continuada, ambas com
foco na interculturalidade, no bilinguismo e no respeito as especificidades culturais e
linguisticas dos povos indigenas.

A formacgao inicial de professores indigenas tem como eixo fundamental o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre a pratica docente, para que o
professor compreenda o contexto escolar, bem como os interesses e saberes
subjacentes a realidade social indigena (Imbernén, 2011). Além disso, a formagao
deve promover o dialogo entre os saberes indigenas e o0s conhecimentos
académicos, construindo um curriculo que valorize a vida, a memoaria, a cultura e a
lingua materna (Bernardi, 2011; Ferreira, 2013).

A formacdo continuada, por sua vez, conforme proposta prevista na
Resolucdo CNE/CP n° 01, de 7 de janeiro de 2015, envolve cursos de capacitagao,
especializagdo, pés-graduacao e atividades como congressos e oficinas, visando
reforcar a dimensdo social da formacdo docente, contribuindo para o
desenvolvimento profissional em sintonia com as demandas das comunidades
indigenas (Brasil, 2015).

Conforme Cavalcante (2003), a formagéao indigena pode ser compreendida a
partir de dois campos principais. O primeiro estd fundamentado nos valores, na
identidade e nas relagbes sociais cotidianas da aldeia, sendo os proprios
professores indigenas o0s principais responsaveis por essa parte da formagéo;
enquanto o segundo enfoque envolve um ensino que requer mediagdo mais verbal,
com o desenvolvimento de competéncias ligadas ao letramento e aos
conhecimentos universais, essenciais para a interlocugdo com o mundo nao
indigena (Cavalcante, 2003). Essa perspectiva evidencia a complexidade da
formagado docente indigena,a qual deve articular saberes tradicionais e académicos
para atender as demandas especificas das comunidades.

Os autores Rosendo; Medeiros (2021) destacam que os professores
indigenas desempenham um papel crucial no cenario politico e pedagogico, atuando

como interlocutores essenciais no processo de constru¢gdo do dialogo intercultural,
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mediando e articulando os interesses de suas comunidades com os da sociedade
em geral, promovendo a sistematizagdo e a organizacdo de novos saberes e
praticas, reforcando seu protagonismo na Educacao Escolar Indigena.

Nesse sentido, Candau (1996) defende que os processos de escolarizagéo e
a formacdo de professores podem se beneficiar significativamente dos estudos
culturais, pois estes proporcionam reflexées instigantes e polémicas, oferecendo
novas perspectivas para aprofundar a analise das questbes enfrentadas pelos
educadores no cotidiano escolar. Essa abordagem contribui para que a formagao
docente indigena ultrapasse a mera transmissao de conteudos, incorporando uma
compreensao critica e contextualizada da diversidade cultural presente nas escolas
indigenas. Assim, a atuacao dos professores indigenas como mediadores culturais e
a incorporacdo dos estudos culturais na formagao docente sao elementos
fundamentais para a construcdo de uma educacao intercultural que valorize as
identidades e saberes indigenas, promovendo praticas pedagogicas que dialoguem
com as especificidades culturais das comunidades.

No entanto, apesar dos avangos na formacido do professor indigena nas
ultimas décadas, Bernardi (2011) aponta que persistem desafios significativos em
algumas regides. Entre eles, destaca-se a formagao de professores indigenas que,
embora tenham qualificacdo, muitas vezes nao refletem sobre os processos
educativos especificos para uma escola indigena diferenciada, bilingue e
intercultural. Além disso, a formacgdo continuada ofertada pelos Estados,
frequentemente, se limita a palestras e cursos de capacitacdo que funcionam como
treinamentos, sem considerar a realidade e o cotidiano das escolas indigenas. O
curriculo, a metodologia e o calendario escolar, muitas vezes, ndo atendem as
especificidades dessas comunidades, evidenciando uma lacuna entre o discurso
favoravel a educacao intercultural e a pratica efetiva da formacgao continuada.

Sendo assim, € necessario investir na formacgao inicial e continuada dos
professores indigenas, conforme previsto nas politicas de formacdo. Guimaraes
(2006) destaca que esses professores precisam de uma formagao que tenha um
olhar atento e reflexivo sobre a realidade ao seu redor, assim como sobre as
ciéncias e saberes tradicionais dos povos que atendem. Essa abordagem é
fundamental para que possam adotar uma postura critica e reflexiva em relacéo ao
seu trabalho pedagodgico. Além disso, € essencial que esses educadores possuam

conhecimentos sobre outras areas sociais, permitindo um dialogo equitativo entre
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saberes e culturas que a sustentem.

A formacao docente deve ser compreendida como um processo continuo de
construcdo da identidade profissional, que vai além da simples acumulacdo de
conhecimentos ou técnicas. Novoa (1992) defende que a formagéo se constroi por
meio de um trabalho critico-reflexivo acerca das praticas docentes e da constante
construcao e reconstrucdo da identidade pessoal do professor. Essa perspectiva
enfatiza a importancia da reflexdo sobre a pratica como elemento central no
desenvolvimento profissional de professores indigenas.

Complementando essa visao, Pimenta (1999) destaca que o processo de
formacao continua deve ser enriquecido pelos saberes provenientes da experiéncia,
do conhecimento e da abordagem pedagdgica, promovendo uma convivéncia de
trocas e articulagdes mutuas entre professores, comunidade e saberes diversos.
Essa convivéncia favorece o didlogo intercultural e a construgéo coletiva do
conhecimento, aspectos fundamentais para a formacdo de educadores que atuam
em contextos culturalmente diversos, como nas escolas indigenas.

No contexto da Educacdo Escolar Indigena, essa abordagem critica e
reflexiva na formacédo docente é ainda mais necessaria. Estudos indicam que a
formagao inicial e continuada dos professores indigenas deve integrar os saberes
tradicionais e académicos, valorizando a cultura, a lingua e a realidade social dos
povos indigenas (Guimaraes, 2006; Bernardi, 2011). Essa integragao é fundamental
para que os professores possam atuar de forma critica e contextualizada,
promovendo uma educagdo intercultural bilingue que respeite e fortaleca as
identidades indigenas.

Além disso, a formacao docente indigena deve considerar a complexidade
dos processos educativos que envolvem tanto as relagdes sociais cotidianas nas
aldeias quanto o desenvolvimento de competéncias ligadas ao letramento e aos
conhecimentos universais, conforme destacado por Cavalcante (2003). Essa dupla
dimenséao reforca a necessidade de uma formagcdo que articule teoria e pratica,
tradicdo e inovacdo, promovendo uma educagdo que dialogue com as multiplas
realidades dos povos indigenas. Sendo asssim, a articulagéo entre a reflexao critica
sobre a pratica docente, a valorizagao dos saberes tradicionais e a incorporagédo dos
estudos culturais na formagao docente constitui um caminho essencial para a
construcdo de uma educacdo indigena que seja verdadeiramente intercultural,

inclusiva e transformadora.
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Em sintese, pensar a formagédo de professores indigenas como politica
publica é reconhecer que a educacdo, para ser verdadeiramente inclusiva e
transformadora, precisa ser construida com/a partir das comunidades que dela
fazem parte. As politicas educacionais voltadas aos povos indigenas ndo devem
apenas garantir acesso a escola, mas assegurar que essa escola respeite, valorize e
fortaleca os saberes ancestrais, as linguas nativas e as praticas pedagdgicas
préprias. Isso exige um esfor¢o continuo do Estado, e também o protagonismo das
comunidades indigenas na formulagédo e implementagdo dessas politicas. Somente
assim sera possivel construir uma educacdo para ensinar, escutar, acolher e
celebrar a diversidade que constitui a riqueza do nosso pais (Brasil, 1991; 1996; PIB

Socioambiental.org, 2024; Rosendo; Medeiros, 2021).

2.3 EDUCAGCAO ESCOLAR E FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS EM
ALAGOAS

2.3.1 Perfil demografico, étnico e educacional dos povos indigenas em Alagoas

Segundo dados do Censo Indigena de 2022, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a polulagdo indigena do Estado de Alagoas é de
25.725 indigenas A localizagao das etnias indigenas podem ser vista na Figura 4,

abaixo:

Figura 4. Localizag&o das etnias indigenas em Alagoas.
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Dos indigenas residentes em todo o Estado, apenas 6.672 vivem dentro das
terras com delimitagcdo formal, representando 25,94% dos indigenas de Alagoas.
Segundo o IBGE (2024), eles migram para as cidades em busca de educacao,
trabalho e pela necessidade da sobrevivéncia vao buscar o sustento como méo de
obra nas usinas, ou no comércio. O Intituto de Terras e Reforma Agraria de Alagoas
(ITERAL, 2022) reconhece, ao todo, doze etnias indigenas, as quais, por sua vez, se

distribuem em 16 municipios, demonstrado no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1. Distribuicdo das etnias indigenas nos municipios alagoanos.

Etnia Indigena Municipio Alagoano
Kariri-Xokd Sao Bras
Porto Real do Colégio
Xucuru-Kariri Palmeira dos indios
Tingui-Boté Feira Grande

Campo Grande
Joaquim Gomes
Colbdnia Leopoldina

Wassu Cocal Matriz de Camaragibe
Novo Lino
Karapotoé Plaki 6 Séao Sebastido
Geripanké Pari
ariconha

Karuazu
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Katokinn

Kalanké Agua Branca
Mata Grande

Koiupanka Inhapi

Pankararu Delmiro Gouveia

Acona Traipu

Fonte: Baseado em ITERAL, 2022; Freire, 2020. Elaboracéo propria.

Cerca de 74% dos indigenas em Alagoas vivem fora das terras oficialmente
delimitadas. Pariconha, Palmeira dos indios e Macei6 — com 2.006 pessoas
declaradas indigenas, representando 0,21% da populagéo local — possuem a maior
populacdo de indigenas fora das areas oficiais demarcadas. A cidade de Pariconha
apresenta maior numero de pessoas indigenas com 5.934, representando a
proporcao de 56,12% da populagao da cidade. O municipio abarca a terra indigena
Geripanco, a qual possui 4.000 habitantes, além das etnias Karuazu e Katokinn
(IBGE, 2023). Outros municipios com significativa presenga indigena incluem
Palmeira dos Indios, que abriga cerca de 4.375 indigenas Xucuru-Kariri (Figura 5);
Porto Real do Colégio, com 2.518 indigenas Kariri-Xoco; Joaquim Gomes, onde
vivem 2.190 indigenas Wassu-Cocal (IBGE, 2023).

Figura 5. Oca na Comunidade Xukuru-Kariri. Aldeia Coité. Serra do Candara. Palmeiras dos
Indios/AL.

Figura 5. Portal de entrada da Aldeia Karapot6 Plaki-6. Sao Sebastiao/AL.
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Essa diversidade étnica e territorial reflete a riqueza cultural dos povos
originarios de Alagoas, os quais mantém vivas suas tradi¢des, linguas e saberes
ancestrais, apesar dos desafios historicos e contemporaneos. A migragao para
areas urbanas mostra também as dificuldades socioecondmicas enfrentadas, como
a busca por melhores condigcbes de vida e acesso a servigos basicos, incluindo
educacao (IBGE, 2024).

Isto posto, compreender o perfil demografico e sociocultural da populagéao
indigena em Alagoas € fundamental para a formulacéo e implementagéo de politicas
publicas educacionais que respeitem e valorizem essa pluralidade, especialmente na
formagdo de professores indigenas e na garantia de uma educagdo escolar
diferenciada e intercultural.

Em Alagoas, a Secretaria Estadual de Educacédo (SEDUC-AL) é responsavel
pela gestdo da Educacédo Escolar Indigena e pela formagdo dos professores
indigenas. Desde a efetivagdo da politica educacional na década de 2000, com a
criagdo de 20 escolas indigenas (Decreto n° 1.272/2003), essas instituicdes tém se
consolidado como espagos fundamentais para a garantia de uma educagao

diferenciada, que respeita e valoriza as culturas indigenas (de Oliveira Junior et al.,
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2023). Segundo dados da SEDUC-AL, Alagoas possui 227 professores indigenas e
nao indigenas atuando nas 20 escolas distribuidas em cinco Geréncias Especiais de

Educacao (Alagoas, 2024), conforme Quadro 2 abaixo.

Quadro 2. Escolas Estaduais Indigenas de Alagoas.

GERENCIA ) )
ESPECIAL DE MUNICIPIO ESCOLA INDIGENA ETNIA
EDUCACAO
|[E-E.Ind. Pajé Miguel Celestino*
E.E.Ind. Mata da Cafuna
Palmeira dos |E.E.Ind. José Gomes Selestino i
3% GERE indios E.E.Ind. Cacique Alfredo Celestino Xucuru Kariri
E.E.Ind. Balbino Ferreira
[E-E.Ind. Xukuru Kariri Yapi-Leanawa"|
Sao Sebastiao* [E.E.Ind. Itapo* Karapoté Plaki-6*
52 GERE Feira Grande [E.E.Ind.Tingui-Boto Tingui-Boté
Traipu E.E.Ind. Acona Acona
9% GERE Po%%rég% do E.E.Ind. Pajé Francisco Queiroz Suira Kariri-Xoc6
Pariconha® [E.E.Ind. José Carapina* Geripancé*
112 GERE E.E.Ind. Juvino Henrique da Silva Katokinn
Inhapi E.E.Ind. Ancelmo Bispo de Souza Koiupanka
E.E.Ind. José Maximo de Oliveira
. E.E.Ind.Manoel Hondrio da Silva
12° GERE Joaquim Gomes [=="rqaene Marques dos Santos Wassau-Cocal
E.E.Ind. José Manoel de Souza

Fonte: Secretaria Estudal de Educagéo de Alagoas. Elaboragao Propria. *A pesquisa foi realizada nas
escolas destacadas em negrito.

Esses educadores indigenas e nao indigenas garantem a oferta da Educacao
Basica em todas os seus niveis, da Educacao Infantil ao Ensino Médio, além da
Educacgao de Jovens e Adultos. Para apoiar essa atuacao, a Geréncia de Educagao
Escolar Indigena promove capacitacées ao longo do ano letivo, como a formacéao
continuada com a tematica “Histéria e Educacéo Indigena”, que aborda aspectos
histéricos e pedagogicos especificos (Alagoas, 2024).

A formagao especifica dos professores indigenas esta prevista na Resolugao
CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015, que institui diretrizes para a formacao inicial e
continuada, assegurando que os cursos contemplem as especificidades culturais,
linguisticas e pedagogicas dos povos indigenas, promovendo uma educagéo
bilingue e intercultural. Apesar desses avancgos, persistem desafios, como a
adequagao curricular as demandas das comunidades indigenas, a precarizagao da
categoria dos professores indigenas e a necessidade de maior reconhecimento e
valorizag&o profissional, conforme apontam as reivindicagdes do Forum Permanente
de Educacgéao Escolar Indigena (FEPEEIND) (de Oliveira Junior et al., 2023).

Conforme Grupioni (2006, p. 51), a formacéao especifica € uma forte demanda
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dos professores indigenas e de suas comunidades, os quais almejam uma educagao
qualificada para suas criangas, pois, embora a maioria dos docentes nas escolas
indigenas seja indigena, muitos membros dessas etnias nao concluiram sua
escolarizagdo basica nem tiveram formagcédo em magistério.

Nesse contexto, em Alagoas, iniciaram-se em 2004 discussdes nas
comunidades indigenas sobre a necessidade de uma formagao superior especifica e
diferenciada para professores indigenas, valorizando as tradi¢des, conhecimentos e
identidades indigenas. Essas discussbes envolveram a Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL), a Secretaria de Estado de Educacdo de Alagoas, o Conselho
Estadual de Educacéao, a Funai, o Ministério Publico da Unido e o Férum Estadual
Permanente de Educagao Escolar Indigena (UNEAL, 2018).

Além disso, a formagéao superior especifica foi instituida no Plano Estadual de
Educacédo (PEE), por meio da Lei n°® 6.757/2006, cuja Meta 9.3.10 € “Implementar,
no prazo de 02 anos, programas especiais para formagéo de professores indigenas
em nivel superior, através da colaboragao das universidades e instituicdes de nivel
equivalente”. Assim, cabe destacar que, a partir dessas discussbdes, a UNEAL
realizou um diagnéstico e implementou os Cursos de Licenciatura Intercultural,
voltados para a formagado de professores que atuam nas escolas indigenas, com
financiamento do Governo Federal por meio do Programa de Licenciatura
Intercultural Indigena, iniciativa do Ministério da Educacao (UNEAL, 2018).

O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIND) oferecido pela
Universidade Estadual de Alagoas € uma iniciativa pioneira voltada para a formagao
superior de professores indigenas que atuam nas escolas das suas comunidades. O
curso, ofertado na modalidade presencial, tem duragdo de quatro anos e abrange
habilitagbes em areas como Ciéncias Bioldgicas, Historia, Letras e Pedagogia. Seu
objetivo principal € qualificar educadores indigenas em exercicio, promovendo uma
formagado que valorize as especificidades culturais, linguisticas e pedagdgicas dos
povos originarios, fortalecendo a educacao intercultural e bilingue nas escolas
indigenas (UNEAL, 2018; Alagoas, 2024).

Além da formagdo académica, o CLIND enfatiza a integragdo dos saberes
tradicionais e a participacdo ativa das comunidades no processo educativo,
contribuindo para a preservacao e revitalizagao das linguas e culturas indigenas.
Essa abordagem tem sido reconhecida como um simbolo de resisténcia e

transformacdo social, recebendo inclusive o Selo ODS (Objetivos de
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Desenvolvimento Sustentavel) Educacdo 2024, concedido pelo Instituto Selo Social
(Alagoas, 2024).
Nesse sentido, o CLIND assegura a permanéncia do formando indigena,

conforme previsto na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015:

Os projetos pedagdgicos de cursos devem indicar, para as instituicbes
formadoras, estratégias necessarias a oferta de formagdo inicial e
continuada de professores indigenas com a requerida qualidade
sociocultural, visando a assegurar o direito ao acesso, a permanéncia e a
concluséao exitosa do formando indigena (Brasil, 2015, p. 4).

Essa regulamentagao é fundamental para garantir que os cursos de formagao
docente indigena sejam sensiveis as necessidades e especificidades dos povos
originarios, promovendo uma educagao que respeite e valorize suas culturas e
saberes.

O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UNEAL representa um
avanco significativo na formagdo de professores indigenas, buscando articular
saberes académicos e tradicionais. No entanto, as autoras Bergamaschi; Araujo
Leite (2022) apresentam uma analise importante ao curriculo do CLIND em relagao

a concepgao reduzida de interculturalidade, a partir das falas das proprias indigenas:

“[...] N6s ja somos interculturais”; “Nossas escolas sao interculturais”, dizem
os professores indigenas e mostram como isso ocorre na pratica,
referindo-se, por exemplo, a disposicdo de aprender conhecimentos
produzidos por outras culturas e, ao se habilitarem para falar uma lingua
diferente da sua. Dizem que a interculturalidade que tentam praticar na
academia é ‘uma via de mao Unica’, pois ndo ha uma disposicao
institucional para aprender e valorizar a cultura indigena para além de
aspectos folcloricos e ou exéticos, pois, efetivamente, o curriculo académico
se mantém intocado (Bergamaschi; Araujo Leite, 2022, p. 67).

Essa critica evidencia a necessidade de aprofundar o dialogo intercultural nas
instituicbes de ensino superior, para que a formagao docente indigena seja
realmente pautada na valorizagédo e no respeito mutuo entre saberes. “Mais do que
intercultura, hoje precisamos pensar em interciéncia”’, Gerson Baniwa (2019 apud

Bergamaschi; Araujo Leite, 2022, p. 67) propde o seguinte debate:

[...] remete pensar em conhecimentos indigenas, em ciéncias indigenas, em
intelectuais indigenas e nas possibilidades de uma relagdo simétrica, em
que as aprendizagens interculturais realizadas pela sociedade ndo indigena
sejam reconhecidas e, efetivamente, sejam inseridos nos curriculos
académicos saberes e conhecimentos do mundo, produzidos por diferentes
povos.
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Ao mesmo tempo, a Universidade Estadual de Alagoas, em seu PPP, garante

0 acesso democratico aos povos indigenas aos conhecimentos técnicos e
cientificos, possibilitando, como contrapartida, um ensino de qualidade nas
escolas indigenas. A oferta desses cursos propiciara aos egressos
assumirem a docéncia e a gestdo nas escolas indigenas e nao-indigenas
(UNEAL, 2018, p. 26).

Nessa direcdo, a UNEAL, cumpre o que esta previsto na Resolugao n° 01 de
7 de janeiro de 2015:

Art. 26. As universidades e demais Instituicbes de Educagédo Superior, em
especial as mais préximas das comunidades e povos indigenas, sao
responsaveis pela formacgédo de professores indigenas na graduagéo e na
poés-graduagao, podendo, ainda, serem consideradas como parceiras de
outras instituicbes formadoras nos cursos de Nivel Médio, na modalidade
normal, ou mesmo de técnico de Nivel Médio (Brasil, 2015, p. 7).

Por conseguinte, as instituicbes publicas educacionais desempenham um
papel fundamental na formacéo de professores indigenas. E responsabilidade das
universidades preparar os professores indigenas para atuarem e participarem em
diferentes dimensdes na vida de suas comunidades, visto que € essencial a
presenca de pessoas habilitadas em areas especificas do conhecimento indigena,
garantindo uma formagao completa e que valorize a cultura e identidade dos povos
indigenas (Silva; Bruno, 2016).

Na visdo de Tavares; Vercosa (2006 apud Ferreira, 2009) é essencial que
qualquer iniciativa voltada para a formacado de professores indigenas leve em
consideragao a experiéncia e a vivéncia cultural transmitida por geracgdes, pois, sem
essa base, sua contribuicdo para uma educacdo diferenciada sera limitada.
Ademais, os autores destacam que, para construir uma formacao superior especifica
e diferenciada para professores indigenas, é fundamental discutir a participagao
efetiva dos proprios indigenas na elaboragao, implementagao e acompanhamento
de projetos e programas, assim como na definigdo de politicas publicas. Embora
muitos projetos e discursos mencionem a autonomia indigena, apenas algumas
iniciativas realmente contaram com a participacdo ativa dos povos indigenas
(Paredes, 2007 apud Ferreira, 2009).

Na visao de Mendonga; Oliveira (2020), o percurso formativo dos professores
indigenas precisa ir além dos conteudos curriculares, abrangendo a diversidade de
identidades e subjetividades presentes nesse contexto, sendo necessario construir

uma educacao significativa, a qual resulte na preparagao dos alunos para a vida e
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contribua para a transformacgao social. Isso requer uma mudanca na formacao e na
identidade dos professores, buscando uma abordagem pedagdgica que valorize e
respeite a diversidade cultural e promova a inclusdo e a equidade.

E importante destacar que a formacdo de professores para atuar na escola
indigena deve considerar também os desejos e sonhos dos educandos, a fim de ser
coerente e significativo (Candau, 1996). Embora legalmente assegurda, a formagao
especifica para professor indigena, conforme o Art. 4 da Resolugao de n°® 1 de 7 de
janeiro de 2017, bem como a oferta pela Universidade Estadual de Alagoas do
Curso de Licenciatura Intercultural, ainda ha caréncia de professores com formacao
especifica nas escolas indigenas estaduais de Alagoas, gerando prejuizos ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito a contratagdo professores indigenas, as comunidades
fazem essa reivindicacdo, visto que, ainda existem nas escolas, professores
indigenas na condigao de monitores, os quais sdo contratados através de processo
seletivo simplificado, sem quaisquer garantias de protegao social, sendo mantidos
de forma precarizada nas escolas e tendo, inclusive em algumas areas, como fisica,
quimica, matematica e educacdo fisica, caréncia de professores qualificados.
(Oliveira, 2021; de Oliveira Junior et al., 2023).

Apesar dos avancos na formacédo de professores indigenas em Alagoas,
gracas a iniciativas como a oferta do Curso de Licenciatura Intercultural pela
Universidade Estadual de Alagoas e a implementacdo de politicas estaduais
especificas, a formacado de professores ainda enfrenta desafios significativos os
quais impactam a qaulidade da Educacgao Escolar Indigena no Estado. A falta de
recursos adequados, a falta de estrutura nas escolas, a contratagao de professores
temporarios,a formacao insuficiente de professores e a resisténcia cultural em
algumas regidbes sao barreiras que comprometem a eficacia das iniciativas
educacionais (Nicacio; Miki, 2023). Refletir sobre uma educacdo que atenda as
necessidades dos povos indigenas implica considerar diversos aspectos, como a
formagédo de professores e suas praticas pedagdgicas. E essencial desenvolver
propostas pedagogicas que promovam a interculturalidade dentro da sala de aula,
em vez de trata-la como algo externo ao ambiente educacional (Pereira; Brasileiro,
2017).

No &mbito federal, plataformas como o Programa de Licenciatura Intercultural

Indigena, o Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
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na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Parfor Equidade) e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid Equidade) tém ampliado as
oportunidades de formagao superior e continuada para docentes indigenas,
contribuindo para a valorizagdo e qualificagdo desses profissionais (CAPES, 2024,
MEC, 2024). Essas iniciativas buscam garantir uma formagdo que respeite as
especificidades culturais e linguisticas dos povos indigenas, promovendo a
educacao intercultural e bilingue.

Além disso, a participagdo ativa dos povos indigenas na formulagdo e
implementagédo das politicas educacionais tem sido reconhecida como fundamental
para garantir a legitimidade e a efetividade das acbes. Espagos como as
Conferéncias Nacionais de Educacao Escolar Indigena (CONEEI) e os féruns
estaduais, como o Forum Permanente de Educagdo Escolar Indigena de Alagoas,
tém sido essenciais para a construgéo coletiva dessas politicas, assegurando que as
demandas e saberes indigenas sejam efetivamente incorporados as diretrizes
educacionais (MEC, 2024; Bergamaschi; Araujo Leite, 2022).

No Estado de Alagoas, o desafio é articular essas politicas nacionais com as
demandas locais, ampliando a formacgao especifica, fortalecendo a carreira docente
indigena e promovendo a valorizagéo cultural e pedagdgica que a Educagao Escolar
Indigena exige. E necessario enfrentar a precarizacdo da contratagdo de
professores indigenas, a caréncia em areas especificas do conhecimento e a
insuficiéncia de formagao continuada, garantindo condigbes adequadas para o
exercicio da docéncia e o fortalecimento das identidades indigenas (Oliveira, 2021;
de Oliveira Junior et al., 2023).

Nesse sentido, recomenda-se a ampliagdo dos Cursos de Licenciatura
Intercultural, a implementagcdo de concursos publicos especificos para professores
indigenas, o fortalecimento das politicas de formagdo continuada e a promogéao de
uma gestao educacional que valorize o protagonismo das comunidades indigenas. A
articulagdo entre Instituicbes de Ensino Superior, secretarias de educagao e
comunidades é fundamental para garantir uma formacg&do contextualizada, de
qualidade e que contribua para a transformagcdo social e cultural dos povos

indigenas em Alagoas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo desde estudo consiste em investigar o processo formativo dos
professores indigenas, considerando as politicas publicas que o influenciam. Esta
pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso qualitativo, conforme descrito por
Sharan Merriam, em seu livro "Qualitative Research and Case Study Applications in
Education", a qual define-o como uma descrigao intensa e holistica de um fendémeno
(Merriam, 1998). Segundo Yin (2005), o estudo de caso possibilita ao pesquisador
compreender um fendbmeno a partir de seu contexto real. De acordo com Gil (2009),
0 campo do estudo de caso se ampliou, a ponto de poder ser considerado como
uma familia ou qualquer outro grupo social, um pequeno grupo, uma organizacgao,
um conjunto de relagdes, um papel social, um processo social, uma comunidade,
uma nagao ou mesmo toda uma cultura

Reconhecem-se, entretanto, algumas limitagbes neste estudo, especialmente
quanto a abrangéncia das escolas pesquisadas, que se restringem a contextos
especificos, e a disponibilidade de documentos atualizados para analise. Essas
limitagbes refletem desafios operacionais e institucionais enfrentados durante a
pesquisa, evidenciando a necessidade de investigagdes futuras que ampliem a
analise dos processos formativos e das politicas publicas em contextos mais
diversos.

A pesquisa qualitativa abarca o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencgas, valores e atitudes, o que corresponde, por conseguinte, a um espago mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagao de variaveis (Minayo, 2007). Na concepgao de Paulilo
(1999, p. 135), “a pesquisa qualitatival...] trabalha com valores, crengas, habitos,
atitudes, representacdes, opinides e adequa-se a aprofundar a complexidade de
fatos e processos particulares e especificos a individuos e grupos”.

Essa pesquisa foi realizada em quatro escolas indigenas, localizadas no
Agreste e Sertdo alagoano, representando diferentes realidades e desafios
enfrentados na implementacdo da educacédo intercultural bilingue. Essas escolas
foram selecionadas por sua relevancia no contexto educacional indigena e por
possibilitarem uma analise comparativa dos processos formativos dos professores
que atuam nesses espacgos. Uma visdo geral da infraestrutura local pode ser

encontrada no Quadro 3, abaixo.
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Escola n° de Niveis de
Estadual Localizagao . Etnia Infraestruta | Particularidades
. Alunos Ensino
Indigena
E.E.Ind. Pajé gzﬁgda Infantil, Procisn de
Miguel Palmeira dos 153 Fundanental. |Xucuru-Kariri ampliacio Horta
Selestiano  |; . Medio e EJA pliag
Indios
E.E.Ind. Coité - Serra
. i . Professores
Xucuru-Kariri |do Cangara - Infantil e .
. . 136 Xucuru-Kariri|[Em reforma |moram na
Yapi-Leanaw |Palmeira dos Fundamental )
;9 comunidade
an Indios
E.E.Ind. Itap6|Sao Sebastiao Infantil e Karapoto Participagao da
Multisseriado |Plaki-6 comunidade nas
agoes;
68 Projeto educacao
de ambiental;
Professores
moram na
comunidade.
E.E.Ind. José|Pariconha Infantil, Geripanc6é |Precisade |Professores
Carapina 287 Fundamental ampliagcao moram na
e Médio comunidade

Fonte: Elaborado pela autora.

O critério de inclus&o abrangeu professores de ambos 0s sexos pertencentes
as escolas indigenas pesquisadas, enquanto para exclusdo foram considerados os
professores que nao trabalhassem em escolas indigenas. Assim, a populagao da
pesquisa consistiu em 15 professores lotados nas escolas estaduais indigenas do
Estado de Alagoas. Para viabilizar a pesquisa, estabelecemos articulagcbes com as
liderangas responsaveis pelas comunidades indigenas e gestores das escolas
situadas nas regides, enviando as autorizacdes necessarias para assinatura. E
importante destacar que todas as 17 escolas indigenas foram consultadas e
manifestaram interesse inicial em participar do estudo. No entanto, apds a
autorizacdo da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), apenas quatro
escolas confirmaram sua participacédo na pesquisa.

Desde o inicio, os gestores das escolas pesquisadas abragaram a pesquisa
com entusiasmo, demonstrando um compromisso significativo com o
desenvolvimento do estudo. A pesquisa de campo foi realizada nos meses de
agosto, setembro, outubro e novembro de 2024, nas escolas estaduais indigenas
localizadas nos municipios de Palmeira dos indios, Pariconha e Sao Sebastido,
configurando um cenario rico em diversidade cultural e educacional.

A coleta de dados ocorreu apds a aprovagcao do estudo, em conformidade

com a Resolugdo CNS n° 510, de 07 de abril de 2016, e com a Resolugdo CNS n°
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304, de 09 de agosto de 2000, sob o Parecer n° 6.974.347. A participagdo dos
sujeitos se deu de forma voluntaria, com a ciéncia e assinatura do RCLE — Registro
do Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 2), contendo os objetivos e
procedimentos utilizados na pesquisa. Cada participante recebeu uma copia do
RCLE, no qual encontra-se o telefone e o endereco eletrénico da pesquisadora,
permitindo esclarecer quaisquer duvidas sobre a pesquisa e sua participagao. Vale
salientar, por fim, que este estudo nao trouxe nenhum gasto para os participantes.

O instrumento utilizado na coleta de dados foi a entrevista, realizada, de forma
presencial, com professores indigenas de diferentes etnias. Um roteiro de entrevista
(Apéndice 1) foi elaborado com questdes previamente organizadas de acordo com
as informacdes desejadas para a pesquisa.

A entrevista, conforme discutido por Cunha; Ribeiro (2010), estabelece um
didlogo entre o entrevistador e os entrevistados, permitindo a coleta de informacdes
valiosas. Essa interacdo, por sua vez, possibilita obter respostas diretas e
aprofundar os conhecimentos sobre os sujeitos da pesquisa, além de explorar
aspectos que nao foram observados diretamente. Dessa forma, a entrevista se torna
uma ferramenta essencial para compreender melhor as experiéncias e perspectivas
dos participantes.

Para garantir a confidencialidade, os participantes foram identificados por
codigos alfanuméricos, como P1, P2, etc. Essa abordagem permite referenciar as
falas dos entrevistados sem comprometer suas identidade. Todas as entrevistas
foram gravadas, mediante consentimento dos particpantes e, posteriormente,
transcritas para analise. As entrevistas foram gravadas com gravador de tela de
Iphone 12 64 GB e transcritas com o suporte do software Tanskriptor para a analise
detalhada dos dados e documentadas em arquivos Word.

Além das entrevistas com os professores, fizemos a analise documental do
Projeto Politico Pedagodgico das escolas pesquisadas. A analise documental,
conforme compreendida por Godoy (1995), constitui um procedimento de pesquisa
com caracteristicas e finalidades especificas, podendo também ser empregada
como técnica complementar para validar e aprofundar dados obtidos por meio de
outros métodos, como entrevistas, questionarios e observacdo. Nesse contexto, a
analise do Projeto Politico Pedagogico contribuiu para conhecer a identidade das
escolas pesquisadas, visto que este € um documento essencial na construgdo do

trabalho pedagogico.
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Veiga (2011) destaca que um projeto, ao buscar um rumo e uma diregao, &
uma acgao intencional com um sentido explicito e um compromisso definido
coletivamente. Dessa forma, todo projeto pedagdgico escolar € também um projeto
politico, pois esta profundamente ligado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da maioria da populagdo, configurando-se como um
compromisso com a formacao do cidadao para um determinado tipo de sociedade.

A técnica de analise de dados foi feita com base na metodologia de analise de
conteudo, tematica de Laurence Bardin (2011), a qual € entendida como um conjunto
de técnicas que visa descrever o conteudo das mensagens de forma sistematica e
objetiva, permitindo a inferéncia de conhecimentos sobre as condigdes de produgao
e recepgao dessas mensagens.

O processo de analide de conteudo seguiu as seguintes etapas:

a) Pré-analise: etapa inicial dedicada a organizagcdo do material empirico, a leitura
flutuante para promover a familiarizagdo com os dados e a definicao dos critérios
que orientaram a categorizagao tematica;

b) Exploracdo do material: fase em que se realizou a codificacao e a categorizacao
dos dados, com base em eixos tematicos pertinentes aos objetivos da pesquisa;

c) Tratamento dos resultados e interpretagcdo: momento em que os dados foram
analisados e interpretados a luz do referencial teérico adotado, com foco na
compreensao do processo formativo dos professores indigenas no contexto da

educacgao escolar.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A presente dissertacdo tem como foco principal investigar o processo
formativo dos professores indigenas, considerando as politicas publicas que
influenciam sua atuagdo nas escolas localizadas nas comunidades indigenas do
Agreste e Sertdo de Alagoas. A Educagao Escolar Indigena, enquanto espago de
afirmacao cultural e resisténcia, demanda uma formacdo docente que articule
saberes tradicionais e académicos, respeitando as especificidades culturais e
linguisticas dos povos originarios. Nesse sentido, compreender 0s processos
formativos desses professores, bem como os desafios e demandas que enfrentam,
torna-se fundamental para a construgcdo de politicas publicas eficazes e para a
garantia de uma educacéo intercultural de qualidade.

Para tanto, os objetivos especificos do estudo sdo apresentados no Quadro 4,
a seguir, acompanhados das evidéncias coletadas durante a pesquisa, as quais sdo
fundamentadas na legislacéo vigente e na literatura especializada. Essa abordagem
permite uma anadlise critica e contextualizada da realidade da formagao docente
indigena em Alagoas, contribuindo para o debate sobre a efetivacdo dos direitos

educacionais dos povos indigenas.

Quadro 4. Obijetivos especificos da pesquisa e evidéncias coletadas em campo.

OBJETIVOS

EVIDENCIAS

Compreender as discrepancias entre o que é
esta legalmente estabelecido e o que é ofertado
pelo estado na formacdo de professores
indigenas.

As falas dos professores mostram a auséncia de
politicas publicas efetivas, a precarizagdo do
trabalho docente e a falta de concursos.

A analise critica evidencia o descompasso entre
o previsto em lei e a realidade das escolas
indigenas de Alagoas.

Verificar os processos formativos, considerando
desafios e demandas entrentadas pelos
docentes.

Ha uma caréncia expressiva de cursos
especificos e politicas regulares de formagao
continuada. Tal cenario reforca a necessidade
urgente de investimentos e agbes permanentes
que fortalecam a formacdo de professores
indigenas promovendo uma formacao critica |,
reflexiva e intercultural.

Identificar o numero de professores indigenas e
ndo indigenas nas escolas indigenas,
localizadas nas comunidades indigenas do
Agreste e Sertdo do Estado de Alagoas.

Quatro escolas com 95 professores, dos quais
76 sao indigenas e 19 nado séo indigenas. No
entanto, a maioria dos professores indigenas
ocupam o cargo de professores monitores e ndo
sao concursados.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da analise das 15 entrevistas realizadas, utilizando-se a técnica de

analise de conteudo proposta por Bardin (2011), foram construidas as seguintes
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categorias tematicas: Perfil do Professor Indigena e Formagao Inicial e Continuada
do Professor Indigena, a partir das quais emergiram as subcategorias: Presencga e
Percepcgao das Politicas Publicas na Formacao de Professores Indigenas; Desafios
Enfrentados na Formacao e Atuagao dos Professores Indigenas. Essas categorias e
subcategorias sintetizam as principais ideias relativas as disposi¢des legais sobre a
Educacao Escolar Indigena, as propostas oficiais para a formagao docente, bem
como as praticas efetivas e desafios enfrentados na trajetdria formativa desses
profissionais.

A seguir, apresenta-se a analise do perfil profissional dos professores
participantes do estudo, considerando aspectos como identidade indigena,

qualificagdo académica e inserg¢ao nas escolas pesquisadas.

4.1 PERFIL DO PROFESSOR INDIGENA

A partir da analise dos resultados obtidos na pesquisa, a maioria dos
professores que atuam nas quatro escolas indigenas participantes da pesquisa, sao

indigenas, conforme apresentado na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1. Quantitativo de professores indigenas e n&o indigenas das Escolas Estaduais Indigenas
pesquisadas.

ESCOLA INDIGENA NAO INDIGENA TOTAL
E.E.Ind. Pajé Miguel Selestino 22 3 25
E.E.Ind. Xukuru Kariri Yapi Leanawa 8 1" 19
E.E.Ind. Itapo 20 - 20
E.E.Ind. José Carapina 26 5 31
TOTAL 76 19 95

Fonte: Elaborado pela autora.

Contudo, foi identificado que, em algumas localidades, parte dos professores
indigenas esta contratada temporariamente, evidenciando a precarizagdo da
categoria docente indigena, conforme mostrado na Tabela 2. Essa situagao esta
diretamente relacionada a auséncia de concursos publicos especificos para a
categoria de professor indigena, o que compromete a estabilidade e a valorizagéo

desses profissionais.

Tabela 2. Quantitativo de professores indigenas concursados e temporarios atuando nas escolas
pesquisadas.

ESCOLA CONCURSADOS __TEMPORARIOS TOTAL
E.E.Ind. Pajé Miguel Selestino 4 18 22
E.E.Ind. Xukuru Kariri Yapi Leanawa - 8 8
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E.E.Ind. Itapo - 20 20
E.E.Ind. José Carapina 3 23 26
TOTAL 7 69 76

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, de Oliveira Junior et al. (2023) destacam que as comunidades
indigenas tém reivindicado o reconhecimento oficial da categoria de professores
indigenas pelo Estado. Entretanto essa demanda permanece sem atendimento,
porquanto, ha quase duas décadas, esses professores atuam na condicdo de
monitores, sem garantias de protecao social, reforcando a precariedade docente nas
escolas indigenas.

Essa precarizagao impacta negativamente a qualidade da Educagao Escolar
Indigena e a permanéncia dos professores nas comunidades, evidenciando a
necessidade urgente de politicas publicas que promovam a efetivagdo do direito a
educacéo intercultural bilingue, por meio da valorizagao e estabilidade da carreira
docente indigena, com a realizagcdo de concursos publicos especificos e
investimentos na formacao inicial e continuada desses profissionais.

Nessa mesma direcdo, o Plano Nacional de Educacgado, para o decénio
2024-2034, estabelece, na estratégia 8.5, a criagdo das categorias “escola indigena”
e “professor indigena” no ambito das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Escolar Indigena, respeitando os projetos pedagogicos diferenciados, com o objetivo
de promover a equidade no acesso e assegurar os direitos de aprendizagem dos
estudantes indigenas, fortalecendo a identidade cultural e a qualidade da educagao
oferecida.

Em relacdo a efetivagdo da carreira docente indigena, destaca-se que o
ultimo concurso publico para professores do Estado de Alagoas foi realizado em
2021, conforme o Edital n° 1 - SEDUC/AL, de 6 de julho de 2021., cujo edital previa
vagas para atuagdo em escolas indigenas, porém nao explicitava que essas seriam
exclusivas para candidatos indigenas. Assim, professores nao indigenas também
poderiam concorrer para atuar nessas escolas, desde que, no momento da
nomeacao, apresentassem uma carta de anuéncia dos representantes da aldeia
(Pajé e/ou Cacique), conforme disposto no item 4.4.2.2 do edital.

Essa exigéncia refor¢ca a importancia do reconhecimento e da autorizagcao da
comunidade indigena para a atuagao do professor, independentemente de sua
origem étnica. No entanto, evidencia-se a necessidade de concursos publicos

especificos para a categoria de professor indigena, de modo a garantir a
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valorizagéo, a estabilidade e o respeito as especificidades culturais e pedagogicas
das comunidades indigenas.

Conforme, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Escolar
Indigena na Educacéo Basica (2012), em seu Art. 19, a qualidade sociocultural da
Educacdo Escolar Indigena necessita que sua proposta educativa seja conduzida
por professores indigenas, como docentes e como gestores, pertencentes as suas
respectivas comunides.

Em relacdo ao entendimento sobre o perfil que o professor deve ter para
atuar na Educacao Escolar Indigena, os professores entrevistados apresentaram as

seguintes opinides:

“Primeiro, conhecer e respeitar a cultura. E, de inicio, praticar a cultura, né?
Porque quando vocé conhece e pratica, vocé tem uma ideia de como é
atuar dentro da educagéao escolar indigena” (P1).

“Ele precisa ter um perfil técnico, com a formagéo adequada para o cargo,
mas, sobretudo, também uma proximidade e uma sensibilidade com as
especificidades da Educagcdo Escolar Indigena, da comunidade indigena”
(P2).

“Ser da comunidade, ter conhecimento sobre a realidade na aldeia que é
para trabalhar , numa escola indigena“ (P3).

Primeiramente, ser indigena, né? Tem que ser indigena para poder estar
aqui trabalhando. S6 quando ndo tem professor na érea, tipo na area de
portugués do Fundamental I, ndo tinha alguém na area” (P4).

“Ter profissionais indigenas na escola” (P5).

Conforme o RCNEI (Brasil, 1998, p.40), os professores nao indigenas que
atuam nas escolas indigenas, “mesmo quando tém o curso de magistério, nao
possuem conhecimentos sobre os povos indigenas, provocando, portanto,
distor¢gdes no processo ou impedindo o desenvolvimento da proposta de educacao
intercultural”.

De acordo com as falas dos entrevistados P1, P2, P3, P4 e P5, percebe-se
que os professores entendem que é fundamental que o educador também seja
indigena, pois este conhece profundamente as especificidades culturais, sociais e
linguisticas do seu povo, o que contribui para uma pratica pedagogica mais sensivel
e adequada a realidade da comunidade. Diante disso, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas, em atencéo ao
perfil profissional e politico do professor indigena, os cursos destinados a formagao

inicial e continuada devem prepara-los para:
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| - atuagdo e participacdo em diferentes dimensdes da vida de suas
comunidades, de acordo com as especificidades de cada povo indigena;

Il - conhecimento e utilizacdo da respectiva lingua indigena nos processos
de ensino e aprendizagem;

Il - realizacdo de pesquisas com vistas a revitalizagdo das praticas
linguisticas e culturais de suas da escola

IV - articulagdo da proposta pedagdgica da escola indigena com a formagao
de professores indigenas, em relagdo a proposta politica mais ampla de sua
comunidade e de seu territério (Brasil, 2015, p. 2-4).

Além disso, Costa et al. (2020) destacam que o professor indigena
desempenha um papel fundamental para a efetivacdo da interculturalidade na
Educacdo Escolar Indigena, ao valorizar a identidade étnica da comunidade,
resgatar elementos culturais materiais e imateriais, além de contribuir para a
revitalizagao da lingua e para o aprendizado da lingua escrita quando necessario.

Nessa direcao, de acordo com Fraga (2017), embora a Constituicao Federal e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional ndo estabelecam explicitamente
que o professor da escola indigena deva ser indigena, elas determinam que o
Estado brasileiro deve oferecer uma educacéo escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas (Brasil, 1996, Art. 78). Por inferéncia, essa garantia estaria mais
plenamente assegurada caso os professores fossem indigenas, uma vez que isso
facilitaria a efetivagao dessas diretrizes.

Quando questionados sobre a formacgédo que os professores devem ter para
atuar na Educagao Escolar Indigena, os participantes demonstraram conhecimento
quanto a necessidade de ter uma formacao especifica, como é possivel observar

nas falar a seguir:

“De inicio a pedagogia, né? E também nds precisamos de uma formagao
especifica para os professores indigenas” (P6).

“A formacgao, ela deve ser especifica ao cargo, né? Obviamente, a disciplina
€ o0 cargo que se deseja ocupar, entdo a formagao deve ser condizente. E ai
€ desejavel também que seja um indigena, né? “(P7).

“Eu acho que ele tem que ter. E uma formagéo voltada, né, para a escola
indigena, porque tem muitos professores que a gente sabe que nao séo
indigenas, entéo ele tem bastante dificuldade nessa area” (P8).

Uma formagé&o especifica, € na area indigena mesmo, né? Para a gente ter
uma escola indigena (P9).

Alves de Sa; Lima (2024) apontam que a formacéao inicial representa o

principal desafio para a formagao docente, exigindo a reestruturagao dos cursos de
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licenciatura e pedagogia para que os futuros professores possam atuar de maneira
diferenciada no tratamento das relagcbes raciais e das desigualdades sociais,
promovendo o respeito, o reconhecimento e a legitimagcao das diversas identidades
presentes em seu contexto profissional.

Conforme Grupioni (2006), a formacao especifica € uma demanda expressiva
tanto dos professores indigenas quanto de suas comunidades, que buscam garantir
uma educacédo de qualidade para suas criangas. Embora a maioria dos docentes
nas escolas indigenas seja indigena, muitos membros dessas etnias ndo concluiram
a escolarizagdo basica nem receberam formacdo em magistério. Essa necessidade
estd prevista na legislagdo, a qual assegura aos povos indigenas o direito a uma
educacao intercultural diferenciada em relacdo aos demais segmentos da populagao
brasileira.

A Tabela 3, abaixo, apresenta o numero de professores com formacgao

académica especifica que trabalham nas escolas indigenas dessa pesquisa:

Tabela 3. Formagao académica dos professores das escolas indigenas deste estudo.
FORMAGAO ACADEMICA
Ensino Médio Graduagéao (cursando) Graduagdo Especializagdo Mestrado | TOTAL
1 2 8 2 2 15
Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados indicam que a maioria dos professores participantes desta pesquisa
possui formacao especifica para atuar nas Escolas Estaduais Indigenas, conforme
visto na Tabela 3. Esse fato esta em conformidade com a Resolugcédo n° 01, de 7 de
janeiro de 2015, a qual institui as diretrizes para a formacdo de professores

indigenas, especialmente no que dispde o artigo 4°:

Art. 4° A formacgao inicial de professores indigenas devera ser realizada em
cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for
0 caso, em outros cursos de licenciatura, programas especiais de formagao
pedagdgica e aproveitamento de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em
outros cursos destinados ao magistério indigena de Nivel Médio nas
modalidades normal ou técnica.

Conforme as entrevistas realizadas, a formacéao inicial desses professores
ocorreu majoritariamente por meio do PROLIND em Alagoas. Essa politica publica
desempenhou papel fundamental na qualificagdo dos docentes indigenas do Estado,
ao oferecer uma formacdo académica que articula saberes tradicionais e

conhecimentos escolares, promovendo uma educacdo intercultural bilingue e
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respeitosa as especificidades culturais dos povos indigenas.

O PROLIND, ao possibilitar o acesso dos indigenas a formagao superior
especifica, contribuiu para a valorizacdo da identidade cultural desses professores e
para o fortalecimento da Educagédo Escolar Indigena em Alagoas. Além disso, o
Programa representa uma resposta concreta as demandas das comunidades
indigenas por uma formagao que respeite sua cultura, lingua e modos proéprios de
conhecimento, alinhando-se as diretrizes nacionais e as necessidades locais.
Portanto, a experiéncia do PROLIND evidencia a importancia de politicas publicas
estruturadas e continuadas para a formagao inicial dos professores indigenas,
garantindo a qualificagdo técnica, o reconhecimento e a valorizagédo das identidades
culturais, essenciais para a efetivagdo de uma Educagdo Escolar Indigena de
qualidade e intercultural. Dessa forma, a formacao especifica dos professores
analisados esta alinhada as diretrizes que buscam garantir uma educagdo de
qualidade e culturalmente adequada para os povos indigenas.

Além do disposto no artigo 4° da Resolugao CNE/CP n°® 01/2015, a formacgao
de professores indigenas deve garantir a valorizacdo da identidade cultural e o
respeito as especificidades dos povos indigenas, promovendo uma educagao
intercultural bilingue que articule saberes tradicionais e conhecimento escolar.
Conforme os Referenciais para Formagao de Professores Indigenas do MEC (2002),
os programas formativos precisam preparar os docentes para a pesquisa e reflexao
pedagogica, capacitando-os a renovar a Educacdo Escolar Indigena de forma
sensivel as necessidades histéricas de suas comunidades. Autores como Grupioni
(2006) e Maher (2006) ressaltam que esses professores sédo protagonistas na
construcdo do conhecimento e na preservagao cultural, enfrentando desafios que
exigem politicas publicas especificas e formacado adequada para o exercicio de seu
papel social e politico.

A analise dos dados revela que, embora a maioria dos professores atuantes
nas escolas indigenas pesquisadas seja indigena e possua formacao especifica,
persistem desafios estruturais importantes. A contratacdo temporaria de parte
desses docentes, decorrente da auséncia de concursos publicos especificos para a
categoria, demonstra a precarizagdo da carreira e compromete a estabilidade
profissional e a qualidade da Educacgao Escolar Indigena.

Além disso, as falas dos professores evidenciam a importancia de que o

educador indigena tenha conhecimento especifico da cultura, da lingua e da
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realidade da comunidade em que atua, aspectos fundamentais para a efetivacdo de
uma educagao intercultural e bilingue. Esse entendimento esta em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcao Escolar Indigena, as quais
destacam a necessidade de que a proposta educativa seja conduzida por docentes
pertencentes as proprias comunidades.

Apesar dos avancgos normativos, a pratica revela que ainda ha um caminho a
ser percorrido para garantir a efetivacdo dos direitos dos povos indigenas a uma
educacao de qualidade, culturalmente adequada e socialmente referenciada. A
valorizacdo da identidade étnica, a formacao especifica e a estabilidade profissional
dos professores indigenas sdo elementos centrais para a superagdo dos desafios
identificados.

Diante desse contexto, torna-se fundamental aprofundar a analise sobre a
formagado especifica dos professores indigenas, considerando tanto as politicas
publicas voltadas para esse fim quanto as percepcdes dos proprios docentes sobre
suas trajetdrias formativas. A seguir, serdo discutidos os principais aspectos
relacionados a formagéao inicial e continuada, articulando as diretrizes legais, os

referenciais tedricos e os depoimentos coletados nas entrevistas.

4.2 FORMAGAO ESPECIFICA INICIAL E CONTINUADA

A formacéo especifica dos professores indigenas € um aspecto fundamental
para garantir uma educacgao intercultural bilingue de qualidade, e que respeite as
identidades culturais e linguisticas das comunidades atendidas. Conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar Indigena e a Resolugéo
CNE/CP n°® 01/2015, a formacdo docente deve assegurar a valorizagdo da
identidade cultural, o respeito as especificidades dos povos indigenas e a articulagéo
entre saberes tradicionais e conhecimento escolar.

Ao serem questionados sobre a participagao em formacao inicial e continuada
especifica para atuar na Educagao Escolar Indigena, os professores entrevistados
apresentaram diferentes experiéncias e percepgdes. Alguns destacaram que nao
participaram de formacbes especificas oficiais, mas ressaltaram a importancia da

formacao vivencial na cultura indigena como base para o exercicio da docéncia:

“Nao, tem a formagédo criada dentro da cultura, que é também uma
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formacdo. Quando vocé se cria na cultura indigena, vocé também tem a
formacgao daquela cultura, mas assim do governo, nao” (P6).

Outros mencionaram formagdes pontuais, muitas vezes nao sistematicas,

oferecidas pelo governo:

“‘Nés tivemos uma formacgao, ja foi esse ano, mas nao foi especificamente
para escola indigena” (P7).

Também houve reconhecimento da necessidade de uma formacao especifica

e adequada para o contexto indigena:

“Eu acho que ele tem que ter. E uma formagéo voltada, né, para a escola
indigena, porque tem muitos professores que a gente sabe que nao sao
indigenas, entéo ele tem bastante dificuldade nessa area” (P8).

“Uma formacéao especifica, é na area indigena mesmo, né? Para a gente ter
uma escola indigena” (P9).

“Sim, a gente ja participou de algumas formagdes, referente aos
professores, né? Referente eu lembro que no CEPA teve um ano, ndo me
recordo o ano que teve uma formacdo para professores indigenas, né?
Especifico por areas” (P10).

As falas indicam que ainda persistem lacunas significativas na oferta de
formagao inicial e continuada especifica. A valorizagédo da formacgao vivencial na
cultura indigena, embora importante, ndo substitui a necessidade de uma formagao
académica e pedagdgica estruturada que prepare os professores para os desafios
da Educacéo Escolar Indigena. Nesse sentido, D’Angelis (2012, p. 139) enfatiza que

a.

Formagdo de professores indigenas é, em primeiro lugar, formagdo de
professores e, nesse sentido, ndo é diferente da formacdo ampla [...].
Entretanto, professores indigenas atuam em realidades em que estdo
envolvidos conflitos de culturas, de sociedades e até de identidades, o que
exige, nesse caso, alguma coisa além, na sua formacéo.

Ao questionar os professores sobre atividades formativas na escola, alguns
relataram a existéncia do Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), o qual
constitui um espaco importante para socializagao e articulagdo de conhecimentos da
equipe escolar, funcionando como momento de reflexdo e efetivacdo da formagao

centrada na escola (Santini; Vedovatto; Moraes Abdala Guarda, 2020):

“Tem HTPC, onde coletivamente nés pensamos algumas estratégias para o
ensino e aprendizagem” (P11).
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Logo abaixo, no Quadro 5, encontra-se a sintese dos resultados obtidos
acerca da formacgao académica especifica dos professores das escolas indigenas,
objetos desta pesquisa, considerando os achados nos PPPs analisados, as
entrevistas realizadas com os professores indigenas das escolas e a literatura

disponivel sobre a tematica deste estudo.

Quadro 5. Categoria: Formacao académica especifica dos professores indigenas.
Objetivo Evidéncias do

especifico | PPP/Documentos

Verificar os O PPP destaca a | Formagdo  vivencial na | “A formacdo de professores

Evidéncias das Entrevistas | Fundamentacdo Académica

processos necessidade de | cultura indigena é | indigenas  deve  articular
formativos, formacao fundamental: saberes académicos e
considerand | continua, “Né&o, tem a formacgéo criada | tradicionais, promovendo a
o os desafios | valorizagdo  dos | dentro da cultura, que ¢é | interculturalidade e o]
e as saberes também uma formacgdo. | protagonismo dos docentes
demandas tradicionais e | Quando vocé se cria na | indigenas” (Brasil, 2015).
enfrentadas | projetos culturais. | cultura indigena, vocé
pelos também tem a formagdo | A formacdo de professores
docentes daquela cultura, mas assim | indigenas deve ser
do governo, ndo.” (P6) contextualizada, continua e

pautada na realidade da
Falta de formagdo oficial | comunidade” (Costa et al.,
especifica: 2020).

“Nés tivemos uma formacgéo,
ja foi esse ano, mas néao foi | Formagdo continuada deve
especificamente para escola | ser uma agao sistematica,

indigena.” (P7) permanente e critica, que

valorize a experiéncia dos
Reconhecimento da | professores indigenas”
necessidade de formacgao | (Barreto, 2006; Freire, 1996).
adequada:

“Eu acho que ele tem que
ter. E uma formacéo voltada,
né, para a escola indigena,
porque tem muitos
professores que a gente
sabe que n&o séo indigenas,
entdo ele tem bastante
dificuldade nessa area.” (P8)

Importancia do HTPC como
espaco coletivo:

“Tem HTPC, onde
coletivamente nés pensamos
algumas estratégias para o
ensino e aprendizagem.”
(P11)

A anadlise das entrevistas com professores indigenas evidencia que a
formagao especifica inicial e continuada ainda apresenta lacunas significativas no
contexto das escolas indigenas do Agreste e Sertao de Alagoas. Embora a formagao

vivencial na cultura indigena seja valorizada como base para a docéncia, 0s
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professores apontam a auséncia de politicas publicas regulares de formagéao
continuada e a necessidade de cursos especificos voltados para a realidade das
escolas indigenas. As experiéncias relatadas mostram que, muitas vezes, a
formagao ocorre de maneira pontual e ndo sistematica, sendo suprida por iniciativas
da propria comunidade e pelo trabalho coletivo, como nos momentos de Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo.

Esses indicativos dialogam com a literatura especializada, a qual destaca a
importancia de uma formagao docente intercultural, critica e contextualizada (Brasil,
2015; Costa et al., 2020; Barreto, 2006; Freire, 1996). A auséncia de uma politica
estruturada de formacio especifica compromete a efetivacdo de uma Educacéao
Escolar Indigena de qualidade, reforcando a necessidade de investimentos e de
acdes permanentes voltadas a valorizagdo e ao desenvolvimento profissional dos
professores indigenas.

A fala dos professores sobre o HTPC corrobora a importancia desse espaco
como momento coletivo de reflexdo e aprimoramento pedagdgico. Nesse sentido,
Vera Barreto (2006) defende que a formacao continuada deve ser compreendida
como uma acdo sistematica e permanente, estruturada para acompanhar as
transformagdes do campo educacional e social. A autora ressalta, ainda, a
necessidade de superar uma visao tecnocratica da formagao, que muitas vezes se
limita a transmissao de técnicas e ferramentas, sem considerar os contextos sociais
e culturais nos quais os educadores estdo inseridos (Barreto, 2006). Essa
perspectiva amplia o entendimento da formacédo continuada para além do simples
treinamento, valorizando a dimenséao critica e contextualizada da pratica docente.

Paulo Freire (1996, p. 43) complementa essa visdao ao afirmar que “ensinar
exige reflexdo critica sobre a pratica”. Para Freire, a formagdo do professor nao
pode ser desvinculada da reflexdo continua sobre sua acédo educativa, pois, é por
meio dessa reflexdo critica que o educador se torna capaz de transformar sua
pratica e, consequentemente, a realidade social em que esta inserido. Assim, a
formagdo continuada deve ser um espago de dialogo, no qual os professores
possam problematizar suas experiéncias, compartilhar saberes e construir
coletivamente conhecimentos que dialoguem com as especificidades culturais e
sociais de suas comunidades.

Portanto, a articulacdo entre as ideias de Barreto e Freire reforca que o

HTPC, enquanto espaco de trabalho pedagdgico coletivo, deve ser mais do que um
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momento técnico; outrossim, um espaco de formacdo critica, permanente e
contextualizada, que valorize a experiéncia dos professores indigenas e promova a
construgcao de praticas educativas que respeitem e potencializem as identidades

culturais presentes nas escolas indigenas.

4.3 PRESENCA E PERCEPCAO DAS POLITICAS PUBLICAS NA FORMACAO DE
PROFESSORES INDIGENAS

Ao serem questionados sobre a existéncia de politicas publicas
implementadas para a formagao de professores indigenas, a grande maioria dos
entrevistados (14 de 15) afirmou n&o ter conhecimento ou nao ter participado de
iniciativas especificas voltadas para esse publico. Apenas um docente relatou uma
experiéncia concreta, mencionando o Programa de Licenciaturas Indigenas,

realizado pela UNEAL, em Alagoas:

“Sim. Aqui em Alagoas, na regido, nés tivemos uma turma do PROLIND,
que era o programa de licenciaturas indigenas. Essa turma foi formada pela
UNEAL” (P11).

Essa percepcao dos professores revela um distanciamento entre o que esta
previsto na legislacdo e a realidade vivenciada nas escolas. O artigo 25 da
Resolugdo CNE/CP n° 01 de 07 de janeiro de 2015 reforga que:

Os sistemas de ensino e suas instituicbes formadoras, em regime de
colaboragcdo, devem garantir o acesso, a permanéncia e a conclusao
exitosa, por meio da elaboragdo de planos estratégicos diferenciados, para
que os professores indigenas tenham uma formagdo com a exigida
qualidade sociocultural.

No entanto, como evidenciam as falas dos entrevistados e apontam autores
como Grupioni (2006), ainda existe uma distancia significativa entre o que esta
previsto na legislagcdo e a realidade das escolas indigenas. Grupioni destaca que a
formagao especifica € uma demanda expressiva tanto dos professores indigenas
quanto de suas comunidades. Outrossim, a auséncia de politicas publicas efetivas
compromete a valorizacdo profissional, a permanéncia e a qualidade da formagao
desses docentes, impactando diretamente a Educagéo Escolar Indigena.

Esse dado revela que, embora existam iniciativas pontuais, como o

PROLIND, a oferta de politicas publicas sistematicas e abrangentes para a formagao
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de professores indigenas ainda é bastante limitada ou desconhecida pela maioria
dos docentes atuantes nas escolas indigenas pesquisadas.

Conforme o Ministério da Educacgao, o PROLIND foi criado em 2005 com o
objetivo de promover e fomentar a oferta de cursos de licenciaturas interculturais
para a formacéo de professores indigenas, organizados por areas de conhecimento.
O programa foi encerrado em Alagoas em setembro de 2015, apds a formatura de
69 professores indigenas. No mesmo ano, foi aprovada uma segunda versao para
120 vagas, porém, em virtude de mudangas politicas nacionais, incluindo a troca de
governo, o projeto nao foi executado (MEC, 2018).

Sensibilizada com essa lacuna e comprometida com a causa indigena, a
UNEAL criou uma versao propria do programa, denominada Curso de Licenciatura
Indigena de Alagoas. O CLIND é financiado pelo Governo do Estado de Alagoas,
por meio do Fundo Estadual de Combate e Erradicagdo da Pobreza (FECOEP), cujo
objetivo é dar continuidade a formagao de professores indigenas na regiao, suprindo
a interrupgcao do PROLIND (UNEAL, 2018).

Essa iniciativa local demonstra um importante esforco para garantir a
formagdo docente indigena, além de ressaltar a necessidade de politicas publicas
mais amplas, permanentes e estruturadas para assegurar a formacéao inicial e
continuada desses profissionais em todo o Estado e no pais.

O Quadro 6, a seguir, apresenta os resultados obtidos sobre a aplicabilidade
da legislagdo para a formagédo dos professores indigenas, relacionando-os as
informagdes encontradas nos PPPs analisados, nas entrevistas realizadas com os

professores indigenas das escolas e na literatura disponivel sobre esta tematica.

Quadro 6. Categoria: Aplicabilidade da legislacdo na formacdo de professores indigenas.

Objet’n_/o Evidéncias do Evidéncias das Entrevistas | Fundamentagao Académica
especifico PPP/Documentos
Compreender | O PPP faz | A maioria dos professores | Os sistemas de ensino e suas
as referéncia a| ndao conhece ou nunca | instituicdes formadoras [...]
discrepancias | legislacao (LDB, | participou de politicas | devem garantir o acesso, a
entre o que RCNEI, ECA) e | publicas especificas para | permanéncia e a concluséo
esta diretrizes nacionais, | formacgao indigena. exitosa, por meio da
legalmente mas evidencia que elaboragao de planos
estabelecido | a efetivacdo dessas | Apenas um docente relata | estratégicos diferenciados,
eoqueé normas depende do | participagdo no PROLIND: para que os professores
ofertado pelo | engajamento local. | “Sim. Aqui em Alagoas, na | indigenas tenham uma
Estado na regido, ndés tivemos uma | formagdo com a exigida
formacdo de | Parte da formacgao | turma do PROLIND, que era | qualidade sociocultural
professores ocorre por iniciativa | o programa de licenciaturas | (Resolugdo n° 01/2015, Art.
indigenas da escola e/ou | indigenas. Essa turma foi | 25).

comunidade, ndo | formada pela UNEAL” (P11).
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por politicas A auséncia de politicas
publicas regulares. | Percepcgao de auséncia de publicas efetivas compromete

politicas publicas a valorizagdo profissional, a
Lacunas entre o sistematicas e falta de permanéncia e a qualidade da
previsto em lei e a continuidade nos programas | formacdo desses docentes,
realidade, de formacgéo. impactando diretamente a
principalmente na Educacdo Escolar Indigena
valorizagéo e Reconhecimento de (Grupioni, 2006).
estabilidade dos iniciativas locais, como o
docentes. CLIND, mas sentimento de

insuficiéncia diante das

necessidades reais.

A analise das entrevistas demonstra uma percepgdo generalizada de
auséncia ou desconhecimento de politicas publicas sistematicas para a formacgao de
professores indigenas entre os docentes das escolas pesquisadas. Apenas um
professor relatou ter participado de uma iniciativa concreta, o PROLIND, enquanto a
maioria afirmou nunca ter tido acesso a programas especificos voltados para a
formagao indigena. Esse cenario revela um distanciamento significativo entre o que
esta previsto na legislagdo e o que é efetivamente implementado nas escolas,
reforcando a existéncia de lacunas estruturais e institucionais.

Embora existam iniciativas pontuais, como o CLIND, criadas por esforgos
locais, a falta de politicas publicas amplas, permanentes e estruturadas compromete
a valorizacdo profissional e a qualidade da formacdo docente indigena. Essa
realidade estda em consonancia com as analises de Grupioni (2006), que destaca a
necessidade de politicas efetivas para garantir o direito a formagao diferenciada,
conforme previsto na legislagdo nacional. As evidéncias reforgcam, portanto, a
importancia de ampliar e fortalecer as politicas publicas para a formacgao inicial e
continuada de professores indigenas, assegurando a efetivagdo dos direitos

educacionais desses povos.

4.4 DESAFIOS ENFRENTADOS NA FORMAGAO E ATUACAO DOS
PROFESSORES INDIGENAS

A analise das entrevistas revelou diversos desafios enfrentados pelos
professores indigenas em sua formacéao e atuacao nas escolas das comunidades do
Agreste e Sertdo de Alagoas. Entre os principais obstaculos mencionados estao a
auséncia de politicas publicas efetivas para formacao inicial e continuada, a falta de

cursos sistematicos e a predominancia de formacbes pontuais, muitas vezes
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desvinculadas das necessidades reais das comunidades. Além dos desafios
relacionados a formagédo docente e a precarizagdo da categoria, os professores
também apontaram a falta de materiais didaticos especificos como um obstaculo
significativo para a efetivagdo da educacgdo intercultural bilingue nas escolas

indigenas. Um dos entrevistados destacou:

“Acredito que um dos desafios é a prépria dificuldade de um material especifico; é o
nosso livro didatico. Por exemplo, € o livro geral que é escolhido para o estado, né?
Sabemos que é uma licitagdo que é feita, € uma escolha para o estado, mas nés
entendemos que a realidade do estudante que ta em Maceio é diferente da realidade
do estudante indigena.” (P12)

Essa fala evidencia a inadequagao dos recursos pedagdgicos disponiveis,
que muitas vezes nao contemplam as especificidades culturais e sociais das
comunidades indigenas, dificultando o processo de ensino-aprendizagem. Conforme
apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Indigena
(Brasil, 2012), a oferta de materiais e metodologias contextualizadas é fundamental
para garantir uma educacéo de qualidade e culturalmente apropriada.

Conforme a estratégia 8.10, o Plano Nacional de Educacgéo visa:

Instituir politica nacional de producgao e distribuicdo de materiais didaticos,
pedagodgicos e literarios para estudantes e profissionais do magistério,
preferencialmente de autoria e com a participagdo das comunidades
indigenas, quilombolas e do campo, das aguas, das florestas e das
instituicbes voltadas a essas comunidades.

Ora, a inadequacdo dos recursos pedagodgicos e materiais didaticos
disponiveis nas escolas indigenas acarretam prejuizos na “apreensdo dos
conteudos das diferentes areas do conhecimento escolarizado e sua utilizacdo de
modo interdisciplinar, transversal e contextualizado no que se refere a realidade

sociocultural, econdmica, politica e ambiental das comunidades” (Brasil, 2015, p. 3).

4.5 ANALISE DOCUMENTAL

4.5.1 Analise dos Projetos Politicos Pedagogicos

Nos artigos 12, 13 e 14 da LDBEN, esta preconizado que cabe as escolas

elaborar e executar, de forma democratica, seu Projeto Politico Pedagdgico,

documento cujo objetivo é orientar as agdes pedagdgicas da instituicdo. O PPP visa
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direcionar todo o esforco de aperfeicoamento das acgdes de formacdo dos
estudantes e serve de referéncia a todos os atores institucionais em relacdo as
possibilidades de construcédo do perfil intelectual e/ou profissional dos aprendentes.
O PPP emerge do movimento de agao-reflexdo-agdo, o qual deve estar em
permanente discussao e reformulacdo, na busca de alternativas para melhoria da
qualidade do ensino.

Segundo Veiga (2011), o Projeto Politico Pedagodgico é o instrumento
tedrico-metodoldgico que a escola elabora, de forma participativa, com a finalidade
de apontar a diregdo e o caminho que vai percorrer para realizar, da melhor maneira
possivel, sua fungdo educativa. No Projeto Politico Pedagdgico da escola estao as
acdes a serem executadas, evidenciando as caracteristicas da comunidade
atendida, da regido onde a escola esta construida e o contexto social das familias. E
uma construcao coletiva que mobiliza todos os envolvidos no processo educacional,
a qual origina um documento dindmico, resultante de frequentes discussdes e
direcionamentos ligados as particularidades da educagao e seus propositos.

Durante a analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
pesquisadas, constatou-se que apenas uma unidade (identificada aqui como Escola
A) disponibilizou o documento atualizado. As demais escolas relataram que seus
PPPs nao estavam atualizados no momento da pesquisa, impossibilitando uma
analise comparativa mais abrangente. Essa situagdo revela certa fragilidade por
parte da gestdo escolar e na implementagdo das diretrizes previstas para a
Educacdo Escolar Indigena, demonstrando a necessidade de apoio técnico e
institucional para a elaboragao e atualizagao dos PPPs.

A importancia do Projeto Politico Pedagdgcio como instrumento de autonomia
e identidade escolar € destacada no artigo 14 das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Escolar Indigena na Educagao Basica, que o define como:

expressdo da autonomia e da identidade escolar, € uma referéncia
importante na garantia do direito a uma educacgédo escolar diferenciada,
devendo apresentar os principios e objetivos da Educacao Escolar Indigena
de acordo com as diretrizes curriculares instituidas nacional e localmente,
bem como as aspiragdes das comunidades indigenas em relagdo a
educacéo escolar (Brasil, 2012).

A auséncia de PPPs atualizados nas demais escolas, portanto, representa um
ponto de atencéo para a efetivagdo de uma Educagao Escolar Indigena que atenda

as especificidades culturais e pedagogicas das comunidades locais, conforme


https://www.scielo.br/j/edur/a/hhywJFvh7ysP5rGPn3QRFWf/
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preconizam as Diretrizes e a legislacdo educacional vigente.

4.5.1.1 Analise do Projeto Politico Pedagodgico da Escola A

A elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico da Escola A envolveu toda a
comunidade escolar, bem como as liderangcas da comunidade indigena, em
conformidade com a definicao legal de PPP.

O PPP da Escola A evidencia a busca pelo pertencimento étnico e cultural do
corpo docente, destacando a importancia de professores indigenas atuando na
escola. Essa valorizacdo esta em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Escolar Indigena, na qual afirma-se ser fundamental que
os educadores pertengam a comunidade, pois “a presenga do professor indigena é
condicdo para que a escola atue como espaco de afirmacido da identidade e da

cultura dos povos indigenas” (Brasil, 2012, p. 19).

Com a necessidade do povo, as liderangas reivindicaram que na escola
indigena do seu povo queria s6 indigenas ensinando, com o objetivo de que
0s ndo-indios ndo tinham como realizar alguns trabalhos voltados para
educacdo escolar indigena e educacdo indigena por ndo ter e nem
conhecer as proprias raizes e tradi¢cdes (PPP Escola A, p. 10).

Nesse sentido, Grupioni (2006) reforca que a atuagdo de professores
indigenas € essencial para garantir praticas pedagdgicas alinhadas aos valores, a
lingua e aos saberes tradicionais, promovendo uma educacéo escolar que respeite e
fortaleca a identidade cultural das comunidades. De acordo com Maher (2006), o
processo educativo nas escolas indigenas deve ser conduzido prioritariamente por
professores indigenas, pois sao esses profissionais que melhor compreendem e
podem implementar o projeto politico-pedagogico alinhado as especificidades
culturais e sociais de suas comunidades.

A preocupagao relativa a formagao inicial e continuada dos professores
encontra-se no PPP da Escola A, de modo que valoriza a busca por saberes
tradicionais, a pesquisa e o contato com os mais velhos. Embora o documento nao
detalhe cursos formais de formagédo continuada, evidencia praticas formativas
internas, como a pesquisa sobre a historia do povo, entrevistas com membros da
comunidade e a valorizagao da oralidade e do uso da lingua materna. O PPP

também menciona a importancia de projetos interdisciplinares e contextualizados, os


https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/download/31559/22049/134370
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quais fortalecem a formacgao dos professores pelo contato direto com as tradicoes

locais.

Os professores pesquisaram a respeito do histérico do povo, através de
entrevistas com os membros indigenas, internet, contos histéricos dos mais
velhos. Foi dada funcao para cada membro para a realizagao de etapas que
o projeto precisava para se afirmar (PPP Escola A, p. 4).

Essa abordagem esta de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores Indigenas (Brasil, 2015), as quais orientam que a
formagdo inicial e continuada deve articular saberes académicos e tradicionais,
promovendo a interculturalidade e o protagonismo dos docentes indigenas. Costa et
al. (2020) destacam que a formagao de professores indigenas deve ser
contextualizada, continua e pautada na realidade da comunidade, articulando teoria
e pratica e valorizando a oralidade, a lingua materna e a cultura local. Zeichner
(2008) também ressalta que a pesquisa sobre a propria pratica é fundamental para o
desenvolvimento profissional docente, especialmente em contextos de diversidade
cultural.

O PPP da Escola A revela, ainda, desafios estruturais e institucionais, como a
precariedade do espaco fisico, recursos limitados e a necessidade de maior
engajamento da comunidade. Esses desafios sédo recorrentes na literatura sobre

educacao escolar indigena.

O espago fisico da escola; tem um espago muito pequeno, duas salas de
aula para suporte no maximo a 20 alunos e a outra 15 alunos, 2 banheiros
para funcionarios e alunos, cozinha também pequena. Em um espago, entre
uma sala e outra, 7x5m, onde funciona uma sala de aula, secretaria,
coordenacao, diregdo e receber visitas (PPP da Escola A, 2023, p. 9).

Segundo de Oliveira Junior et al. (2023), a falta de estrutura adequada e de
politicas publicas permanentes compromete a qualidade da educagdo e o
desenvolvimento profissional dos docentes indigenas. Bernardi; Delizoicov; Cecco
(2020) apontam que a precarizagdo das condicbes de trabalho, a auséncia de
concursos especificos e a descontinuidade de programas de formagao impactam
negativamente a atuacido dos professores indigenas, exigindo esforgos constantes
de resisténcia e adaptacédo. Além disso, Fraga (2017) destaca que a manutengao da
lingua materna e das praticas culturais € um desafio diante da pressao da sociedade
envolvente e das limitagdes institucionais.

A analise do PPP da Escola A demonstra que os objetivos pedagdgicos da
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escola estdao fortemente alinhados a valorizacdo da identidade cultural, a
participagcdo comunitaria e a busca pela autonomia pedagdgica. As evidéncias
encontradas no documento revelam tanto avancos quanto desafios, especialmente
no que diz respeito a estrutura fisica, a gestdo democratica e a formacgéo continuada
dos professores. Esses aspectos dialogam com os principais referenciais teoricos e
com as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Escolar Indigena, reforcando a
necessidade de politicas publicas estruturantes e de investimento continuo na
valorizagcdo dos profissionais e no fortalecimento das praticas pedagdgicas
contextualizadas.

Em seguida assoma o Quadro 7, o qual sintetiza os resultados obtidos na
asalise do PPP da Escola A, correlacionando os achados com a literatura que

compdem a funadamentacéo tedrica desta pesquisa.

Quadro 7. Analise do PPP da Escola A.

Objetivos da
Dissertacao

Evidéncias Encontradas
(PPP/Escola A)

Fundamentag¢ao Académica

Compreender as
discrepancias entre o
que esta legalmente
estabelecido e o que é
ofertado pelo Estado
na formacao de
professores indigenas.

O PPP faz referéncia a legislagdo
(LDB, RCNEI, ECA, Diretrizes
Nacionais), mas evidencia que a
efetivagdo dessas normas depende do
engajamento da comunidade e da luta
local.

Parte da formacao ocorre por iniciativa
da proépria escola/comunidade.

Persistem lacunas entre o previsto em
lei e a realidade vivida na escola,
especialmente quanto a valorizagdo e
estabilidade dos docentes.

A presenca do professor
indigena é condigéo para que a
escola atue como espaco de
afirmacédo da identidade e da

cultura dos povos indigenas
(Brasil, 2012, p. 19).
A efetivagdo da educagado

escolar indigena diferenciada
depende do marco legal, do
comprometimento das politicas
publicas e da mobilizagao ativa
das comunidades indigenas,
elementos fundamentais para

garantir uma educagao
intercultural e alinhada as
especificidades  socioculturais

desses povos (Grupioni, 2006).

Verificar os processos
formativos,
considerando desafios
e demandas
enfrentadas pelos
docentes.

O PPP destaca a necessidade de
formagdo continua dos professores
indigenas, valorizando saberes
tradicionais e incentivando a pesquisa
sobre a histodria e cultura local.

Relato de praticas formativas internas,
como entrevistas com membros da
comunidade e projetos culturais.

Desafios: falta de estrutura fisica
adequada, recursos limitados e
necessidade de maior valorizacao
profissional.

A formagdo de professores
indigenas deve articular saberes
académicos e tradicionais,
promovendo a interculturalidade
e o protagonismo dos docentes
indigenas (Brasil, 2015).

A formacdo de professores
indigenas deve ser
contextualizada, continua e
pautada na realidade da
comunidade, articulando teoria e
pratica e valorizando a
oralidade, a lingua materna e a
cultura local (Costa et al., 2020).

Identificar numeros de

O PPP e os dados da escola mostram

O perfil do professor indigena
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professores indigenas | predominancia de professores | envolve o reconhecimento e
indigenas no quadro docente, | pertencimento a comunidade
resultado de mobilizagdo comunitaria. | indigena onde atua, o apoio e
indicagdo por suas formas de
Historico de lutas para garantir que a | representacdo politica, além da
maioria dos professores seja da etnia. | sensibilidade as expectativas e
demandas educacionais da
Contratagcao de professores indigenas, | comunidade (MEC, 2002).

apos reivindicagdes e concursos
especificos.

A analise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola A, a luz dos objetivos
desta dissertacio, evidencia importantes avangos e desafios na formacgao e atuagcao
dos professores indigenas. Os processos formativos valorizam a articulagado entre
saberes tradicionais e escolares, mas ainda enfrentam obstaculos estruturais e
institucionais, como a precariedade de recursos e a necessidade de maior apoio do
Estado. As discrepancias entre o que € legalmente estabelecido e o que é
efetivamente praticado refletem a importancia da mobilizagdo comunitaria e da
autonomia escolar para a consolidagdo de uma educacao indigena diferenciada e de
qualidade. Por fim, os dados confirmam a predominancia de professores indigenas
no quadro docente, resultado de uma trajetéria de luta e resisténcia da comunidade

local.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como questao central investigar como estdo sendo
desenvolvidos os processos formativos dos professores indigenas nas comunidades
do Agreste e Sertdo de Alagoas, considerando as politicas publicas que influenciam
sua atuagao. Para tanto, foram estabelecidos trés objetivos especificos que guiaram
a investigacdo. Em primeiro lugar, ao analisar as discrepancias entre as politicas
publicas legalmente estabelecidas para a Educagéao Escolar Indigena em Alagoas e
as propostas efetivamente operadas pelo Estado, constatou-se um distanciamento
significativo entre o que esta previsto na legislagao e sua implementacgao pratica nas
escolas. A auséncia ou o desconhecimento de politicas publicas sistematicas e
estruturadas para a formagdo dos professores indigenas revela lacunas
institucionais que comprometem a valorizagao profissional desses docentes, assim
como a qualidade da educagdo oferecida as comunidades indigenas. Embora
iniciativas locais, como o Curso de Licenciatura Indigena de Alagoas, representem
avangos importantes, ainda sao insuficientes para suprir as demandas regionais e
garantir uma formacgéo inicial e continuada adequada as especificidades culturais e
pedagogicas desses povos.

Em segundo lugar, a investigagao sobre os processos formativos evidenciou
que, apesar da valorizacdo da formacgao vivencial na cultura indigena, ha uma
caréncia expressiva de cursos especificos e politicas regulares de formagao
continuada. Tal cenario reforca a necessidade urgente de investimentos e acgdes
permanentes que fortalecam a Educacdo Escolar Indigena, promovendo uma
formagao critica, reflexiva e intercultural. Ademais, a precarizagao do trabalho
docente, manifestada pela contratacdo temporaria e pela auséncia de concursos
publicos especificos, compromete a estabilidade e a valorizagdo profissional,
impactando diretamente a qualidade do ensino. Outro desafio relevante identificado
foi a inadequacdo dos materiais didaticos, os quais, frequentemente, néo
contemplam as particularidades culturais e sociais das comunidades indigenas,
dificultando a efetivagdo da educacéo intercultural bilingue.

Por fim, ao identificar o perfil do corpo docente das escolas indigenas
pesquisadas, verificou-se que a maioria dos professores é indigena, fruto de uma
trajetéria de luta e mobilizagdo comunitaria pela valorizagdo da identidade cultural e

pela autonomia educacional. Contudo, a precarizagéo da categoria, evidenciada pela
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contratagcado temporaria em algumas localidades, reforga a necessidade de politicas
publicas especificas que assegurem a estabilidade e o reconhecimento desses
profissionais por meio de concursos publicos adequados.

Este estudo contribui significativamente para o debate sobre a formagéo de
professores indigenas, ao defender a construcdo de praticas formativas que
integrem saberes tradicionais e académicos, promovendo uma educagao
intercultural e emancipatéria. Ressalta-se também a importancia do apoio técnico e
institucional para a elaboragéo e atualizagao dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas indigenas, os quais sdao documentos fundamentais para a implementagéo
efetiva das diretrizes educacionais indigenas.

Espera-se que os resultados aqui apresentados possam subsidiar politicas
publicas mais efetivas e inspirar praticas educativas que valorizem e fortalegcam a

Educacéo Escolar Indigena em Alagoas e no Brasil.
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APENDICE | - ENTREVISTA PARA PROFESSOR
Entrevista para Professor

1- Qual a sua formagao?

1.2 Quais os motivos para se ter uma escola na comunidade indigena?

2- Para atuar na Educacao Escolar Indigena que tipo de formacgéao o professor
deve ter?

3- Aresolugdo n® 1 de 7 de janeiro de 2015 foi criada para a formagéao de
professores indigena. O que vocé acha desta resolugao?

4- Que tipo de perfil/professor deve ter para atuar na Educagao Escolar
Indigena?

5- Vocé participou de alguma formacéo inicial especifica para trabalhar com a
Educacao Escolar Indigena?

6- Na sua opiniao o que precisa ser trabalhada na formacao de professores
para atuar na Educacao Escolar Indigena?

7- Tem atividades formativas aqui na escola?
8- Vocé participa de formagao continuada?
9- Que tipo de formacao € ofertada pela Secretaria Estadual de Educacao de

Alagoas?

10-Na formacgao inicial e continuada que vocé participa sdo trabalhadas as
Diretrizes curriculares definidas pelo conselho nacional de educacgao para a
formacéao do professor?

11-Na formacéo inicial e continuada os projetos pedagdgicos tém participagéo
ativa da comunidade indigena?

12-  Quais os desafios que vocé enfrenta no seu dia a dia em sala de aula?

13-  Ha politicas publicas implementadas na formagao de professores
indigenas?

14-  Vocé acha que tem de investir na formacgao de professores?

15-0O estado tem investido na politica de formacgao de professores?

16- As politicas de formagao de professores para a educacéao indigena tém

valorizado as tradi¢goes, conhecimento e identidades indigenas?
17-Como vocé avalia o processo ensino aprendizagem da educacéao indigena
em Alagoas?

Obrigada por contribuir com a nossa pesquisa!
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INTRODUCAO

A educacdo escolar voltada para os povos indigenas no Brasil sempre foi caracterizada por estratégias de
subalternizagéo desde o periodo colonial. No entanto, os povos indigenas resistiram a essas praticas e essa
resisténcia continua nas escolas indigenas atuais, representando uma transgressao e desobediéncia
epistémica, embora seus saberes e sujeitos ainda sejam negados, subalternizados e invisibilizados (DE
OLIVEIRA JUNIOR, 2023). A legislacdo brasileira estabelece diretrizes para as politicas educacionais
voltadas & valorizag&o da histéria e cultura afro-brasileira, indigena e de outros grupos étnicos. O Artigo 26-
A da Lei n° 11.645/2008 torna obrigatério o estudo da histoéria e cultura afro-brasileira e indigena em todos
os estabelecimentos de ensino fundamental e médio, sejam eles publicos ou privados. Essa obrigatoriedade
implica a inclusdo de diversos aspectos relacionados a formagao da populagio brasileira a partir desses
dois grupos étnicos. Isso inclui o estudo da histéria da Africa e dos
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africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira, assim
como a contribuigdo desses grupos para a sociedade nas areas social, econdmica e politica. A legislagéo
também destaca a importdncia de incluir esses conteudos ao longo de todo o curriculo escolar,
especialmente nas areas de educagéo artistica, literatura e histéria brasileiras. Dessa forma, o objetivo é
garantir que esses temas sejam abordados de maneira transversal, permeando todas as disciplinas e
atividades escolares. Além disso, o Artigo 28 estabelece outras diretrizes para os conteudos curriculares da
educacao basica, como a difusdo de valores fundamentais, a consideragio das condigdes de escolaridade
dos alunos, a orientagdo para o trabalho e a promog¢éo do desporto educacional. Esses aspectos devem ser
levados em conta na oferta da educagio basica para a populaco rural, adaptando-se aos contextos e
necessidades especificas das comunidades rurais (BRASIL, 1996). No caso da educagéo indigena, o Artigo
78 e o Artigo 79 determinam que a Unido deve desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa
para oferecer uma educagéo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas. Esses programas tém
como objetivos principais a recupera¢do das memérias histéricas, a reafirmagdo das identidades étnicas, a
valorizag&o das linguas e ciéncias indigenas, alem do acesso a informacgdes e conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e de outras sociedades indigenas e néo indigenas (BRASIL, 1996). Essas
diretrizes também se estendem a educacgao superior, incentivando a oferta de ensino, assisténcia estudantil,
estimulo a pesquisa e programas especiais para atender as necessidades dos povos indigenas (BRASIL,
1996). Em Alagoas, 0 governo oficializou a criagdo de 17 escolas em areas indigenas, coordenadas pela
Secretaria de Educagdo (SEDUC-AL), por meio do decreto n® 1272 de 04 de junho de 2003. Essa iniciativa
foi um marco importante para os povos indigenas do estado. Nesse contexto, algumas agbes foram
implementadas em Alagoas como suporte a oferta da educacdo indigena. Uma delas foi a formagéo
continuada com a tematica "Histéria e Educagao Indigena", que proporciona cursos e capacitagdes para
professores e profissionais da educacédo, abordando aspectos relacionados a histéria e a educagéo
indigena. Além disso, houve a realizacdo de etapas de formagéo especificas para professores indigenas,
visando capacité-los para o exercicio de sua atividade nas escolas (SEDUC ALAGOAS, 2023). Outra
importante iniciativa foi a criagdo da Comissdo Permanente de Educacio Escolar Indigena, responsavel por
promover reuniées e

discussdes sobre agbes voltadas para a educagédo indigena em Alagoas. Além disso, ocorreram encontros
com representantes das Geréncias Regionais de Educag¢do em Maceio, com o objetivo de discutir e produzir
material didatico especifico para as escolas indigenas do estado.
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Bem como foi fomentada a participagéo no Férum Estadual Permanente de Educagéo Escolar Indigena, e a
realizagdo do Seminario Afro-indigena, eventos que promovem o didlogo, a troca de experiéncias e a
valorizagcdo das comunidades indigenas e afrodescendentes em Alagoas (SEDUC ALAGOAS,
2023).Atualmente, em 2023, verifica-se que os povos tradicionais de Alagoas, por meio de suas escolas,
buscam ir além, propondo e desenvolvendo alternativas contra-hegemaénicas legitimas para a
aprendizagem, respeitando as cosmologias dos povos tradicionais. Suas perspectivas contribuem,
principalmente nas escolas indigenas, para a necessaria superagao epistemologica e civilizatoria,
vislumbrando novos

saberes que promovam a pluriversalidade e a equidade epistémica, para superar o colonialismo vigente (DE
OLIVEIRA JUNIOR, 2023). Na teia complexa do colonialismo, é evidente a tentativa continua de apagar os
processos historicos, politicos, sociais e culturais dos povos indigenas, especialmente aqueles da regido
nordeste e de Alagoas. Apesar da invaséo territorial e séculos de violéncia, estes povos persistem e
resistem como grupos culturalmente diferenciados. No contexto do colonialismo, a estratégia do Estado
sempre buscou afirmar o poder dos mais fortes sobre os mais fracos. No entanto, os povos originarios
resistiram, adotando taticas que desafiavam as estratégias de dominagéo e buscavam alterar o status quo.
Apesar das iniciativas positivas do governo em estabelecer escolas indigenas e oferecer formagao
continuada aos docentes do Estado, qual a eficacia, possiveis lacunas e desafios existentes nessas agbes?
Como se configura a historia e as politicas envolvidas na formagéo de professores para a educagao escolar
indigena em Alagoas? Como ocorreu o processo de implementagdo e desenvolvimento das politicas
plblicas educacionais indigenas em Alagoas, com foco na formagéo de professores indigenas? Como tem
sido o acompanhamento da implementagdo das politicas educacionais para a educacéo indigena em
Alagoas?

HIPOTESE

Tendo em vista o problema geral e os objetivos colocados, levantamos as seguintes hipoteses:
Implementagdo de politicas de formacgéo de professores para a educagdo escolar indigenas garante uma
educacgdo de qualidade na valorizagdo da cultura e na identidade dos povos indigenas. Quando ha
investimentos por parte do Estado nas politicas de programas de formagéo de professores indigenas para
atuar na educacéo indigena, garante a valorizagdo e uma educacdo diferenciada nas comunidades
indigenas.

METODOLOGIA
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A metodologia adotada neste estudo sera o estudo de caso qualitativo, conforme descrito por Sharan
Merriam em seu livro "Qualitative Research and Case Study Applications in Education". O estudo de caso
qualitativo é caracterizado como uma descrigéo intensa e holistica de um fendmeno (MERRIAM, 1998). O
caso a ser investigado sera a implementacéo e desenvolvimento das politicas publicas educacionais
indigenas em Alagoas, com foco na formacdo de professores indigenas. O projeto de pesquisa seguira
cinco etapas: revisdo da literatura, construgdo de um quadro tedrico, refinamento do problema de pesquisa,
elaboracdo e afinagdo das questdes de pesquisa e selegcdo dos participantes da pesquisa. A revisdo da
literatura desempenha um papel essencial no desenvolvimento da teoria e do projeto de pesquisa,
fornecendo um arcabougo tedrico que moldara as questdes de investigacdo e os pontos de énfase
(MERRIAM, 1998). As técnicas de producgdo de dados a serem utilizadas serdo entrevistas, observagéo e
analise de documentos. O pesquisador do estudo de caso deve adquirir as habilidades necessarias e seguir
procedimentos adequados para realizar entrevistas eficazes, observagdes cuidadosas e analise de
documentos relevantes (MERRIAM, 1998). A populagéo alvo desta pesquisa sera composta por 01 gestor
da Secretaria de Educacdo de Alagoas, responsavel pela implementacdo e coordenagado das politicas
educacionais indigenas, 30 professores que atuam nas escolas indigenas do estado. Essa composigdo de
participantes busca abranger diferentes perspectivas e vivéncias relacionadas a formacgdo de professores
indigenas e as politicas educacionais em Alagoas. A entrevista com o gestor da Secretaria de Educacao
tera como objetivo explorar as estratégias de implementagé@o das politicas educacionais indigenas, os
desafios enfrentados, as politicas adotadas, os recursos disponibilizados e os programas de formagéo de
professores indigenas em Alagoas. Essa entrevista permitird compreender as perspectivas do gestor em
relagdo a educacado escolar indigena, suas experiéncias na area e suas visdes sobre o futuro dessas
politicas. Antes da coleta de dados, serfo obtidas as devidas autorizagdes e garantido o sigilo e anonimato
das informagdes obtidas. As entrevistas seréo gravadas e posteriormente transcritas para analise detalhada
dos dados e sera feita a partir de analise de contelido categorial, segundo Laurence Bardin, na qual trabalha
-se com a compreensao e interpretagéo do discurso a partir de unidades seméanticas textuais. As entrevistas
com os professores que atuam nas escolas indigenas buscardo examinar as concepg¢des dos professores
sobre os projetos educacionais destinados aos

povos indigenas em Alagoas. Seréo investigadas as dificuldades encontradas na tradugdo das orientagdes
legais para a pratica, bem como os desafios enfrentados pelos professores em sua
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atuacdo nas escolas indigenas. Essas entrevistas ajudaréo a compreender as demandas e

necessidades dos professores indigenas e contribuirdo para a compreensdo das discrepancias entre o que
é legalmente estabelecido e as propostas operadas pelo Estado em relagdo a formagao de professores.
Além das entrevistas, sera realizada uma andlise de documentos (Godoy, 1995), como relatérios, planos
educacionais, diretrizes e materiais pedagogicos relacionados & educagao escolar indigena em Alagoas.
Essa anadlise permitira um aprofundamento nas politicas e praticas adotadas, bem como na legislagao
vigente, contribuindo para uma compreensdo mais ampla do contexto em que se inserem as politicas
educacionais indigenas. A analise de dados sera conduzida seguindo o processo de fazer sentido a partir
dos dados coletados. Isso envolvera a consolidagdo, a reducdo e a interpretagdo das informacdes
fornecidas pelas pessoas entrevistadas e dos documentos analisados (MERRIAM, 1998). Sera utilizada a
analise etnografica para compreender os significados e as relagdes presentes nos dados.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL

O objetivo geral desta pesquisa é compreender o processo de implementagédo e desenvolvimento das
politicas publicas educacionais indigenas em Alagoas, com énfase na formacgéo de professores indigenas a
partir da resolugdo de n°® 1 de 7 de janeiro de 2015 até os dias atuais, considerandc os embates travados na
(re)definicdo da educacgao escolar indigena.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Identificar o perfil dos professores indigenas e n&o indigenas nas escolas localizadas nas comunidades
indigenas no estado de Alagoas.

b) Investigar os programas de formagéo de professores indigenas em Alagoas, considerando os desafios e
demandas enfrentados pelos docentes em suas atuagdes na regido.

c) Analisar as concepgdes de professores sobre como os projetos educacionais destinados aos povos
indigenas em Alagoas estdo definidos, considerando as dificuldades que surgem na tradugéo das
orientagbes legais para a pratica.

d) Compreender as divergéncias e discrepancias entre o que é legalmente estabelecido para a educacéo
escolar indigena em Alagoas e as propostas operadas pelo Estado no que se refere a formagéo de
professores.
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Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

A técnica de producéo de dados pode oferecer alguns riscos como cansacgo a responder a entrevista,
desconforto em relagdo a algumas perguntas, porém nao sera exposto a nenhum dano fisico e garantimos o
respeito os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como habitos e costumes da
comunidade indigena. O risco de desconforto e cansago serédo minorados a partir de uma apresentagéo
prévia esclarecendo sobre as etapas da entrevista. Além disso, o uso de caracteres alfanuméricos garantira
o sigilo e anonimato dos dados e individuos participantes do processo.

BENEFiCIOS

A participagdo na pesquisa trara beneficios a comunidade escolar, pois contribuira para a formagio de
professores que atuam na educacgio indigena demonstrando a importancia da gestdo de pessoas e
recursos econdmicos direcionados no processo de formagéo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Estudo nacional e unicéntrico.

Estudo de caso qualitativo, caracterizado pela implementagéo e desenvolvimento das politicas publicas
educacionais indigenas em Alagoas, com foco na formagado de professores indigenas.

Carater académico: realizado para obteng¢do do titulo de doutor no Programa de Pos-Graduagdo em
Educagdo Universidade Estadual de Maringa.

Orgamento financeiro: Financiamento Préprio, com previséo de gastos de totais de R$ 1.996,00.

Previséo de inicio do estudo: 19/02/2024.
Previsdo de encerramento do estudo: 31/07/2025.

Consideragdes sobre os Termos de apresentag¢ao obrigatéria:
Vide campo "Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes".

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:
Analise de resposta ao parecer consubstanciado n° 6.894.104 (FROTOCOLO ORIGINAL), emitido
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1. Quanto ao Projeto Detalhado, ao arquivo "PROJETO_CLAUDIA pdf", postado na Plataforma Brasil em
05/12/2023:

1.1. O documento apresentado nédo identifica, nos métodos e procedimentos, a descricido da forma de
abordagem ou plano de recrutamento dos possiveis individuos participantes. Solicita-se adequacéo.
RESPOSTA: A alteracgao foi realizada acrescentando-se que a escolha dos participantes seré aleatéria
conforme destacado no paragrafo seguinte citado na pagina 11 do projeto. A populagdo alvo desta pesquisa
sera composta por 01(um) gestor da Secretaria de Educacéo de Alagoas, responsavel pela implementagéo
e coordenagado das politicas educacionais indigenas, 30 (trinta) professores(as) que atuam nas escolas
indigenas do estado, os quais serdo escolhidos(as) aleatoriamente. Essa composi¢do de participantes
busca abranger diferentes perspectivas e vivéncias relacionadas a formagéo de professores indigenas e as
politicas educacionais em Alagoas.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

1.2. Solicita-se descrever os procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a protecéo
dos dados e a néo estigmatizagdo dos participantes da pesquisa.

RESPOSTA: A alteracao foi realizada esclarecendo que os dados obtidos serdo resguardados, sendo
preservados a confidencialidade e privacidade do(a) voluntario(a), para tanto serdo trabalhados em formato
alfanumeérico, conforme péagina 11-12 do projeto: Antes da coleta de dados, serGo obtidas as devidas
autorizages e garantido o sigilo e anonimato das informacdes obtidas. As entrevistas serdo gravadas e
posteriormente transcritas para analise detalhada dos dados e sera feita a partir de analise de contetudo
categorial, segundo Laurence Bardin, na qual trabalha-se com a compreensao e interpretagdo do discurso a
partir de unidades semanticas textuais. Todos os dados obtidos nesse estudo ser&o resguardados, de modo
a preservar qualguer aspecto que identifique o voluntario e as informagdes coletadas terdo a garantia do
sigilo que assegura a privacidade e o anonimato dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na
pesquisa. Para tanto, os dados destes serdo trabalhados em formato alfanumérico.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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1.3. Solicita-se a atualizagdo do cronograma, com o compromisso expresso da pesquisadora de que nao
iniciara a coleta de dados antes da aprovagio final do Sistema CEP/Conep (Norma Operacional CNS n®
001/2013, item 3.4.1.9). RESPOSTA: O cronograma foi atualizado em suas datas e também com a
observagio expressa acerca do compromisso da pesquisadora de so6 iniciar as entrevistas apés aprovagio
do CONEP, conforme pégina 16.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2. Quanto ao Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, arquivo
"Termo_de_consentimento_livre_e_esclarecido_de_participacao.pdf", postado na Plataforma Brasil em
26/11/2023:

2.1. No documento apresentado, hd campos para inclusdo do nome do participante, endereco, idade e o
numero do RG. Considerando que o Registro do Processo de Consentimento Livre e Esclarecido tem a
fungéo precipua de informar e respeitar a autonomia do participante de pesquisa, solicita-se justificar a
necessidade desses dados e, se ndo for necessario, retirar esse campo.

RESPOSTA: Concordamos com sua orientagio de forma que o campo referente a informagdes pessoais foi
retirado, conforme pode ser ohservado na pagina 01 de 03. Vocé esta sendo convidado(a) para participar,
como voluntario(a), de uma pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel. LOCAL DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO: O presente projeto
sera desenvolvido nas 15 Escolas Estaduais Indigenas, localizadas nas comunidades Indigenas, nas
cidades de Feira Grande, Inhapi, Joaquim Gomes, Palmeira dos indios, Pariconha, Porto Real do Colégio,
Sao Sebastido e Traipu.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.2. O Registro do Consentimento Livre e Esclarecido deve assegurar de forma clara e afirmativa a garantia
de ressarcimento ao participante da pesquisa e a descrigdo das formas de cobertura das despesas
realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa, quando houver (Resolugdo CNS n° 510 de 20186,
Artigo 17, Inciso VII).

RESPOSTA: A recomendacéo foi atendida conforme consta na pagina 02 de 03. Vocé nao

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br

Pagina 08 de 15

95



COMISSAO NACIONAL DE Plataformo
ETICA EM PESQUISA g’%tcvl

Continuagdo do Parecer: 6.974.347

receberd pagamentos por ser participante. Se houver gastos com transporte ou alimentagéo, eles seréo
ressarcidos pelo pesquisador responsavel. Todas as informagbes obtidas por meio de sua participagao
serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel. Caso a
pesquisa resulte em dano pessoal, o ressarcimento e indenizagdes previstos em lei poderdo ser requeridos
pelo participante.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.3. Solicita-se apresentar o compromisso de que as informag¢fes obtidas serdo utilizadas somente
conforme os objetivos propostos pela pesquisa (Resolugdo CNS 510 de 2016, Artigo 9°, Inciso V; Artigo 17,
Inciso V).

RESPOSTA: A recomendacgo foi atendida conforme consta na pagina 02 de 03. Em conformidade aos
resultados obtidos, ha possibilidade dos pesquisadores em disseminar os dados coletados na presente
pesquisa para os participantes e para a Secretaria Estadual de Educagdo de Alagoas, bem como serdo
transformados em informacgdes cientificas. Portanto, ha a possibilidade de eles serem apresentados em
seminarios, congressos € similares, entretanto, os dados/informagdes obtidos por meio da sua participacédo
serdo confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificagdo. As pesquisadoras se comprometem na
garantia de manuteng&o do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa seja pessoa ou grupo de
pessoas, durante todas as fases da pesquisa, exceto quando houver sua manifestagéo explicita em sentido
contrario, mesmo apos o término da pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.4. O Processo e o Registro do Consentimento Livre e Esclarecido devera garantir a plena liberdade do
participante da pesquisa para decidir sobre sua participagdo, podendo retirar seu consentimento, em
qualquer momento da pesquisa, sem prejuizo algum (Resolugdo CNS 510 de 2016, Artigo 17, Inciso IlI).
Solicita-se adequacgao.

RESPOSTA: A recomendacio foi atendida conforme consta na pagina 02 de 03. Além disso, o pesquisador
responsavel se compromete a fornecer informacgdes atualizadas sobre o estudo, mesmo que isso possa
afetar a vontade do voluntario em continuar participando da pesquisa. Durante qualquer periocdo o voluntario
podera deixar de participar da pesquisa, sem que isso traga qualquer tipo de penalidade.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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2.5. Considerando que o estudo envolve analise ética pela Conep, solicita-se incluir os dados de contato da
Conep no RCLE (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D -
Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia/DF). Para melhor informar o participante da
pesquisa, solicita-se incluir no RCLE uma breve descrigdo do que é a Conep e qual sua fungéo no estudo.
RESPOSTA: A recomendacgao foi atendida conforme consta na pagina 03 de 03. Participante deste estudo,
ou se estiver insatisfeito com a maneira como o estudo esta sendo realizado, entrar em contato com a
CONEP SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar - Asa Norte CEP: 70719-040,
Brasilia/DF).

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.6. Solicita-se informar se a gravagado sera divulgada ou se servird apenas para subsidiar a coleta de
dados. Caso haja a intengdo de divulgar as gravagdes, devera ser solicitada a autorizagdo ao participante
inserindo opgdes excludentes ("sim, autorizo a divulgagdo da minha imagem e/ou voz" € "néo, ndo autorizo
a divulgagdo da minha imagem e/ou voz").

RESPOSTA: A recomendagéo foi atendida conforme consta na pagina 01 de 03. [...] Esta gravagéo servira
apenas para subsidiar a coleta de dados e ndo servird para fins de divulgagdo.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.7. Conforme a terminologia da Resolugdo CNS n° 510 de 20186, art. 2°, inciso XXI|, solicita-se alterar o
nome "Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” para "Registro do Consentimento Livre e Esclarecido".
RESPOSTA: A recomendacéo foi atendida conforme consta na pagina 01 de 03. Registro do Consentimento
Livre e Esclarecido Projeto de pesquisa: Analisar a realidade da Gestdo de Processo Pedagobgico e
Burocratico das Escolas Indigenas, segundo a Secretaria do Estado de Alagoas, a partir da resolugéo n° 1
de 7 de janeiro de 2015.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.8. O TCLE n&o apresenta a numeragdo nas paginas. Com o objetivo de garantir a integridade do
documento, solicita-se que sejam inseridos os nimeros de cada pagina, bem com a quantidade total delas,
como por exemplo: "1 de X" e assim sucessivamente.

RESPOSTA: A recomendagcio foi atendida conforme consta nas paginas 01, 02 e 03 de 03.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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2.9. Na pagina 2 de 3 |&-se: "Uma COPIA deste termo, no qual consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, sera fornecida a vocé, para que assim vocé possa esclarecer suas duvidas sobre o
projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.". (destaque nosso). Quando a pesquisadora opta
pelo registro do consentimento livre e esclarecido por escrito, este documento deve explicitar que a
participante de pesquisa recebera uma via (E NAO "COPIA") do documento, assinada pelo(a) participante
da pesquisa (ou seu representante legal) e pela pesquisadora (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Art. 17,
Inciso X, Paragrafo 3°). Solicita-se adequag&o.

RESPOSTA: A recomendacao foi atendida conforme consta na pagina 02 de 03. Este projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNIMA-AFYA, que funciona no Campus Amélia Maria Uchéa, cujo
endereco e telefone estdo apresentados neste registro. Uma via deste registro, no qual consta o telefone e o
enderego do pesquisador principal, sera fornecida a vocé, para que assim vocé possa esclarecer suas
duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3. Solicita-se apresentar compromisso da pesquisadora de que, assim que possivel, serd encaminhada nova
folha de rosto na Plataforma Brasil com o campo "Instituicdo Proponente" devidamente preenchido e
assinado pelo responsavel legal (Norma Operacional CNS n° 001 de 2013, item 3.3.a).

RESPOSTA: A recomendacao foi atendida conforme documento em anexo.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

4. Nos documentos do protocolo, existem referéncias exclusivamente a Resolugdo CNS n° 466 de 2012.
Considerando que o projeto utiliza metodologia de Ciéncias Humanas e Sociais, solicita-se estar em
conformidade com a Resolugdo CNS n° 510 de 2016 (Normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais) e a Resolugdo CNS n° 304 de 2000 (Pesquisa com Populacdo Indigena), especialmente nas
declaragdes e no Registro do Consentimento Livre e Esclarecido.

RESPOSTA: A recomendacéo foi atendida no que se refere ao documento RCLE, conforme consta na
pagina 02 de 03, contudo n&o foi possivel alterar as declaragées em virtude da dificuldade para obter
resposta em tempo habil para envio, considerando que houve grande

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br

Pagina 11 de 15

98



99

COMISSAO NACIONAL DE = Plobaforma
ETICA EM PESQUISA %M

Conliniuadhe do Pamecer: & 074547

demora na develugdo do documento com as assinaturas. [...] as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Conselho. Considerando gue este estudo utiliza
metodologia de Ciéncias Humanas e Sociais, encontra-se em conformidade com a Resolugdo CHNS N°
5102016, bem como com a Resolugdo CNS N® 304/2000 referente 3 Pesquisa com Populagio Indigena.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

5. No documento "PROJETO_CLAUDIA pdf”, submetide na Plataforma em 051272023, foi mencionado que
"15 escolas indigenas” foram selecionadas como locais de pesquisa, porém, apenas quatro
AUTO HEAI:;E!'ES PARA FEEP;LIZM;ELD DA PESQUNSA foram obtidas na Plataforma. Portanto, solicita-se
anexar as autorizagdes restantes necessanias.

RESPOSTA: Revisando a observacae feita quanto 3 existéncia de "[...] apenas quatro AUTO REAI:;@ES
PARA REALI.EM;.E\G DA PESQUISA [T, cabe registrar gue TODAS AS QUIMZE DECLARA'I;EJEE foram
anexadas. Favor rever os respectivos arguives na Plataforma Brasil para o devido esclarecimento.
AMALISE: PENDENCIA NAQ ATENDIDA. Conforme se observa na lista abaixo, foram anexadas apenas
dez das cinco autorizagdes:

1) Escola Indigena Estadual José Maximo de Oliveira;

2} Escola Estadual Indigena Hapd;

3} Escola Indigena Acona;

4} Escola Estadual Indigena José Gomes Selestiana;

5} Escola Estadual Indigena José Manoel de Souza;

&) Escola Estadual Indigena Prof Marene Marques dos Santos;

T} Escola Indigena Tingui Boto;

E) Escola Estadual Indigena Xucuri Karin Yapi Lednawan;

@) Escola Estadual Indigena José Carapina;

10) Escola Estadual Indigena Paje Miguel Selestiano da Silva. Solicita-se adequacao.

RESPOSTA: Considerando que vocés ndo estdo identficando os arquives de todas as declaragdes, apesar
do ;print; das declaragdes constarem no anexo enviado na etapa anterior, conforme figura em anexo,
refzemos a inclusdo das declaragdes que nao foram encontradas na Plataforma. Como pode ser visto em
iprint;, fieito anteriormente e nesta dada, ambos confirmam 15 instituigdes (pesquisadora inclui print na carta
-resposia).

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Emderego: EZRTVM 701, Via W S Morbe, ok O - EdFiclo PO TO0, 3 andar

Balmo:  Asa Mode CEP: TO.719-040
UF: DF Hunlksiplo: BRASILLA
Tedefona: (61)3315-5877 E-malll: conepsiissude gov.br
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Consideragoes Finais a critério da CONEP:
Diante do exposto, a Comissao Macional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuictes
definidas na Resoducao CHS n* 510 de 2016, na Resolucan CHNS n® 466 de 20712 e na Morma Operacional n®
001 de 2013 do CH5, manifesta-se pela aprovacao do projeto de pesquisa proposto.

Siuacao: Protocodo aprovado.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Fostagem Autor Siluagao
Informacoes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02072024 Aceito
do Projeto ROJETD 2251576 pdf 21:57:44
Outros CARTA_RESPOSTA COMEP_Clawdia_| 020712024 |Claudia Mana Aceito

020724.docx 21:49:19 | Rodrigues de Jesus
Declaracaoc de Escola_E_|_Manoel Homorio_da_Silva_| 02072024 | Claudia Maria Aceitn
Instihegan e Joaquem_Gomes. pdf 21:14:23 | Rodrigues de Jesus
nfraestnurs - - - - : :
Declaracao de ESCOLA_E | _JUWVINO_HENRIQUE DAl 020712024 |Claudia Mana Aceito
Instihegan e _SILvA_PARICONHA, pdf 21:12:32 | Rodrigues de Jesus
nfracsulurs - E— : : :
Declaracaoc de Escola_E_|_Paje_Francisco_Queiroz_5 | 02073024 | Claudia Maria Aceitn
Instibecao & wira_Porto_Real_do_Colegio.jpeg 21:07:20 | Rodrigues de Jesus
nfraestnurs - - —_— : :
Declaracao de Escola_E_I_Ancedmo_Bispo_inhapi.pdf | 020712024 | Claudia Maria Aceito
Instibecao & 21:04:39 | Rodrigues de Jesus
Infraestruura _ _ _ : : :
Declaracao de Escola_E_I_Mata_da_Cafurna_Palmeirsl 020712024 | Claudia Maria Aceito
Instihegan e _dos_Indios. pdf 20:54:03 | Rodrigues de Jesus
Infraestrutura _ _ I : :
TCLE ! Termos de | RCLE_Modificado WS COMEPLIMPA_ | 2710512024 | Claudia Maria Aceito
Assentimento | Claudia.docx 19:58:19 | Rodrigues de Jesus
Justificativa de
Ausencis _ _ _
Cutros CARTARESPOSTA_CONEPLIMPA_270] 27/05/2024 | Claudia Mana Aceito
_ 524 docx _ 18:56:21 | Rodrigues de Jesus
Brochura Pesguisa |PROJ_PESQUISA_MODIFICADO WS | 270502024 | Claudia Maria Aceito
COMEPLIMPA 270524 . docx 19:52:45 FEl:u:IriFues de Jesus
Uutros _ UkAp FEIETFIFL) audia kMana e
19:47:58 Rudriigues de Jesus
Clutros CARTAREGPOSTA_COMEPR_ZT0524. 2110572024 audia Mana Acerto
Endereco:  SRTWVE 701, W W 5 Borte, Iote O - Edificia PO 700, T andes
Bamro: Asa Norte CEP: 70.719-040
LeF: OOF Municipio: BRASILIA
Telefone:  (51]3315-5877 E-mail: concpisaude go b
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Outros docx 19:47:33 |Rodrigues de Jesus Aceito

TCLE / Termos de |RCLE_Modificado_VS_CONEP_Claudia| 27/05/2024 |Claudia Maria Aceito

Assentimento / .docx 19:45:26 |Rodrigues de Jesus

Justificativa de

Auséncia

Brochura Pesquisa [PROJ_PESQUISA_MODIFICADO_VS_ | 27/05/2024 |Claudia Maria Aceito

CONEP 270524 .docx 19:44:54 Rodrigues de Jesus

Folha de Rosto folnaDeRosto1.pdf 17/04/2024 |Claudia Maria Aceito
15:24:34 | Rodrigues de Jesus

Projeto Detalhado / |PROJETO_CLAUDIA. pdf 05/12/2023 | Claudia Maria Aceito

Brochura 21:32:37 |Rodrigues de Jesus

Investigador

Brochura Pesquisa |BROCHURA_PESQUISA.docx 05/12/2023 |Claudia Maria Aceito
21:31:57 |Rodrigues de Jesus

Qutros UNIMA_Afya_1.pdf 05/12/2023 |Claudia Maria Aceito
21:22:52 | Rodrigues de Jesus

TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 26/11/2023 |Claudia Maria Aceito

Assentimento / recido_de_participacao.pdf 19:34:09 |Rodrigues de Jesus

Justificativa de

Auséncia

Declaragao de Escola_E_|I_ACONA_TRAIPU. pdf 26/11/2023 | Claudia Maria Aceito

Instituicdo e 19:22:49 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Declaragao de E_E_Ind_ITAPO_Sao_sebastiao.pdf 26/11/2023 |Claudia Maria Aceito

Instituicdo e 19:21:52 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Declaragao de Escola_Estadual_|_Jose_Carapina_Pari| 26/11/2023 |Claudia Maria Aceito

Instituicdo e conha.pdf 19:18:49 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Declarag&o de Escola_E_I_Jose_Gomes_Celestino_Pa| 26/11/2023 |Claudia Maria Aceito

Instituicdo e Imeira_dos_Indios.pdf 19:16:38 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Declaragdo de Escola_E_|_Xucuru_Kariri_Palmeira_do | 26/11/2023 |Claudia Maria Aceito

Instituicdo e s_Indios.pdf 19:14:37 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Declaragao de Escola_E_I_Paje_Miguel_Selestiano_Pa| 26/11/2023 | Claudia Maria Aceito

Instituicdo e Imeira_dos_Indios.pdf 19:14:23 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Declaragao de Escola_E_I_Jose_Manoel_de_Souza_J | 26/11/2023 |Claudia Maria Aceito

Instituicdo e oaquim_Gomes.jpg 19:03:51 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Declaragdo de Escola_E_|_Marlene_Marques_Joaquim| 26/11/2023 |Claudia Maria Aceito

Instituicdo e _Gomes.pdf 19:01:29 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Declaragao de Escola_E_|_Jose_Maximo_de_Oliveira_| 26/11/2023 |Claudia Maria Aceito

Instituicdo e Joaquim_Gomes.pdf 19:01:07 |Rodrigues de Jesus

Infraestrutura

Enderego: SRTVN 701, Via W S Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040

UF: DF Municipio: BRASILIA
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Dedlaracac de Escola_E_I_Tingui_Boto_Feira_Grande.| 26/11/2023 | Claudia Maria Aceilo
Instinecao pdf 18:54:57 | Rodrigques de besus
Infraestrutura

Situacao do Parecer:

FAprovado

BRASILIA, 03 de Agosto de 2024

Assinado por:
Lals Alves de Souza Bonilha
(Coordenador{al)

Enderepo: SRTWE 701, Ve W 5 Mvie, fnoie D - Edficia PO 700, 3 andas
Bawro:  Asa Mo CEP: 7.7149.0d0

LAF: OF Municipio: BRASILIA

Telelone: (61]3315.5077 E-mail: conopifsade.goebr

Farpra 15 20 18



103

ANEXO B - REGISTRO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Registro do Consentimento Livre e Esclarecido

Projeto de pesquisa: Analisar a realidade da Gestéo de Processo Pedagdgico e Burocratico
das Escolas Indigenas, segundo a Secretaria do Estado de Alagoas, a partir da resolugéo n° 1
de 7 de janeiro de 2015.

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa. Apos
ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra € do
pesquisador responsavel.

LOCAL DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO: O presente projeto sera
desenvolvido nas 15 Escolas Estaduais Indigenas, localizadas nas comunidades Indigenas,
nas cidades de Feira Grande, Inhapi, Joaquim Gomes, Palmeira dos indios, Pariconha, Porto
Real do Colégio, Sdo Sebastido e Traipu.

A pesquisa tem por finalidade compreender o processo de implementagdo e
desenvolvimento das politicas publicas educacionais indigenas em Alagoas, com énfase na
formacdo de professores que atuam nas escolas indigenas, a partir da resolug¢do de n° 1 de 7
de janeiro de 2015, considerando os embates travados na (re)defini¢do da educacédo escolar
indigena.

A importancia deste estudo é contribuir para o desenvolvimento de estratégias e
politicas mais efetivas para a formagdo de professores indigenas em Alagoas, promovendo
uma educacio escolar de qualidade e respeitosa da diversidade cultural.

Esperamos alcangar os seguintes resultados: Estratégias e politicas educacionais mais
efetivas para a formacgdo de professores indigenas em Alagoas e que os professores lotados
nas escolas indigenas sejam indigenas.

Para o desenvolvimento da pesquisa é necessario ouvir a opinido dos professores que
lecionam nas escolas indigenas, pois nos ajudardo a compreender as demandas e necessidades
dos professores indigenas e contribuirdo para a compreenséo das discrepancias entre o que €
legalmente estabelecido e as propostas operadas em relagio a formagdo de professores.

O estudo serd desenvolvido através das técnicas de producdo de dados como a
entrevista, observacdo e a analise de documentos.

A duragdo da entrevista é de aproximadamente uma hora e sera gravada e
posteriormente transcrita para a analise detalhada dos dados e ndo sera divulgada garantindo
o sigilo e anonimato das informacdes obtidas, mas somente terfio acesso a mesma a
pesquisadora e sua orientadora.

Apos o aceite de participar do estudo e autorizar a gravar a entrevista para subsidiar na
coleta de dados, vocé sera convidado(a) a responder um roteiro da entrevista com as questdes
que serdo desenvolvidas sobre as concepgdes trabalhadas em sala de aula, as dificuldades
encontradas nas tradu¢des das orientacdes legais para a pratica, bem como sua atuagdo na
escola indigena. Esta gravacao servird apenas para subsidiar a coleta de dados e nio servird
para fins de divulgagio.

A técnica de produgdo de dados pode oferecer alguns riscos como cansago a responder a
entrevista, desconforto em relagdo a algumas perguntas, porém ndo sera exposto a nenhum
dano fisico e garantimos o respeito aos valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos,
bem como habitos e costumes da comunidade indigena.
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Ainda, esta pesquisa podera apresentar riscos relacionados a quebra de sigilo, quebra
de anonimato ou divulgagdo dos dadosa terceiros, interferéncia na vida e na sua
rotina. Contudo, caso alguma dessas situacdes ocorram, a coleta de dados sera
imediatamente interrompida. Todos os dados obtidos nesse estudo serdo resguardados, de
modo a preservar qualquer aspecto que identifique o voluntario e as informagdes coletadas
terdo a garantia do sigilo que assegura a privacidade e o anonimato dos sujeitos quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

A sua participagdo na pesquisa pode trazer beneficios a comunidade escolar, pois
contribuira para a formagdo de professores que atuam na educagédo indigena.

Em conformidade aos resultados obtidos, ha possibilidade dos pesquisadores em
disseminar os dados coletados na presente pesquisa para os participantes e para a Secretaria
Estadual de Educag¢do de Alagoas, bem como serdo transformados em informagdes
cientificas. Portanto, hd a possibilidade de eles serem apresentados em semindrios,
congressos e similares, entretanto, os dados/informagdes obtidos por meio da sua
participa¢do serdo confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando sua identificagdo.

As pesquisadoras se comprometem na garantia de manutengdo do sigilo e da
privacidade dos participantes da pesquisa seja pessoa ou grupo de pessoas, durante todas as
fases da pesquisa, exceto quando houver sua manifestagdo explicita em sentido contrario,
mesmo apds o término da pesquisa;

Durante sua participac@o na pesquisa serdo fornecidas respostas ou esclarecimentos a
quaisquer perguntas ou dividas a respeito dos procedimentos, riscos e beneficios e de outras
situagdes relacionadas com a pesquisa. Além disso, o pesquisador responsavel se
compromete a fornecer informagdes atualizadas sobre o estudo, mesmo que isso possa afetar
a vontade do voluntario em continuar participando da pesquisa. Durante qualquer periodo o
voluntario podera deixar de participar da pesquisa, sem que isso traga qualquer tipo de
penalidade.

Vocé nio recebera pagamentos por ser participante. Se houver gastos com transporte
ou alimentagdo, eles serdo ressarcidos pelo pesquisador responsavel. Todas as informagdes
obtidas por meio de sua participagdo serdo de uso exclusivo para esta pesquisa e ficardo sob
a guarda do/da pesquisador/a responsavel. Caso a pesquisa resulte em dano pessoal, o
ressarcimento e indenizacdes previstos em lei poderdo ser requeridos pelo participante.

Assim, vocé esta sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de participar
dessa pesquisa. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar nio acarretara
nenhuma penalidade.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNIMA-AFYA, que
funciona no Campus Amélia Maria Uchéa, cujo enderego e telefone estdo apresentados neste
registro. Uma via deste registro, no qual consta o telefone e o endereco do pesquisador
principal, sera fornecida a vocé, para que assim vocé possa esclarecer suas dividas sobre o
projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

Este estudo envolve analise ética pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa. A
CONEP € uma comissido do Conselho Nacional de Saude — CNS, criada através da Resolucdo
196/96 e com a constitui¢do designada pela Resolugdo 246/97, com a fungdo de implementar
as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas
pelo Conselho. Considerando que este estudo utiliza metodologia de Ciéncias Humanas e
Sociais, encontra-se em conformidade com a Resolugdo CNS N° 510/2016, bem como com
a Resolugdo CNS N° 304/2000 referente a Pesquisa com Populagédo Indigena.

A CONEP examina os aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres humanos em
areas tematicas especiais, dentre elas, pesquisas em populagdes indigenas, encaminhadas
pelos CEP das institui¢des. Caso vocé tenha davidas e ou/perguntas sobre seus direitos como
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participante deste estudo, ou se estiver insatisfeito com a maneira como o estudo estd sendo
realizado, entrar em contato com a CONEP SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO
700, 3° andar - Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia/DF)

Apds ser esclarecido(a) sobre as informagdes do projeto, se vocé aceitar em participar desta
pesquisa deve preencher e assinar este documento que esta elaborado em duas vias; uma via
deste Registro de Consentimento livre e Esclarecido ficara com vocé e a outra ficara com o
pesquisador. Este consentimento possui mais de uma pagina, portanto, solicitamos sua
assinatura (rubrica) em todas elas.

Eu , abaixo
assinado(a), concordo em participar do presente estudo como participante e declaro que fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa e os procedimentos nela
envolvidos, bem como os riscos ¢ beneficios da mesma e aceito o convite para participar.
Autorizo a publicagdo dos resultados da pesquisa, a qual garante o anonimato e o sigilo
referente a minha participacao.

Declaro que li, entendi e concordo inteiramente com as informagdes que me foram
apresentadas. Dessa maneira, manifesto livremente minha vontade em participar deste
projeto de pesquisa.

Maceio, de de 2024.

Assinatura do(a) Voluntirio(a)

Responsavel pela Pesquisa:

Claudia Maria Rodrigues de Jesus

Pesquisadora

Mestranda do Programa de Pos-Graduagio em Sociedade, Tecnologias e Politicas Pablicas
da Unit-AFYA

Prof.” Dra Cristiane Monteiro Cruz

Coordenador do Projeto de Pesquisa

Professora do Programa de Pés-Graduagdo em Sociedade, Tecnologias e Politicas Publicas
da Unit-AFYA

Contatos das pesquisadoras:
Claudia Maria Rodrigues de jesus
e-mail: claudiarjesusm(@gmail.com (82) 99999-1156

Centro Universitario Unima: Av. Gustavo Paiva Luiz, 5017, Cruz das Almas - CEP 57038-000 —
Maceid/AL — Brasil. Telefone (82) 3311-3100/ 3128

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Centro Universitirio Tiradentes: Av.
Gustavo Paiva Luiz, 5017, Bairro Cruz das Almas — CEP 57038-000 — Maceid/AL — Brasil.
Telefone (82) 3311-3100
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