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RESUMO

BARROS, Roberto Idalino. Identidades LGBTQIA+ silenciadas: Rodas de
conversa sobre diversidade sexual e de género na Educacédo Profissional e
Tecnologica de nivel médio. Maceid, Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas, 2021.

A diversidade sexual e de género das/os estudantes € uma das questdes que se tem
evidenciado na escola nos ultimos tempos, principalmente nas duas ultimas décadas.
Nesse sentido, faz-se imprescindivel estudos para analisar como o espago escolar,
sobretudo na Educacéo Profissional de nivel médio, tem se colocado diante dessa
tematica em termos de reflexdo, curriculo e inclusdo. Aspectos ligados a diversidade
sexual e de género, quando ndo considerados no contexto escolar, podem
representar uma forma de exclusdo (JUNQUEIRA, 2009; BENTO, 2011). Nesse
contexto, o objetivo deste estudo € o de possibilitar espacos de discussbes que
envolvessem as identidades LGBTQIA+ em contextos formais de ensino na
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) a partir da formacdo de rodas de
conversa, com vistas a producdo de um Produto Educacional. Este tema esta
diretamente articulado a transversalidade do curriculo escolar na modalidade da
Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT), uma vez que esta tem como cerne a
perspectiva de educacao critico-emancipatoéria (RAMOS, 2014; PACHECO, 2011).
Um estudo com tal enfoque apresenta-se relevante para refletir e propor um
curriculo e uma escola que vise a inclusdo da diversidade em seus programas de
ensino (MISKOLCI, 2012; PELUCIO, 2014). Desse modo, a pesquisa contou com
uma abordagem qualitativa, cujo método € o da pesquisa-acdo, embasado em
autores como Thiollent (2007), Barbier (2002) e Tripp (2005). Os procedimentos
metodoldgicos incluiram pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de
campo. Uma das principais técnicas de pesquisa utilizadas foram as Rodas de
Conversa com as/os participantes voluntarias/os, envolvendo estudantes e técnicos-
assistenciais com vistas a apreensdo de suas vozes para a elaboracdo de um
Produto Educacional (PE). Instrumentos como questionarios-perfil, aplicados a
docentes, estudantes e pessoal técnico-assistencial, e questionarios de satisfacdo
também compuseram a coleta dos dados. Como resultados, constatamos que ha um
fosso entre as normativas que orientam a inclusao da teméatica da diversidade sexual
e de género no curriculo e sua efetiva pratica; todas/os alegam a necessidade de
uma abordagem mais sistematica dessa questédo no curriculo da instituicdo; e, ainda,
a aplicacdo do Produto Educacional, junto aos segmentos participantes da pesquisa,
comprovou sua efetividade no que tange a promocao de debates sistematicos nesse
sentido.

Palavras-Chave: Diversidade sexual e de género. Identidade. Curriculo. Produto
Educacional. Ensino.



ABSTRACT

BARROS, Roberto Idalino. Identidades LGBTQIA+ silenciadas: Rodas de
conversa sobre diversidade sexual e de género na Educagéo Profissional e
Tecnolbgica de nivel médio. Maceio, Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas, 2021.

The students’ sexual and gender diversity is one of the issues that has emerged in
the school in recent times, especially in the last two decades. In this sense, studies
are essential to analyze how the school space, especially in high school vocational
education, has been facing this issue in terms of reflection, curriculum and inclusion.
Aspects linked to sexual and gender diversity, when not considered in the school
context, can represent a form of exclusion (JUNQUEIRA, 2009; BENTO, 2011). In
this context, the objective of this study is to enable spaces for discussions involving
LGBTQIA+ identities in formal teaching contexts in Vocational and Technological
Education from the formation of conversation circles, with a view to producing an
Educational Product. This theme is directly linked to the transversality of the school
curriculum in the modality of Vocational and Technological Education, since it has as
its core the perspective of critical-emancipatory education (RAMOS, 2014;
PACHECO, 2011). A study with such a focus is relevant to reflect and propose a
curriculum and a school that aims to include diversity in their teaching programs
(MISKOLCI, 2012; PELUCIO, 2014). Thus, the research had a qualitative approach,
whose method is the action research, based on authors such as Thiollent (2007),
Barbier (2002) and Tripp (2005). The methodological procedures included
bibliographical research, documental research and field research. One of the main
research techniques used was the Conversation Circles with the voluntary
participants, involving students and assistance technicians with a view to capturing
their voices for the development of an Educational Product. Instruments such as
profile-questionnaires, applied to teachers, students and technical-assistance staff,
and satisfaction questionnaires also comprised the data collection. As a result, we
found that there is a gap between the regulations that guide the inclusion of the
theme of sexual and gender diversity in the curriculum and in its effective practice; all
claim the need for a more systematic approach to this issue in the institution's
curriculum; and, still, the application of the Educational Product, together with the
segments participating in the research, proved its effectiveness in terms of promoting
systematic debates in this regard.

Keywords: Sexual and gender diversity. Identity. Curriculum. Educational Product.
Teaching.
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1 INTRODUCAO

A escola ocupa um espaco significativo na vida adolescente e juvenil, uma
vez que boa parte deste periodo se passa dentro da instituicdo escolar.
Normalmente € na escola que comeca a se construir 0s primeiros projetos de vida, a
se refletir a respeito da carreira profissional a seguir; € 14 também que, muitas vezes,
lidamos com medos e insegurancas, na descoberta das primeiras paixdes e, em
alguns casos, a propria orientacdo sexual e a identidade de género. Essas e outras
tematicas que fazem parte da vida das/os estudantes, a escola, assim, nao
pode/deve ignorar. Enquanto instituicdo social, a escola precisa estar atenta ao que
ocorre fora de seus muros para ndo se constituir em um espaco alienado da
realidade sociocultural a qual pertence.

Pesquisa recente (2020) realizada por meio de uma startup, mostrou que
70%?! dos estudantes LGBTQIA+ do ensino médio ndo assumem sua orientagdo
sexual durante a vida escolar. O estudo ainda revela que esse publico possui
dificuldades em abordar essa questdo tanto no seio familiar quanto no espaco da
instituicdo escolar. Isso acena para 0s muitos preconceitos que permeiam esse tema
nos diferentes espacos sociais. Inserir, portanto, essa discussdo no ambiente
educacional se constitui ainda no século XXI um desafio & escola (JUNQUEIRA,
2007).

Em dialogo com Oliveira (2017), minha experiéncia, em décadas de exercicio
no magistério, comprova, na condicdo de professor e também de estudante, quao
intimidados, acuados e desrespeitados tém sido discentes e docentes que nao se
enquadram nos padrdes cis heteronormativos estabelecidos tacitamente dentro dos
espacos escolares. Andrade (2012, p. 210) entende que a cis heteronormatividade é
a norma que ‘[...] divide as pessoas em grupos diferentes, que podem ser
classificados como: macho ou fémea, masculino ou feminino, homem ou mulher, de
acordo com seu Orgao genital’. Por essa logica, espera-se que 0s comportamentos
dos sujeitos correspondam coerentemente ao seu sexo-género. Qualquer pessoa
gue se distancie dessa regra pode ser vitima de piadas preconceituosas, violéncias

psicoldgicas e agressoes fisicas (OLIVEIRA, 2017). Situacdes dessa natureza foram

1 Disponivel em: https://gay.blog.br/noticias/70-dos-estudantes-lgbti-do-ensino-medio-nao-se-
assumem-durante-vida-escolar-revela-
pesquisa/?fbclid=IwAR2F2CYanAL3vugXCJ3KruWsutwlL4SSX30HJ9GetNr3dK2tBWgKB_ MCJcCO
Acesso em: 15 dez. 2020.
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por mim experienciadas durante esses anos como docente nas redes particulares e
publicas de ensino no estado de Alagoas, envolvendo os que hoje denominamos de
LGBTQIA+2. Observo, por outro lado, que a sociedade atualmente tem adotado
uma postura mais acolhedora em relagdo as “sexualidades disparatadas”
(FOUCAULT,1988, p. 48)3. Contudo, ainda continuamos distantes de uma situagdo
de igualdade entre heterossexuais e outras identidades sexuais e de género néo
hegeméonicas (gays, travestis, ndo binarios, bissexuais). A simples manifestacéo de
um gesto de afeto, publicamente, entre pessoas do mesmo sexo ainda é capaz de
produzir repugnancia e até mesmo a ira* de variadas pessoas, para ficar apenas
nesse exemplo.

No ano de 2018, um projeto de ensino no Campus Palmeira dos indios, do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (Ifal), que discutia
guestdes da contemporaneidade por meio do cinema, a exemplo do racismo, das
desigualdades de género, entre outras, ao incluir a tematica da homofobia em uma
de suas sessdes, promoveu incbmodos em alguns colegas docentes, que foram as
redes sociais protestar contra aquele tipo de atividade. De acordo com o0s
argumentos levantados por essas pessoas, a escola € um espaco inadequado para
esse tipo de discussdo. Segundo relatos oriundos das/os discentes, existiu
orientacdo por parte de uma/um professora/or no sentido de levar suas/seus
estudantes a boicotarem a atividade pedagdgica. A direcdo da escola chegou a
sofrer pressfes no sentido de impedir que essa atividade fosse realizada. Esse fato
evidenciou como a escola ainda se mantém refrataria a tematica que envolve as
sexualidades ditas ndo-normativas e ainda me revelou que “[...] a escola, [...] mudou
pouco e continua caracterizada por discursos racistas e homofébicos” (OLIVEIRA,
2017, p.157). Isso também promoveu em mim a motivagdo pela necessidade de
conhecer melhor essa questdo, de aprofundar meu conhecimento por meio da

pesquisa e da contribuicdo que esse movimento pode trazer para se problematizar

2 Embora no decorrer do texto aparecam siglas como LGBT, LGBTQ+, em fontes e falas das/os
participantes, faremos a opc¢éo ao longo do trabalho pelo uso da sigla LGBTQIA+, por ser a que mais
agrega grupos por orientagbes sexuais e identidade de género na atualidade. A sigla possui o
seguinte significado: L (Lésbicas), G (Gays), B (Bissexuais), T (Travestis e Transexuais), Q (Queer), |
(Intersexuais), A (Assexuais) + (outras possibilidades de orientacdo sexual e identidade de género).

3 Em Histéria da Sexualidade | — A vontade de saber, Foucault lanca méo desse termo para se referir
as sexualidades consideradas heréticas (aquelas que escapam a normatizacdo), ao tempo em que
comprova o aumento da visibilidade, na época moderna, via os discursos médicos, legais e midiaticos
que a produziram.

4 Disponivel em: https://observatoriog.bol.uol.com.br/noticias/qgilberto-barros-sobre-beijo-gay-se-for-
na-minha-frente-apanha-os-dois Acesso em: 15 set. 2020.




17

tal tematica no espaco escolar na EPT. Concebo que a instituicdo escolar €, por
exceléncia, um espaco onde a diversidade se encontra, aproxima, distancia,
amalgama. Diversidade® esta que deveria ser compreendida como sinénimo de
pluralidade e de respeito a todas/os (JUNQUEIRA, 2009), como preconiza o Estatuto
da Diversidade Sexual e de Género®, ainda em tramitacdo no Legislativo Federal em
seu Art. 5°, ao defender que “a livre orientacdo sexual e identidade de género
constituem direitos fundamentais”. J4 a Declaracdo dos Direitos Sexuais’(1997)
reconhece que os Direitos Sexuais sao direitos humanos fundamentais e universais.
Contudo, as diferencas muitas das vezes sdo entendidas como ameacgas,
notadamente, quando essa diferenca envolve tabus, valores e crencas, como € o
caso das/os jovens que manifestam uma identidade de género ou orientacdo sexual
Lésbica, Gay, Bissexual e/ou Trans — LGBTQIA+.
A categoria género na abordagem desenvolvida por Scott
(1990, p. 21) “[...] € um elemento constitutivo de relacdes sociais baseado nas
diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género é uma forma primeira de significar
as relagdes de poder”. Portanto, a autora insere o género como constituido de uma
arena de lutas politicas. E por meio das diferencas, primeiramente inscritas nos
géneros, que se estabelecem hierarquias que resultam na afirmacéo dos privilégios.
Assim sendo, o género faz parte de um campo de disputas que movem a historia.
Na atualidade, essas disputas tém aparecido de forma muito nitida na sociedade
brasileira. Exemplo disso sdo os embates travados em torno da chamada “ideologia
de género”, dos embates politicos que envolveram a elaboracdo dos planos
estaduais e municipais de educacdo entre 2015-2016 e a exclusdo dos termos
género e orientacao sexual da BNCC de 2018.
Estudos (POCAHRY, 2007; BENTO, 2011; OLIVEIRA, 2017) tém comprovado

5 Usaremos a categoria diversidade a partir da abordagem colocada pelos estudos de Junqueira
(2007; 2009), para quem, “[...] a educagdo na, para e pela diversidade, [...] procura dizer respeito ao
aprendizado da existéncia compartilhada, pacifica, cidadd e democrética, além de possuir um papel
estratégico na promocédo do didlogo permanente voltado para garantir igualdade de oportunidades,
inclusdo e integracdo social e o desfazimento das condi¢cbes de reproducdo de iniquidades [sic]
materiais e simbdlicas” (JUNQUEIRA, 2009, p. 411) e também por conta de sua consolidacdo no
ambito dos documentos oficiais (Estatuto da Diversidade Sexual e de Género, Plano de
Desenvolvimento Institucional, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional

Técnica de Nivel Médio).

6 Disponivel em: https://legis.senado.leg.br/sdleg-
getter/documento?dm=7651096&disposition=inline#:~:text=ldentidade%20de%20G%C3%AAnero-
JArt.,.%2C%20social%2C%20religiosa%200u%20familiar. . Acesso em 14 nov. 2020.

7 Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/sos/gays/direitossexuais.html Acesso em 16 nov.
2020.
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gue, no ambito da escola, as identidades sexuais e de género que se afastam dos
modelos socialmente referendados padecem de multiplas formas de violéncia e
desrespeito a pluralidade da condicdo humana. Violéncias que vao desde um olhar
reprovativo, a agressao fisica e até mesmo a expulsdo de alguns espagos, como é o
caso da propria instituicdo escolar, que em muito apregoa o discurso da inclusao.
Bento (2017, p. 225) ainda afirma que a escola se constitui como um dos principais
agentes de producéo e reproducao da homofobia na sociedade. Para essas/es
autoras/es, isso tem contribuido para o afastamento dessa popula¢do dos espacos
formativos de educacéao.

Paralelo a isso, a postura recorrente que a escola tem assumido em relacdo a
essa tematica tem sido, na maioria dos casos, de inércia ou silenciamento
(JUNQUEIRA, 2009), apesar de todo um arcabouco legal disponivel no sentido de
orientar no encaminhamento da tematica relativa a diversidade sexual, a exemplo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n.9.394/1996), o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3, Decreto N° 7037/2009) e o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, Decreto n° 98/2003), que sé&o

emblematicos a esse respeito. Nesse sentido, Liongo (2009, p. 14) alerta que:

Muitos adolescentes que comecam a reconhecer desejo por pessoas do
mesmo sexo se sentem constrangidos pela desvalorizacdo corriqueira da
homossexualidade e tendem a omitir sua condi¢cdo, ndo encontrando na
escola ou no(a) professor(a) uma referéncia para compartilhar suas duvidas
sobre sexualidade.

Segundo ainda a mesma autora, “[...] essa omissao denuncia uma tendéncia
a censura implicita ao tema” (LIONCO, 2009, p. 11). Vianna (2015, p. 17) ainda
reforca que “[...] o sistema educativo brasileiro segue ignorando a sexualizacédo da
infancia e a existéncia das jovens e dos jovens LGBT”. Pensamos que este
posicionamento por parte da escola tem contribuido para a perpetuacdo de
comportamentos que atentam contra a dignidade e integridade de seus/as alunos/as
e professores/as.

Defendo que a devida reflexdo acerca desta tematica, hodiernamente, é
premente, diante da diversidade sexual que esta posta em nossa sociedade e das
manifestacbes de LGBTfobia no ambiente escolar (JUNQUEIRA, 2009),
especialmente, no contexto onde estamos inseridos no atual momento politico,

marcado pela ascensdo de uma agenda politica de viés conservador/reacionario.
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Discutir essa questdo no espaco escolar € dar visibilidade a pessoas que, em sua
trajetéria escolar, quase sempre foram ignoradas, desrespeitadas e afrontadas na
sua condicdo humana, ferindo diretamente principios ligados a sua integridade. E,
sobretudo, pensar em um curriculo e em uma escola que inclua(m) as diferencas
nos seus programas de ensino e promova(m) o alargamento da cidadania e dos
direitos humanos.

Temos assistido, especialmente nas Ultimas décadas do XX e nestas
primeiras do atual século, no Brasil e no mundo, a um crescimento, cada vez maior,
em relacdo a visibilidade de alguns grupos historicamente segregados e
discriminados socialmente. A grande midia, de forma geral, tem pautado, com certa
frequéncia, tematicas relacionadas a diversidade étnico-racial, a respeito de pessoas
com deficiéncia e acerca de questdes ligadas a diversidade sexual e de género nos
mais diversificados campos de atuacdo. Em vérias partes do globo, movimentos
sociais, governos e ONGs tém empreendido esfor¢cos no sentido de garantir a estas
pessoas o direito a cidadania e a realizacdo de seus projetos de vida. Porém, ainda
perduram em nossa sociedade posturas que hierarquizam algumas identidades
sexuais em detrimento de outras.

No ano de 2016, a Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (ABGLT) divulgou uma pesquisa sobre o ambiente
educacional no Brasil, que trouxe alguns dados preocupantes em relacao a violéncia
contra jovens e adolescentes LGBTs nos espacos escolares. O estudo mostrou que
73% dos jovens ja foram agredidos/as verbalmente por conta de sua orientacéo
sexual; enquanto que 60,2% se sentiam inseguros/as na escola no ultimo ano por
manifestarem uma conduta sexual contraria a maioria (ABGLT, 2016, p.15).

Essa violéncia no contexto escolar tem a capacidade de produzir danos em
diversas dimensdes da existéncia na vida de uma/um estudante que nado se
enquadra nas performances de género que lhes foram atribuidas socialmente
(JUNQUEIRA, 2009, p. 24). Bento (2017, p. 198) lembra que os diversos trabalhos
produzidos pela academia nos ultimos anos tém evidenciado que a escola € um dos
espagos mais violentos para criangas e jovens que fogem a norma imperativa da
heterossexualidade como padréao uno.

Em 2018, o Ministério dos Direitos Humanos, Grupo Gay da Bahia (GGB) e
Rede Trans Brasil (RedeTrans), junto a Ouvidoria de Direitos Humanos — Disque 100

—, divulgaram um relatério preocupante que visa a oferecer ao leitor os principais
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dados quantitativos que objetivam “mensurar’ a violéncia sofrida pela populacdo
LGBTQIA+ no Brasil. Segundo essa publicagao, “o que os dados publicos mostram é
que h&d um aumento no numero de casos de violéncia LGBTfobica no Brasil. Apesar
de ser elevada a taxa de subnotificagdo de dados de violéncia desta natureza”
(BRASIL, 2018, p.8). O Brasil é considerado um dos paises mais violentos do mundo
para alguém que assume uma identidade sexual LGBTQIA+ (MARTINS; VERAS,
2020).

Especificamente, Alagoas figura em ambito nacional como um dos Estados
mais violentos em relacdo aos LGBTQIA+8. Levantamentos realizados pelo GGB
(Grupo Gay da Bahia), em parceria com o0 GGAL (Grupo Gay de Alagoas), dao conta
que o Estado ocupava a segunda posicdo no numero de mortes de pessoas
LGBTQIA+ no ano de 2018 em numeros absolutos, ficando apenas atras do Estado
de S&o Paulo nesse periodo. Diante disso, acreditamos que a escola ndo deve se
furtar em contemplar nos seus programas de ensino uma tematica dessa natureza.

Nesse sentido, as instituicbes escolares tém sido impelidas, a partir das
transformacdes que acontecem no mundo, a repensarem suas praticas, posturas e
seus curriculos secularmente enraizados e cristalizados a fim de que a
problematizacéo a respeito de questdes inerentes a sexualidade e a sua diversidade
seja uma delas. Afinal, como bem pontua Louro (1997, p. 131), “[...] as questdes
referentes a sexualidade estdo, queira-se ou nao, na escola”’. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “[...] a escola deve ser local de
aprendizagem de que as regras do espaco publico permitem a coexisténcia, em
igualdade, dos diferentes” (BRASIL, 1997). Corroborando essa ideia, Freire (1996, p,
25) defende que devemos refutar todo e qualquer tipo de discriminacéo e que a luta
contra tais préaticas discriminatérias deve ser um dever moral de todas/os os
agentes.

No ano de 2007, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
instituiu orientag@o no sentido de incluir no curriculo escolar as tematicas relativas a
género, identidade de género e orientacdo sexual. Concordamos, em alinhamento
com o que trata Junqueira (2009), que a tematica mais dificil de abordagem no
espagco escolar elencada pelo Documento € a relativa a género, identidade de

género e orientacdo sexual, especialmente, no contexto em que estamos inseridos,

8 Disponivel em: https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/alagoas-tem-0-2-maior-n-de-mortes-de-lgbt-
do-pais-no-primeiro-trimestre-de-2018.ghtml Acesso em: 15 ago. 2020.
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em que se tém levantado movimentos contrarios a essa abordagem no ambito
escolar, a exemplo do movimento Escola Sem Partido®.

Segundo os PCN (1998), a sexualidade possui grande importancia no
desenvolvimento psiquico-emocional dos sujeitos. J& para a Organizacdo Mundial
de Saude (OMS), a sexualidade € “um aspecto central do ser humano ao longo da
vida incluindo sexo, identidades de género [...], orientacdo sexual, erotismo, prazer,
intimidade e reprodugdo” (OMS, 2006, p. 10). Com isso, reiteramos que a
sexualidade é uma das dimensfes significativas da constituicdo subjetiva do ser
humano e sua vivéncia € condicdo sine qua non ao equilibrio emocional e mental.
Portanto, sua livre manifestacdo se insere como uma forma de respeito a
diversidade, principio fundante dos valores democraticos que fundamentaram o texto
constitucional de 1988. No mais, € preciso considerar, como pondera Foucault
(1988, p. 100), que a sexualidade é parte de um processo historico-social,
atravessado por relacdes de saber-poder e como tal pode ser vivenciada de
diferentes maneiras no contexto de cada sociedade que a produziu.

Na abordagem colocada por Ramos (2017), o espaco escolar carrega em si,
nao sO a reproducdo dos modelos excludentes, mas também a possibilidade de
repensar saberes e praticas que historicamente tém colaborado para a exclusao de
determinados grupos, ideia reforcada pelo argumento de Henriques et al., ao
tratarem que: “[...] a escola e, em particular, a sala de aula, € um lugar privilegiado
para se promover a cultura de diferengas” (SECAD/MEC 2007, p. 9). Nessa mesma
direcédo, também defendo o espaco escolar como sendo uma arena privilegiada para
se questionar constru¢cdes sécio histéricas que limitam e agridem a humanidade de
certos sujeitos.

A minha experiéncia no exercicio do magistério, em mais de duas décadas,
sinaliza que, como assertivamente coloca Butler (2003), a norma da
heterossexualidade compulséria se realiza por meio da violéncia. E ela se manifesta
de muitas formas: intimidacéo, chacotas e desrespeito séo lancados cotidianamente
a estudantes e professoras/es que ndo se enquadram dentro dos padrdes cis
heteronormativos estabelecidos tacitamente dentro dos espacos escolares e que

nem sempre encontram na instituicdo o devido apoio. Esse quadro ndo é diferente

9 Movimento de carater reacionario-conservador que levanta a bandeira de uma suposta neutralidade
que deve ancorar 0 processo de ensino-aprendizagem no ambito escolar. Defendem a néo
abordagem de temas considerados por eles, polémicos, como as ideologias politicas e questdes
ligadas ao dominio das sexualidades (FRIGOTTO, 2017).
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no Campus do Ifal onde o estudo se concentrou, o que justifica uma pesquisa sobre
estudantes LGBTQIA+ na Educacao Profissional integrada ao ensino médio, o que
nomeia-se como Ensino Médio Integrado (EMI), e suas identidades no intuito de
desvelar qual tem sido o espaco dado a essas vozes dissonantes na referida
realidade investigada, as acdes efetivadas no sentido de fomentar a inclusdo da
tematica nas discussdes pedagdgicas e em que sentido isso tem contribuido para o

processo de inclusdo dessas/es estudantes.

Parafraseando Parreira e Silva (2015), a escola € um ambiente onde a
diversidade humana se encontra e deste modo deve propiciar aos seus membros
condicdes para o desenvolvimento de atitudes que estimulem uma cultura de
tolerancia e respeito com as/os diferentes. Sendo assim, estamos de acordo com o
gue os autores colocam e defendemos que a transversalidade assume um papel
central no cumprimento desse dever ao trazer para pauta das discussdes
pedagdgicas questdes que fazem parte da existéncia humana, especialmente no
universo da vida adolescente e juvenil, neste momento da existéncia, em processo
de construcdo e carente de orientacdo. Nesse sentido, Xavier Filha (2009, p. 96)

defende a ideia de uma:

Educacao para sexualidade como pratica que visa a refletir, problematizar,
desconstruir discursos considerados como “Unicas” possibilidades,
evidenciando que os discursos séo construcdes culturais e que suas formas
de enunciacao sdo capazes de producdes de subjetividades.

7

Defendo que, um ensino de carater meramente tecnicista ndo é capaz de
cumprir essa tarefa; faz-se necesséaria a construgcdo de um projeto de ensino
profissional integrado ao ensino médio que carregue em si a possibilidade de
construcdo de um modelo societario capaz de superar a fragmentacdo do
conhecimento e que contemple outros aspectos da vida dos sujeitos. E o
compromisso com a transformacgéo social que evidencia a finalidade de um projeto
de ensino integrado, com bem nos lembram Araujo e Frigotto (2015). Uma educacao
voltada aos interesses do capital, tende a exclusdo e producdo de desigualdades
dos seres humanos, impedindo que suas subjetividades sejam contempladas no seu
projeto politico pedagégico. Um ensino comprometido com outro modelo de
sociedade, fora dos interesses restritos do capital, “[...] visa uma ordem social

qualitativamente diferente” (MESZAROS, 2008, p. 71). Pensar uma educacio
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pautada em um modelo que considere as multiplas dimensfes que compdem a vida
do/as sujeitos/as é um desafio que tem se apresentado a modalidade de ensino
médio integrado ao técnico.

A escola como instituicdo social pode fazer a opc¢éo pela reproducédo ou
problematizacdo das desigualdades que permeiam a sociedade. Suas posicoes
serdo sempre politicas; ela pode ser, nesse viés antagonico de promocao da
diversidade e de respeito a dignidade humana, produtora de desigualdades e de
violéncias (BOURDIEU, 1970). No entanto, € possivel também, dentro de suas
limitacOes, edificar saberes e praticas no sentido de auxiliar propostas que visem a
construcdo de possibilidades de uma educacdo de carater mais emancipador, por
meio da qual o didlogo com teméticas imprescindiveis a sociedade contemporanea
pode e deve ser problematizado, como aponta o Documento Base para a EPT
(2007).

Uma dessas questdes é a diversidade sexual e de género presente nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em que uma das areas que compreende
0s temas transversais é a da Orientagcdo Sexual (Corpo: Matriz da sexualidade,
relacBes de género, prevencdes das doencas sexualmente transmissiveis) (BRASIL,
1997, p. 95). Essas tematicas trazem consigo conceitos e principios importantes
para formacédo cidada ao trazer a possibilidade de situar as/os estudantes no campo
dos direitos humanos e da cidadania.

A BNCC (2018), em suas competéncias gerais para a educac¢ao basica, indica

em seu texto a necessidade de se

Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p 10).

De acordo com o que foi anteriormente exposto acerca desta tematica, propde-
se neste estudo a seguinte questdo: de que forma as discussdes sobre identidades
sexuais consideradas, por vezes dissonantes no contexto escolar, limitam e/ou
promovem atitudes inclusivas na instituicdo de ensino?

Tomando como pressuposto o questionamento disposto, o presente estudo
indica as seguintes hipoteses:

1. A forma pontual com que é tratada a tematica da diversidade sexual limita-
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se a componentes curriculares das humanidades na Formacao Geral,

2. O tratamento tangencial de discussdes sobre a diversidade identitaria
sexual é um entrave a inclusdo plena das/os estudantes inseridas/os no contexto da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica;

3. H4 manutencdo de ideias e comportamentos heteronormativos entre
servidores e discentes.

Diante das motivacbes elencadas, e considerando um dos Campus do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL), como locus
da pesquisa, tracamos como objetivo geral para o estudo: possibilitar espacos de
discussdo sobre as identidades LGBTQIA+ em contextos formais de ensino na
Educacéo Profissional e Tecnolégica.

Para tanto, a apreensédo de suas narrativas, por meio de Rodas de conversa,
materializa-se num Portf6lio como Produto Educacional, com a pretensédo de servir
de instrumento didatico aos futuros debates e as reflexdes sobre as questbes de
diversidade sexual e de género na EPT, bem como em outros contextos cuja tonica
permeie tal tematica na inter-relacdo com o mundo do trabalho.

Para atendimento do objetivo geral do presente estudo, foram lancados os
seguintes objetivos especificos: i) contribuir para o debate acerca da pluralidade
identitaria sexual com vistas a transversalidade do curriculo na EPT; ii) analisar as
vozes dos participantes da pesquisa nos ciclos de conversas (estudantes e corpo
técnico-assistencial); iii) apresentar, em forma de encarte didatico (Portf6lio), um
material advindo dos momentos de interagdo com os/as participantes da
investigacao.

Ante ao exposto, essa questdo me motivou a empreender esta pesquisa no
espaco da Educacao Profissional integrada ao ensino médio, tendo como base um
Campus do Ifal, por conta da necessidade socio educacional de tal pauta, no ambito
de uma investigacdo-acdo, alicercada por questdes empiricas advindas da
experiéncia docente do pesquisador.

A intencdo deste trabalho € a de investigar qual tem sido o espagco que a
guestdo da diversidade sexual e de género tem ocupado no ambito do Campus em
guestdo, além de analisar o lugar que essa teméatica tem ocupado nos Projetos
Politicos dos Cursos (PCC), nos curriculos e nas discussfes pedagodgicas na
instituicdo. Ademais, faremos questionamentos, tais como: a orientacdo sexual

divergente da norma impde limites as acdes das/os alunas/os dentro deste espaco
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escolar? Quais os desafios que a escola precisa enfrentar diante disso? Também
nos serdo Uteis ao entendimento das categorias que pretendemos discorrer no
desdobramento do estudo em andamento.

O trabalho em tela estrutura-se em seis se¢fes. Em vista disso, a Secao 1 €
destinada a introducédo da pesquisa. A Secéo 2 trata do aporte metodolégico que
embasa esta investigacdo. Destacamos a opcao pela pesquisa-acao, de natureza
qualitativa; o uso de questionarios e a disposicdo das rodas de conversa como
instrumentos eleitos para coleta de dados e a analise/discussao deste fundamentado
nas categorias da andlise de conteddo de Bardin (1977). Ja a Secédo 3, contém
parte da fundamentacao tedrica do trabalho. Nela, apresento inicialmente um recorte
histérico acerca da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil e a luta por um
modelo de educacdo comprometido com a politecnia, situando este recorte desde a
fundacdo dos Liceus de Artes e Oficios até a criacdo dos Instituto Federais no
governo Lula, em 2008. Também empreendo uma discussao sobre trabalho,
juventude e diversidade sexual. Seguidamente, na Secao 4, discuto a diversidade
sexual em alguns ordenamentos legais e sua efetivacdo prética, sobretudo, na
Educacao Profissional e Tecnoldgica integrada ao ensino médio, ao tempo em que
abordo também uma discussdo com foco na questdo da formacdo identitaria,
notadamente, a que envolve 0s sujeitos que abrigam as identidades sexuais
LGBTQIA+. J4 a Secdo 5 contempla os resultados e analises da pesquisa a partir da
aplicacdo dos instrumentos aos segmentos participantes do estudo. Na Secao 6,
apresento o Produto Educacional desenvolvido a partir dos instrumentos de coleta
de dados aplicados.

Por fim, nas Consideracdes Finais, demonstraremos que: h4 um fosso entre
as normativas que orientam a inclusdo da temética da diversidade sexual e de
género no curriculo e sua pratica; todas/os concordam da necessidade de uma
abordagem mais sistematica dessa questdo no curriculo da instituicdo; a aplicagédo
do Produto Educacional junto aos segmentos participantes da pesquisa comprovou

sua efetividade.
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2 OS ITINERARIOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

Esta secdo tem por objetivo situar o leitor acerca do método de pesquisa e
dos percursos metodoldgicos seguidos no presente trabalho, com a descricdo de
todas as etapas executadas durante a realizacdo do estudo: o I6cus da pesquisa, 0s
sujeitos da pesquisa, os critérios de inclusdo e excluséo, as técnicas utilizadas e os
instrumentos de coleta de dados que serviram de base para elaboracdo da
dissertacao e a construcao do Produto Educacional.

2.1 OS CAMINHOS METODOLOGICOS

Elegemos como um dos caminhos metodolégicos para a realizacdo do
presente estudo a abordagem qualitativa, cujo método € o da pesquisa-acao,
embasado em autores como Thiollent (2007), Barbier (2002) e Tripp (2005). Nas
palavras de Liudke e André (1986, p. 19), o viés qualitativo propicia ao pesquisador
uma riqueza de dados a partir de um enfoque da realidade estudada, ao tempo em
gue possibilita ao investigador uma aproximacdo com a perspectiva apresentada
pelos sujeitos envolvidos no estudo. Por meio dessa abordagem, o pesquisador tem
a oportunidade de dialogar com saberes oriundos da pratica, da vivéncia dos
sujeitos participantes do processo investigativo.

J& a pesquisa-acao requer, por parte do pesquisador, um olhar mais atento as
questbes do cotidiano que afligem grupos especificos e que, por parte deles,
merecem uma reflexdo mais acurada. Tanajura e Bezerra (2015, p. 11), ancorados
nesse viés, esclarecem que “...] a transformagdo da realidade investigada e a
producdo do conhecimento” se constitui em objetivos principais desse tipo de
abordagem. Para Tripp (2005, p. 458), a pesquisa-acao de carater emancipatorio “[...]
tem como meta explicita mudar o status quo ndo sO para Si mesmo e para seus
companheiros mais préximos [...]". Enfocando o carater politico que essa abordagem
encerra, Gatti (2014, p. 21) classifica esse tipo de estudo como sendo uma
“pesquisa engajada”, por meio da qual se buscam desvelar fatos especificos de uma
investigagcdo que busque saidas propositivas em suas a¢fes. Nessa mesma linha de
raciocinio, Barbier (2002) pontua que esse tipo de investigagdo “[...] obriga o
pesquisador de implicar-se” (BARBIER, 2002, p.14). Reforcando ainda essa

premissa, Thiollent (2007, p.43) considera que “a fungao politica da pesquisa-acao é
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intimamente relacionada com o tipo de acéo proposta e os atores considerados. A
investigacao esta valorativamente inserida numa politica de transformacgao”.
Evidenciamos, portanto, a partir dos pressupostos teoricos referendados, o
carater politico-emancipatério, fundante desta modalidade de investigacdo, em pleno
didlogo com as bases conceituais que orientam o Mestrado Profissional em EPT.
Desse modo, a pesquisa-acdo instiga 0 compromisso que o0 pesquisador deve
assumir no sentido de ser um agente que fomente a transformacao da realidade
investigada, ainda que pontualmente. E o que esperamos alcancar com esse

trabalho.

2.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

O estudo envolveu, ao todo, 18 participantes na pesquisa, sendo distribuidos
proporcionalmente entre estudantes, maiores de idade, servidoras/es da equipe
técnico-assistencial e docentes do Campus Palmeira dos Indios/Ifal. As/os
estudantes s@o do sexo masculino e feminino, matriculados nas 42 séries dos cursos
técnicos na modalidade Ensino Médio Integrado, além de servidoras/es da equipe
técnico-assistencial e docentes (pedagogas, técnicas em assuntos educacionais e
assistentes sociais).

A opcao pelas/os alunas/os das 42 séries dos referidos cursos se deve a
possibilidade de as/os estudantes dessas turmas ja serem maiores de idade em
guase sua totalidade, o que dispensaria uma autorizacdo por parte de uma/um
responsavel para participacdo no estudo, além das precaucdes do pesquisador ante
a um tema que produz argumentos ligados diretamente a moralidade.

O Campus do Instituto Federal de Alagoas, onde se desenvolveu a pesquisa,
tem aproximadamente 25 servidoras/es técnico-administrativos, divididos entre
profissionais que sdo responsaveis por cadastro e tramitacdo de processos — além
de atividades laborais nos setores (contador, técnicos em laboratorio, auxiliares em
administracdo, médico, enfermeiro, entre outros) —, e por profissionais de
atendimento direto as/aos estudantes, como pedagogas e assistentes sociais. As/os
técnicos-assistenciais que compde o universo da pesquisa é formado por duas
pedagogas, duas técnicas em assuntos educacionais e duas assistentes sociais. A
escolha deste segmento para pesquisa intenciona estabelecer um diadlogo entre

as/os estudantes e estas/es profissionais que lidam mais diretamente com as
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demandas que sdo advindas das subjetividades dessas/es estudantes,
especialmente, a questdo da diversidade sexual e da identidade de género.
Acreditamos que tal discussdo podera, de alguma forma, possibilitar a esse
segmento, a partir de conhecimentos oriundos de estudos e de pesquisas
publicados, uma postura mais inclusiva, considerando o ponto de vista dialégico,
para o tratamento da tematica junto a comunidade escolar em momentos posteriores
diversificados que ensejardo formacgfes pautadas na tematica da pluralidade sexual
no que tange a transversalidade do curriculo.

O segmento docente participante do estudo € formado por pessoas de ambos
0s sexos, com idade entre 30 a 50 anos, com atuacdo nos trés cursos na
modalidade ensino médio integrado, oferecidos pela instituicdo e lecionam na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

2.3 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

O recorte amostral das/os estudantes obedeceu aos seguintes critérios de
inclusdo: 1) manifestar interesse em colaborar com a pesquisa; 2) ser maior de
idade; 3) indicar orientacdo sexual LGBTQIA+; 4) identificar-se no questionario a
partir de um nome de sua escolha; e, opcionalmente, 5) indicar a melhor maneira
para realizacédo de contato (WhatsApp, e-mail, entre outros). A observancia desses
critérios pretendeu delinear essa amostra ao universo de estudantes, o que se
considera uma amostra representativa desse segmento. Foram excluidas/os as/os
estudantes que, via TCLE e Formulario encaminhado pelo SIGAA, néo
demonstraram interesse; demonstraram interesse, mas nao indicaram a maioridade
para participacdo no estudo; além de indicarem orientacdo sexual heterossexual.

Para a equipe técnico-assistencial, elegeu-se como critérios de inclusao para
este segmento: 1) ser considerado/a servidor/a do corpo técnico-assistencial; 2) lidar
diretamente com os/as alunos/as em seus processos de orientacdo assistencial e
pedagogica; e 3) estar em pleno exercicio de suas atividades profissionais; além da
4) livre aceitagdo para participacdo no estudo. Em relacdo a esse grupo, nao foi
considerada a orientacdo sexual, tampouco a sua identidade de género para fins de
inclusdo/excluséo. Como critérios de excluséo, foram considerados: ndo demonstrar
interesse na participacdo do estudo; estar afastado, por algum motivo, de suas

atividades profissionais no Campus; nao estar exercendo funcao relacionada ao
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atendimento direto aos alunos, ou seja, estando em readaptacéo de funcéo.

Foram considerados os seguintes critérios de incluséo para o corpo docente:
1) estar em pleno exercicio de suas atividades profissionais; 2) livre aceitacdo para
participacdo no estudo; 3) lecionar na area de Ciéncias Humanas e Socais Aplicadas.
Esse recorte por area de conhecimento para o publico docente justifica-se pela
maior proximidade que esse campo enseja para pautar questbes que orientam o
nosso objeto de estudo. Ja os critérios de exclusdo para este segmento
consideraram: ndo demonstrar interesse na participacdo do estudo; estar afastado,
por algum motivo, de suas atividades profissionais no Campus; ndo atuar na area de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

2.4. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Uma das etapas importantes do trabalho de pesquisa € sua fundamentacao
tedrica. Isso propicia ao pesquisador a construgcdo do arcabouco tedrico que
fundamentard a defesa de suas argumentacdes na fase de qualificacdo e defesa de
sua pesquisa, como também na construcdo do Produto Educacional. Com essa
finalidade, nosso levantamento bibliografico, contemplou a leitura e a analise de
livros, documentos, artigos, monografias, dissertacfes, teses, documentarios, séries
de TV e outros trabalhos cientificos que tratam da tematica do objeto da presente
pesquisa. O objetivo desta etapa foi construir o referencial teérico do estudo, tanto
no que concerne a escrita da dissertacdo, quanto na elaboracdo do Produto
Educacional, produzido ao longo deste trabalho.

Primeiramente, as leituras se concentraram nas fontes que alicercam as
bases tedricas do ProfEPT. Autores/as como Ciavatta (2012), Frigotto (2005), Ramos
(2014), Freire (1987, 1996); Mészaros (2008), Zabala (1998), Charlot (2013), entre
outros, fizeram parte desta consulta.

Em seguida, a revisao bibliografica se concentrou na leitura de autoras/es que
abordam nosso objeto de estudo. As obras principais consultadas para essa fase
foram as de Bento (2014; 2007), Louro (1997, 2000, 2001), Butler (2003, 2017),
Junqueira (2007, 2009), Apple (2006, 2008), Silva (1999, 2000; 2011), Simoes;
Facchini (2009), Green (2000), entre outros.

Finalmente, pontuamos que vale registrar que a presente pesquisa foi

submetida a andlise ética, por meio da Plataforma Brasil, tendo recebido aprovacao
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do Comité de Etica (CEP), da Faculdade Estéacio de Alagoas, em julho de 2020, de
acordo com o parecer consubstanciado n°® 4.158.775, CAAE: 30517020.0.0000.5012
(Anexo A).

2.5 TECNICAS DE PESQUISA E COLETAS DE DADOS

Conforme foi sinalizado na parte introdutéria da metodologia deste trabalho,
o método utilizado foi o da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2007; TRIPP, 2005). Os
procedimentos adotados para a elaboracéo da presente investigacdo guiaram-se por
meio de dois instrumentos: as Rodas de conversa, em afinidade as discussfes que
enfocam esse método de concepcédo politico-emancipatéria - tal técnica como a mais
adequada ao estudo do objeto de investigacdo em tela - e a aplicagdo de
guestionarios semiestruturados com estudantes, docentes e equipe técnico-
assistencial do Campus do Ifal onde o estudo se realizou. Acreditamos que a eleicdo
desses instrumentos dialoga diretamente com o0s objetivos geral e especificos
elencados para este estudo investigativo.

De acordo com Freire (1987), o dialogo se constitui como a base essencial
para uma educacdao libertadora. Portanto, essa pratica se insere em uma perspectiva
pedagogica de viés socio-politico, cujo carater emancipador visa ao enaltecimento
do participante do estudo. A Roda de conversa dialoga ainda com os fundamentos
que orientam a pratica docente na EPT, em que “[...] o docente deixa de ser um
transmissor de conteudos acriticos e definidos por especialistas externos, para
assumir uma atitude de problematizador e mediador no processo ensino-
aprendizagem|...]” (BRASIL, 2007, p. 34). Nessa perspectiva, a constru¢cao do saber
se fundamenta no exercicio da dialogicidade entre professora/or e aluna/o e no
enraizamento na realidade, postulados por Freire (1967).

Para Moura e Lima (2014), uma das possibilidades que as Rodas de conversa
podem propiciar ao pesquisador € tentar compreender qual a leitura que o grupo
social tem do fendmeno estudado. Por esse prisma, o entendimento da questdo em
estudo néao fica sob o monopdlio da figura do pesquisador, mas dialoga diretamente
com o0s saberes trazidos para roda pelas/os colaboradoras/es, participantes do
estudo. Em alinhamento ao pensamento de Sampaio et al. (2014), este tipo de
procedimento pode propiciar vantagens como estratégia pedagogico-libertadora, a

considerar algumas delas: a) ao possibilitar a fala horizontalizada, pode funcionar
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como dispositivos de empoderamento para os participes; b) a Roda de conversa,
considerando-se a eleicdo do tema em tela, intenciona também superar mitos e
“tabus” sobre a sexualidade e a identidade de género e os temas correlatos a essa
vivéncia na vida das/os participantes; c) as rodas possibilitam ainda que as/os
participantes assumam uma postura protagonista em relagdo ao tema em voga
visando a uma atuacao critico-cidada, portanto, emancipatoria.

O desenvolvimento das sessbes de rodas de conversa ocorreu entre 0s
meses de fevereiro e marco de 2021, no Campus Palmeira dos indios do Instituto
Federal de Alagoas/Ifal. Os encontros foram previamente acordados entre as/os
participantes e o pesquisador, procurando atender as convivéncias de cada grupo, a
saber: estudantes e equipe técnico-assistencial da instituicdo. A opcdo por esse
grupo de profissionais, e ndo por aquelas/es ligadas/os diretamente ao ensino,
justifica-se pelo apoio que ddo as/aos estudantes e aos familiares nessa questao,
pois possuem uma maior proximidade em relacdo a temas que envolvem a
subjetividade das/os estudantes em formacao, no caso, a diversidade sexual e de
género. Foram ao todo sete sess6es com uma duracdo média de 80 minutos cada
uma. As reunides ocorreram por meio da plataforma do Google Meet e foram todas
gravadas. Os dois segmentos participantes se reuniram separadamente. Para o
segmento estudantil, a participacdo foi de cinco pessoas, embora, sete tenham
respondido ao questionario-perfil. No caso da equipe técnica-assistencial, das seis
pessoas que responderam ao questionario-perfil, s6 quatro estiveram presentes nos
momentos das Rodas de conversa.

Este instrumento de coleta de dados, no contexto da pesquisa, reveste-se de
grande importancia, pois serviu de matéria prima béasica para elaboracdo do nosso
Produto Educacional, ora apresentado. Cabe esclarecer, que, por razdes evidentes
gue perpassam nosso objeto de estudo, privilegiamos os depoimentos oriundos do
universo estudantil nessa analise.

Estes encontros com vistas a coleta de dados, e aos objetivos tracados para o
estudo, obedeceram a seguinte formatacéo, em pactuacao com as/os participantes:

Sessao 1: Apresentacdo da pesquisa e dialogo com as/os participantes sobre
as tematicas a serem abordadas nos préximos encontros: nesse contato inicial,
procuramos saber as motivacdes que as/os levaram a colaborar na pesquisa, como
também expusemos maiores detalhes sobre o estudo: as razdes para 0

desenvolvimento da pesquisa, a importancia da participacdo delas/es, bem como
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foram dirimidas duvidas em relacdo ao projeto; também foram coladas para
discusséo algumas questdes relativas a tematica da sexualidade, no intuito de dar o
pontapé inicial para as préximas reunides. Ainda foi aplicado um game interativo
para as/os participantes com a intencdo de sondar alguns conceitos que envolvem a
diversidade sexual e de género.

Sessédo 2: Trabalho com conceitos sobre sexualidades: objetivou-se abordar,
a partir do material de apoio e em didlogo com as/os participantes, conceitos sobre
sexualidade, orientacéo sexual, género, identidade de género, entre outros;

Sessdo 3: Géneros, corpo, identidade e representacdo: nesta sessdo, a
intencdo foi refletir acerca do corpo, da identidade e suas representacdes,
problematizando esses discursos e suas implicagdes na vida cotidiana de pessoas
LGBTQIA+;

Sesséao 4: Transversalidade curricular e o0 mundo do trabalho: nesta sesséo,
discutiu-se a pluralidade de géneros, sobretudo, no curriculo da Educacéo
Profissional e Tecnolégica (EPT) e o mundo do trabalho, particularmente, o mercado
de trabalho e as identidades LGBTQIA+;

Sessdo 5: Diversidade sexual e de género e familia: nesta sessédo, a
discussédo envolveu a questdo da diversidade sexual no seio familiar. Situacoes
como autoaceitacdo, saida do armario e reacdes familiares diante das identidades
LGBTQIA+;

Sessdo 6: Diversidades sexuais e violéncias em formas e cores: nesta
sessdo, 0 objetivo foi pensar acerca das variadas formas de violéncia que a
populacdo LGBT, segundo dados estatisticos, € acometida nos diversos espacos
sociais onde ocupa, com especial énfase, no contexto escolar;

Sessao 7: Entre aprendizados construidos e saberes compartilhados: nesta
sessdo, considerando esse Ultimo encontro, o objetivo foi de avaliar as rodas de
conversa por meio da aplicacdo de um questionario de satisfacdo a cada uma/um
das/dos participantes.

O segundo instrumento escolhido com o intuito de coletar dados foi voltado
aos questionarios. Thiollent (2007, p. 65) apresenta que “[...] a concepgado do
guestionario é intimamente relacionada com o tema e os problemas que forem
levantados nas discussfes iniciais e com as hipoteses ou diretrizes
correspondentes”. Nesse sentido, a construgao desse instrumento procurou dialogar

diretamente com essa orientagdo colocada pelo autor. Para Gil (2008, p.121), a
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vantagem oferecida por essa técnica para o pesquisador

[...] consiste basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em questbes
especificas. As respostas a essas questdes € que irdo proporcionar 0s
dados requeridos para descrever as caracteristicas da populacédo
pesquisada ou testar as hip6teses que foram construidas durante o
planejamento da pesquisa.

Assim sendo, as perguntas construidas nos questiondrios, tanto para o
segmento estudantil quanto para o técnico-assistencial e docentes, foram
elaboradas tendo em vista contemplar os objetivos desenhados para a presente
investigagdo. Ressaltamos, que, a coleta de dados por meio das rodas de conversa
e da aplicacdo dos questionarios, se efetivou completamente de forma remota,
diante da suspensdo do calendario letivo motivado pela realidade imposta pelo
Covid-19.

2.6 ANALISE DE DADOS

Para auxiliar nessa tarefa, elegeu-se a Analise de Conteudo, técnica de
andlise apresentada por Bardin (1977). Assim como ocorre com o procedimento da
Roda de conversa, a Analise de Conteudo parte da premissa que “[...] o conteudo de
uma comunicacdo, ndo obstante a fala humana, € tdo rica e apresenta uma visao
polissémica e valiosa, que notadamente permite ao pesquisador qualitativo uma
variedade de interpretagdes” (CAMPOS, 2004, p. 612). Ghiggi (2007, p. 70) chama
atencao para o fato de que “[...] esse tipo de analise se constituiu num conjunto de
técnicas e instrumentos empregados para a compreensao e processamento de
dados cientificos [...]", no sentido de auxiliar o trabalho de interpretacao de dados de
uma pesquisa. Essa autora também pondera que a técnica de Bardin (1977) permite
gue o0 pesquisador possa coletar um numero expressivo de dados com vistas a
fundamentagé&o da investigacéo a que se propde.

Bardin (1977, p.38) define essa técnica como sendo “[...] um conjunto de
técnicas de analise das comunicacles, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens”. Contudo, ela mesma alerta
que a técnica ndo se limita a mera descricdo dos contetdos, uma vez que a anélise
de conteudo possibilita ao leitor critico de uma mensagem enxergar além de sua

aparéncia, do seu comunicado imediato. Ainda de acordo com as discussdes
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propostas por Bardin (1977, p. 44), “[...] a andlise de conteudo procura saber aquilo
gue esta por tras das palavras sobre as quais se debruca. [...] a analise de contetudo
€ uma busca de outras realidades através das mensagens”. O dito e o nao dito
pela/o participante precisa de uma investigacdo mais apurada por parte do
pesquisador para que a mensagem apareca da forma mais explicita possivel.

Alinhado a essa mesma perspectiva, Moraes (1999, p. 14) considera que:

A matéria-prima da analise de conteldo pode constituir-se de qualquer
material oriundo de comunicac¢do verbal ou ndo-verbal, [...]. Contudo os
dados advindos dessas diversificadas fontes chegam ao investigador em
estado bruto, necessitando, entdo serem processados para, dessa maneira,
facilitar o trabalho de compreenséo, interpretacéo e inferéncia a que aspira
a analise de conteudo.

Nesse sentido, o autor ainda acrescenta que “[...] os dados nao falam por si”
(MORAIS, 1999, p. 6). Nesses termos, entra em cena o olhar atento, cuidadoso,
“clinico” por parte do pesquisador, no sentido de reconhecer em cada fala, gesto ou
expressdo da/o participante as mensagens subliminares que possam trazer dados
valiosos a pesquisa para, a partir disso, refletir acerca das categorias de pesquisa.

Para que esse objetivo seja alcancado, faz-se necessario seguir os passos
definidos por Bardin (1977) para o processo de desenvolvimento de uma andlise de
dados brutos, de acordo com a técnica de Analise de Conteudo, a saber: a) a pré-
analise como a fase de organizacdo primaria do material que sera trabalhado; b) a
exploracdo do material que corresponde a sistematizacdo dos dados coletados; c) o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo que consistem na andlise
mais acurada do material.

Por fim, reitera-se, em vista da natureza qualitativa do presente estudo, que
as Rodas de conversa como procedimento metodolégico, inseridas no método da
pesquisa-acdo, sao de grande valia para a utilizacdo de técnicas que visem a coleta
e a analise, por meio de instrumentais advindos da Analise de Conteudo,
considerando-se as estratégias desenvolvidas tanto no plano das etapas de coleta
de dados, adotando técnicas de refinamento, inclusive, quanto na parte destinada a

compreensao mais acurada da tematica investigada.
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, JUVENTUDE, TRABALHO E
GENERO

Nesta secdo, pontuaremos inicialmente um recorte histérico acerca da
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil e a luta por um modelo de educacgéao
comprometido com a politecnia, desde a fundacao dos Liceus de Artes e Oficios até
a criacdo dos IF em 2008. Posteriormente, discutiremos as categorias juventude e
trabalho em suas relagdes com a diversidade sexual e de género na EPT.

3.1. EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E FORMACAO INTEGRAL

Entende-se por Educacéo Profissional aquela destinada a formacdo de uma
mao de obra especializada, em instituicdo especifica, com o objetivo precipuo de
preparar para a vida ocupacional adulta. De acordo com a LDB (1996), em seu Art.
39, “A educacao profissional, integrada as diferentes formas de educacdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptidées para a vida produtiva”. E, portanto, uma modalidade prépria de ensino que
visa a inserir no mundo do trabalho por meio de uma formacéo especifica, jovens e
adultos.

Essa modalidade de ensino no Brasil possui uma histéria centenéria, contudo,
até o século XIX, ndo se pode falar em uma educacao profissional de forma
sistematizada. O que prevaleceu neste periodo foi a criacdo de instituicoes privadas
de ensino, os Liceus de Artes e Oficios eram destinados principalmente a atender as
criancas pobres e 0rfds, os chamados desfavorecidos (RAMOS, 2014). Essas
escolas tinham o objetivo de alfabetizar e ensinar alguns oficios as criancas carentes.

Nesse periodo, o carater dual da educacéo aparecia explicitamente. Para as
elites, uma formacéo intelectual, um ensino propedéutico; para a classe trabalhadora,
uma educacéao reduzida ao trabalho manual, destinada a execucéo de tarefas. Essa
sera uma caracteristica central na historia do ensino profissional no Brasil. Ele tera
como alvo os estratos sociais localizados na base da piramide social e as/os
trabalhadoras/es. ldeia ainda muito presente na mentalidade das elites politicas,

como o fez, certa ocasido, o atual presidente da Republica, ao recomendar a
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formacéao técnical® as/aos jovens, caminho mais curto para um emprego. Para além
de um recorte classista, o sistema de ensino no Brasil ainda imp&e limites aos
COrpos negros para 0 acesso e permanéncia desses sujeitos, resultado do racismo
estrutural que nos constitui. Na avaliagdo de Oliveira (2017, p. 153), “a populacéo
negra esbarra na falta quase absoluta de autoestima e na dificuldade em conciliar
trabalho e sala de aula”. Isso como resultado direto do racismo estrutural que nos
constitui como sociedade.

Nessa mesma direcédo, Schwarcz (2019, p. 121) evidencia que a educacéo na
fase imperial de nossa historia era legalmente proibida aos escravizados, conforme
a autora discute que “[...] a matricula em escolas publicas era, ndo obstante,
expressamente proibida aos escravizados e escravizadas, ratficando-se uma
divisdo verificada no préprio seio da sociedade”. Como resultado desse processo,
hoje, o analfabetismo!! entre a populacdo afrodescendente no Brasil é trés vezes
maior que no segmento branco. Lamentavelmente, o passado ainda guarda
aproximagdes muito concretas com nosso presente.

O Colégio das Fabricas em 1809, no contexto da chegada da corte
portuguesa ao Brasil, inaugurava um primeiro modelo do que viria ser uma
Educacdo Profissional no Brasil (RAMOS, 2014). Essa educacdo era voltada
exclusivamente para o sexo masculino, uma vez que 0S espacos publicos eram
limitados ao género feminino, restrito aos ambientes domeésticos, sobretudo as
mulheres brancas. A muito incipiente instrucdo publica promovida pelo governo a
partir da formacédo do estado nacional em 1822 tinha como “[...] o alvo, ndo podia ser
diferente, eram os homens livres” (BESERRA, 2018, p.83). Manfredi (2017, p. 75)
afirma que somente nas Ultimas décadas do século XIX “em 1881, no Liceu de Artes
e Oficios do Rio de Janeiro, inaugurou-se o primeiro curso destinado a mulheres”.
Esses cursos eram voltados para atividades ligadas as prendas domésticas como
bordado e confecgédo de flores (MANFREDI, 2017). Nesse sentido, percebe-se que
marcadores como, classe, raca e género se constituiram no decorrer da historia da
educacao no Brasil limitadores para 0 acesso a cidadania.

O ano de 1909, na fase republicana da nossa histdria, € um marco

10 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/eleicoes/2018/noticias/agencia-
estado/2018/08/28/bolsonaro-diz-que-jovem-brasileiro-tem-tara-por-formacao-superior.htm Acesso
em: 21 set. 2020.

11 Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2020/07/15/analfabetismo-entre-negros-e-
quase-tres-vezes-maior-do-que-entre-brancos.htm . Acesso em 19 nov. 2020.
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fundamental para a Educacao Profissional. O estado brasileiro passa a assumir essa
modalidade de ensino. A Educacdo Profissional e Tecnoldgica, nos moldes que
conhecemos hoje, tem sua génese nesse momento com as Escolas de Aprendizes e
Artifices. Essas escolas serdo as precursoras das Escolas Técnicas Federais.
Nessa sua origem, a Educacdo Profissional destinava-se a “[...] proporcionar
ocupacdo aos desvalidos da sorte e da fortuna, nos termos do decreto de Nilo
Pecanha, de 1909” (RAMOS, 2014, p. 14). Logo, a preocupagédo com uma formagao
integral*®> mais ampla estava ausente deste projeto de EPT em sua origem. O que
vai caracterizar essa modalidade de ensino nos seus primoérdios é esse viés de
cunho assistencialista, portanto, distante de um ideal emancipatoério dos sujeitos.

As bases do ideario republicano positivista marcariam um modelo de ensino
profissional neste contexto, em que as classes dirigentes viam nessa modalidade de
educacdo a possibilidade de barrar qualquer ideia importada que viesse
‘contaminar” a mente da classe trabalhadora no sentido de promover reivindicacfes
emancipatérias mais abrangentes (MANFREDI, 2017). Nesse periodo, as ideias de
contestacdo a ordem burguesa, como o Anarquismo e o Socialismo, cresciam na
Europa. Na nascente Republica, a “conciliacdo” entre capital e trabalho encontrara
neste modelo de Educacao Profissional um forte aliado e nessa luta, 0s interesses
de “ordem e progresso” das elites se sobrepdem. Um projeto de educacéo voltado a
manutencao do status quo, sem qualquer compromisso com uma transformacao da
realidade. A educacédo profissional nesse contexto, voltada sobretudo aos mais
pobres, servia como um instrumento de controle social (MANFREDI, 2017).

Contudo, no interior dos movimentos trabalhistas emergiram também projetos
de educacdo com uma concepcao de educacao integral (MANFREDI, 2017). Foi o
caso do movimento anarco-sindicalista, em que propunham um modelo de educacéo
com foco na reflexdo, na liberdade e no combate a qualquer forma de opresséo. Tais
iniciativas serdo suplantadas com a ascensao de Vargas ao poder e o controle das
organizacdes sindicais por parte do Estado.

E durante a Era Vargas (1930-1945) que se consolidam, dentro das estruturas

do estado nacional, as bases da ordem capitalista burguesa e com ela, nas palavras

12 Para Ciavatta (2012, p. 85), o principio que norteia a formagao integral tem como base “[...] superar
o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a a¢do de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar’. E integrar a formagdo dos conhecimentos oriundos da cultura
geral com a formacdo técnica, de preparacdo para as atividades laborais. Por esse viés formativo,
ndo se educa um/a sujeito/a para mandar e outro/a para obedecer.
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de Ramos (2014, p. 14), voltam-se “[...] as disputas travadas em torno do projeto
societario e, assim, da propria politica educacional”. Nesse contexto, a formacao de
uma mao de obra especializada passa a ser um imperativo da ordem econdémica
varguista que mirava inserir a nacao na era industrial (RAMOS, 2014).

Nesse cenario, o estado brasileiro submetera os interesses da classe
trabalhadora ao capital, no controle dos movimentos democréticos dos trabalhadores
e inviabilizara um projeto educacional comprometido com uma formagao global do
sujeito. As reformas impostas pela ditadura do Estado Novo (1937-1945)
transformaram as antigas escolas de aprendizes e artifices em liceus industriais. O
ensino profissional, a partir desse momento, universalizado em todos os niveis,
visava a atender ao processo de industrializacdo encabecado pelo nacionalismo
autoritario varguista. E no texto constitucional de 1937 que aparece pela primeira

vez a mencao ao ensino profissional. Em seu Art. 132, a Constituicdo previa que:

O Estado fundard instituicdes ou dara o seu auxilio e protecéo as fundadas
por associa¢des civis, tendo umas; e outras por fim organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a
prepara-la ao cumprimento, dos seus deveres para com a economia e a
defesa da Nacgéo (Grifos nossos).

Sendo assim, o nacionalismo ufanista da Era Vargas unia Estado e sociedade
civil para promover os objetivos de um governo sem qualquer compromisso com um
modelo emancipatério de educacéo. O ensino profissional foi colocado a servico de
um ideario que se aproximava do Nazifascismo. Educar para obedecer era a
intenc@o explicita na doutrina do Estado Novo. O sujeito acritico era o modelo ideal
para essa educacao.

Nessa perspectiva, as reformas que se efetivaram na Educacdo, naquele
periodo (Francisco Campos, Gustavo Capanema), indicavam para que lado o
péndulo se movimentara. O dualismo na educacéo foi institucionalizado mediante as
referidas reformas. O projeto educacional da Era Vargas teve a orientacdo da
“incorrigivel I6gica do capital” (MESZAROS, 2008), em que a alienacio, a separacio
entre trabalhador e o produto do trabalho estavam no cerne desse projeto de
Educacao Profissional. A maquina estatal patrocinou a ordem burguesa, na qual o
modelo de educacdo produzira o sujeito adequado para esse fim. A classe

trabalhadora, seréo destinadas algumas migalhas, dentro do jogo das forgas



39

produtivas, no intento de barrar qualquer transformacéo estrutural.

E no Periodo Democratico (1946-1964) que nasce a primeira LDB da
educacao brasileira. Neste contexto, os anos JK foram marcados pela “[...] expanséo
e a consolidagcédo da educacao profissional e tecnoldgica no Brasil” (RAMOS, 2014, p.
15). O desejo em industrializar rapidamente o pais encontrava na formacao
profissional técnica uma forte aliada. E desse periodo a criacdo do Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial — Senac (1946) e da instituicdo das escolas técnicas
federais como autarquias, sob a responsabilidade do Governo Federal (PACHECO,
2011). Essa fase de nossa historia se caracteriza por um projeto desenvolvimentista
subordinado e alinhado aos interesses do grande capital internacional, portanto,
distante de uma concepcdo de educacdo voltada a um projeto humanista de
educagéo integral.

Neste periodo, também aparecem no seio da sociedade brasileira projetos
contra hegemonicos de educacao pautados nos interesses da classe trabalhadora, a
exemplo do Movimento de Cultura Popular em Recife/PE e do Sistema Paulo Freire
de Alfabetizacdo de Adultos. Cosme et al. (2011) lembram que emerge um modelo
de educacado ancorado nas massas, hotadamente, a educacao voltada aos jovens e
adultos, com um viés critico em que se buscava uma transformacédo da realidade
social e ndo um ajustamento aos interesses da modernizacdo pretendida pela
burguesia industrial.

Para Freire (1967, p. 64), a educacao como pratica de liberdade ancora-se na
reflexdo acerca da realidade que circunda a existéncia dos sujeitos, com o intuito de
transformacédo dessa realidade por meio da tomada de consciéncia. E um ideario
que ultrapassa o mero adestramento técnico do sujeito, visto como alguém apenas
necessario para produzir forca de trabalho a servico dos interesses do capital. A
funcdo da/o professora/or nessa concepcao de ensino era a de atuar como mediador,
como ponte entre a/o educanda/o e sua realidade. Realidade esta que carece de ser
problematizada, refletida para que seja transformada. Em Freire (1967), a educacao
integral comporta as subjetividades dos sujeitos e a luta por sua emancipacgao.

O golpe de 1964, porém, interrompeu os ideais que reivindicavam uma
educagdo emancipatoria pela via do modelo popular. Para atender aos anseios de
desenvolvimento do novo regime, a LDB de 1971 (Lei N° 5.692/71), criada sob a
egide autoritaria dos governos militares, instituiu a obrigatoriedade profissional para

o 2° grau, “[...] entretanto, na pratica, a compulsoriedade se restringiu ao ambito
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publico, notadamente nos sistemas de ensino dos estados e no federal” (BRASIL,
2007, p. 14). A necessidade de formacédo de méo de obra para atender ao projeto de
desenvolvimento do governo apostou numa formagdo profissional meramente
tecnicista, sem qualquer preocupacdo com uma formacdo mais ampla da/o
estudante. Era uma formacdo profissional de forma aligeirada, com objetivos

nitidamente pragmaticos, de carater técnico. Nas palavras de Manfredi (2017, p. 115),

O treinamento ministrado [...] pelas instituicdes existentes de formacao
profissional, Senai e escolas técnicas da rede federal, visando uma
capacitacao rapida e imediata dos trabalhadores. Os cursos tinham duragdo
breve e abarcavam um contetido reduzido, pratico e operacional.

No bojo das reformas autoritarias impostas pelo regime, a LDB de 1971 (Lei
N° 5.692/71), ainda suprimiu as disciplinas Filosofia, Sociologia e Histéria da base
curricular, impossibilitando, dessa forma, um ensino voltado a reflexdo e a critica. A
educacdo nesse periodo assume um carater ideoldgico para atender aos objetivos
do regime vigente. Cunha (1991, p. 53) esclarece que “a politica educacional da
ditadura teve no ‘ensino profissionalizante’ uma das suas ‘realizagbes’ mais
ambiciosas”. Com efeito, o desenvolvimento de uma mao de obra obediente e
ordeira para tocar os grandes projetos de infraestrutura que a Ditadura pretendia
efetivar era de grande utilidade. E diante deste quadro de universalizacio
profissional, imposto ao 2° grau, que os estudantes da classe média iriam migrar
para o setor privado no intuito de buscar uma formacdo que lhes possibilitasse o
ingresso no ensino superior, uma vez que a profissionalizacdo ndo estava no seu
horizonte de interesses. As/aos filhas/os da classe trabalhadora, restava a escola
publica precarizada e o descaso por parte do Estado. A partir daquele momento, a
educacao publica brasileira, que jA ndo era de qualidade, recebera um tratamento
ainda mais mediocre pelos governos.

O processo de redemocratizacéo do Estado brasileiro nas décadas de 1980 e
1990 engendrou novas lutas no campo das forgas progressistas, especialmente, por
meio dos embates que envolveram as discussbes em torno da nova LDB de 1996
(Lei N° 9394/96), objetivando a construcado de um projeto de educacédo emancipador.

Nesse sentido, observa-se que

O projeto das entidades profissionais de educacdo e de outros setores
organizados da sociedade civil, articulados no Férum de Defesa pela Escola
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Publica, postulava a criacdo da escola basica unitaria, sustentada pela
justificativa de construcdo de um sistema de educac¢éo nacional integrado
gue propiciasse a unificacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
(MANFREDI, 2017, p. 134).

O sentido da politecnia, defendido pelos ideb6logos desse modelo de
educacao técnica, visava ao entrelacamento da cultura geral, humanista do sujeito e
ao mesmo tempo, sua preparacao para o mundo do trabalho. Contudo, mais uma
vez, as forcas conservadoras prevaleceram e impuseram um modelo de ensino
voltado aos interesses hegemdnicos do capital, dentro da l6gica neoliberal, que
ganhava musculatura no interior do estado nacional nesse contexto. O
desenvolvimento de um ideal educacional pautado nas competéncias para atender
as necessidades do mercado, segundo os interesses das agéncias multilaterais
internacionais (Banco Mundial, FMI), venceu. A ideia de uma educacao politécnica
foi protelada. O principio da dualidade na formag&o continuaria no cerne do sistema
educativo brasileiro. Conforme o Decreto 2.208/97, em seu Art. 5°, a “educacéao
profissional de nivel técnico tera organizagcao curricular prépria e independente do
ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este”.

Nos governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), a formacéao
profissional esteve desligada da formagéao geral, num claro direcionamento para uma
educacdo pautada no pragmatismo e no utilitarismo, na subordinacdo ao mercado
de trabalho. Existiu nesse contexto um verdadeiro desmonte dos servi¢cos publicos,
com uma diminuicdo da presenca do Estado em setores da economia com o intuito
de atender a agenda politica neoliberal que o governo adotou.

A partir de 2003, com a chegada ao poder de um governo que teve suas
origens nos movimentos sociais dos trabalhadores, reacende-se, uma vez mais, a
esperanca no sentido de se edificar a possibilidade de um projeto de ensino médio
integrado com um carater politécnico por meio do qual trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura pudessem estar integralmente articulados. E nesse sentido que Frigotto;
Ciavatta;, Ramos (2005, p. 43) afirmam que “o ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitaria de formacgao geral, € uma condi¢cdo necessaria para
se fazer a “travessia’ para uma nova realidade”. Porém, essa possibilidade de
politica educacional s6 tera concretude em 2008, no segundo governo do entdo
Presidente Lula, com a criagdo dos Institutos Federais por meio de uma nova

institucionalidade e a implantacdo do ensino meédio integrado ao técnico. Pacheco
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(2011, p. 13), dentro de uma concepcao entusiasmada, considera a criacdo dos IF
uma revolucdo na Educacao Profissional e Tecnologica.

J& na analise ponderada de Frigotto (2006, p. 272), a manutencédo da ordem
neoliberal no governo Lula “[...] ndo encontrou materialidade objetiva para uma
ampla implementacdo” desse ideario. Defendemos que o ideal de uma educagao
pautada no principio da politecnia ndo se alcanca mediante decretos ou teorias
gestadas na mente de intelectuais. Contudo, faz-se necessério que sua
materialidade parta de algum ponto.

Nessa perspectiva, consideramos que a implementacdo dos IF é uma
tentativa louvavel. Porém, essa conquista € um caminho diario, que demanda tempo,
acertos e redirecionamentos. A educacao integral sé podera de fato ocorrer quando
as intengBes politicas se transformarem em praticas pedagodgicas, que consigam
dialogar entre cultura geral e conhecimentos técnicos.

Diante deste conciso rastreamento historico, € possivel constatar que a luta
no sentido de se construir uma educacéo para além do capital (MESZAROS, 2008)
na realidade brasileira, pautada em uma possibilidade de ampliacdo da cidadania
dos sujeitos, esteve atravessada por disputas, em que a balanca pendeu mais para
o lado dos que advogam a manutencao das desigualdades no interior das classes
sociais no Brasil, privilegiando o0s estratos sociais das camadas superiores
(FRIGOTTO, 2007, p. 1133).

Os limites enfrentados no percurso rumo a uma educagéo comprometida com
0sS setores populares no contexto da sociedade brasileira sempre esbarraram nos
interesses do capital, por isso Mészaros (2008, p. 27) recomenda que “[...] é
necessario romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criacdo de
uma alternativa educacional significativamente diferente”. Continua o autor ao

abordar, ainda, que,

Portanto, o papel da educacdo é soberano, tanto para a elaboracdo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de
reproducdo, como para a automudanca consciente dos individuos
chamados a concretizar a concepcdo de uma ordem social metabolica
radicalmente diferente (MESZAROS, 2008, p.65).

Nas palavras de Freire (2005 [1987], p. 22), é uma atitude ingénua “[...] supor
que a educacao, so ela, decidira os rumos da histéria, mas tem, contudo, a coragem

suficiente de afirmar que a educacéo verdadeira conscientiza as contradigbes do
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mundo humano [...]". Acreditamos que esse € um caminho longo, porém, possivel.
Investir em um modelo de educacdo comprometido com a reflexdo acerca das
desigualdades que permeiam nossa estrutura social, problematizar essas
desigualdades, apontando suas origens e procurando caminhos no sentido de
supera-las pode ser uma forma viavel para uma educacdo que prima pela
transformacao e néo pela acomodacéo/conformacéo intelectual.

Assim sendo, concordamos que um dos caminhos possiveis a construcéo de
um projeto de educagédo unitaria rumo a uma cidadania mais abrangente € o que se
desenha hoje no ensino médio integrado ao técnico na Rede Federal de Educacéo,

apesar de todos os seus limites e desafios, pois

A formacéo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o
trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico tecnoldgica e na sua
apropriagdo historico-social (CIAVATTA, 2012, p. 84).

Superar a reducdo de um modelo educacional que privilegia apenas 0s
aspectos que adestram os sujeitos para o mundo do trabalho é um desafio que se
coloca com a formacédo integral. Ademais, defendemos que para se chegar a
pretensa omnilateralidade que tal proposta abarca fazem-se necessarios considerar
no processo educativo os varios aspectos que compdem a existéncia desses
sujeitos em formacdo profissional, entre o0s quais podemos destacar, nesta
discusséo, as categorias juventude e trabalho em sua diversidade sexual e de

género.

3.2 JUVENTUDE, TRABALHO E GENERO

Assim como a infancia e a velhice, categorias que compdem a subjetividade da
nossa formacao identitaria, a juventude tem sua génese na modernidade. De acordo
com Enne (2010, p. 29), a centralidade que o individualismo ocupou foi muito
importante nesse processo, no interior da ordem capitalista burguesa de producéao
no contexto do periodo moderno. Desse modo, na construcao da ideia de juventude,
a autora pontua a importancia que teve a cultura de massa por meio da fotografia,
do cinema, da musica e dos esportes. De forma simplificada, poderiamos dizer que

foi essa imagem construida em torno do vigor fisico, da liberdade e da beleza,
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sobretudo no mundo ocidental, que se passou a denominar juventude. Ainda hoje,
ser jovem soa como sindnimo de moderno.

No entanto, definir essa categoria ndo se constitui em tarefa das mais faceis.
O fator etério, de acordo com alguns estudos (PAIS,1997; KEHL,2004), se mostra
extremamente limitante quando se tenta imprimir esse conceito. Além disso, é
preciso atentar-nos para o perigo da essencializacdo dessa categoria, que abarca
uma pluralidade em sua constituicdo. Portanto, 0 mais adequado é a denominacgéo
“‘juventudes”. Juventude urbana, rural, negra, periférica, LGBTQIA+, cada uma com
suas especificidades. E nessa mesma perspectiva que a BNCC (2018, p. 463)
aconselha considerar a categoria juventude, a partir de “[...] uma nocdo ampliada e
plural de juventude, entendida como diversa, dinamica e participante ativa do
processo de formacao que deve garantir sua insercdo autbnoma e critica no mundo”.
Ja as observacdes postas por Esteves, Abramovay (2007, p. 21) nos chamam
atencdo para a historicidade que precisamos atentar, quando se pensa sobre esse

momento da existéncia:

[...] € uma construcdo social, ou seja, a producdo de uma determinada
sociedade originada a partir das mdultiplas formas como ela vé os jovens,
produ¢do na qual se conjugam, entre outros fatores, estereotipos,
momentos histéricos, miltiplas referéncias, além de diferentes e
diversificadas situacfes de classe, género, etnia, grupo etc.

Portanto, cada sociedade, cada grupo a partir de referenciais préprios,
imprime seu significado de juventude, que pode ser valido apenas para Si.
Universalizar essa categoria seria limita-la.

Contudo, apesar de seu carater particular, como indicado, Esteves e
Abramovay (2007, p. 26) também concordam que existem certas caracteristicas que
sdo comuns as “juventudes” na atualidade, como “[...] a procura pelo novo; a busca
de respostas para situacoes e contextos antes desconhecidos; o jogo com o sonho e
a esperanca; a incerteza diante dos desafios que lhes sdo colocados ou inspirados
pelo mundo adulto etc,”.

Nessa direcdo, a juventude que se mostra plural, diversa, impar, de acordo
com 0 contexto em que estd inserida, pode compartilhar também certas
caracteristicas classificadas como objetivas a esse momento da existéncia.
Acreditamos n&o haver contradicdo nesse sentido.

Essa etapa da vida, conhecida por juventude, se constitui em um dos
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momentos centrais para a existéncia dos sujeitos, notadamente em uma sociedade
na qual se supervaloriza a jovialidade. E durante esse momento da vida que a/o
jovem procura se colocar no mundo mediante a construcdo de uma identidade
propria. O modo de falar, os gostos musicais, as “tribos” com as quais estabelece
relacdes, os ideais que defende fazem parte dessa construcéo identitaria. Para Silva
e Abramovay (2007, p. 228), um dos aspectos fundantes na construcdo dessa
identidade é a sexualidade. As autoras inferem que “a juventude é um ciclo decisivo
para demarcacdo de diferencas de género no campo da identidade. [...]. Nessa
construcdo da sexualidade, o papel dos amigos e do grupo tem preponderancia,
com fortes marcas de género”.

E nesse alinhamento que Butler (2003), nos lembra do carater performativo
que compde a constru¢cdo do género. E no encontro com 0 outro, com 0S seus
valores, suas expectativas em relacdo ao nosso sexo, que vamos desenhando em
nossa subjetividade uma forma de responder coerentemente as expectativas que se
esperam de nds. Nao obstante, nem todas/os conseguem responder linearmente as
projecbes que lhes sdo lancadas em relagdo ao sexo/género. Nesse caminho,
alguns sujeitos escapam radicalmente as performances de género que lhes séo
impostas pela cultura. Assim sendo, construir uma identidade sexual ndo normativa,
como o faz a juventude LGBTQIA+ em uma sociedade cis heteronormativa,
demanda um empreendimento psiquico-emocional, que ndo se exigiria de uma/um
jovem que segue as normas de género desejadas.

Na avaliacdo de Enne (2010, p. 29), “nunca foi exatamente facil ser “um
jovem”. E para um jovem que foge aos padrdes cis-heteronormativos?®?, a existéncia
torna-se ainda mais complicada. Frequentar a escola, construir relacées afetivas,
colocar-se no mercado de trabalho, sdo desafios para qualquer jovem. Porém,
guando se trata das/os jovens que comportam as identidades LGBTQIA+, esses
desafios se intensificam sobremaneira (MEDEIROS, 2020).

O trabalho se constitui em um dos direitos basicos assegurados as/aos
cidadas/os na nossa Constituicdo Federal. Saviani (2007, p.174) enxerga o trabalho
como sendo parte de “[...] um processo histérico educativo”. E pela via do trabalho

gue construimos nossa humanidade. Portanto, ele assume um papel central na

13 O conceito de cis-normatividade foi gestado dentro dos Estudos Queer. Segundo essa vertente,
espera-se que cada pessoa corresponda de forma coerente ao esquema sexo-género. Nesse sentido,
0 corpo masculino deve se portar de acordo com que se espera de um homem segundo o0 imaginario
historico-social e isso inclui suas vestes, modo de falar, de comportar-se, etc. (LANZ, 2014).
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existéncia humana. Diferente do mundo animal, em que a natureza se encarrega de
“providenciar’ as condigcbes para sobrevivéncia, na esfera do humano isso é
construido por meio do trabalho. Dai seu carater educativo, como pontuado por
Saviani (2007). No universo humano, o trabalho estrutura a vida e possui um sentido
muito além da mera subsisténcia. Ele é ontoldgico, ou seja, produz sentidos a nossa
existéncia; € fonte de realizacdo pessoal (RAMOS, 2008); contribui para o processo
de formacédo identitaria dos sujeitos (LEON, 2007). Todavia, Dayrell (2003, p. 45)
pondera que, para algumas categorias juvenis, no trabalho “[...] ndo esta presente a
dimensdo da escolha, [...]". Antes, trata-se de uma “[...] obrigacdo necessaria”.
(DAYRELL, 2003, p. 50). E a busca pela sobrevivéncia que primeiro impulsiona a
entrada precoce no mundo do trabalho para boa parte da juventude brasileira, longe
de qualquer preparacgao formal e quase sempre de forma precarizada.

Contudo, o0 acesso a esse direito essencial vai depender de uma série de
marcadores sociais que envolvem a existéncia dos sujeitos em nossa sociedade.
Nesse sentido, aquelas/es que vivem imersas/os em situacdes de vulnerabilidade
social possuem grandes dificuldades para acessar o direito ao trabalho (LEON,
2007). Pesquisas apontam que a juventude!* é o segmento etario que mais sofre
com o desemprego no Brasil. No primeiro trimestre de 2020, o indice de
desemprego entre jovens chegou a 27,1%, bem acima da média geral nacional no
periodo, que foi de 12,2% no pais. Quando fatores como etnia, faixa etéria, classe,
género, orientacdo sexual e identidade de género se cruzam, compdem 0 que a
Sociologia chama atualmente de interseccionalidade e terminam por influir na hora
da contratacdo de uma mao de obra.

O conceito de interseccionalidade, cunhado a partir dos estudos feministas
(CRENSHAW, 2020), parte do principio de que certas opressdes se sobrepdem em
alguns corpos e que se faz necessario analisa-las dentro de cada realidade objetiva.
Crenshaw (2020, p. 26) nos esclarece que a interseccionalidade serve “[...] para
descrever as varias maneiras com que raca e género interagem formando uma
dimensdo multipla das experiéncias das mulheres negras no mercado de trabalho”.
Portanto, por esse viés, uma mulher pobre, negra, trans, periférica e gorda, que em
seu corpo congrega as marcas do abjeto (BUTLER, 2000), carrega sobre seus

ombros multiplas opressbes que se encontram. Diferentes daquelas que também

14 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-05/ibge-taxa-de-
desemprego-de-jovens-atinge-271-no-primeiro-trimestre Acesso em: 01 nov. 2020.
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fazem parte da vida de uma mulher branca, Iésbica e cis-génera. Nessa perspectiva,
esse Vvies tedrico alerta-nos para o perigo que se corre ao universalizar as opressoes
(CRENSHAW, 2020): podemos cair no risco de essencializar certas categorias
analiticas.

Foi nesse itinerario que a pesquisa de Medeiros (2020, p. 46), sobre
Educacao Profissional e género, apontou que para as/os jovens gue assumem uma
identidade sexual divergente das normas, em especial, o publico trans, entrar no

mercado de trabalho tem revelado que

[...] a realidade é mais penosa quando se trata de pessoas LGBT. Em
relacdo as travestis, transexuais e transgéneros, O preconceito e a
discriminacdo tornam-se ainda mais nitidos, uma vez que suas
performances de género se apresentam em dissonancia para a sociedade
com o sexo/género que lhe foi atribuido ao nascer, divergindo assim dos
padrdes heteronormativos.

Por essa Otica, 0s sujeitos que subvertem as normas de género inscritas em
seus corpos sao aquelas/es que mais sdo atingidas/os pelo desemprego ou
subemprego. O Estatuto da Diversidade Sexual e de Género, em tramitacdo no
Congresso Nacional, traz em seu Art. 64 que “na selecao para 0 ingresso no servigo
publico ou privado, ndo é admitida a eliminagdo ou a imposicdo de qualquer
distincdo ao candidato, com face de sua orientacdo sexual ou identidade de género”.
O documento coloca em seu texto diversas medidas, que, uma vez aprovadas,
acreditamos se constituirem em uma importante ferramenta legal para o
enfrentamento da LGBTfobia nos ambientes corporativos. Contudo, o travamento
desse marco legal na esfera legislativa tem possibilitado que muitas empresas ainda
cologuem empecilho!® para contratagédo de pessoas que comportam uma identidade
LGBTQIA+.

Quando se trata de mulheres trans ou homens com trejeitos mais femininos,
as dificuldades para a insercdo no mercado de trabalho tornam-se ainda mais
dificeis, de acordo com a fonte. E o feminino que se apresenta como um
desqualificante para o mundo do trabalho diante da misoginia estrutural que ancora
nossa sociedade. E se essa pessoa for de pele preta, tém-se ai a
interseccionalidade entre raca, identidade de género e orientacdo sexual. Nesse

sentido, Oliveira (2017, p. 27) indaga: “quem daria emprego a uma bicha preta?”. A

15 Disponivel em: https://www.folhape.com.br/noticias/os-desafios-dos-Igbti-no-mercado-de-
trabalho/113266/ Acesso em: 01 nov. 2020.
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autora, uma transexual negra em seu legitimo lugar de fala, ainda reflete que “[...] 0
racismo, [...] adquire formas diferentes quando opera sobre pessoas que
apresentam géneros e orientagdes sexuais distintas da cis heteronormatividade
hegemadnica” (OLIVEIRA, 2017, p. 171).

Uma das consequéncias trazidas pela realidade apresentada € que algumas
dessas pessoas sao empurradas para o mercado da prostituicdo, como opc¢éao ultima
de sobrevivéncia (TREVISAN, 2000). Esse contexto tem gerado consequéncias
nefastas para as vidas trans, como a violéncia, a baixa escolaridade e uma
expectativa de vida baixissima entre a populacdo LGBTQIA+. A existéncia trans no
Brasil ndo costuma passar dos 35 anos?®, isso corresponde a metade da média
nacional. No tocante a educacao, de acordo com a ANTRA (Associacdo Nacional de
Travestis e Transexuais), o percentual de expulsdo!’ dos espacgos escolares para
esse publico fica em torno dos 82%. Andrade (2012, p. 117), em seu trabalho de
pesquisa, comprovou que 0 preconceito e a discriminacdo que pesam sobre o0s
corpos travestis tem feito com que “[...] muitas travestis se mantiveram e se mantém
distantes do espaco escolar, [...]°. Infelizmente, as vidas que sao colocadas no
patamar do abjeto ndo merecem a existéncia no Brasil contemporaneo.

Defendemos em dialogo com Rodrigues e Barreto (2013), que a escola, por
meio de um curriculo comprometido com a emancipacdo plena dos sujeitos, via
uma formacdo de carater integral, como esta colocada nos principios que norteiam
a EPT, pode ter um papel de protagonismo na desconstrucdo dessas visdes

ancoradas em preconceitos, violéncias e exclusao.

16 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/especial-cidadania/expectativa-de-
vida-de-transexuais-e-de-35-anos-metade-da-media-nacional Acesso em: 04 nov. 2020.

1 Disponivel em: https://antrabrasil.org/2020/10/22/instituicoes-Igbti-repudiam-omissao-brasil-
planolgbti-mercosul/ Acesso em 18 nov. 2020.
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4 DIVERSIDADE SEXUAL, GENERO E AS IDENTIDADES LGBTQIA+ NA
TRANSVERSALIDADE CURRICULAR

Nesta secdo, abordaremos, inicialmente, uma discussdo acerca da temética
da diversidade sexual em alguns ordenamentos legais e sua efetivacdo pratica,
sobretudo, na Educacao Profissional e TecnolOgica integrada ao Ensino Médio. Num
segundo momento, empreenderemos uma discussdo centrada na formacéo
identitaria, notadamente a que envolve os sujeitos implicados na orientacdo sexual
LGBTQIA+.

A agenda da diversidade e da inclusdo tem entrado definitivamente nas
discussbes pedagdgicas e nas praticas docentes nos Ultimos tempos. Temas como
desigualdades raciais, pessoas com deficiéncia, desigualdade de género e
sexualidade séo pautados com relativa frequéncia nos curriculos (LIONCO; DINIZ,
2009). Contudo, € notoério que a inclusdo dessas tematicas se deve a promulgacéo
de varios dispositivos legais, via uma luta histérica empreendida pelos movimentos
sociais ligados aos setores mais progressistas da sociedade. Paralelamente,
guestdes ligadas ao dominio das sexualidades, especialmente, as relativas as
homossexualidades, enfrentam ainda, por parte das instituicbes escolares e das/os
educadoras/es, resisténcias (JUNQUEIRA, 2009). Com efeito, isso toma uma
dimenséo ainda maior no contexto em que estamos inseridos nesse momento, cujos
temas dessa ordem tém promovido disputas de carater ideolégico/moral acaloradas.

Vale pontuar algumas questfes ao discutirmos a diversidade sexual e de
género na interface com a transversalidade curricular: a escola tem pautado essa
questdo na sua pratica? Isso tem se materializado na formacéo inicial e continuada
das/os docentes? As politicas publicas de formacdo de professoras/es tém
obedecido a essa orientacdo? A diversidade sexual estd presente nos materiais
didaticos destinados as escolas? Os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) e os
Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) contemplam essa demanda? Que lugar a
escola e o curriculo destina as identidades de género daquelas/es que né&o

convergem para o binarismo sexual?

4.1. LEGISLACAO EDUCACIONAL, DIVERSIDADE SEXUAL E SILENCIAMENTOS

Estudos nos informam que a escola tem langado méo de diversos artificios
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para 0 ndo enfrentamento dessa tematica (LOURO, 1997; FONTES, 2009; VIANA
2015; JUNQUEIRA, 2007). O mais classico destes € o silenciamento diante da
questao. Tratar das sexualidades ndo normativas como se elas nao existissem tem
sido uma pratica sisttmica da engrenagem para manter o status quo
heteronormativo no espago escolar e, ao mesmo tempo, cimentar o terreno da
LGBTfobia. Ignora-se aquilo que ndo € considerado relevante, ndo propiciando
espacos dialégicos para sua abordagem. Consideramos que esta se constitui em
uma primeira dificuldade para a insercdo dessa temética na transversalidade
curricular na educacéao basica. Apesar de todo um aparato legal e uma producéo
tedrica no campo da Educacédo acerca dessa tematica ultimamente, ainda podemos

nos deparar com um

[...] contexto brasileiro ainda fortemente marcado pelo preconceito explicito
e também silencioso contra as minorias sexuais, a omissdo facilmente
verificavel no processo de formagédo escolar em relagdo a quaisquer
aspectos da homoafetividade se constitui em um poderoso instrumento de
suporte para os modos discriminatérios vigentes (FONTES, 2009, p. 111).

Nesse sentido, escolas e professoras/es ndo escapam a visdo colonizada
quando se trata do universo da sexualidade. Os modelos sexuais socialmente
referendados constituem-se em normas quase sagradas para alguns, e
problematiza-los parece afrontar sua aparente estabilidade. Na analise de Ramos
(2017, p. 41), devemos compreender que “[...] antes se trata da defesa moral e
particularista da sexualidade heteronormativa”. Pensar em outras formas de
expressdo da sexualidade, diferentes daquela que foi aprendida como sendo a
legitima, ameaca espacos de privilégios nos quais sempre esteve assentada a
heterossexualidade. Nas palavras de Bourdieu (2012, p. 78), “[...] € caracteristico
dos dominantes estarem prontos a fazer reconhecer sua maneira de ser particular
como universal”.

A experiéncia no magistério ja nos fez deparar com reacdes negativas de
colegas docentes diante da proposicéo de atividades que pretendiam discutir essa
tematica na escola, neste caso, nos espacos por onde passamos ao longo de nossa
pratica como docentes da educacdo basica. Posturas reacionarias ante a uma
questdao que envolve valores, crengas, moralismos e sobretudo falta de
conhecimento, sdo riscos que, inevitavelmente, a escola vai ter que enfrentar se

quiser abordar esse tema. Nessa perspectiva, a escola se mostra como espaco de
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disputa de poder. As contradicbes também permeiam os espacos escolares. Furlani
(2009, p. 298) pondera que “[...] € possivel considerar o contexto educacional como
campo nao apenas de producao e reproducao das representacdes excludentes, mas
também como local de contestagéo e resisténcia de grupos subordinados”. Assim, é
viavel, por meio de parcerias e sensibilizacdo dos pares, criar condi¢cdes factiveis
para producao do debate, da problematizacdo dessa questdo no interior da escola.

A escola ndo pode ser reduzida apenas a uma agéncia reprodutora
(BOURDIEU, 1970) e legitimadora de desigualdades e exclusdes. O espaco escolar
carrega em si, também, possibilidades de transformacdo, de mudancas, de
alargamento de visdes pautadas nos essencialismos implicitos e explicitos no senso
comum, ainda que “[...] o tempo da transformagédo das instituicbes e da cultura
escolar seja particularmente lento” (BOURDIEU, 1970, p. 206). Educar € um
processo longo e trabalhoso. Assumir uma postura de contestacdo e enfrentamento
das desigualdades se constitui, sobretudo, em uma posicdo ético-politica, pautada
em um modelo educativo que busca comprometer-se com a emancipacédo de
sujeitos que, historicamente, tém tido sua dignidade humana afrontada,
simplesmente por manifestarem a diferenca, em relacdo a um ideario
heteronormativo, na sua forma de vivenciar a sexualidade.

Nossa Ultima Constituicdo Federal, a de 1988, garante, em seu Art.3°,
Paragrafo 1V, que o Estado deve “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (CF,
1988). Logo, entende-se que o livre exercicio da sexualidade da/o cidadd/ao se
constitui em um dos direitos fundamentais.

No entanto, a questdo da diversidade sexual na legislacdo educacional
brasileira ndo € tratada de forma direta, claramente. H4 em alguns dispositivos
normativos lacunas e siléncios em relacdo a tematica da diversidade sexual, que
aparece de forma genérica e até mesmo velada, como é o caso da LDBEN n.9.394
de 1996, em seu Art. 3° ao indicar que a educacao devera estar ancorada no
“respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia” (BRASIL, 1996, p. 1). Presume-se que,
neste caso, a Lei poderia também estar se referindo as muitas formas de se exercer
a sexualidade. A interpretacdo € meramente subjetiva.

Defendemos que essa falta de clareza e objetividade presente em alguns
documentos se constitui em um entrave para o debate dessa questdo no espaco

escolar, 0 que gera, em nosso ponto de vista, um assentado afrouxamento quanto
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ao cumprimento dessas orientacdes por parte de escolas e, por extenséo, pelas/os
professoras/es em suas condutas formativas escolares.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) instituiram os Temas
Transversais. Trata-se de uma série de sugestdes com tematicas ligadas a ética,
saude, meio ambiente, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo.
O intuito € o de trabalhar essas questdes em sua transversalidade nos diferentes
componentes curriculares. Sao temas que "tratam de processos que estdo sendo
intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos
alunos e educadores em seu cotidiano” (BRASIL, 1998, p. 26).

No plano ideal, a concepcdo dos PCN, ao sugerir a inclusdo de tematicas
dessa natureza na matriz curricular, € a de desenvolver uma educacao pautada nos
principios da cidadania, dos Direitos Humanos e do respeito as diferentes formas de
existéncia em sociedade, principios norteadores da Carta Magna de 1988. Contudo,
a decisdo Ultima para se trabalhar esses temas no espaco escolar depende de uma
decisao ético-politica, da escola e da/o prépria/o docente. Diferentemente do que se
da com a questdo quilombola e indigena, onde a legislacédo obriga essa abordagem
por parte dos sistemas de ensino.

Nesse sentido, a diretriz esbarra no seu afrouxamento. O que ocorre na
pratica € que os temas transversais assumem um espaco a margem no bojo dos
conteudos programéaticos. Problematizar questdes mais sensiveis como relagbes de
género e diversidade sexual no debate escolar fica condicionada a vontade
individual da/o professora/or. Consideramos que esta seja uma variavel significativa
e que tem colaborado para que a questdo da diversidade sexual e de género ainda
continue, de certa forma, ausente nos debates pedagdgicos (POCAHY,
IMPERATORI, 2009). Fontes (2009, p. 100) considera que “[...] a omissao desse
universo é determinada exclusivamente por uma deciséo e por Gticas supostamente
arbitrarias do professor em sala de aula”. S&o, portanto, os valores, as crencas, a
visdo de mundo de quem exerce o0 poder no ambito da sala de aula e da escola que
a efetivagdo dessa diretriz legal fica condicionada. Evidenciam-se, assim, as
relacbes de poder presentes nos arranjos curriculares.

A abordagem critica do curriculo enxerga a escola como reprodutora das
desigualdades sociais geradas pelo sistema capital (SILVA, 1999). Por essa o6tica, 0
curriculo € um instrumento de poder, por meio do qual os valores hegemonicos de

determinados grupos sociais se sobrepdem. Nas palavras de Silva (1999, p. 10),
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[..] E por meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da
politica educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente os
dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua
“verdade”.

A decisdo em incluir ou excluir certos conteudos decorre de uma seletividade
acerca do que mereca ou ndo ser ensinado, do conhecimento reconhecido, na
concepcao de terceiros (APPLE, 2006), dissociada quase sempre do universo de
interesses das/os estudantes. A imposicdo dos conteudos, neste caso, é feita a
revelia daquelas/es que serdo sujeitos da acdo educativa. Nada pode ser mais
antidemocratico, em nossa visdo. Na analise de Britzman (2000), o curriculo termina
por selecionar e referendar os comportamentos sexuais considerados inteligiveis e
chancelados pelos discursos sociais que limitam a sexualidade a um padréo
idealizado. As desigualdades sexuais, de género e de orientacdo sao reforcadas por
um conjunto de conteddos que insistem em nao referendar a diversidade sexual
como possibilidade legitima de se vivenciar a sexualidade. Dessa forma, a escola
contribui para a perpetuacao dos privilégios de um grupo que defende sua maneira
de encarar as relagbes afetivas como sendo a unica, “natural” e legitima.

Mesmo esbarrando em certos limites, os PCN conseguem avangar um pouco
mais no tocante a essa tematica ao incluir em suas diretrizes a questdo da
diversidade sexual, embora de forma ainda timida, uma vez que, a Unica mencao ao
termo homossexualidade no documento é para coloca-lo no patamar da pornografia
e prostituicdo e, tampouco, problematiza certos conceitos que sdo ha muito
importantes, e urgentes, nas discussdes referentes aos estudos de género,
orientacdo sexual e identidade de género. Para Araujo (2018), a despeito das
criticas que na atualidade sdo dirigidas a este documento, foi a partir deste que se
abriram na escola os espacos para se discutir as questdes relativas a diversidade
sexual e de género. Araujo (2018) ainda acrescenta que a entrada em vigéncia desta
diretriz contribuiu para a producdo de pesquisas sobre género e sexualidade no
ambito escolar nas ultimas décadas do século XXI.

Contréario a isso, temos experimentado nos ultimos anos alguns retrocessos
concernentes a tematica da sexualidade nos documentos oficiais, a exemplo do que
ocorreu em 2014 com a retirada do texto final, de uma das metas do Plano Nacional

de Educacdo (PNE - 2014-2024), em que se fazia referéncia ao combate as
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desigualdades de género'®. Isso passou para alguns cidaddos a ideia equivocada de
nao mais se trabalhar essa tematica dentro dos curriculos.

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao defender em
seus fundamentos pedagdgicos o compromisso de lutar pela inclusdo dos
segmentos historicamente excluidos da sociedade, “[...] reconhecendo a
necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciagdo curricular”
(BRASIL, 2018, p. 15), o texto faz referéncias aos indigenas, quilombolas, pessoas
com deficiéncia e aqueles que ndo concluiram seus estudos no tempo desejado e
silencia os igualmente excluidos LGBTQIA+. O mesmo documento também suprimiu
de sua versao final os termos “género” e “orientagdo sexual”. Isso “[...] em tempos de
triunfalismo conservador” (APPLE, 2006, p. 62), muito fala sobre o contexto em que
o referido documento foi homologado (2017), marcado por ataques a importantes
conquistas que minorias excluidas tém experimentado nos ultimos anos e o avango
de pautas reacionarias que ameacam conquistas civis e sociais, e a propria
democracia. Entre as referidas pautas, destacamos a do movimento Escola Sem
Partido, que defende a nédo inclusdo das questdes ligadas a sexualidade nos
curriculos. Contudo, essa ideia sofreu um duro golpe do STF!°® em 2020, que
considerou inconstitucional uma Lei em Alagoas inspirada no movimento.

Apple (2008) considera que as intencdes ocultas dos curriculos ndo sao
assim tao ocultas, como muitos de nds imaginamos. Esse siléncio nada inocente a
uma minoria em um documento oficial reflete-se no cotidiano escolar e no fazer
pedagogico. Um siléncio que, na prética, significa para as/os estudantes LGBTQIA+
a invisibilidade e termina por Ihes impor o apagamento de suas identidades, de seu
modo de existir no espaco da escola. Essa é uma das tantas formas de violéncia
gue a escola patrocina contra os sujeitos que destoam das normas hegemonicas de
vivéncia da sexualidade. Esta pesquisa, ao investigar os PPC dos cursos em
Edificacdes, Eletrotécnica e Informética, integrados ao ensino médio do Campus,
locus da pesquisa, evidenciou que a teméatica da diversidade sexual & ignorada
nesses documentos. O Projeto Politico Pedagogico Institucional?° (PPPI, 2013)

também silencia a tematica da diversidade sexual em seu texto. Para Seffner (2009,

18 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/4900/0s-termos-genero-e-orientacao-sexual-
tem-sido-retirados-dos-documentos-oficiais-sobre-educacao-no-brasil-por-que-isso-e-ruim . Acesso
em: 09 set. 2020.

19 Disponivel em: https://politica.estadao.com.br/404 . Acesso em: 07 de no. 2020.

20 Disponivel em: https://www?.ifal.edu.br/acesso-a-informacao/institucional/arguivos/pppi.pdf/view
Acesso em: 17 ago. 2020.
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p. 135),

As questdes que dizem respeito a inclusdo da diversidade sexual, a
valorizacdo da diferenca, a construcdo de um ambiente de respeito e
acolhida para com as diferentes formas de viver a sexualidade devem
constar claramente nos documentos oficiais da escola, quais sejam, o
Projeto Politico Pedagoégico (PPP), o Regimento Escolar, os Planos de
Ensino e de Estudo etc. (grifos nossos).

Com efeito, a ultima versdo do Plano de Desenvolvimento Institucional do
IFAL?! (PDI, 2019) vem ao encontro do que o pesquisador recomenda. O referido
documento pontua como um dos seus principios, o “estimulo a cidadania e ao
protagonismo social/coletivo de comunidades tradicionais e grupos afirmativos como
os formados por negros, mulheres, LGBTQ+, pessoas com deficiéncia, entre outros”
(PDI, 2019, p. 104). O texto ainda chama atencdo para a necessidade do
desenvolvimento em ambito institucional de projetos ligados ao ensino, a pesquisa e
a extensdo que dialoguem com a questao da diversidade sexual e de género.

Apesar dos principios norteadores que fundamentam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (2012),
em seu Art. 6°, Paragrafo Xl, indicarem orientacdo no sentido do “reconhecimento
das identidades de género, [...]" (BRASIL, 2012, p. 3) e o referido documento ainda
garante as instituicbes de ensino a autonomia para implementacdo dos projetos
politico-pedagoégicos. A concretude dessa diretriz ainda ndo se materializou
objetivamente nos PPC da instituicdo foco de nossa investigacdo, tampouco no
PPPI. Tudo isso aponta para a necessidade da promoc¢ao dos espacos de discussdo
sobre a diversidade sexual e de género no curriculo da Educagéo Profissional e
Tecnoldgica no ambito do Campus escolhido para o presente estudo.

A invisibilidade a qual temos nos referido ndo se restringe a letra dos
documentos oficiais, mas atinge também os materiais didaticos que séo distribuidos
as escolas. As imagens postas nos materiais didaticos informam qual o lugar
destinado as “[...] criancas pobres, negras e/ou Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (LGBT), [...]” (OLIVEIRA, 2017, p. 20). E a negagdo da
existéncia de vidas que parecem ndo merecerem qualquer referéncia. Fontes (2009)

em sua pesquisa afirma que nao foram encontradas qualquer referéncia as relagbes

2t Disponivel em: https://www?.ifal.edu.br/acesso-a-informacao/institucional/orgaos-
colegiados/conselho-superior/arquivos/pdi-2019-2023-ifal-quadro-3.pdf/view Acesso em: 15 ago.
2020.
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homoafetivas e a diversidade sexual em cerca de 70% dos materiais didaticos
distribuidos as escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). A relativa
presenca que as identidades LGBT tém alcangado nas ultimas décadas na vida
social, na politica e nas artes, ainda ndo chegou as publicacdes destinadas as
criancas e as/aos adolescentes das nossas escolas.

Todavia, a escola como espaco de resisténcia e de contradi¢gbes, que também
o é, tem procurado, por meio de iniciativas, mesmo que individuais e de forma
esporadica, pautar essa tematica. Merece registro nesse sentido, o projeto de ensino
desenvolvido pelo professor de Historia Luiz Domingos do Nascimento Neto, em
2018, no Campus onde o estudo se realizou, nomeado como Cine Diversidade, em
gue uma das sessOes-debate foi a diversidade sexual e de género. Atividade esta
gue néo ficou imune as criticas por parte de alguns colegas docentes deste Campus.

Afigura 1, traz o cartaz de divulgacéo da referida atividade.

Figura 1: Arte de divulgacao do Projeto CineDiversidade — 2018
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Fonte: acervo pessoal do pesquisador.

Junqueira (2007) nos esclarece que é comum nos depararmos com
estratégias discursivas que tentam desqualificar a necessidade de enfrentamento
dessa questado no ambiente escolar.

Outro projeto de ensino que também colocou essa questdo para reflexdo na
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instituicdo foi o projeto Atualidades em Foco??, coordenado por este pesquisador, no
ano de 2019. Esse projeto intencionava discutir, junto as/aos estudantes, tematicas
da contemporaneidade, e a questdo da diversidade sexual e de género foi uma
demanda das/os alunas/os participantes do projeto.

Vale também ressaltar iniciativas importantes no ambito institucional, como a
aprovacdo pelo Conselho Superior?®(Consup), do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (Ifal), em dezembro de 2017, da regulamentacao do
uso do nome social para estudantes e servidores/as que comportam as identidades
sexuais transgéneras (transexuais, travestis), em consonancia com 0 que
determinou o Decreto Federal N° 8.727, de 28 de abril de 2016. Acbes como esta
indicam que a instituicdo tem procurado reconhecer em sua pratica a diversidade
sexual e de género que abarca os sujeitos que fazem parte de seus espacos de
ensino e trabalho.

Em ambito federal, no ano de 2007, o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos instituiu orientacdo no sentido de incluir no curriculo escolar as
tematicas relativas a género, identidade de género e orientacdo sexual. O PNEDH,
dentre outros objetivos, visava a fomentar a adoc&o de politicas publicas,

[...] em beneficio de categorias historicamente vulneraveis (mulheres,
negros(as), povos indigenas, idosos(as), pessoas com deficiéncia, grupos

raciais e étnicos, gays, léshicas, bissexuais, travestis e transexuais, entre
outros (BRASIL, 2007, p. 22).

Podemos observar que, nesse sentido, o PNEDH consegue avangar em
relacdo a LDB de 1996 e os PCN no que tange a inclusdo da questédo da diversidade
sexual nas matrizes curriculares.

Ja o Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014, com vigéncia até 2024, tem
em suas diretrizes a orientacdo no sentido de erradicar todas as formas de
discriminagdo e prevé ainda acdes no sentido de combater qualquer tipo de
preconceito ou discriminacdo no espaco da escola. Embora ndo haja mencgao
explicita a questdo da diversidade sexual e de género, subentende-se que o texto
também se refira ao combate a esse tipo de discriminacdo. Acreditamos que,

lacunas e silenciamentos em relacédo a essa tematica nos ordenamentos legais nao

22 Disponivel em: https://www?2.ifal.edu.br/campus/palmeira/noticias/projeto-de-ensino-do-ifal-
palmeira-e-selecionado-para-experiencia-beta-no-rs . Acesso em: 20 ago. 2020.

23 Disponivel em: https://www?2.ifal.edu.br/noticias/aprovada-regulamentacao-do-uso-de-nome-social-
no-ifal Acesso em 19 ago. 2020.




58

contribuem para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que problematizem
guestdes dessa natureza e terminam por reforcar desigualdades, discriminagcédo e
violéncias no ambito educacional.

Outro limite que dificulta a abordagem de questbes relativas a diversidade
sexual e de género na transversalidade curricular na EPT € a prépria formacao dos
profissionais em Educacdo. Os PCN apresentam que “é necessario entdo que o
educador tenha acesso a formacdo especifica para tratar de sexualidade com
criancas e jovens na escola, possibilitando a constru¢ao de uma postura profissional
e consciente no trato desse tema” (BRASIL, 1998, p. 84).

Ao fazermos um exercicio de memodria da nossa trajetoria formativa e docente,
inferimos que em vinte e dois anos de magistério, com atuagcdo na esfera municipal,
estadual, federal e na iniciativa privada, nunca participamos de formacbes e/ou
discussbes no ambito das instituicbes de ensino que tratassem dessa tematica.
Simplesmente, elas nunca ocorreram, ou ndo chegaram ao nosso conhecimento.

Corroboram nosso testemunho os estudos de Vencato (2014, p. 29) ao
afirmar que “[...] ndo é novidade nos cursos de licenciatura a auséncia, para a
formacdo de docentes, de subsidios que Ihes proporcionem a construcdo de um
arcabouco teodrico-metodoldgico que lhes ajude a lidar com as diferencas”. Em nossa
formacdo inicial, a tematica da diversidade sexual ou mesmo da educacdo sexual
nao foi contemplada. Nossa pesquisa de campo, por meio da aplicacdo do
questionario-perfil, mostrou que a abordagem dessa questdo tanto na formacédo
inicial quanto na continuada esteve ausente para a absoluta maioria das/os
nossas/os colaboradoras/es do estudo. E esse conhecimento segue ausente no

decorrer da carreira docente, pois, como aborda Ribeiro (2012, p. 10-11):

Apesar de toda a complexidade, as politicas publicas educacionais nao
costumam dar a devida atencdo as questdes relativas a género e
diversidade sexual em suas proposi¢des para 0s sistemas de ensino e para
a pratica educacional cotidiana das relag6es escolares.

A apropriacdo desses saberes fica a cargo, na maioria das vezes, de uma
decisdo pessoal da/o profissional, se desejar elaborar tais conhecimentos para o
desenvolvimento na sua prética pedagogica, uma vez que, as politicas publicas de
formacao de professores ndo dao conta dessa fragilidade formativa (RODRIGUES,

BARRETO, 2013). Isso tem contribuido para que estes profissionais ndo tenham



59

acesso aos conhecimentos que tém sido produzidos academicamente acerca dessa
tematica nos Ultimos anos (ARAUJO, 2018). Essa falta de qualificagdo docente no
trato dessa questdo termina ainda por produzir abordagens em sala de aula quase
sempre contaminadas por questdes de cunho moral e higienista acerca das
sexualidades.

Apesar da existéncia de uma legislacdo que em certa medida contempla a
tematica da diversidade sexual, os sistemas educacionais por meio de
silenciamentos, lacunas e omissfes, continuam negando as/aos educadoras/es a
qualificacdo devida para trabalhar de forma fundamentada essa questdo. E esse
descaso pedagdgico, com uma dimenséao significativa na formacgéo da subjetividade
de adolescentes e jovens, que é a sexualidade, distancia-se de um ideal de
educacdo que busca considerar a formacdo dos sujeitos dentro de uma perspectiva
holistica.

Foi possivel constatar, a partir do que alguns marcos legais colocam, que nao
€ por falta de legislacdo que a teméatica da diversidade sexual ainda permanece
ausente das discussbes em muitos espacos escolares. Porém, apesar de a
legislacdo educacional contemplar essa tematica, ndo obstante as lacunas, como
apontamos, 0 que se percebe ainda na pratica pedagdgica € um silenciamento em
relacdo a esse tema por parte dos curriculos, das escolas e das/os professoras/es.
Para Louro (1997, p. 64), “o curriculo ‘fala’ de alguns sujeitos e ignora outros”. Viana
(2015, p. 17) aponta que “o sistema educativo brasileiro segue ignorando a
sexualizacdo da infancia e a existéncia das jovens e dos jovens LGBT”, naquilo que
Freire (1987) vai denominar de cultura do siléncio, que se gera na estrutura
opressora da sociedade, contribuindo dessa forma, para perpetuacdo das
desigualdades no interior dos sistemas de ensino.

Concordamos que essa ‘ignorancia’, a qual se referem as citacdes, nada tem
a ver com uma postura de neutralidade em relacdo a essa tematica, pois 0s
silenciamentos tém muito a nos dizer. Apple (2008) pondera que aquilo que fica fora
do curriculo também serve a propositos ideolégicos. As escolhas feitas na pratica
escolar serdo sempre politicas. A analise de Silva (2011, p. 10), nesse tocante, é
sentenciosa: “[...] € preciso reconhecer que a inclusdo ou a exclusdo no curriculo
tem conexdes com a inclusdo ou exclusao na sociedade”. As vivéncias sexuais nao
normativas, assim como se da nos diversos espacos da sociedade, também séo

excluidas dos saberes escolares. A ndo insercdo da temética da diversidade sexual
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e de género no ambito curricular pode significar para a vida de estudantes
LGBTQIA+, invisibilidade, negacdo de sua existéncia e o ndo enfrentamento da
homofobia que tém marcado a vivéncia dessa comunidade no espaco escolar.
Consideramos que, ao ignorar o universo da diversidade sexual em suas
praticas, a escola contribui para o estreitamento da cidadania e dos Direitos
Humanos da populacdo LGBTQIA+. Um curriculo comprometido com a formacgéao
integral do sujeito deve levar em conta que a defesa dos Direitos Humanos se
constitui em premissa para a inclusao de todas/os. Diminuir a distancia entre teoria e
pratica ainda é um desafio quando se pensa na inclusdo da diversidade sexual na
transversalidade curricular na EPT. A despeito disso, lancar mdo do conhecimento
acerca da historicidade da construcdo das identidades sexuais ndo normativas pode
ser um caminho que contribua para o embaralhamento de visdes limitadoras acerca

da sexualidade humana e das multiplas manifestaces da subjetividade.

4.2 A IDENTIDADE E A PRODUCAO DA DIFERENCA

O conceito de identidade adotado neste trabalho filia-se aos estudos pés-
estruturalistas (HALL, 2006; GIDDENS, 2002; SILVA, 2000; BAUMAN, 2005). Essa
corrente de pensamento tem contribuido para se pensar acerca das identidades
marginalizadas socialmente, no nosso caso, as identidades LGBTQIA+. Para essa
abordagem “a identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas. [...]
somos nés que as fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais” (SILVA,
2000, p. 76). Relacdes estas, permeadas por valores, poderes, que hierarquizam
umas identidades em detrimento de outras.

A alteridade sempre foi constitutiva da humanidade. Na Antiguidade classica,
tanto gregos quanto os romanos faziam questdo de demarcar seu distanciamento
em relacdo aos demais povos vistos como “barbaros”, estrangeiros ou escravos. No
medievo, onde a distincdo se processava primordialmente pela via da fé, era
fundamental afirmar a crenca cristd em oposi¢cao ao infiel mouro/sarraceno. Ja os
habitantes do Novo Mundo, ao se depararem com 0S primeiros conquistadores
europeus no século XV, viam-nos como seres de outro mundo. Por sua vez, os
homens do Velho Mundo enxergavam tais populacées como desprovidas da prépria
humanidade, necessitando do aval da Igreja para serem incluidos na categoria de

humanos.
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Nesse sentido, a emergéncia da identidade se processa no encontro com
aquilo que ndo sou. Sem a presenca do outro ndo é possivel inferir a minha
alteridade, a minha distingdo. Meu eu singular s6 pode existir se reconhe¢co o meu
oposto — isso é um principio de alteridade. Silva (2000) reflete que, em um mundo
hipotético onde todos fossem iguais, a afirmacdo da identidade nao faria qualquer
sentido. A reflexividade € condicdo primaria para o processo de construcéo
identitario. Bauman (2005, p. 45), por seu turno, observa que a identidade é “a
rejeicdo daquilo que os outros desejam que vocé seja”. Portanto, os marcadores de
diferenciacdo sao estruturantes para formacéao da identidade e ocupam um lugar de
centralidade. Quando assumo e afirmo minha diferenca ante ao outro, marco meu
lugar, imprimo minha marca. A expressao mais concreta disso € a/o filha/o que no
processo de construcdo de sua identidade procura se distanciar das projecdes
oriundas de seus progenitores.

Apesar de a alteridade sempre marcar a trajetéria humana, a questdo da
identidade da forma como a concebemos na atualidade s6 ird emergir com
veeméncia na modernidade. A ideia da individualidade nasce na passagem da
ordem feudal para a burguesa capitalista junto com o0s movimentos culturais e
filos6ficos como o0 Renascimento e o lluminismo que colocam na figura do individuo
uma centralidade que até entdo ndo existia. Hall (2006, p. 25) enfatiza que, neste
periodo, se da “o nascimento do individuo soberano”, e isso significou uma ruptura
importante com a era medieval. O teocentrismo, caracteristica central do medievo, é
substituido pelo antropocentrismo da era moderna.

Porém, é sobretudo a partir da construcdo do Estado nacional moderno com
suas fronteiras territoriais, sua lingua nacional, seus simbolos e ritos que se enraiza
0 que chamamos na contemporaneidade de identidade. Uma identidade que, nas
palavras de Bauman (2005, p. 26), emerge por meio “...] de muita coercédo e
convencimento para se consolidar e se concretizar numa realidade [...]". As palavras
do autor, portanto, nos faz pensar que a identidade e seu processo construtivo
carrega em si um carater artificial e arbitrario; sua construcdo esta longe de ser um
processo “natural”, constituindo-se em um empreendimento deliberado, arquitetado.
Bauman (2005, p. 21) concorda que a identidade é “[...] algo a ser inventado, e ndo
descoberto; como alvo de um esforgo, ‘um objetivo’; como uma coisa que ainda se
precisa construir [...]". No caso da identidade individual, essa constru¢cdo comeca a

ser tecida antes mesmo de nascermos. Logo que os pais tomam consciéncia do
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sexo do bebé, uma gama de discursos comeca a ser produzida acerca da identidade
gue aquela nova vida devera incorporatr.

Porém, como trata Louro (2000, p. 17), “[...] os sujeitos estdo implicados, e
sao participantes ativos na construgdo de suas identidades”. Sendo assim, a
formatacdo da identidade € um processo dialégico entre mim e as/os outras/os; em
gue me construo a partir das minhas caracteristicas pessoais, singulares, mas
também pelas projecbes exteriores que me séo langadas por intermédio dos lacos
que estabele¢co com as/os demais e isso se da dentro de um processo continuo que
se prolongara por toda a existéncia, pois “a identidade é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada” (SILVA, 2000, p. 97). Enxergamos nas
palavras de Silva outro fundamento que alicerca a formacao das identidades: seu
carater de incompletude. Enquanto existir, 0 sujeito estarA em processo de
construcdo de sua identidade; processo que so findara com sua morte.

Outro aspecto a ser considerado na formacdo das identidades € a sua
plasticidade. Durante toda a vida assumimos varias identidades. Podemos ser o
professor, a filha, o Carlos, a Carla, a médica... recorrendo as palavras de Ciampa
(1987, p. 136) “[...] a identidade é posta sob a forma de personagem” a depender do
momento, do espaco em que estamos inseridos, nos identificamos ou somos
demarcados sob mdltiplas identidades. A homogeneidade ndo cabe dentro dos
varios papéis que cotidianamente representamos em nossas vidas. Endossando

ainda este argumento, Simdes e Facchini (2009, p. 33) lembram que

[...]Jidentidades sdo pensadas em termos situacionais, relacionais e
contrastivos; sdo afirmacdes de resposta politica a determinadas
conjunturas, articuladas a outras identidades em jogo, compondo uma
estratégia de diferencgas.

Somos, portanto, sujeitos possuidores de muitas diferencas e modos de ser e
langamos méo de variadas estratégias no cotidiano com o intuito de marcar essa
alteridade e nos afirmar como seres impares. “A fragilidade e a condicdo
eternamente provisoria da identidade ndo podem mais ser ocultadas” conforme
aponta (BAUMAN, 2005, p. 22). Nossa identidade vai se transformando no contexto
do tempo e espaco. Com o passar dos anos muda nosso corpo, nossa aparéncia,
nossa voz. Surgem novos interesses, novos valores. Novas camadas de identidades

se somam as ja existentes num continuo acumulativo de experiéncias que vao nos
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transformando em novos sujeitos de novos tempos e contextos.

Por fim, um dltimo pilar que estrutura nossa identidade e seu processo de
producdo € seu carater histérico-politico. Do sujeito que emerge do lluminismo ao
sujeito/a pos-moderno (HALL, 2006), as identidades se manifestam como resultado
das condigbes histoéricas que as geraram. Para o autor, “[...] a identidade esta
profundamente envolvida no processo de representacdo” (HALL, 2006, p. 71).
Portanto, as identidades ndo sao neutras, uma vez que sempre expressam o modo
como cada sujeito enxerga a existéncia e se posiciona socialmente. Por ser histérica,
a identidade também é politica. Impossivel querer, nessa mesma direcao,
compreender a emergéncia das identidades nazifascistas no Entre guerras, fora das
condi¢cdes materiais historicas que as produziram no interior de algumas sociedades
europeias naquele contexto politico-ideoldgico polarizado; o feminismo como luta
identitaria, dificilmente, floresceria nas sociedades pré-industriais. Isso € um
fendbmeno gerado pela modernidade.

Ao nascermos, ja dispomos de algumas marcas que nos acompanhardo por
toda nossa existéncia como a cor da pele, a origem familiar e a nacionalidade. No
decorrer da vida outras se acrescentardo aquelas ja pré-existentes como a lingua, a
religido, a orientacdo sexual, o gosto musical. Tais marcadores ao formarem o
conjunto das caracteristicas fisicas, sociais e culturais que compdem 0 sujeito € o
gue se denomina de identidade.

O processo de producdo das identidades ser4d sempre incompleto e
conflituoso: sou produzido, mas ao mesmo tempo me produzo. E o que Ciampa
(1987) identifica como pressuposicdo e re-suposicdo. Os limites impostos pela
biologia, pela sociedade e pela cultura sdo imensos. Porém, as possibilidades de
sermos quem quisermos ser também estdo postas e dependera, em boa medida, da
coragem e ousadia, dentro das margens de manobra de cada sujeito na construcéo
e afirmacdo como ser impar.

Contudo, essa producéo identitaria se torna ainda mais desafiadora quando
envolve aspectos da subjetividade humana mergulhados em tabus e preconceitos
como € o caso das identidades subalternizadas, especificamente, as identidades

sexuais divergentes das normas hegemaonicas: as identidades LGBTQIA+.

4.2.1 A construcgéo das identidades homossexuais
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Praticada em diversas sociedades desde os mais remotos tempos, s6 que
com denominagfes variadas como sodomia, pederastia, uranismo ou vicio italiano
(RICHARDS, 1993), a invencdo da homossexualidade nos termos que a
concebemos na atualidade s6 se dara na segunda metade do século XIX, quando a
expressdo passa a ser utilizada pela primeira vez nos discursos cientificos.
Discursos estes, que a partir da Medicina, da Antropologia e da Psicanalise, no inicio
do século XX, passam a patologizar a identidade homossexual. Fry (1985, p. 66)
aponta que “[...] com a mudanca do status da ‘homossexualidade’ de pecado para
‘doencga’, abre-se a possibilidade de cura”. Nao era mais a religido que buscaria
explicacdes para o “problema” da inversao sexual, isso ficaria a cargo de uma nova
autoridade que, fundamentada no racionalismo e na “verdade” comprovada, tinha,
desde entdo, a ultima palavra sobre a questéo.

E a partir desse momento que se passa a reivindicar um modo préprio de ser
e estar no mundo que incluia a alteridade na orientacdo sexual do sujeito. Para
Foucault (1988, p. 44), “[...] agora o homossexual é uma espécie”. A producdo de
uma identidade homossexual comecava a ser gestada mediante os dispositivos
discursivos que a produziram. Nesse sentido, Foucault (1988, p. 42), em sua obra
Historia da Sexualidade I, referindo-se a construcdo dessa identidade nesse periodo,

ainda acrescenta que

[...] nada daquilo que ele é, no fim das contas, escapa & sua sexualidade.
Ela esta presente nele todo: subjacente a todas as suas condutas, ja que
ela é o principio insidioso e infinitamente ativo das mesmas; inscrita sem
pudor na sua face e no seu corpo ja que € um segredo que se trai sempre.

A partir das observacgdes do autor, percebe-se que a agenda da sexualidade
considerada desviante, que antes restringia-se mais a intimidade de cada suijeito,
entra agora na ordem do dia, nos discursos que tencionam desvenda-la; mais que
isso, imprime-lhe uma marca. Reforcando ainda esse argumento, Simdes e Facchini
(2009, p. 39) ponderam que, “[...] parece razoavel considerar que aqueles médicos e
seus predecessores, ao produzirem sua compreensédo, lancaram as bases do que
viria a se desenvolver como uma nova identidade sexual e social”.

Identidade esta que comecava a se colocar no mundo a partir de discursos
produzidos exteriormente a seu respeito. Discursos estes sempre conferindo a

pessoa homossexual um alto grau de negatividade. Contraditoriamente a isso,
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Foucault (1988, p. 95) lembra que “a homossexualidade pds-se a falar por si mesma,
a reivindicar sua legitimidade ou sua "naturalidade" e muitas vezes dentro do
vocabulario e com as categorias pelas quais era desqualificada do ponto de vista
médico”. Uma vez “inventado” esse sujeito via-se agora na contingéncia de
reivindicar e marcar sua presenca no mundo a partir da alteridade que o produziu.

O século XIX, portanto, inaugura o nascimento da homossexualidade como a
concebemos hoje. “[...] 0 que antes eram praticas, condenadas em algumas
sociedades e naturalizadas em outras, passaram a caracterizar um ‘desvio de
personalidade’ e um sujeito, uma pessoa homossexual” (BERTOLINI, 2014, p. 99). A
partir dai essa pratica precisara ser esmiucada, estudada e explicada pela Biologia,
Psicanalise, Medicina e Antropologia.

No caso do Brasil, as identidades homossexuais, assim como se deu na
Europa e nos Estados Unidos, passa a ganhar uma maior visibilidade no imaginario
social a partir do século XIX. Imprensa, legislacdo e Medicina lancam seus discursos
de saber/poder (FOUCAULT, 1988) sobre estes sujeitos. James Green, em sua obra
Além do carnaval (2000, p. 63), indica que no final do século XIX e primeiras
décadas da Republica, as imagens produzidas pela midia acerca dos homossexuais
estavam sempre carregadas de esteredtipos e preconceitos. Elas giravam em torno
da representacao de uma figura como sendo, afeminado, prostituto, desequilibrado e
passivo. O autor ainda pontua que nesse periodo, a pratica homossexual no Brasil
embora fosse descriminalizada, existia uma vigilancia cerrada por parte das
autoridades do Estado no intuito de coibi-la socialmente. Contudo, seus praticantes
sempre encontravam vias de escape nos espacos mais diversos da cidade como
pracas, cinemas e pensoes, onde pessoas interessadas nos encontros clandestinos
podiam exercer o seu desejo.

No campo dos discursos médico-legais, Green diz ndo ser muito diferente,
nesse contexto, 0 que se pensava a respeito das pessoas que buscavam prazer
com alguém do mesmo sexo. Doente, pervertido, imoral, degenerado eram as
classificagcbes mais recorrentes para essa pratica, naquilo que Foucault (1988, p. 99),
denominou como sendo a “[...] psiquiatrizagdo do prazer’. As ciéncias daquele
momento afirmavam que “existia uma associacdo entre raca, crime e
homossexualidade — segundo estudos da época” (GREEN, 2000, p. 208). Nesse
contexto, Trevisan (2000, p. 175) reforca que "a nova ordem que a normatizacao

higiénica instaurou utilizava o cientificismo para exercer um controle terapéutico que
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substituisse o antigo controle religioso”. Outros fatores, como condicdo social baixa,
de acordo com a mentalidade da época, também poderiam induzir a essa pratica.
Usando um termo contemporaneo, operava-se a interseccionalidade entre raca,
classe e orientacao sexual para assujeitar essas identidades.

Todos os dispositivos discursivos para entender o sujeito que tem seu desejo
orientado para 0 mesmo sexo, estardo ancorados na premissa da
heterossexualidade como norma universal, natural e vélida para todas/os. A
identidade homossexual passa a definir o ser. Exemplo disso é o que podemos
constatar nesta passagem de um discurso perito médico-legal no século XIX:

[...] A propria morfologia permite seu reconhecimento: a configuracdo das
nadegas, o relaxamento do esfincter, o &nus afunilado ou, entdo, a forma e
a dimenséo do pénis confirmam a filiacdo a nova espécie. Monstro na nova
galeria dos monstros, o pederasta mantém uma estreita relagdo com o
animal; em seus coitos, ele evoca o cdo. Sua natureza acaba por associa-lo

ao excremento; ele vai a procura do fedor das latrinas [...] (TARDIEU, 1995,
apud BORRILLO, 2010, p.66).

A partir de entdo, uma nova “divindade”, as ciéncias, passariam a ter a
primazia de definir qual identidade sexual seria considerada “normal” ou “patoldgica”,
e, claro, os devidos meios para trata-la. E aquilo que Borrillo (2010) vai chamar de
homofobia clinica, pratica esta, ainda ndo abandonada inteiramente na atualidade
por parte de alguns psicélogos que insistem em patologizar a homossexualidade,
ancorados em fundamentalismos religiosos?*.

Bissollotti, Cruz e Souza (2013) também chamam atencéo para a importancia
que teve o amadurecimento da ordem capitalista de producdo no processo de
formacdo das identidades gay/lésbica. Para os autores, valores como liberdade,
igualdade e privacidade difundidos pela ordem burguesa, junto com uma certa
emancipacdo trazida pelo recebimento de salarios, desloca a centralidade da
producdo de bens da familia para o individuo, proporcionando assim o
desenvolvimento de uma identidade pessoal mais autbnoma e independente.
Contraditoriamente, € esta mesma ordem capitalista quem produzird 0s mecanismos
necessarios para reprimir e patologizar essa identidade em ascensédo (TOITIO,
2017). Afinal, como bem pontua o mesmo autor, nunca existiu “[...] um capitalismo

nao cego as hierarquias de género e de sexualidade” (TOITIO, 2018, p. 191).

24 Disponivel em: http://www.epsijv.fiocruz.br/noticias/entrevista/sao-pessoas-atravessadas-por-
questoes-morais-e-religiosas-que-carregam Acesso em: 05 de set. 2020.
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Contudo, alguns desses valores impressos pelo desenvolvimento capitalista também
servirdo de base para emergéncia de novas identidades culturais, politicas e sexuais
no contexto da pds-modernidade.

Enfim, o que se pode afirmar, € que a formacdo das identidades
homossexuais durante o século XIX e inicio do XX, estiveram assentadas nas
marcas da abjecdo que as produziram. Esses sujeitos em suas subjetividades
carregarao em Seus Corpos e suas mentes, a culpa, o desvio, o desprezo por parte
da sociedade e a baixa autoestima, resultados de um dolorido processo de negacéao.

Mudar essa histéria se constituia em um desafio para essas novas identidades.

4.2.2. Do gay ao Queer: politica, orgulho e afirmacao

O periodo historico correspondente ao pos-guerra, a segunda metade do
século XX, que recebe por parte de alguns tedricos das Ciéncias Sociais variadas
denominacdes: Hall (2006) chama-o de Modernidade tardia; Giddens (2002) prefere
nomeé-lo de Alta modernidade; j& Bauman (2005) cunhou-lhe a expressao
Modernidade liquida ou Sociedade do consumo, questionard os modelos universais
até entdo estabelecidos.

Essa fase de desenvolvimento do capital, sobretudo a partir da década de
1980, é marcada por grandes alterac6es no processo de producdo de mercadorias,
via a reestruturacdo produtiva (ANTUNES, 2006). A revolucdo Técnico-Cientifica-
Informacional, provocada pelo grande desenvolvimento da alta tecnologia, inseriu o
mundo industrializado na Terceira fase da Revolucdo Industrial. O rigido modelo
fordista de producdo sera profundamente alterado com o desenvolvimento da
informatica, das telecomunicacfes, da eletrénica e da robédtica. O processo de
automacdo nas fabricas, dispensard boa parte da m&o de obra operaria; o
trabalhador flexivel, multitarefa, agora tomard o lugar do operariado fordista,
especializado na realizacdo de uma sé atividade; o emprego para toda vida agora
sera coisa do passado (ANTUNES, 2006).

Todas estas mudangas ndo mexeram apenas com 0s processos de producéo
de mercadorias. Elas alteraram também as relagBes sociais, politicas, culturais; a
nocédo de tempo e espaco. A aceleracdo do processo de globalizacdo econémica
nao transpora apenas as fronteiras geograficas. As identidades, sejam elas quais
forem, também serdo atravessadas pela davida, como diria Hall (2006), pelo

deslocamento. Giddens (2002, p. 33) lembra que “a percepgao de que o ambiente
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social e natural estaria cada vez mais sujeito ao ordenamento racional ndo se
verificou”. Descobre-se que as ciéncias ndo sdo tdo neutras assim, como O
Positivismo advogava. O conhecimento que produziu a cura para muitos males da
humanidade foi o mesmo que gerou a bomba atbmica e introduziu o caos.

Nesse sentido, “as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o
individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado” (HALL, 2006, p. 7). O
tempo da inseguranca e das incertezas entrava em vigor. A partir de entdo os
binarismos do tipo burguesia/proletariado, masculino/feminino, brancos/negros,
estruturantes das mentalidades modernas, entram em crise, diante das novas
demandas que emergiram. E nessa direcdo, pautada pelos deslocamentos que “a
fragmentacdo, a indeterminagdo e a intensa desconfianga de todos os discursos
universais ou (para usar um termo favorito) "totalizantes" sdo o marco do
pensamento pos-moderno” (HARVEY, 2008, p.19). A duvida passa a ocupar status
de centralidade nesta nova ordem. E nesse contexto que as novas identidades
encontram espaco para se afirmarem.

Esse cenario tracado sera propicio para que os movimentos identitarios nos
Estados Unidos e na Europa, como o movimento feminista, 0 movimento negro, 0s
movimentos homossexuais, dentre outros, se fortalecam, trazendo consigo suas
pautas politicas (MISKOLCI, 2012). A partir desse momento, estes grupos passam a
encampar lutas pelo reconhecimento de sua existéncia e de suas identidades, ao
mesmo tempo em que colocam em pratica uma agenda que visa ao alargamento da
sua condicao cidada.

No terreno das identidades sexuais, que € aquilo que mais nos interessa, a
pés-modernidade comecga a produzir uma série de novas abordagens no campo das
Ciéncias Humanas e Sociais. Em 1949, a fildsofa francesa Simone de Beauvoir
escreve O Segundo Sexo, que se tornara uma espécie de “bussola” do feminismo,
ao afirmar que o ser mulher é resultado de uma construcdo social, ndo biologica.
(BEAUVOIR, 1980). Com isso, Beauvoir pde em xeque as nog¢des ancoradas no
essencialismo biologizante como definidor dltimo do género. A escritora procurou
evidenciar na sua obra o papel da cultura na producdo do estereétipo da
feminilidade décil e servil e a condicdo de subordinacédo que isso acarretava para a
existéncia das mulheres, educadas para atenderem aos desejos masculinos.

Beauvoir condicionou a existéncia do feminino a cultura. Nao existe o ser mulher
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fora da cultura. A filésofa se tornaria uma referéncia para os movimentos feministas
das décadas posteriores, a chamada segunda onda do movimento.

O papel que o movimento feminista desenvolvera na segunda metade do
século XX sera de crucial importancia para ressignificar o feminino. O feminismo
trard como pautas centrais a liberdade, o respeito e a dignidade e ndo apenas para

as mulheres, como assertivamente infere Hall (2006, p. 45):

[...] ele politizou a subjetividade, a identidade e o processo de identificacdo
(como homens/mulheres, maes/pais, filhos/filhas). Aquilo que comecou
como um movimento dirigido a contestacao da posicdo social das mulheres
expandiu-se para incluir a formacé&o das identidades sexuais e de género.

Ja Rago (2012, p. 42) nos informa que “assim como outras correntes de
pensamento, a teoria feminista propunha que se pensasse a construcao cultural das
diferencas sexuais, negando radicalmente o determinismo natural e bioldgico”. E
este movimento que vai inserir as mulheres na histéria, nas palavras da autora.
Segundo ela, “feministas assumidas ou ndo, as mulheres forcam a inclusdo dos
temas que falam de si, [...]" (RAGO, 2012, p. 40). No século XX as mulheres
conquistaram o direito a existéncia. Sao elas que passam a falar de/por si.

Em sua obra, O Diario de um Hermafrodita (1982), Michel Foucault inicia o
texto com uma provocacao que daria o tom acerca das identidades sexuais na pos-
modernidade: “Precisamos verdadeiramente de um verdadeiro sexo?” (FOUCAULT,
1982, p.1). Esse questionamento vem para confundir os discursos até entdo
produzidos sobre o que é certo e errado em termos de identidades sexuais. Sendo
assim, ao desnaturalizar e ao mesmo tempo politizar os corpos e a sexualidade,
Foucault (2012) provocou um mal-estar no interior das identidades sexuais

hegemodnicas quando afirmava que:

Nas relacdes de poder, a sexualidade ndo é o elemento mais rigido, mas
um dos dotados de mais instrumentalidade: utilizavel no maior nimero de
manobras, e podendo servir de ponto de apoio, de articulacdo as mais
variadas estratégias (FOUCAULT, 1988, p. 97).

Com isso, Foucault expunha o carater histérico e politico da sexualidade como
um dispositivo discursivo de manutencdo do poder e de privilégios. O mesmo
Foucault ainda advogava a respeito da possibilidade de se viver “[...] o limbo feliz de
uma nao-identidade, [...]” (FOUCAULT, 1982, p. 6). Desse modo, a nao definicdo de
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uma identidade sexual perene trazia a possibilidade do desejo transitar pelos
caminhos que o corpo e a mente indicassem.

Butler (2003) posteriormente ira aprofundar essa discussdo em seus estudos
ao formular o processo de desconstrucdo das performances de género na década
de 1990. Por meio de suas pesquisas, a filosofa norte-americana conclui que as
performances de género ndo estdo necessariamente ligadas ao sexo biolégico, mas
se constitui em um processo centrado na cultura por meio de muita coercéo e
violéncia. Segundo a autora, “[...] o género é culturalmente construido: ndo € nem o
resultado casual do sexo, nem tampouco tdo aparentemente fixo quanto o sexo”
(BUTLER, 2003, p. 24). Os diferentes modos de ser masculino ou feminino vai
depender dos estimulos que recebemos desde a mais tenra idade. Portanto, os
binarismos homem/mulher, hétero/gay sé@o categorias criadas de forma arbitraria e
artificialmente, objetivando perpetuar as desigualdades entre 0s sexos e a
manutencdo do status quo de uma heterossexualidade compulséria sob um manto
de uma pretensa “naturalidade”.

Os pensamentos de Foucault e Butler, nas ultimas décadas do século XX, ao
problematizarem acerca das identidades sexuais universais hegemonicas,
guestionando uma linearidade entre sexo e género, contribuiram para a projecéo de
outras possibilidades identitarias no campo das sexualidades até entdo colocadas as
margens do social e do proprio movimento homossexual. Novos contornos no
tocante ao feminino e masculino emergem. Para Butler, o feminino ndo é exclusivo
da mulher, nem o masculino é prerrogativa do homem (BUTLER, 2017). Diante disso,
0s movimentos feminista e gay/lésbico se viram na contingéncia de repensar seus
modelos identitarios e incluir outras categorias. Nessa perspectiva, Louro (2000, p.
21) indica que

[...] na medida em que varias identidades — gays, léshicas, queers,
bissexuais, transexuais, travestis — emergem publicamente, elas também
acabam por evidenciar, de forma muito concreta, a instabilidade e a fluidez
das identidades sexuais.

Corroborando esse mesmo argumento, Simdes e Facchini (2009, p. 53)

salientam que:

Gays, lésbicas, bissexuais, travestis, transexuais, transgéneros, intersexuais
perturbam as convencdes, normas e hierarquias estabelecidas em torno do
sexo biolégico, da identidade de género e da orientagdo sexual,
convidando-nos a reavaliar a sexualidade como um arco mais amplo e
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diversificado de possibilidades.

O modelo vigente da mulher biolégica, branca e de classe média, que
combatia a opresséo da sociedade patriarcal e lutava por emancipacéao, que ancorou
as lutas feministas até a de década de 1970, sobretudo nas economias centrais do
mundo capitalista, ndo mais atendia a heterogeneidade das identidades sexuais que
0s tempos pds-modernos evidenciavam. Os eternos binarismos que estruturavam as
identidades sexuais entraram em crise. Outros sujeitos reivindicam legitimidade em
suas existéncias.

E nessa direcdo que o movimento feminista ao postular outro status para o
feminino, ressignificando-o, positivando o ser mulher, ira contribuir para o surgimento
do movimento homossexual. Sempre associados as mulheres em suas identidades,
0os homossexuais masculinos foram vitimas recorrentes do machismo estrutural e do
preconceito. Nesse sentido, 0 empoderamento feminino contribuiu para que outras
identidades sexuais igualmente marginalizadas historicamente emergissem.
Inspirados no protagonismo das mulheres, os homossexuais também iniciaram uma
luta por respeito, visibilidade e existéncia.

Simdes e Facchine (2009) pontuam que os primérdios do movimento gay e
lésbico comecam na Europa no inicio do século XX e intencionam abolir a
criminalizacdo da homossexualidade, que até entdo vigorara em varios paises
daquele continente.

Ja nos Estados Unidos, continuam os mesmos autores, o0 ativismo gay comeca
se firmar a partir da década de 40, porém, ainda estava centrado na luta contra a
criminalizacdo da pratica homossexual, a0 mesmo tempo em que teciam uma
imagem mais palatadvel da homossexualidade junto & sociedade norte-americana
(SIMOES; FACCHINE, 2009). Assim sendo, nos seus primordios, a producéo das
identidades homossexuais nao se desvencilharam do padrdo da cis
heteronormatividade como padrao de comportamento.

O final dos anos de 1960 nos Estados Unidos vai ser marcado por uma virada
na luta pela afirmacgéo de uma identidade gay/lésbica. A revolta de Stonewall, um bar
gay invadido pela policia em uma batida de rotina, revoltou os frequentadores do
local: gays, Iésbicas, travestis e drag queens. O modo truculento como os policiais
agiam levou os clientes a enfrentarem a policia com pedras e garrafas, seguidos de

protestos nos dias posteriores. Nascia ali 0 'gay power'. Esse movimento tera uma
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importancia impar para a consolidacdo das identidades LGBTQIA+ e a luta pela
cidadania, dignidade e pelo respeito a essa populacao historicamente invisibilizada e

segregada. SimOes e Facchine (2009, p. 45) observam que,

Para estes, "ser gay" deveria ser completamente diferente de "ser
homossexual". N&o dizia respeito a uma preferéncia ou orientacdo sexual
determinada, mas equivalia, antes, a um modo de vida eroticamente
subversivo.

Um modo proprio de se apresentar no mundo a partir de uma identidade
sexual n&o-hegemodnica passa a reivindicar sua legitimidade. Essas novas
identidades procurariam a partir desse momento positivar, por meio da a¢ao politica,
suas marcas, seus desejos, sua existéncia. Foi diante desse contexto que “[...] o
movimento gay transformou o homossexual de (inventado) sujeito clinico, em sujeito
de desejo e sujeito politico” (SOUSA FILHO, 2009, p. 103). O orgulho gay entrava
em cena.

O Brasil s6 conheceu o florescimento do movimento LGBTQIA+ em sua forma
mais organizada, em meados da década de 1970, o que Trevisan (2000, p. 335) vai
classificar como sendo “um retardado comec¢o”. O movimento homossexual nasce no
Brasil “remando contra a maré”. De um lado, combatendo a direita reacionéria, de
outro enfrentando uma esquerda nitidamente homofdbica, que acusava o movimento
de estar dividindo a luta do proletariado (TREVISAN, 2000, p. 344). O autor ainda
esclarece que o movimento comecga a se estabelecer por aqui principalmente depois
do processo de anistia politica promovido pela Ditadura Civil-militar. Ao retornarem
do exilio, intelectuais trouxeram para cé varios movimentos das chamadas “minorias”,
como o movimento feminista, negro, ambiental e o homossexual. E também neste
contexto que surge o primeiro jornal dedicado a causa LGBTQIA+ no Brasil e o
primeiro grupo de ativismo gay.

Esse movimento, inicialmente, congregava gays e lésbicas. Estas,
posteriormente formaram um nucleo autbnomo e exclusivamente feminino. Trevisan
(2000) informa que o machismo reinante no interior do movimento fez com que as
lésbicas passassem a se organizar separadamente dos gays e construissem uma
pauta préopria de lutas. As opressfes que recaem sobre esse segmento LGBTQIA+
vao muito além da sua orientacdo sexual. O recorte de género, infelizmente, produz

preconceito e a discriminacdo sobre os corpos léshbicos. No entendimento de
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Nogueira (2020, p. 131) “como acontece com a forte presenca da LGBTfobia em
outros movimentos sociais, as multiplas desigualdades sociais ndo deixavam de
atravessar o movimento, trazendo-lhe outros conflitos e dilemas”. Séo contradicdes
gue a comunidade LGBTQIA+ precisa enfrentar.

Facchini (2002) nos indica que a emergéncia do movimento homossexual no
Brasil na década de 1970, primeiramente esteve ligado a necessidade de politizacdo
dessas identidades sexuais e uma maior visibilidade desses sujeitos naquele
contexto. Os espacos que esses grupos ocupavam, segundo a autora, ficavam mais
restritos aos “guetos”, o que contribuia por reforgcar um lugar de marginalidade para
essas identidades e terminava por dificultar a formacdo de uma consciéncia de sua
condicdo de opressdo. Nesse sentido, as palavras de Freire (1987, p. 107)
aconselham que “[...] assim como o opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da
acao opressora, 0os oprimidos para se libertarem, igualmente necessitam de uma
teoria de sua acao”. Portanto, produzir oportunidades para que os sujeitos possam
reelaborar os dispositivos opressores é condicdo primaria para o exercicio da
libertagdo. Assim sendo, a década de 70 do século XX, marca a emergéncia do
movimento gay e lésbico no Brasil, naquilo que € chamado de primeira onda desse
movimento (FACCHINI, 2002).

Para Simdes e Facchine (2009), estabelecem-se dois modelos de identidades
homossexuais vigentes na época: o hierarquizado — bicha/bofe, ativo/passivo; e o
igualitario — relagéo entre dois homens sem o rétulo de ativo/passivo, em detrimento
da posicdo ou do papel nela desempenhado. Ressaltam, no entanto, que a
prevaléncia do primeiro modelo daria o tom as identidades homossexuais. Nesse
sentido, essas identidades herdaram as marcas do modelo opressor. Em
alinhamento com esse pensamento, Miskolci (2012) chama atencdo para o fato de
que é o modelo ancorado na heteronormatividade?® quem dita, na maioria das vezes,
as regras das relagOes afetivas, inclusive, nos relacionamentos entre pessoas do
mesmo sexo. Desvincular-se, portanto, do binarismo estruturante das relacdes
heterossexuais constitui-se uma tarefa que nem mesmo as rela¢cdes homoafetivas

isentam-se. Gays e léshicas normativos podem ser, e alguns até sdo, agentes

25 O autor explica que a heteronormatividade tem como base “[...] a ordem sexual do presente, na
qual todo mundo é criado para ser heterossexual, ou — mesmo que ndo venha se relacionar com
pessoas do sexo oposto — para que adote o modelo da heterossexualidade em sua vida” (MISKOLCI,
2012, p. 15). Nessa perspectiva, tende-se a seguir um modelo mais centrado na norma da
heterossexualidade.
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promotores da heteronormatividade. Em outros termos, 0 que o autor tenta nos
alertar é que todas/os nos, em alguma medida, estamos implicados no regime de
normalizacé&o.

Ja nos anos de 1980 no Brasil, o0 movimento vai conhecer um certo
arrefecimento dessa primeira onda, diante da realidade imposta pela chegada da
Aids e seu poder de desmobilizacdo da liberacdo sexual (FACCHINI, 2002). Na
visdo de Trevisan (2000), esse esfriamento do movimento nessa década esteve
relacionado também com um processo de cooptacdo politica e disputas pelo poder
no interior do MHB — Movimento Homossexual Brasileiro. No entanto, a epidemia
terminou também, criando fortes lagos de solidariedade, luta e unido na comunidade
homossexual, para seu enfrentamento, o que fortaleceu seus tracos identitarios e
contribuiu para o alargamento da cidadania desse segmento. Nessa mesma direcéo,
para além da questao identitaria, na compreenséao de Veras (2015, p. 199), “[...] com
a Aids, a sexualidade passou a mostrar sua dimensao politica”. Reforcando essa
ideia, Trevisan (2000) aponta como efeito positivo produzido pela doenca, a
visibilidade que esta trouxe para a questao da homossexualidade e sua luta pelos
direitos da populacédo LGBTQIA+.

Facchini (2002) informa que nos anos 90 do século XX, o MHB passa por um
reflorescimento. Nesse contexto, fundam-se diversos grupos gays/lésbicos fora dos
grandes centros urbanos do Sudeste, especialmente no Nordeste do pais. Além da
luta empreendida por essas associagdes em torno da conquista de direitos, a agao
politica dessas entidades teve um papel importante para que o estado brasileiro
comecasse a desenvolver politicas publicas no enfrentamento do HIV/Aids. Trevisan
(2000, p. 36) considera que a década de 1990 foi significativa para o movimento,
pois foi nesse momento em que "[...] comecou a preponderar a ideia da visibilidade,
ou seja, a vantagem politica de se mostrar socialmente assumido [...]". A diversidade
sexual e de género passava a ganhar cada vez mais espacos nas publicacoes,
cinema, programas de televisdo e nas artes em geral. Ser guei®® parecia estar na
‘moda”. Toda essa visibilidade desembocaria na primeira Parada do Orgulho
LGBTQIA+ de S&o Paulo no final dos anos 90 em sua luta pelos direitos das
minorias sexuais.

E também a partir dos anos 1990 que o MHB, incorporara em seus quadros,

26 Palavra usada por Trevisan (2000), para traduzir o vocabulo inglés “gay”, atribuindo uma certa
brasilidade a expresséo.
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grupos de travestis e transexuais, ampliando, desse modo, o arco iris das
identidades sexuais e suas bandeiras de luta. Nesse contexto, surgem alguns
grupos como a Associacdo de Travestis e Liberados (Astral) e Associacdo das
Travestis do Ceara - ATRAC (VERAS, 2015). Esse periodo inaugura o que o autor

vai denominar de a “travesti cidada”. A agenda politica desses grupos se justificava
diante das opressdes especificas que marcam a existéncia desse segmento
identitario-sexual, atravessada por preconceitos e discriminacdes potencializadas,
diante de sua condi¢do de afrontamento radical ao binarismo cis-género.

Os anos 2000, no contexto brasileiro, principalmente a partir da chegada ao
poder de um governo alinhado as esquerdas, as organizacdes ligadas a defesa dos
LGBTQIA+ conseguem estabelecer um dialogo mais estreito com o Estado e pautar
uma agenda que inaugura algumas conquistas importantes para esse segmento
(NOGUEIRA, 2020). Em 2004, foi criado pelo governo federal o programa “Brasil
sem Homofobia”, com politicas publicas voltadas para a comunidade LGBTQIA+,
envolvendo agbes de varios ministérios. Na esteira dessas conquistas em 2011, via
STF, aprovou-se a unido civil homoafetiva. Nogueira (2020, p. 142) ainda acrescenta
que “as politicas federais impulsionavam a criacdo de politicas LGBT e de
legislacbes proibindo a discriminagcdo em ambitos estaduais e municipais”. A
ampliacdo da cidadania para estas pessoas toma cada vez mais concretude.

Assim sendo, o ativismo gay/lésbico, tanto globalmente quanto no Brasil,
desempenhou um papel analogo ao movimento feminista para a “[...] construcéo de
uma identidade que possibilitasse um sentimento de pertencimento e resisténcia
frente as violéncias sofridas” (BISSOLOTTI; CRUZ E SILVA, 2013). E a partir da
organizacdo politica que os homossexuais, pouco a pouco, abandonam o “gueto”,
buscam cada vez mais visibilidade e iniciam a luta pela legitima existéncia e
necessario respeito.

Como ja pontuamos, os pensamentos de Foucault e Butler, no final do século
XX, desestabilizaram os modelos binarios das identidades sexuais. As ideias destes
e de outros pensadores serviram de alicerce para o florescimento dos Estudos de
Género e da Teoria Queer, produzindo no campo das sexualidades hegemoénicas
muitos questionamentos, inclusive, no movimento gay, lésbico e feminista. Santos
Filho (2012) esclarece que esse pensamento rejeita uma normalizacdo imposta
pelas identidades sexuais rigidas, além de refutar a propria ideia de identidade. O

gueer é o que ndo deseja ser dito; pois ele nao €, esta.
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A epistemologia desta abordagem considera que as sexualidades
ultrapassam os limites biolégicos e se fundam principalmente na cultura,
concorrendo assim, para desnaturalizacdo do género, visto até entdo como uma
extensdo do sexo biologico. E elas sdo fluidas, cambiantes, podem mudar no
decorrer da existéncia de um sujeito. O modelo gay ou lésbico, branca/o, de classe
média e assimilacionista?’, construidos nas primeiras décadas do movimento
homossexual, era agora insuficiente para um arco-iris de possibilidades identitarias
que se apresentava. Por que assumir uma identidade sexual fixa se tem-se a
alternativa de transitar pelas muitas veredas do desejo? Os polos do hétero/homo,
masculino/feminino, gay/lésbica comecaram, com isso, a ruir. Louro (2001, p. 546)
concorda que neste periodo “a politica de identidade homossexual estava em crise e
revelava suas fraturas e insuficiéncias”. Considerar outras identidades sexuais que
se apresentavam, diferentes dos modelos estabelecidos, era um desafio para o
movimento homossexual.

A politica da identidade, desenvolvida até entdo, passou a ser criticada pela
perspectiva queer, ao passo que esta deixava de fora certos sujeitos que
ndo faziam parte de um pretenso modelo identitario de homossexualidade,

entdo hegemo6nico, construido pelo movimento gay e léshico (FURLANI,
2009, p. 312)

A partir desse momento, outras possibilidades identitarias no campo das
sexualidades passam também a reivindicar sua legitimidade. Green (2000, p. 253)
esclarece que “novas nogbes de identidades sexuais e de género surgiram,
colocando em xeque a polaridade entre homens ‘verdadeiros’ e bichas efeminados”.
O ndo-binario, a mulher e 0 homem trans, o pansexual e tantas outras categorias
gue ainda seriam e serdo socialmente apresentadas representam a diversidade por
qgue hoje é reivindicada em pautas identitarias de género e de diversidade pela
comunidade LGBTQIA+.

Os desafios para producdo das identidades sexuais tidas como abjetas®® no

27 Para Louro (2001, p. 544), “a politica de identidade praticada durante os anos 70 assumia um
carater unificador e assimilacionista, buscando a aceitagdo e a integracdo dos/das homossexuais no
sistema social”’. Esse tipo de postura politica buscava uma insergdo dos homossexuais na sociedade,
por meio da assimilagdo de comportamentos considerados adequados e aceitaveis no meio social,
evitando, dessa forma, o conflito com as normas da heterossexualidade. Na andlise de Oliveira (2017,
p. 172), em didlogo com o pensamento de Louro (2001), “ao empreender uma luta contra a
homofobia, especialmente contra a patologizacdo da homossexualidade, 0 movimento gay incorporou
modelos higienizantes de comportamento a fim de promover uma inclusdo sanitarizada dos
homossexuais que serviria de modelo para os demais”.

28 Sob a otica heterossexista e normativa, “o abjeto é algo pelo qual alguém sente horror ou repulsa
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contexto da pos-modernidade sdo imensos e, nesse sentido, Castro (2019) nos
adverte para as armadilhas do sistema capital hodierno, quando este, por meio de
muitos artificios, procura transformar as identidades em mercadoria, cooptando as
lutas identitarias em favor de um consumo frivolo e impedindo a emancipacao dos
sujeitos historicamente subjugados. O maior compromisso do liberalismo sempre foi
com a liberdade do capital e ndo dos corpos (TOITIO, 2018). O “Black is
beautiful” >® ou o “Pink Money”3° , podem, por vezes, tornar-se estratégias
mercadoldgicas maquiadas de aceitacdo e liberdade sem um compromisso maior
com mudancas estruturais que apontem na direcdo de uma equidade ou igualdade
entre os sujeitos, “e assim se garante que o0s excluidos sejam incluidos para
continuarem a ser excluidos”, como bem nos alerta (BENTO, 2014, 166). E preciso
estar atentas/os a tais discursos e/ou manobras mercadolégicas.

A pés-modernidade, assim como fez nas varias dimensdes da existéncia
humana, imprimiu as identidades sexuais seu carater liquido, escorregadio, amorfo.
No ambito das identidades LGBTQIA+, o leque de possibilidades identitarias
continua aberto, desafiando a inteligibilidade dos binarismos que insistem em
permanecer. Afinal, entender como pode ser possivel a existéncia de um homem
sem falo ou uma mulher desprovida de vulva requer um empreendimento cognitivo
que muitos preferem ndo exercitar. Permanecer no conforto do preconceito parece
ser bem mais comodo para uma grande maioria. Contudo, construir espagos no
interior do processo educativo, onde se possa problematizar essas construcdes
identitarias, constitui-se recorrentemente como um desafio para a educacdo do

século XXI, cuja escola ndo pode continuar se eximindo de tal tarefa.

como se fosse poluidor ou impuro, a ponto de ser o contato com isso temido como contaminador e
nauseante” (MISKOLCI, 2012, p. 40). Esse sentimento normalmente é mais direcionado as
identidades sexuais que estdo inscritas em torno das transgeneridades, como as travestis e
transexuais, mas pode também atingir homens gays que concordam sexo-género (cisgénero) mais
afeminados e mulheres lésbicas masculinizadas.

29 (Negro € lindo). Slogan usado pelo movimento negro norte-americano na década de 1960 com o
objetivo de desconstruir a imagem negativa em torno da estética negra. O alisamento do cabelo e
clareamento da pele faziam parte destes esforcos no intuito de positivar a figura do/a negro/a
socialmente.

30 (Dinheiro rosa). Remete a capacidade de consumo que a comunidade LGBTQIA+ possui. Nesse
sentido, muitas marcas procuram associar sua imagem e seus produtos ao universo da diversidade
sexual e de género.
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5 SOBRE ACHADOS E REFLEXOES: O QUE NOS DIZEM

Esta parte do trabalho é dedicada a analise dos resultados da pesquisa a
partir da aplicagdo dos instrumentos. Inicialmente nos debrugcamos sobre a analise
dos questionarios-perfis, aplicados as/aos estudantes, técnicos-assistenciais e
docentes. Posteriormente, sédo discutidos os dados obtidos por intermédio das rodas
de conversa com estudantes e o corpo técnico-assistencial. Por fim, apresentamos e
discutidos os resultados do questiondrio de satisfacdo, este respondido pelo
segmento estudantil e o pessoal técnico-assistencial.

Os instrumentos de coleta de dados se constituem como estratégias
metodoldgicas essenciais para que o0 pesquisador possa mensurar suas hipoéteses,
seu problema de pesquisa. Nesse sentido, a escolha das ferramentas adequadas
aos objetivos propostos pode facilitar o trabalho de quem pesquisa. A eleicdo dos
guestionarios e das sessfes de rodas de conversa para este estudo procuraram
seguir essa direcdo. As questdes levantadas por meio dos questionarios foram
pensadas no sentido de extrair dos/as participantes respostas que pudessem
fornecer subsidios aos objetivos do estudo.

Como ja indicado na parte metodoldgica deste trabalho, optou-se pela analise
de conteddo com base em Bardin (1977), para proceder a andlise dos dados. Uma
vez de posse das respostas dos questionarios e das falas das Rodas de conversa,
partiu-se para a fase da pré-analise, seguindo aqui os passos de Bardin (1977). Para
a autora, esse é um primeiro contato que o pesquisador estabelece com os dados
ainda em sua forma bruta. E a fase de organizacéo, depuracdo do material com
vistas a analise. Nesse momento, processou-se uma leitura flutuante do material, a
escolha dos documentos que entrariam na analise, com o objetivo de identificar o
gue poderia ser pertinente as hipéteses e aos objetivos da pesquisa.

O passo seguinte foi acompanhado da exploragao do material, com a escolha
das categorias de andlise que emergiram a partir dos instrumentos. Bardin (1977, p.
119) lembra que a categorizagao consiste em “[...] uma representagdo simplificada
dos dados brutos”. Portanto, um resumo sintetizado do que se pretende discutir.
Posteriormente, procedeu-se a interpretacdo dos dados colhidos. Para nossa analise,
optou-se pela categorizacdo tematica com base em critérios semanticos. Por fim,
procede-se a fase do tratamento dos dados por meio das inferéncias e das

interpretacoes.
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Inicialmente, a analise voltou aos questionarios-perfis, aplicados aos
estudantes, aos colaboradores integrantes do corpo técnico-assistencial e aos

docentes.

5.1. ANALISE DO QUESTIONARIO-PERFIL

Os questionarios-perfis, elaborados de forma semiestruturada, assentaram-se
em trés pontos: dados pessoais, dados profissionais e a tematica LGBTQIA+ no
contexto escolar. O objetivo, principalmente do ultimo topico, foi averiguar, junto aos
segmentos participantes do estudo, algumas questdes pertinentes ao nosso objeto
de estudo: a diversidade sexual e de género na transversalidade curricular. O grupo
das/os técnicos-assistenciais que respondeu ao questionario e aceitou participar do
estudo € composto por duas pedagogas, duas técnicas em assuntos educacionais e
duas assistentes sociais. Com o intuito de manter o anonimato das pessoas,
adotamos o cdédigo “TAS” para referenciar suas falas.

O segmento estudantil que respondeu a este instrumento, foi formado por
sete colaboradoras/es maiores de idade, estudantes das 42 séries dos cursos de
Informatica e Edificagbes do ensino médio integrado. O cédigo adotado para se
referir a esse segmento no trabalho é “EST”. Ja o publico docente que respondeu
ao questionario é integrado por cinco professoras/es da area das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, que aceitaram colaborar com o estudo, cujo cédigo utilizado é
“‘DOC” para tratarmos das respostas advindas desse grupo. Esse recorte para o
segmento docente, justifica-se pela maior possibilidade dessa area do conhecimento
em pautar no curriculo problematicas da natureza que envolvem nossa investigacao.

O Quadro seguinte apresenta as categorias e subcategorias que elegemos, a
partir da aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados para analise, segundo 0s
pressupostos da andlise tematica, de acordo com o que é proposto por Bardin
(1977).
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Quadro 1: Categorias de analise

Categorias Subcategorias

Género e sexualidade Conceitos sobre diversidade sexual e de
género; educacado para sexualidade.

Curriculo e formacgéo Formacdo inicial e continuada; curriculo

oculto; curriculo e diversidade sexual e de
género; legislacdo e curriculo.

Discursos e préaticas LGBTfobicas Violéncia psicolégica, simbdlica e
institucional; esteredétipos e estigmatizacao;
LGBTfobia e educacéo.

Diversidade sexual e familia Saida do “armario”; aceitagao ou rejeicao da
orientacdo sexual por parte da familia.

Mundo do trabalho Trabalho e direito; os sentidos do trabalho;
mercado de trabalho e populagcdo
LGBTQIA+.

Fonte: Autor, 2021.

O género é a performance social do sexo (BUTLER, 2015). Sédo as
expectativas que o/a outro/a espera de nés, em conformidade com nosso sexo
biolégico. Bento (2011, p. 553) esclarece que “o género adquire vida através das
roupas que compdem o corpo, dos gestos, dos olhares, ou seja, de uma estilistica
definida como apropriada”. Ele € sempre reiterado pela cultura. Tanto para 0 homem
qguanto para mulher, sdo projetadas performances de género, antes mesmo do seu
nascimento. Nesse sentido, um item, relativo aos dados pessoais do segmento
técnico-assistencial, ndo poderia deixar de merecer atencado de nossa parte: todas
as pessoas que responderam ao referido instrumento sdo do sexo feminino e
adotam como identidade de género também o feminino. Funcdes como as exercidas
pelas nossas colaboradoras no ambito da escola, séo tradicionalmente ocupadas
pelo sexo/género feminino, o que denota a generificacdo3! de algumas atividades
laborais, historicamente.

Ainda dentro da categoria género, outro dado que nos chamou atencédo e que
merece uma reflexdo foi o relativo a questdo do preconceito e da discriminacdo em
virtude da orientacdo sexual ou identidade de género das participantes. Vale
ressaltar que entre as que responderam ao questionario, 83,3% se declaram
heterossexuais e 16,7% bissexuais. 100% das respostas negaram ter sofrido
qualquer tipo de preconceito ou discriminagdo em suas vidas, por conta de sua

orientacdo sexual ou identidade de género. Inferimos que, a autodeclaracdo dentro

31 O termo remete as expectativas sociais que sdo lancadas sobre os sexos biol6gicos (BUTLER,
2000): meninos jogam futebol, meninas brincam de casinha; mulheres serdo professoras, homens
cientistas. Para a autora, “a categoria do "sexo" é, desde o inicio, normativa: [...]" (BUTLER, 2000, p.
110) e os sujeitos que escapam a essas categorias sofrem as devidas san¢des do meio social.
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de uma performance de género social ligada ao seu sexo bioloégico termina por
blindar a existéncia dessas pessoas de preconceitos e discriminacdes. Por outro
lado, causou-nos estranhamento, o fato de mulheres afirmarem ndo padecerem
dessa forma de preconceito. Em didlogo com as participantes nos circulos de Rodas
de conversa, nos foi esclarecido que se tratou de uma incompreensao conceitual
dos termos.

Mesmo considerando-se 0 equivoco por parte das participantes do segmento
técnico-assistencial em suas respostas, quando a mesma questéo foi colocada para
o0 segmento estudantil, o resultado foi em direcdo diametralmente oposta. Vale
pontuar que todas/todos os/as selecionados/as no universo estudantil manifestam a
orientacdo sexual LGBTQIA+. O Gréafico 1 a seguir é elucidativo quanto a esse
aspecto.

Gréfico 1: Preconceito e discriminacao (segmento estudantil)

3.3- VOCE JA SOFREU ALGUM TIPO DE PRECONCEITO/DISCRIMINACAO DURANTE SUA VIDA
ESCOLAR POR CONTA DE SUA ORIENTAGAO SEXUAL/IDENTIDADE DE GENERO?

7 respostas

® Sim
® Nzo
N&o percebi
@ Nzo desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 202132,

Nesse aspecto, 71,4%, ou seja, 2/3 correspondentes as respostas dadas pelos
participantes afirmaram j& ter sofrido algum tipo de preconceito ou discriminacdo em
sua vida escolar por conta de sua orientagcdo sexual ou identidade de género. A
Unica excec¢ao foi uma/um estudante que ndo assume publicamente essa orientacao
sexual e se distancia aparentemente do tipo mais evidente que se possa enquadrar
em uma identidade LGBTQIA+. Essal/esse recebe o privilégio da suposta

“heterossexualidade”, que funciona como uma espécie de escudo anti preconceito.

82 A aplicacao desse instrumento de coleta de dados (questionario-perfil) com esse segmento ocorreu
no més de fevereiro de 2021.
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O testemunho trazido pelas/pelos participantes relaciona-se diretamente com
0 que Ramos (2017, p. 17) comprova em seu trabalho: “A homofobia é uma das
violéncias mais recorrentes no espaco escolar, e nao se constitui apenas de
violéncia fisica ou mesmo explicita, muitas sdo veladas, por meio de pequenas
formas de segregacao e exclusdo”. Foi isso que uma/um participante expressou em
seu testemunho em uma conversa informal: “eu reconheco que sofri de forma
indireta e sé percebi alguns meses depois”. Por vezes, a sutileza com que ocorre o
ato, passa despercebido aos olhos da vitima, carecendo de tempo para ser
reelaborada.

No que concerne a postura tomada pela instituicAo escolar diante da
LGBTfobia sofrida por estas/estes estudantes, grande maioria nos informou que a
escola ndo tomou qualquer tipo de atitude mediante os episédios ou, se tomou, iSso
ndao chegou ao conhecimento das vitimas. A mensagem apresentada pelas/pelos
participantes nos revela que a escola ignorou a violéncia sofrida por estes sujeitos,
além de ter desperdicado uma oportunidade de problematizar essa questdo no
espaco escolar. Esse tipo de postura pode ser enquadrado como um tipo de
violéncia institucional. A comunidade escolar caminhou no sentido contrario ao que

recomenda Junqueira (2009, p. 35) diante de uma problemética dessa natureza:

Na escola, o trabalho voltado a problematizar e a subverter a homofobia (e
outras concepgBes preconceituosas e préaticas discriminatérias) requer,
entre outras coisas, pedagogias, posturas e arranjos institucionais eficazes
para abalarem estruturas e mecanismos de (re)producéo das desigualdades
e das relacdes de forgas.

Lamentavelmente, a oportunidade perdida s6 serve para perpetuacdo da
impunidade, ao tempo em que legitima as estruturas que reproduzem a LGBTfobia
no interior da instituicdo escolar. A escola que se pretende inclusiva, decididamente
precisa assumir uma outra postura diante dessa realidade. Um ensino comprometido
com a transformagéo social dos sujeitos por meio de uma “pedagogia engajada
necessariamente valoriza a expresséao do aluno” (HOOKS, 2013, p. 34).

Na perspectiva trazida pelas respostas do segmento técnico-assistencial, a
heterossexualidade goza historicamente de uma condicdo de privilégio e de
naturalidade (LOURO, 2009). Para a autora, instancias diversas, como a familia, a
escola e a igreja se juntam para garantir esse status. Aquilo que é tido como natural

e hegemonico fica confinado ao conforto de sua condi¢cdo. A mesma autora, contudo,
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nos instiga a “[...] desconfiar do que é tomado como ‘natural” (LOURO, 1997, p. 63).
N&o sendo contumaz problematizar aquilo que nos € informado como normal,
natural. No entanto, essa “normalidade” é quase sempre construida sobre a
perspectiva da “anormalidade” inferida a tantos outros sujeitos que nado se
enquadram em uma orientacdo sexual tida como desejavel e correta. Isso termina
por produzir uma hierarquizacdo em relacdo as identidades sexuais prevalentes.
Estas sdo, acima de tudo, desejadas, incentivadas, naturalizadas pelas diversas
instancias sociais. Enquanto outras sao tomadas como desviantes, errbneas e que
precisam ser explicadas, compreendidas. N&o se buscam as causas da
heterossexualidade. Esta ndo precisa ser justificada.

As representacbfes da heterossexualidade como modelo nos materiais
didaticos e a quase negacao das relacdes homoafetivas nestes mesmos materiais
(BERTOLINI, 2014) naturalizam uma identidade sexual em detrimento de outra.
Saviani (2011, p. 15) considera que o “[...] curriculo é tudo o que a escola faz [...]".
Acrescentariamos: e também o que ndo faz. Sim, a exclusdo de certos saberes nem
sempre € inocente e desinteressada. Apple (2006), nessa mesma linha de
pensamento, argumenta que 0s arranjos curriculares extrapolam as questdes
técnico-metodoldgicas. O chamado curriculo oculto, nomeado pelo préprio Apple
(2008), e que corresponde aos valores, simbolos, normas e comportamentos
incentivados ou reprimidos pela cultura escolar, sdo agentes formadores da
subjetividade dos sujeitos. Ensinam, educam, conformam. Ao ndo abordar em seus
programas de ensino a diversidade sexual e de género, a escola contribui para a
cultura da LGBTfobia e a perpetuacéo das desigualdades.

Os dados trazidos por meio da aplicacdo deste instrumento as/aos docentes e
ao corpo técnico-assistencial nos fizeram reafirmar aquilo que a reviséo de literatura
ja vinha apontando: o descaso que os curriculos impéem a questdo da diversidade
sexual e de género, tanto na formacgédo inicial quanto na continuada. Os graficos

seguintes vém reforcar o que argumentamos:
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Gréfico 2: Curriculo e diversidade sexual (pessoal técnico-assistencial)

3- ATEMATICA LGBT NO CONTEXTO ESCOLAR: 3.1. NA SUA FORMAGAO ACADEMICA, A
TEMATICA DA SEXUALIDADE FOI CONTEMPLADA EM ALGUMA DISCIPLINA/COMPONENTE
CURRICULAR?

6 respostas

® Sim
® Nao
Constantemente
@ Raramente
@ Na3o desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.33

Se tomarmos como base o0 “ndo” e o “raramente” teremos um percentual de
83,33% das respostas caminhando na diregcdo de uma auséncia quase que total das
guestdes ligadas ao universo das sexualidades na formacdo académica das nossas
colaboradoras. Nessa perspectiva, Junqueira (2007, p. 66) alerta para o fato que “[...]
na formacéo inicial de profissionais da educacéo, ndo sdo abordados temas relativos
a promocao da cultura de reconhecimento da diversidade e o respeito a livre
expressao afetivo-sexual e identitéaria de género”. Sdo falhas na base da formagao
académica que terminam por produzir um tipo de profissional pouco qualificado no
trato com questdes que perpassam as subjetividades dos sujeitos em formacéo e
que por vezes, buscam na instituicdo escolar um direcionamento para suas
angustias, medos e inseguranca. Afinal, o processo da educacéo integral ultrapassa
os limites técnicos-instrumentais.

O Grafico 3 indica que, no caso das/dos docentes, é possivel perceber que
uma minoria (40%) teve a tematica da sexualidade abordada em sua formacédo

inicial.

33 A aplicacdo desse instrumento de coleta de dados (questionario-perfil) com esse segmento ocorreu
no més de outubro de 2020.
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Gréfico 3: Curriculo e diversidade sexual (docentes)

3- ATEMATICA LGBT NO CONTEXTO ESCOLAR: 3.1. NA SUA FORMAGAQ ACADEMICA, A
TEMATICA DA SEXUALIDADE FOI CONTEMPLADA EM ALGUMA DISCIPLINA/COMPONENTE
CURRICULAR?

5 respostas

® Sim
® Nao
Constantemente
® Raramente
@ Nao desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Embora ainda se trate de um universo reduzido, é significativo perceber que,
ainda timidamente, essa € uma questdo que ja passa a fazer parte dos cursos de
formacéo de professoras/es. Incluir no curriculo da formacéo inicial de profissionais
da educacado, notadamente o segmento docente, temas que envolvem aspectos
atinentes as subjetividades dos sujeitos mostra que a academia tem caminhado para
uma direcdo que vai além da formacao instrumental.

Os préximos Graficos (4 e 5) visaram sondar tanto do corpo docente, quanto
do pessoal técnico-assistencial, como tem sido a formacédo continuada destas/destes

profissionais em relacéo a tematica da diversidade sexual e de género na escola.
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Gréfico 4: Formacdo continuada e diversidade sexual (pessoal técnico-

assistencial)

3.4 - VOCE JA FEZ ALGUMA FORMACAQ CONTINUADA QU PARTICIPOU DE ALGUM TIPO DE |E]
FORMACAO RELATIVO/A A QUESTAO DA DIVERSIDADE SEXUAL NO CONTEXTO ESCOLAR?

6 respostas

@ Sim
® Nao
Constantemente
@ Nao desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Como o Gréfico 4 nos informa, das seis respostas dadas, todas foram
negativas. Nenhuma das nossas participantes teve até o momento em suas
trajetérias de formacdo continuada qualquer tipo de curso que viesse preencher
essa lacuna deixada na base de sua formacéo. Isso, para um grupo de profissionais,
como j& indicamos anteriormente, que lida diretamente com esse tipo de demanda
junto ao universo estudantil, € preocupante. Apesar de toda uma postura de
acolhimento em relacdo a questdo da diversidade sexual e de género que tais
profissionais demonstraram possuir durante os ciclos de Rodas de conversa, é
importante pontuar que sé isso ndo da conta da complexidade que envolve essa
tematica. E preciso mais que boa vontade para lidar com um tema delicado e envolto
em valores éticos, morais e religiosos.

Acreditamos que, oportunizar para estas/es servidoras/es, cursos de
formacao continuada que venham suprir essa caréncia formativa, passa diretamente
por um compromisso ético-politico com uma educagdo comprometida com o
enfrentamento das desigualdades que nos constitui enquanto sociedade. Nesse
sentido, as Rodas de conversa puderam contribuir para a ampliagdo do

conhecimento em relagcdo a tematica, junto as participantes da pesquisa.
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Gréfico 5: Formacéo continuada e diversidade sexual (docentes)

3.4 - VOCE JA FEZ ALGUMA FORMACAO CONTINUADA OU PARTICIPOU DE ALGUM TIPO DE
FORMAGAO RELATIVO/A A QUESTAO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NO
CONTEXTO ESCOLAR?

5 respostas

® Sim
® Nao
Constantemente
@ Nao desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Nesse aspecto, o Gréafico 5 mostra que um percentual maior de docentes
(60%) tem tido algum tipo de formacédo continuada que envolve a diversidade sexual
e de género. Um aspecto importante em relacdo a essa pergunta, que infelizmente
nao contemplamos, seria saber das/dos participantes quem patrocinou esse tipo de
formacéo, se a instituicAo ou foi uma iniciativa de carater individual. Contudo,
consideramos que esse universo que respondeu positivamente, ja indica uma
mudanca de postura em relacdo a busca por fundamentacéo tedrica que envolva
essa questao.

No entanto, como aparece no Grafico 6, a seguir, 80% dessas/es profissionais
afirmaram nunca ter participado no Campus de atividades pedagogicas que
envolvesse essa tematica. O que denota, na nossa analise, o carater individual e
pontual com que a questdo € tratada na escola, uma das nossas hipéteses
levantadas para o estudo. E preciso avancar para além do més em que se discute a
homofobia e a diversidade sexual e de género (RAMOS, 2017, p. 44). Essa questao
nao deve ficar restrita apenas ao més de junho, momento em que se celebra o
orgulho LGBTQIA+. Esse dado, também evidencia que ndo existe uma articulacao
na instituicdo, centrada em um curriculo interessado em problematizar questdes
inerentes a LGBTfobia no espaco escolar. Mudar a direcdo desse caminho nos
parece ser um passo importante para o processo de inclusdo das identidades
LGBTQIA+ no ambito da escola.
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Gréfico 6: Participacdo em acdes/projetos (docentes)

3.7 - VOCE JA PARTICIPOU DE ALGUMA ACAQ/PROJETO DO CAMPUS QUE ABORDASSE A
QUESTAO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO?

5 respostas

® Sim
® Nio
Integralmente
@ Parciaimente
@ N&o desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Para fins de triangulacdo de dados, foi possivel observar que, tanto para o
corpo docente quanto para o segmento técnico-assistencial, existe uma caréncia em
sua formacdo no que tange a tematica da diversidade sexual e de género no
contexto do curriculo. Ja para formacdo continuada, a situagdo que nos foi
apresentada pelo corpo técnico-assistencial consegue ser ainda mais preocupante,
conforme sinalizou o Grafico 4. Para as/os docentes, percebe-se uma melhoria
nesse aspecto da formacgéo continuada, embora ainda incipiente, na nossa avaliacao.

A julgar pelo que nos foi apresentado pelas respostas, a pouca ou mesmo
nenhuma formacgédo continuada, colocada pelas/pelos participantes do estudo,
decorre do aparente fato de sua inexisténcia no contexto da EPT no ambito do Ifal.
N&o se pode afirmar que elas nunca ocorreram, contudo, endossamos, nessa
direcdo, que em nossa trajetdria como docente da rede, em 16 anos, jamais tivemos
informacdes sobre qualquer iniciativa institucional que contemplasse essa tematica
em suas acdes de carater formativo.

Nesse sentido, Apple (2008, p. 96) alerta para o fato de que “[...] o préprio
corpo do conhecimento escolar — 0 que se inclui e 0 que se exclui, o que é
importante e o que ndo é — também serve a um propdsito ideologico”. Nessa
acepcao, Furlani (2009) considera essa exclusdo essencial para assegurar uma
identidade sexual normativa e hegemoénica. O curriculo se mostra a servico da
manutencdo de um status quo heteronormativo e excludente. Trazendo para
reflexdo, mais uma vez, Apple (2008, p. 82), que nos indaga: “...] por que alguns

significados sociais e ndo outros sdo usados na organizacdo da vida escolar?”.
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Perguntamos: a que/quem serve a nao inclusdo dessa tematica nas formacdes
iniciais e continuadas? Certamente, essa pratica ndo contribui para o processo de
enfrentamento das desigualdades sexuais e de género no interior dos sistemas de
ensino e que tem produzido violéncias das mais variadas formas (BORRILLO, 2010;
ABGLT, 2016; BRASIL, 2018), na vida dos sujeitos que destoam na sua forma de
vivéncia da sexualidade.

Junqueira (2009) chega a afirmar, com base em pesquisa da UNESCO, que
em algumas regides do pais, quase metade dos/das docentes confessaram nédo
saber como abordar os temas relativos a homossexualidade em sala de aula. Essa
falta de formacdo, termina por produzir consequéncias danosas a pratica
pedagogica. Para alguns docentes, a possibilidade de abordar tematicas atinentes
a sexualidade na escola é capaz de gerar um verdadeiro pavor, como a situacao
relatada pela técnica em assuntos educacionais, participante de nossa

investigacdo, conforme o Quadro 2 mostra:

Quadro 2: Dificuldade em abordar a tematica da sexualidade em sala de aula

Categoria Subcategoria Segmento
Género e sexualidade/ | Educacéao para | Técnicos-assistenciais
Curriculo e formacao sexualidade.

“Eu ja vi em ambiente escolar, [...] que alguns colegas faziam o possivel para ndo chegar a
parte do conteudo do livro didatico que abordava o corpo humano e a sexualidade, por que
nao sabia como tratar. Alguns chegavam, inclusive, a pular essa parte do livro. ” (TAS. 4).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A experiéncia colocada pela fala da participante nesse sentido, nos faz refletir
acerca da nossa prépria trajetoria formativa como professor que comporta uma
identidade LGBTQIA+. A imersdo propiciada pela presente pesquisa nos fez
enxergar quao carente era nosso conhecimento diante dessa questao. Nossa fragil
fundamentacéo tedrica sobre a tematica foi revelada e nos permitiu enxergar como a
caréncia de formacao sobre questbes dessa natureza limitam o trabalho pedagogico.

Para superacédo desse cenario, Junqueira (2009, p. 34-35) indica que:

[...] € inquestionavel a importancia de medidas voltadas a oferecer,
sobretudo a profissionais da educacéo, diretrizes consistentes; a incluir de
modo coerente tais temas na sua formacéao inicial e continuada; bem como
a estimular a pesquisa e a divulgacdo de conhecimento acerca da
homofobia, da sua extensé&o e dos modos de desestabiliza-la.

E tudo isso, passa necessariamente por um compromisso politico, que
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instituicdo e docentes precisam assumir diante da questdo. Compromisso este que
no nosso entendimento deveria comecar por pautar essa discussdo de forma
sistematica nos curriculos e no direcionamento de politicas de formacao continuada
dirigidas a todas/todos as/os profissionais envolvidas/os nos processos de formacéao.

Ainda na perspectiva do curriculo, a resposta apontada pelo segmento
estudantil neste quesito vem a contemplar uma de nossas hipoteses levantadas para
o estudo: a forma pontual com que é tratada a tematica da diversidade sexual limita-
se a componentes curriculares das humanidades na Formagédo Geral. Quando se
pede para que as/os estudantes indiqguem outro componente curricular fora da base
da Formacédo Geral que trabalhe esse tema, elas/eles ndo o fazem. 57,1 indicou que
essa questdo é raramente abordada de maneira formal no Campus atualmente;
28,6% preferiram ndo responder e outros 14,3% deram resposta afirmativa,
indicando que essa abordagem aparece apenas no ensino de Sociologia.

Na direcédo das respostas oferecidas por nosso publico estudantil, Rios (2009,
p. 53) argumenta que “dentre tais expressdes discriminatdrias, a homofobia é aquela
menos discutida e a mais controversa”. Nota-se, diante das respostas trazidas
pelas/pelos estudantes, que predomina no espago escolar uma certa negacao a
essa tematica. Ao aceitar o convite para participar do estudo, uma/um estudante
exclamou de forma aliviada: “Nao consigo expressar a minha alegria!”. Ja uma/um
outra/o confessou: “Estou ansioso para o inicio”, referindo-se aos ciclos de Rodas de
conversa. Isso nos aponta para a soliddo que a populacdo LGBTQIA+ vivencia no
interior da escola em relacdo aos espacos de discussdes sobre questbes que dizem
respeito a sua existéncia.

Como ja pontuado anteriormente, a ndo obrigatoriedade da inclusdo dessa
tematica na matriz curricular permite que essa discussao fique inteiramente a cargo
da atitude individual de cada docente. Nessa perspectiva, acreditamos que o
tratamento tangencial de discussGes sobre a diversidade identitaria sexual se
constitui em um entrave a inclusdo plena das/dos estudantes inseridas/os no
contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica, uma outra hipétese levantada para

esse estudo. Para uma/um estudante, participante do estudo, conforme o Quadro 3:
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Quadro 3: Importancia da temética LGBTQIA+ em sala de aula

Categoria Subcategoria Segmento
Género e sexualidade/ | Educacao para | Estudantes
Curriculo e formacao sexualidade/curriculo

oculto/violéncia

psicolégica

‘A escola é um ambiente de desenvolvimento social que tem uma grande influéncia sobre
ndés. Com o passar dos anos desenvolvemos ideias e caracteristicas que pegamos do
ambiente escolar. Se o tema fosse trabalhado seria uma certeza que seria um grande passo
para a causa de conscientizacdo. Ajudaria na socializacdo dos jovens LGBT dentro das
escolas, nés nos sentiriamos mais seguros. (EST. 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A fala da/do participante reforca a ideia da poténcia que os saberes escolares
possuem na vida das/dos estudantes e no processo de formacéo de valores desses
sujeitos. Dialoga também com o pensamento de Vencato (2014, p. 20) que enxerga
0 espaco da escola como um lugar privilegiado para se pensar a diferenca como
possibilitadora dos processos de inclusédo, pois “...] é justamente o reconhecimento
das diferencas que pode propiciar que a educacdo escolar seja efetivamente
igualitaria e democratica”. Reconhecer que as diferencas, invés de ameacar, podem
se constituir em oportunidades de aprendizados e de crescimento.

Ja a parte final da transcricdo da fala da/do estudante toca diretamente na
subcategoria da violéncia psicolégica e acena-nos ainda para o0 medo e a
inseguranca que marcam a existéncia das identidades LGBTQIA+ que ocupam 0s
espacos das instituicdes escolares. Por outro lado, 0 ndo enfrentamento desse tema
de forma mais incisiva e sistematica no curriculo ajuda a perpetuar visdes binarias
acerca da sexualidade humana, ao tempo em que favorece a manutencdo de
preconceitos e a LGBTfobia entre as/os discentes, docentes e corpo técnico-
administrativo da instituicdo (JUNQUEIRA, 2009). Ao ndo se discutir essa tematica,
ou fazé-la pontualmente, a inclusdo da diversidade sexual e de género fica
comprometida.

Defendemos o papel problematizador que uma educacdo de carater
emancipatorio deve ensejar na vida de suas/seus estudantes, em que se busque
pensar as relacdes de classe, género e etnia como a preconizada pelos principios
gue norteiam a EPT (BRASIL, 2007). E é perseguindo esse caminho que a escola
pode se constituir em um espaco privilegiado para o processo de desconstrucao de
preconceitos, de transformacdes. No entanto, isso passa diretamente por “...] duas

coisas que séo fundamentais: informacdo e abordagem” (BERTOLINI, 2014, p. 43).
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Sem as ferramentas adequadas fica dificil para uma/um profissional entrar numa
seara delicada como a que envolve aspectos ligados a subjetividade dos sujeitos,
marcada por tabus e valores religiosos, como a sexualidade. Segurancga,
fundamentacdo tedrica e tato, sdo caminhos que devem ser observados nessa
abordagem. As/os docentes participantes da pesquisa apontam a importancia da
inclusdo dessa questdo nos curriculos para a formacéo de valores democraticos e

inclusivos, conforme o Quadro 4:

Quadro 4: Curriculo e valores

Categoria Subcategoria Segmento
Género e sexualidade/ | Educacédo para | Docentes
Curriculo e formacao sexualidade/curriculo

oculto

“E fundamental como tematica que complexifica a construcéo da cidadania, contribuindo
para a valorizagdo da diversidade, do respeito as diferencas sociais, e desmitificacdo de
preconceitos e estere6étipos historicamente construidos. ” (DOC - 5).

[...] a Educacdo desempenha um papel fundamental, possibilitando esclarecimentos
sobre a temética, a quebra de paradigmas, de estere6tipos, de preconceitos, o respeito
as diferencas, enfim, a luta por uma sociedade mais justa, inclusiva e sem discriminacao.
(DOC - 3).

“Acho importante, pois 0s nossos discentes necessitam de espagos de dialogo, onde
haja informacédo e quebra de preconceitos” (grifos nossos) (DOC - 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Espacos que precisam ser fomentados, oportunizados no plano institucional.
Incluir essa questdo no PDI, como se deu recentemente no Ifal, ja indica uma
mudanca de direcdo. Porém, acreditamos que se precisa avancar institucionalmente
no sentido de construir politicas de formacdo continuada que atendam a essa
demanda. Nesse sentido, pesquisas que abordem o tema, como a que nos
propusemos desenvolver, vém contribuir para um debate fundamentado em
aspectos atinentes a tal temética.

Uma das questdes semiestruturadas posta para o questionario dirigido as/aos
participantes foi colocada da seguinte forma: “Qual a sua opinido acerca da
insercdo da tematica da diversidade sexual nos curriculos escolares”. As falas
das/dos participantes neste item foram direcionadas no sentido do respeito as
diversas formas de vivéncia da sexualidade, que a inclusdo dessa teméatica tem a

possibilidade de produzir, uma vez trabalhada nos programas curriculares dos
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espacos formativos na EPT. Um/uma das/dos participantes no segmento TAS

pontuou:

Quadro 5: Curriculo e incluséao
Categoria Subcategoria Segmento
Diversidade sexual e | Educacado para | Técnicos-assistenciais
familia/Curriculo e | sexualidade/curriculo
formacéao oculto

7

‘Considero ser urgente a insercdo desta teméatica na grade curricular, pois entendo a
escola como um espaco formador de sujeitos sociais e nesse sentido, esta teméatica ja
tdo reprimida no meio familiar e em tantos outros espacos sociais precisa ser
discutida cada vez mais cedo, com crian¢as, adolescentes e jovens, para que informados,
sejam multiplicadores do respeito as diferencas e a diversidade, para que assim
possamos construir uma sociedade mais democratica e equanime, onde a livre expressao
prevaleca. (TAS — 1) (grifo nosso).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Nossa/nosso participante chama atencdo para o fato do silenciamento que
permeia as discussfes em torno da sexualidade, e sobretudo da diversidade
sexual, nas diversas esferas sociais. Como ja discutimos anteriormente, essa
questéo, envolta em muita ignorancia e moralisSmos, encontra poucos espagos para
problematizacdes. Seguindo essa linha de raciocinio, Louro (1997, p. 139) expde
que “[...] a ignorancia sobre a homossexualidade é, seguramente, uma ignorancia
sobre a sexualidade”. Nos alinhamos nesse sentido a autora. A falta de
conhecimento termina por inibir, limitar o debate, ndo so relativo as sexualidades,
mas sobre qualquer outra temética ligada a questdo de género e de sua
diversidade. O desconhecimento pode se constituir como um grande produtor de
preconceitos, em abordagens equivocadas. Fugir do debate ou ignora-lo podem
ser estratégias reveladoras da falta de fundamentacéao.

Com efeito, enxergamos que essa reflex&o trazida pela/pelo participante no
Quadro 5, aponta para o papel singular que a escola desempenha na vida das/dos
estudantes e na formagdo das subjetividades dos sujeitos. Reforca esse
pensamento as palavras de Bertolini (2014, p. 14), quando defende que “...] a
Escola, com seu papel formativo, tem sobre si uma enorme responsabilidade,
proporcional aos seus desafios, no que diz respeito a superagdo dos preconceitos e
a defesa irrestrita dos direitos humanos”.

Assim sendo, acreditamos que a abordagem que a instituicdo escolar deve

dispensar a questdo da sexualidade deve ir na direcdo do compromisso com a
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laicidade, com o debate publico, pautado nos conhecimentos referendados pela
ciéncia e no respeito a diversidade. Diante de uma tematica envolta em tabus,
preconceitos e valores singulares, como a sexualidade e notadamente, a diversidade

sexual e de género,

[...] a escola ndo é o lugar para reproducédo desse ou daquele modelo de
valor moral, mas o espaco da ética publica, onde diferentes sujeitos, com
seus diferentes jeitos de amar e fazer sexo, inclusive, vado se encontrar, e
aprender uns com os outros (BERTOLINI, 2014, p. 88).

Defendemos, em didlogo com a autora, que nao é funcéo da escola reproduzir
valores individuais, familiares ou de grupos religiosos, mas pensar sobre eles,
questiona-los. E a escola o0 espaco publico onde as muitas maneiras de ser e estar
no mundo se encontram e precisam ser acolhidas, respeitadas e também
problematizadas. Acreditamos que a escola tem a possibilidade e responsabilidade
de alargar as visdes de mundo trazidas pelas/pelos estudantes; refletir sobre elas.
S0 assim, a escola estara cumprindo sua funcao social.

As consideracdes seguintes colocadas pelas/pelos participantes, dispostas no
Quadro 6, tocam diretamente na questdo problematizadora levantada pela
investigagdo: De que forma as discussdes sobre identidades sexuais consideradas,
por vezes dissonantes no contexto escolar, limitam e/ou promovem atitudes

inclusivas na instituicdo de ensino?
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Quadro 6: Curriculo e diversidade sexual e de género
Categorias Curriculo e formag&o/Género e sexualidade

Subcategorias | curriculo oculto; curriculo e diversidade sexual e de género; educacéo
para sexualidade.

Segmentos

Estudantes “A gente entra na escola e vai absorvendo caracteristicas, pensamentos.
Se desenvolve como pessoa, grande parte disso na escola. Entdo, se a
gente n&o tem disso na escola [discussdo sobre diversidade sexual e de
género] e também n&o vai ter em casa...muito pouco provavel que vocé
tenha isso em casa também. Entdo, como vocé vai desenvolver isso?”
(EST - 3)
Técnicos- “O curriculo é um instrumento que deve ser construido no sentido de
assistenciais promover a emancipacdo humana dos sujeitos. Dessa forma, considero
crucial a abordagem da diversidade sexual, em todas as instituicdes de
ensino, uma vez que tanto a feminilidade, quanto a masculinidade devem
ser manifestadas e respeitadas nos seus diferentes aspectos, garantido
aos estudantes o direito de compartilhar experiéncias e espacos fisicos
sem sofrer discriminagdo e constrangimento”. (TAS — 6).
Docentes “E preciso aborda-la entre os jovens, especialmente para combater
guaisquer formas de tratamento discriminatério. Para tanto, é
necessario compromisso ético do docente, baseando-se em materiais
de cunho cientifico-critico, evitando 0 senso comum, por vezes,
disfarcado de ‘ciéncia’ e/ou ‘académico’”. (DOC — 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Conforme a tipologia desenvolvida por Antoni Zabala (1998), os conteudos de
aprendizagem, dentre outras potencialidades, podem fazer com que se desenvolva
na comunidade escolar conhecimentos de carater atitudinais. Nesse sentido, o
curriculo ensina; imprime valores, normas e comportamentos. E o que também se
classifica de curriculo oculto (SILVA, 1999). E essa é uma similaridade que podemos
perceber por meio da transcricdo das falas expostas no Quadro 6. Os trés
segmentos participantes em suas consideracfes vislumbram a poténcia que o
conhecimento escolar pode produzir, quando trabalhado no sentido de problematizar
desigualdades que geram exclusdes, como é o caso da diversidade sexual e de
género. Nessa perspectiva, o curriculo pode ensejar novas possibilidades, dentro de
uma perspectiva de incluséo, igualdade, cidadania e direitos humanos. Pois, “...] € o
curriculo que determina o tipo de aprendizagem e de sujeito que pretendemos
formar’ (ARAUJO, 2018, p. 23) e a escola pode escolher de que lado estara. O
curriculo pode ser um campo polissémico, problematizador, critico.

Ja a reflexao trazida pela/pelo docente exposta no Quadro 6, aponta ainda
para uma questdo que vai aléem do que foi considerado pelos segmentos anteriores:

0 compromisso ético da/do profissional e uma base cientifica para se tratar dessa
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tematica no ambito curricular. Esse pensamento encontra respaldo naquilo que
preconizam os PCN quando tratam da orientacdo sexual na abordagem curricular.
Diz o texto do referido documento que: “E necessario entdo que o educador tenha
acesso a formacgéo especifica para tratar de sexualidade com criangas e jovens na
escola, possibilitando a construcdo de uma postura profissional e consciente no trato
desse tema” (BRASIL, 1998, p. 84). Quando estes pressupostos nao sao
considerados no fazer pedagdgico, corre-se o risco de se reproduzir estigmas e
exclusdes que de forma recorrente atravessam essa tematica no senso comum.
Afinal, uma das funcdes da escola e 0 que a torna um espaco proprio e necessario a
sociedade, é justamente a de historicizar, ampliar, discutir saberes, valores, atitudes
que estudantes, docentes e outras/outros profissionais trazem para 0 seu interior.

Desconstruir visbes atravessadas por logicas excludentes deve fazer parte de
uma educacdo comprometida com a emancipacao humana. Freire (1987, p. 22), em
sua defesa de uma educacdo libertadora, considera que “nenhuma pedagogia
realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos, [...]". Toda e qualquer forma
de opressao deve ser pautada pela escola que abraca em suas bases pedagogicas
0 compromisso com uma educacdo integral do sujeito, como pretende a EPT
integrada ao ensino médio. Nessa direcao, o tratamento tangencial de discussfes
sobre a diversidade identitaria sexual, umas das nossas hipéteses lancadas, precisa
ser superado para que a inclusdo plena dos/as estudantes inseridos/as no contexto
da Educacéao Profissional e Tecnoldgica possa de fato se efetivar. Para  Junqueira
(2009, p. 36),

[...] a escola € um espaco no interior do qual e a partir do qual podem ser
construidos novos padrées de aprendizado, convivéncia, produgdo e
transmissédo de conhecimento, sobretudo se forem ali subvertidos ou
abalados valores, crencas, representacbes e praticas associados a
preconceitos, discriminacbes e violéncias de ordem racista, sexista,
miségina e homofdbica.

Mais que apontar as desigualdades, a escola e as/os professoras/es precisam
pensar nas suas légicas geradoras e reprodutoras. Quem as instituiu? Qual sua
historicidade? Que interesses movem certas exclusfes? S&o questionamentos que
acreditamos ter uma potencialidade desestabilizadora para o enfrentamento das
diversas formas de desigualdades que povoam 0s espacgos escolares e que podem
contribuir para construcdo de uma cultura ndo apenas de respeito as diferencas,

mas sobretudo de inclusdo efetiva das muitas maneiras de se experienciar a
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sexualidade. Nesse sentido, os ciclos de rodas de conversa com 0S segmentos
participantes do estudo se constituiram em momentos fecundos para se pensar

essas questoes.

5.2. ANALISE DAS RODAS DE CONVERSA

Os procedimentos metodolégicos concernentes a aplicacdo desse instrumento
de coleta de dados estao dispostos de forma detalhada no capitulo 1 deste trabalho.

A primeira sessao das Rodas de conversa teve como objetivo abordar
guestdes conceituais acerca da diversidade sexual e de género. Compreendemos
gue o devido entendimento de certas terminologias ligadas as identidades sexuais
do universo LGBTQIA+ é importante, pois pode contribuir para desconstrucédo de
esteredtipos, ao tempo em que contribui para o processo de inclusao desses
sujeitos.

Durante o desenvolvimento dessa atividade ficou muito evidente que, a
educacdo para sexualidade € negligenciada nos diferentes espacos de
sociabilidade das/dos participantes. Ao serem indagadas/os sobre com quem
costumam discutir essa tematica, o segmento estudantil deixou de fora a familia e
a escola. Na avaliacdo de ambos, estudantes e técnicos-assistenciais, quase nao
existe espaco nestas instituicbes para esse assunto. Isso permanece sendo
considerado um tabu para estas instancias sociais, como pode ser constatado nas
falas seguintes do Quadro 7.
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Quadro 7: Aprendizados acerca da sexualidade

Categoria Subcategoria Segmentos
Género e sexualidade/ | Educacéo para | Estudantes/Técnicos-
Diversidade sexual e | sexualidade/Conceitos assistenciais
familia sobre diversidade sexual
e de género.

“Os amigos influenciam muito nesse aprendizado [sobre sexualidade]. A familia, em si, eu
ndo coloco, porque € meio complicado esse assunto. As vezes ndo sabem como se
comunicar. Entdo, eu acho que a convivéncia com 0s amigos e como Vocé vai se
desenvolvendo ao longo da vida, gera todo aprendizado e a forma como vocé vé esse
assunto”. (EST. 5)

“Na minha experiéncia, ndo tive nenhuma orientacdo quanto a isso no seio familiar e nem
na escola. A gente ngo teve nenhuma orientagéo sobre sexualidade, género...” (TAS. 2).

“Travesti é uma pessoa que se veste [de mulher], mas de forma temporéria, né?” (TAS. 3)

“l...] ai vem essa parte da sensibilidade do gay, essa parte assim...de serem realmente
pessoas de uma sensibilidade maior” (TAS. 4).

“[...] eu acho que ndo. [...] acho que a orientagdo sexual de uma pessoa ndo tem como
mudar ao longo da vida”. (EST. 7).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Portanto, o grupo de referéncia para se pensar questdes concernentes a
sexualidade, fica restrito as amizades, a rua. Aprende-se sobre sexualidade na
experiéncia empirica, que muitas vezes é atravessada por visdes distorcidas,
carregadas por valores e prismas que limitam a sexualidade ao modelo binério e cis-
heteronormativo. Esse € um ponto em comum que podemos averiguar a partir dos
relatos expostos no Quadro 7. Observamos ainda que, embora uma diferenca
geracional separe 0 segmento estudantil das/dos técnicos-assistenciais, nesse
guesito, ambos comungam da mesma experiéncia. Nesse sentido, existe uma
aproximacao entre os dois segmentos participantes da pesquisa.

Foi possivel ainda, nesse primeiro momento, observar por parte das/dos
participantes, algumas incompreensdes inerentes a determinadas identidades
LGBTQIA+, como a ideia que é colocada no Quadro 7 pelo segmento TAS — 3, em
relacdo as travestis. Percebe-se aqui, 0 desconhecimento de certas categorias de
identidade de género ou visdes essencializadas, como a trazida por uma participante
acerca dos gays na visao da TAS — 4, conforme apresentado no Quadro 7, ao fazer
uma associacéao direta entre o gay e o feminino. Esse tipo de concepcéao é reflexo de
uma ideia que ignora o fato dos homens homossexuais também serem educados
dentro de uma cultura machista e sexista e que muitos ndo irdo apresentar esse tipo

de comportamento em suas vidas, associado quase sempre as mulheres. Nesse
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mesmo caminho do essencialismo, também aparece a reflexdo da/do estudante — 7,
gquando considera a condicdo determinista da orientacdo sexual. A/o estudante
ignorava o fato de que “[...] as esferas do desejo e da sexualidade s&o possibilidades
abertas e sempre mais surpreendentes, superando toda predeterminacdo e
naturalismo” (SOUSA FILHO, 2009, p. 114-115). Algumas das falas apresentadas no
Quadro 7, mais precisamente a da TAS — 3 e 4 e a da/do estudante — 7, remete-nos
a uma de nossas hipéteses levantadas no estudo: a manutencdo de ideias e
comportamentos heteronormativos entre servidores e discentes.

No entanto, a problematizacdo disso durante os momentos de dialogo por
meio das Rodas de conversa foi uma oportunidade para a reelaboracdo desses
conceitos mediante o publico participante, discussdo que Ihes foi negada em suas
trajetorias escolares em suas proprias vidas. Como reflete Bento (2011, p. 552),
‘nascemos e somos apresentados a uma Unica possibilidade de construirmos
sentidos identitarios para nossas sexualidades e género”. E a desconstrucdo dessa
forma de ver a sexualidade s6 é possivel quando as pessoas tém a oportunidade de
pensar sobre esse processo.

Um tema sugerido pelo grupo de estudantes para ser objeto de discusséo
durante os ciclos de Rodas de conversa foi “a diversidade sexual e de género e a
familia”. A familia € a primeira instituicdo socializadora com a qual nos deparamos
em nossa existéncia. Assim sendo, esta se constitui em um dos pilares na formacgao
da nossa identidade. Por outro lado, € também no interior do lar que as identidades
LGBTQIA+ comecam a enfrentar seus primeiros conflitos. Questdes como
autoaceitacdo, “saida do armario”, medos, LGBTfobia, rejeicdo ou aceitagdo sao
preocupacdes que acompanham a existéncia de jovens LGBTQIA+ junto aos seus
familiares. Questbes estas que dificilmente estariam presentes na vida de uma
pessoa heterossexual. O lugar que a instituicdo familiar ocupa na vida de cada
participante e sua relagdo com a questdo da diversidade sexual e de género € objeto
de nossa analise no Quadro 8, a partir de algumas consideracdes trazidas

pelas/pelos colaboradoras/colaboradores:
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Quadro 8: Familia e sexualidade

Categoria Subcategoria Segmentos

Género e sexualidade/ | Saida do “armario”/ | Estudantes/Técnicos-
Diversidade sexual e | aceitacdo ou rejeicdo da | assistenciais

familia orientacdo sexual por
parte da familia/Violéncia
psicolégica.

“l[...] eu recebi a mae dele [de um aluno] na escola querendo que ele fosse atendido pelo
psicologo pra reverter [a homossexualidade], porque ele tinha assumido pra mae que era
homossexual e ela ndo estava, assim, nem um pouco satisfeita e 0 menino ja tava num
quadro de muita depressao...[...] e assim, era uma mae muito esclarecida, professora...”
(TAS. 2).

“E uma coisa importante pra gente [assumir a orientagdo sexual para familia], tanto que a
gente sofre muito por isso, quando sabe. E....complicado, porque vocé sente que tem que
fazer isso pra se sentir melhor no ambiente que vocé t4, porque se ndo, vocé se sente um
intruso. Nado se sente em casa. Mas, a0 mesmo tempo, compromete muita coisa,
dependendo da reacgdo. Ai...6 uma coisa muito importante porque mexe com a cabeca da
pessoa”. (EST. 2).

“l...] a pessoa acha que é importante fazer isso [assumir a orientacao sexual para familia],
pra pessoa ndo sentir que ta guardando um segredo pra sempre, sabe? E como se tivesse
aguele peso nas costas, tipo...poxa! Estou escondendo uma parte de mim que eles ndo
sabem”. (EST. 6).

“l...] fui levado pro psicélogo [quando a familia soube da orientacdo sexual]. Acho que foi
uma espécie de tentativa, sabe? [Tentativa de cura] [...] eu fui levado pro CAPS...[Centro de
Atencgdo Psicossocial]. Ai eu me senti totalmente...como se eu tivesse com problema, sabe?
Como se fosse alguma coisa na minha cabec¢a. Um problema mental, pra ser levado pro
CAPS...ent4o, foi bem estranho”. (EST. 7).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

Das/os cinco estudantes que estiveram presentes nestes encontros, apenas
duas/dois assumem sua orientacdo sexual perante a familia. Essa é uma questédo
importante e ao mesmo tempo conflituosa, segundo o que nos revelam as falas
das/dos EST 2 e 6, apresentadas no Quadro 8. Observamos aqui que a necessidade
da ocultacédo ou da revelacdo da orientacdo sexual para familia passa pela ideia de
gue existe algo errado com aquele sujeito e seus desejos. Necessidade esta que
nao encontra espaco dentro de uma orientacdo sexual que se enquadra nas normas
sociais estabelecidas. O relato da TAS — 2, exposto no Quadro 8, é revelador do
modo como as familias, mesmo aquelas tidas como “esclarecidas”, ainda concebem
a homossexualidade. Os efeitos psiquicos para vida desses jovens e adolescentes,
como a fala mostra, podem ser muito sérios.

Noutro sentido, o considerado “normal” dispensa explicagdes e justificativas,

nao precisa ser anunciado. Modesto (2010, p. 40) entende que “a nossa cultura é
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heteronormativa: maes e filhos séo levados a achar que o que é bom e correto € ser
heterossexual, [...]. Como as pessoas ‘devem ser’ heterossexuais, quem nao é so
pode ser uma pessoa com problemas”. Compreendemos ser esta a perspectiva que
as falas colocadas pelas/pelos nossas/nossos estudantes trazem. Mae, pai, é
isso...e agora? O que fazer? Uma/um estudante (EST - 7) relatou, que, mesmo
tendo recebido apoio da familia, quando assumiu sua orientacdo sexual, mesmo
assim foi encaminhada/o a uma consulta psicologica. Ou seja, a suposta tentativa de
cura, levantada pela/pelo participante decorre de uma incompreensao por parte da
familia, ndo s6 sobre a homossexualidade, mas, sobretudo, acerca da propria
sexualidade humana em suas mudltiplas formas de manifestacdo. Familias desde
sempre sdo educadas para cis-heteronormatividade como possibilidade Unica. Isso
desemboca em problemas que poderiam ser evitados se 0 nosso modelo de
sociedade nao se limitasse a uma vivéncia da sexualidade restrita a um binarismo,
gue esta longe de dar conta da complexidade que nos constitui como sujeitos do
desejo. Nascimento e Comin (2018), em seu trabalho, apontam trés caminhos
possiveis para enfrentar essa questdo no seio familiar: discussdes e informacoes,
apoio psicolégico para a familia e rede de apoio social.

Se no ambiente familiar ndo existe espaco para discussdes voltadas as
sexualidades, como nos apontou por unanimidade o grupo de estudantes, sera que
a escola supre essa demanda que a familia ndo faz? Como ja apontado
anteriormente, quase ndo existe espaco para problematizar essa tematica na
instituicdo escolar. O Quadro seguinte revela, por meio dos relatos apresentados
pelas/pelos estudantes, quao problematica ainda é a questdo da diversidade sexual
e de género no interior da escola. A discussdo com as/os estudantes participantes
do estudo em relacdo a essa questdo buscou refletir suas experiéncias de vida
escolar ndo apenas ligadas a vivéncia no Ifal, mas também em outras instituicées

que fizeram parte de suas trajetérias de educacédo formal.
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Quadro 9: Adiversidade sexual e de género na escola

Categoria Subcategoria Segmento

Discursos e  préticas | LGBTfobia e educacédo/ | Estudantes
LGBTfobicas/Curriculo e | Violéncia psicolégica e

formacéo. institucional/curriculo
oculto/curriculo e
diversidade sexual e de
género.

“Uma vez foi falado na aula de Biologia [tematica da diversidade sexual e de género]. Mas,
ndo se deve considerar mesmo! Porque foi de forma bem pejorativa e eu me senti bem
incomodada com a ‘brincadeira’ da professora. [...]. Ela comecou a contar uma
histéria...como seria um relacionamento gay e de forma bem pejorativa...eu achei bem
incdmodo. Todo mundo da sala riu, professor! Todo mundo achou graga daquilo dalil ”
(EST. 3).

“[...] também, ainda tem muita negligéncia por parte das escolas, dos professores, da
coordenacgédo...do estado mesmo, que ndo elabora uma politica, tipo...de combate [a
LGBTfobia]. Entéo, eles ndo se preocupam em abordar com mais afinco essa questao da
diversidade, da coletividade, das habilidades socioemocionais. [...]. Entdo, eu acho que
tem um problema também, que meio estrutural de como as escolas, elas séo
constituidas, desse modelo, sabe? Que acaba tendo impacto também, de como a gente
trata essa questdo da diversidade na escola”. (EST. 7). (grifos nossos).

“[...] me marcou muito, o que tinha acontecido comigo e ver que ninguém ligou” (EST. 6).

“Eu ja levei grito. [...] uma amiga minha deitou no meu colo [...] e veio uma professora...so
porque ela (a amiga) tava deitada no meu colo... igual todo mundo tava... ela (a professora)
gritou da porta do ginasio até onde a gente tava. Foi muito constrangedor, foi muito
agressivo, foi horrivel! [...]. Foi grito mesmo! Mandando separar, largar! Sendo, até se fosse
um casal...tava 0os meninos tudo agarrado nas namoradas...tudo de boa, tranquilo e por
nada ter acontecido, ela soltou os esporros, falando sobre a imagem da escola, a religido
da escola, que as freiras iam ver e iam falar isso...iam falar aquilo...” (EST. 2).

“Eu acredito que me sentiria confiante em manifestar algumas demonstracfes de afeto no
colégio (como abragos), pois o IFAL, embora seja muito acolhedor quanto a questdes de
sexualidade, possui muitos alunos, e até alguns professores, que fazem piadas
homofdbicas, e teria receio de ser alvo dessas piadas. Quanto a manifestar afeto na rua,
acredito que néo teria coragem por medo de ser agredido”. (EST. 6)

“Nesses quatro anos de Ifal, eu ndo lembro de ter visto nenhuma vez, nenhum casal [casal
homoafetivo]” (EST. 7).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

A fala colocada pela/pelo EST — 3 revela que pior que ndo pautar essa
qguestao no curriculo é fazé-la de forma equivocada ou mesmo atravessada por uma
abordagem que termina por reforcar preconceitos e estigmas. Reiteramos que esse
nao foi o Unico testemunho negativo trazido por parte das/dos estudantes em
relacdo a abordagens equivocadas, quando se trata da temética da sexualidade no
curriculo. Contudo, néo se trata aqui de culpabilizar individualmente a figura da/do

docente. Como ja discutimos, a caréncia de uma formacao inicial e continuada que
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contemple essa questdo passa diretamente por uma decisdo ético-politica, que o0s
sistemas de ensino continuam negando, como claramente pontuou a/o EST - 7,
participante dos momentos de Roda de conversa.

Problema estrutural este, colocado pela/pelo EST — 7, que termina por
acarretar violéncias, nas suas mais variadas formas contra a vida de estudantes
LGBTQIA+ no espaco escolar, ao tempo em que limita a inclusdo plena destes
sujeitos nos sistemas de ensino. Como j& indicamos anteriormente, a evasao escolar
entre travestis e transexuais no Brasil &€ absurda e inaceitavel, sem falar de
problemas de outras ordens como a baixa autoestima, depressdo e baixo
rendimento escolar entre essa populacdo (JUNQUEIRA, 2009). Chama atencéo
ainda na reflexdo da/do EST — 7 o papel que o Estado deveria desempenhar no
combate a LGBTfobia por meio de politicas publicas e que nao o faz, omite-se. Isso
nao deixa de ser uma espécie de violéncia institucional patrocinada por um poder
gue ignora os efeitos nefastos que uma educacéo de base sexista e heteronormativa
€ capaz de produzir na subjetividade dos sujeitos em formacéo.

Considerando aqui, uma vez mais, as praticas e os discursos LGBTfobicos
gue estudantes LGBTQIA+ vivenciam no espaco escolar, o relato da experiéncia que
alo EST — 2, participante da pesquisa compartilhou nas Rodas de conversa, mostra-
nos a que ponto se pode chegar a repressdo da escola em relacdo as formas de
afetividade que destoam do modelo eleito como ideal socialmente. O que é
considerado perfeitamente normal e aceitavel a uma/um jovem heterossexual ndo se
deve tolerar no comportamento de uma pessoa LGBTQIA+ nos espacos publicos.

Nessa perspectiva, as identidades sexuais tidas como abjetas precisam de
uma intervencéo in loco, para que nao florescam, segundo esse enviesamento. Foi 0
que ocorreu com nossa/nosso participante. Ela/ele estava “poluindo”,
“‘contaminando” o terreno sagrado da heterossexualidade. Bento (2011, p. 552),
nesse sentido, classifica esse tipo de atitude como “heteroterrorismo”. Para a autora,
“a patologizacdo das identidades autoriza e confere poder aqueles que estdo no
centro para realizar com as proprias maos a ‘assepsia’ que deixara a sociedade livre
da contaminagao”. (BENTO, 2011, p. 557). A professora da cena retratada estava
apenas cumprindo seu papel. A violéncia psicoldgica sofrida pela/por a/o estudante
deixou marcas em sua vida e fez com ela/ele passasse a adotar uma postura mais
cuidadosa no que concerne a demonstracao de afetos no interior da escola, dirigida

a pessoas do mesmo sexo.
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Noutra ponta da questdo, a violéncia institucional se manifesta, por vezes,
pela negligéncia da escola, primeiro em ndo educar, pela falta de inclusdo dessa
tematica na pratica pedagdgica curricular e também por ndo punir as/os
aguelas/aqueles que cometem esse tipo de ato. A queixa da/do EST — 6, diante de
uma brincadeira de cunho homofébico sofrida na escola, evidencia que a
manifestacdo da LGBTfobia na escola conta com o descaso por parte das/dos
professores e de outras/outros profissionais. E é dessa forma que a cultura escolar
vai perpetuando e sendo conivente com as mais diferentes formas de violéncias
LGBTfdbicas.

Nessa direcdo, a vida de estudantes LGBTQIA+ no espaco da escola ainda
continua sendo atravessada por medos e insegurancas. Questdes do cotidiano
mais banal que fazem parte da existéncia de uma/um jovem em idade escolar, a
exemplo da paquera e do namoro, terminam por assumir outra dimenséao
aquelas/aqueles que ndo seguem as normas da sexualidade referendada
socialmente. Nesse sentido, a fala da/do EST — 7 sobre namoro entre pessoas do
mesmo sexo no Ifal é representativa dos limites que as identidades LGBTQIA+
enfrentam no interior da instituicdo escolar. Quando usamos uma situacao
hipotética, por meio do questionario-perfil para as/os estudantes sobre namoro
entre pessoas do mesmo sexo/género no ambiente escolar, as/os participantes da
pesquisa trouxeram as seguintes respostas, conforme o Gréfico 7:

Gréafico 7 — Demonstracao de afetos no espaco publico (estudante

3.7. EM UMA SITUACAO HIPOTETICA, SE VOCE NAMORASSE UM/A COLEGA DE ESCOLA DO
MESMO SEXO/GENERO, VOCE SE SENTIRIA A VONTADE PARA MANIFESTAR PUBLICAMENTE
GESTOS DE AFETO (ANDAR DE MAOS DADAS, TROCAR BEIJOS, CARINHO, ETC ) COM ESSA
PESSOA?

7 respostas

@® Sim
@ Nao
Possivelmente
@ Nao sei responder
@ Nao desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Como revela o Gréafico 7, apenas duas pessoas (28,6%) afirmaram ter
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coragem para tomar essa atitude no espaco publico. Quando pedimos para que
justificassem o “ndo” e o “possivelmente”, obtivemos algumas respostas
preocupantes, como a dada pela/pelo EST — 6, no Quadro 9, acerca da
demonstracdo de afetos entre casais homoafetivos na escola. Esse relato remete
diretamente aos discursos LGBTfobicos, que assustam e intimidam as identidades
LGBTQIA+ no ambito escolar. Percebem-se, por meio das reflexdes, as censuras
gue sao auto impostas, decorrentes de situacdes que podem gerar violéncias para
essas/esses estudantes. Essas falas nos indicam ainda que o silenciamento que
atinge as identidades LGBTQIA+ na escola e em outros espacos de convivéncia
social é advindo do quanto essa questdo tem sido negligenciada no curriculo. E
frustrante, com base no objeto de estudo, perceber, conforme relato da/do
participante, que estudantes e docentes reproduzem atitudes que alimentam a

LGBTfobia. Portanto, como assertivamente analisam Maia e Castelano (2016, p. 95).

[...] na cultura da escola as pessoas assumidamente homossexuais
constantemente negociam suas identidades sexuais, agem com cautela e
com privagcbes na tentativa de serem de alguma forma ouvidos ou de
passarem despercebidos no sistema educacional sem causar tanto
desconforto para aqueles(as) que séo a regra, 0s aceitaveis, 0s normais.

Situacbes dessa natureza revelam o quanto o espaco escolar ainda tem
dificuldades para lidar com a diversidade sexual e de género. Paralelamente, fica
clarividente como as relacdes de poder se fazem presentes neste contexto, pois,
como nos esclarece Totio (2016, p. 42), “[...] o poder se fundamenta n&o so6 nas lutas
de classes, mas também nas relagbes de género e de sexualidade”. As assimetrias
decorrentes das hierarquias sexuais desembocam em privilégios para uns e claros
limites para outras/outros. E isso ndo pode ser superado sem a devida reflexao
acerca do que produz as desigualdades geradoras dessas violéncias.

O ensino meédio da instituicdo locus da pesquisa € no formato integral.
Noutros termos, a formacéo geral é atrelada a profissional de nivel técnico. Assim
sendo, a/o estudante quando conclui o nivel médio ja sai também com uma
formacdao profissional técnica. No caso das/dos nossas/nossos participantes, sdo os
cursos de Informatica e Edificagbes. Portanto, teoricamente, essas/essas ja saem
preparadas/os para ingressarem no mundo do trabalho. O Quadro 10, na sequéncia,
mostra como as/os estudantes LGBTQIA+ participantes do estudo analisam algumas

guestdes relacionadas ao mundo do trabalho.
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Quadro 10: Trabalho e diversidade sexual e de género

Categoria Subcategoria Segmentos

Mundo do trabalho/ | Trabalho e direito/ | Estudantes/Técnicos-
Discursos e  praticas | mercado de trabalho e | assistenciais

LGBTfobicas. populacéo LGBTQIA+/
esteredtipos e
estigmatizacdo

“Eu j& pensei muito nisso [discriminacao e preconceito no mundo do trabalho] e tenho muito
medo. [...] muitas vezes...sei la...da ansiedade, da pavor. Por que é aquele negdcio, sabe?
Sabe...provavelmente vou enfrentar uma barra muito grande”. (EST. 1).

“...] eu ja escolhi manter uma postura discreta como eu sempre mantive pra puder ndo me
prejudicar de certa forma. Tudo bem, que a gente tem uma idealizacdo de que em algum
momento a gente vai se sentir seguro, a ponto de expressar tudo sem ter medo de perder o
emprego, mas até que isso acontega, vai ser muito tempo”. (EST. 2).

“l...] isso me lembrou de um video, que era um comediante falando...ai ele falou que: ‘todo
viado tinha num sei quanto de chance de virar o cabelereiro da cidade’. Lembrei disso”
(EST. 6).

“Eu ndo me lembro nunca de ter visto, um professor nem professora, trans ou travesti. Eu
ndao me lembro disso. Nunca vi, acho...nem pessoalmente, ou ouvido falar que trabalhe
numa escola” (EST. 2).

“Eu trabalho em instituicbes escolares ha mais de 12 anos e eu nunca tive uma estudante
travesti nos espacgos que eu trabalhei” (TAS. 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

Como ja pontuado em nosso referencial tedrico, ao ser humano, o trabalho
extrapola o sentido da mera sobrevivéncia. Ele nos insere na prépria humanidade. E
por meio dele que a existéncia ganha sentido (RAMOS, 2008). Nessa perspectiva, o
direito ao trabalho se constitui em um dos direitos sociais fundamentais para a/o
cidada/cidadao, de acordo com o Capitulo Il, Art. 6°, do nosso texto constitucional
de 1988. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em seu Art. 23, trata que:
“toda a pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha do trabalho, [...] Todos tém

direito, sem discriminagdo alguma, a salario igual por trabalho igual. [...]". Todavia,

[...] alinhar género e trabalho é desafiante, pois ainda ha barreiras na
sociedade que excluem ou discriminam do mundo do trabalho os sujeitos
cujos corpos dificultam sua andlise dicotbmica e polarizada por nao
trazerem marcas ou evidéncias “seguras” de suas identificacdes
heteronormativas (MEDEIROS, 2020, p. 44).

Nesse sentido, a autora chama atencao sobretudo para os corpos travestis e
trans, os mais vulneraveis as violéncias de género nos espacos corporativos. E na

escola, parece n&o haver espaco para essas identidades, na condicdo de
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profissionais, nem, tampouco, na qualidade de estudantes. Nesse sentido, sao
convergentes as falas da/do EST — 2 e da TAS - 2, participantes de nossa pesquisa.
Por que serd que pessoas travestis e trans ndo estdo presentes nos espacos
escolares?

A baixa escolaridade da populacdo travesti e trans, resultante de sua
expulsédo precoce dos espacos de educacéo formal (ANDRADE, 2012), impede que
essas pessoas possam ter acesso a postos de trabalho melhores qualificados e
remunerados. Assim sendo, essas pessoas enveredam por profissdes que possam
lhes garantir, 0 quanto antes, uma renda e autonomia financeira. E nessa direcdo
que a reflexdo trazida pela/pelo EST — 6 caminha ao indicar as poucas chances
profissionais que um rapaz gay pode ter na vida. E a oportunidade de trabalho mais
imediata que possibilite a essas pessoas a construgdo de seus objetivos de vida,
que elas terminam “optando”, ou para algumas, como no caso das travestis, o
caminho da prostituicdo, que quase sempre ndo se apresenta como uma escolha.

Nesse alinhamento, Totio (2018) afirma que nas sociedades capitalistas, as
pessoas cisgéneras possuem maiores chances de empregabilidade e de ascensao
aos cargos de chefia nas corporacfes em relacdo aquelas/aqueles que manifestam
uma orientacdo sexual ou identidade de género dissonante da logica hegemonica
binaria.

Para o segmento estudantil, o ingresso no mercado de trabalho, além das
dificuldades que ja Ihe sdo inerentes, como o0 desemprego e o inicio da vida
profissional, soma-se a isso a preocupacdo com a orientacdo sexual e a identidade
de género que estas/estes comportam. Os relatos das/dos EST — 1 e 2
apresentados no Quadro 10 s&o representativos dessa expectativa que elas/eles
carregam. Preocupacdo, ansiedade, pavor, que certamente ndo fazem parte da
existéncia de uma/um jovem heterossexual, pelo menos nesse sentido. Portanto,
as desigualdades de género, de sexo e orientacdo sexual ainda impedem que
todas/todos possam acessar esse direito basico de forma igualitaria. O sexismo e a
LGBTfobia ainda sé&o barreiras que atravessam a cultura do mundo do trabalho e
se constituem em impeditivos para 0 acesso a uma cidadania plena para
populagdo LGBTQIA+. Problematizar questbes dessa natureza devem fazer parte
de um curriculo emancipatorio, como a educacéo integral se propde. E de acordo
com essa premissa que Medeiros (2020, p. 44) reflete acerca do papel que a

Educacéo Profissional pode e deve desempenhar na vida escolar:



108

Entendemos assim a poténcia da EPT ao buscar ndo formar unicamente
para o trabalho, mas antes fazer refletir sobre ele, suas bases, sua origem,
suas contradicdes e sobre as relacgdes de interesse que o permeiam. E
importante fazer pensar também nas exploracbes e injusticas que se
originam do processo do trabalho, para desta forma termos uma educagéo
emancipatoria.

Comungamos, também, com a reflexdo trazida pela autora, pois sem esse
olhar investigativo e critico para o mundo do trabalho, a escola se constitui apenas
como uma agéncia meramente reprodutora das muitas desigualdades que permeiam
as relacdes de poder. Sob esse viés, a proposta de um ensino comprometido com a

omnilateralidade ficard apenas na idealizagdo posta nos documentos oficiais.

5.3. ANALISE DOS QUESTIONARIOS DE SATISFACAO

O objetivo da aplicacdo dos questionarios de satisfacdo (Apéndice 5) para os
segmentos participantes dos momentos das Rodas de conversa foi o de avaliar junto
a esse grupo o Produto Educacional desenvolvido e sua efetividade pedagdgica. Ao
todo, nove colaboradoras/es entre estudantes e pessoal técnico-assistencial
responderam ao referido instrumento. O questionario semiestruturado levou em
consideracao aspectos ligados a quantidade e ao tempo destinado aos encontros, 0
tipo de material que subsidiaram as Rodas de conversa, 0s conhecimentos obtidos
por meio da atividade e a efetividade desse tipo de metodologia na pratica
pedagdgica.

Inicialmente, as Rodas de conversa foram planejadas para seis encontros.
Entretanto, a partir do didlogo com as/os participantes e suas demandas, foi
acrescentado mais um. Os detalhes acerca das teméticas desenvolvidas em cada
sessdo estdo descritos na parte metodolégica do trabalho.

No tocante a quantidade de reunides destinadas a atividade, de acordo com o

gue mostra o Grafico 8, as/os colaboradoras/es avaliaram da seguinte forma:
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Grafico 8: Quantidade de encontros

1. Quanto & quantidade dos encontros destinados as Rodas de conversa para discusséo da
tematica, vocé julga que foi:

9 respostas

@ suficiente
@ parcialmente, suficiente

insuficiente
@ néo sei responder
@ n3o quero responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Nesse aspecto, apenas 11,1% das/dos colaboradoras/es, o que corresponde a
uma pessoa, alega que a quantidade de sessdes para discussdo da tematica foi
parcialmente suficiente. A justificativa apresentada pela/o participante, exposta no
Quadro 11, foi a de que:

Quadro 11: Quantidade de encontros

Categoria Subcategoria Segmento

Género e sexualidade Educacéo para | Técnicos-assistenciais
sexualidade/curriculo e
diversidade sexual e de
género

“Apesar do tempo de realizagdo dos encontros ter sido suficiente, abordagens como esta
seriam muito valiosas aplicadas durante um periodo maior de tempo e com mais pessoas
para a discussao”. (TAS - 2)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Concordamos com as ponderagcdes colocadas, pois uma tematica dessa
magnitude, diante de todos os silenciamentos que estdo centrados na teméatica em
tela, ndo sao sete encontros que irdo dar conta de um debate amplo e complexo
como o que envolve a diversidade sexual e de género. A necessidade de mais
vozes nessa discussdo, como pontua a/o participante, poderia trazer outras
abordagens inerentes a questdao e tornar o debate ainda mais plural. Nesse
sentido, acreditamos que a participacdo de estudantes heterossexuais nesse
segmento e de pessoas LGBTQIA+ no segmento técnico-assistencial teria a
possibilidade de enriquecer, ainda mais, os debates.
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Em relacéo ao tipo de material que subsidiou as Rodas de conversa, a analise
feita pelos segmentos participantes, conforme apresentada no Grafico 9, foi

avaliado da seguinte forma:

Grafico 9: Materiais utilizados nas Rodas de conversa.

3. Quanto ao tipo de material utilizado para subsidiar os encontros, vocé avalia como:

9 respostas

@ otimo
@® bom

regular
@ ruim

@ péssimo

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

E possivel perceber por meio das respostas trazidas pelas/os
colaboradoras/es do estudo que os materiais usados para o desenvolvimento da
atividade foram avaliados por estas/es como 6timo ou bom. Vale ressaltar que,
entre estes materiais que subsidiaram o0s encontros, constaram textos, slides,
videos, imagens e game interativo. Entendemos que uma atividade pedagdgica
realizada de forma remota, como foi esta, precisa de estratégias que possam
amenizar o distanciamento fisico, uma vez que o contato sé por meio da tela
termina por imprimir um distanciamento, em alguma medida, entre as/os
participantes de uma atividade nestes moldes. No tocante aos materiais, uma/um

estudante considerou que:

Quadro 12: Tipos de materiais
Categoria Subcategoria Segmento
Género e sexualidade Educacéo para | Estudantes
sexualidade/Conceitos
sobre diversidade sexual
e de género
“O material disponibilizado, também achei muito bom, principalmente porque ele tinha
muitas referéncias, sabe? E referéncias diversas. Entdo acho que isso contribui bastante
pra gente também, porque a gente acaba aprendendo. Acaba tendo uma percepcao dos
estudos que ja aconteceram. Quanto a metodologia, mesmo sendo online, acho que o
senhor encontrou alguns caminhos pra se ficar mais dinamico (EST - 7).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.
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Os referenciais tedricos com o0s quais dialogamos junto ao publico
participante foram selecionados no sentido de buscar uma aproximacdo com 0s
saberes oriundos do universo dos sujeitos colaboradores da pesquisa. Acreditamos
que a fala da/o estudante, disposta no Quadro 12, imprime esse sentido. O tipo de
material utilizado visou a fazer com que os conhecimentos da academia pudessem
ser compreendidos e dialogassem com o cabedal de saberes do publico
participante. E justamente isso que aconselham Tanajura e Bezerra (2015, p. 19)
para quem resolve enveredar pelo caminho da pesquisa-agao: “O pesquisador que
se propde a utilizar a pesquisa-acdo deve ter a preocupacdo de ser compreendido
pelos sujeitos que compdem o0 objeto investigado”. Sem essa compreensao por
parte do grupo participante, a pesquisa perde seu sentido e o trabalho pode tornar-
se indcuo.

Em relacdo aos conhecimentos propiciados inerentes a tematica, por
intermédio das sessbes de Rodas de conversa, as/os participantes avaliaram da

seguinte maneira, como demonstrado no Gréfico 10:

Grafico 10: Conhecimentos adquiridos

4. Em termos de conhecimentos, vocé julga que os encontros por meio das Rodas de
conversa:

9 respostas

@ n3o acrescentaram algo novo ao que ja
sabia acerca da tematica

@ acrescentaram muito pouco aos
conhecimentos que ja possuia

ampliaram bastante os saberes em
relagao a tematica

@ nao sei avaliar

@ nao quero avaliar

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Com base nesse questionamento, 100% das respostas das/os participantes
nesse quesito concordam que a participacado na atividade contribuiu bastante para
ampliacdo do conhecimento em relacdo a teméatica da diversidade sexual e de
género. Esse feedback por parte das/os participantes € significativo para pesquisa,
pois foi possivel verificar que a atividade contribuiu para o debate acerca da

pluralidade identitaria sexual, um dos objetivos proposto ao estudo. Ainda sobre a
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ampliacdo do conhecimento que as Rodas de conversa produziram sobre a questao

em pauta, uma/um estudante acrescentou, como indica o Quadro 13:

Quadro 13: Ampliacdo do conhecimento

Categoria Subcategoria Segmento

Género e sexualidade Educacéo para | Estudantes
sexualidade/Conceitos
sobre diversidade sexual
e de género

"Em relacdo a esse assunto pra mim, teve o fato de eu saber, ja 0s conceitos, mas eu nao
tinha estudado e nem tinha tanta posse de argumentos quanto a isso [...] Entéo, ficou tudo
muito mais claro na minha cabeca” (EST - 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Dentro da consideracdo colocada pela/o estudante, atestamos que o0s
momentos de debates com os segmentos participantes contribuiram para confrontar
algumas nocdes e conceitos arraigados e reforcados pelo senso comum acerca da
diversidade sexual e de género. Podemos citar, a titulo de exemplo, a confusdo que
se faz entre orientacéo sexual e identidade de género ou a ndo diferenciacdo entre a
identidade travesti e a drag queen. Defendemos que a apropriagcdo desses conceitos
pode contribuir para o processo de inclusdo e respeito as diferentes identidades
sexuais.

Para nosso estudo, propusemos como objetivo geral: possibilitar espacos de
discussdo sobre as identidades LGBTQIA+ em contextos formais de ensino na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Nesse sentido, procuramos saber das/os
participantes dos ciclos de Rodas de conversa como avaliavam as reflexdes trazidas
por meio dos encontros sobre a tematica da diversidade sexual e de género. Entre
as alternativas apresentadas, constaram: ndo foram relevantes; foram parcialmente
relevantes; foram relevantes; ndo sei responder; ndo quero responder. Nessa
questdo, 100% do publico participante que respondeu ao questionario de satisfagdo
indicou que as reflexbes trazidas durante estes momentos de encontro foram
relevantes. Em nossa andlise, isso sinaliza que nosso Produto Educacional tem a
potencialidade de fazer com que estudantes e profissionais da Educacdo possam,
por meio do debate e da reflexdo, desnaturalizar no¢des ligadas a sexualidade
fundamentadas em biologismos e preconceitos. Nessa perspectiva, as palavras de

Santomé (2011, p. 175) reforcam que
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As escolas como instituicdes de socializacdo tém como missédo expandir as
capacidades humanas, favorecer analises [sic] e processos de reflexdo em
comum da realidade, desenvolver nas alunas e alunos os procedimentos e
destrezas imprescindiveis para sua atuagdo, responsavel, critica [sic],
democratica e solidaria [sic] na sociedade.

Afinamo-nos com esse pensamento disposto. Sem o0s objetivos elencados

pelo autor, a escola termina por se limitar a reproducdo de um modelo de sociedade

que tem se mostrado excludente, egoista e violento. Nessa direcdo, a reflexdo

apresentada por uma/um estudante em um dos encontros, como aparece no Quadro

14, também dialoga com a exposicdo do pesquisador:

Quadro 14: Conhecimento e empatia

Categoria

Subcategoria Segmento

Género e sexualidade

Educacéo para | Estudantes
sexualidade/Conceitos
sobre diversidade sexual
e de género

"As vezes a gente se resume muito ao LGBT, né? A gente fica muito restrito a isso. E nos
encontros, ndo. A gente discutiu e entendeu as outras letras também. Entdo, acho que isso
foi uma espécie de desconstrugdo também, pra mim, pra ver como é ampla essa
comunidade e como eu também tenho que tentar lutar por todo mundo que ta nela (EST -

7).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Enxergar a realidade para além da bolha, do universo particular, foi esse o

caminho que as reflexdes trazidas para as Rodas de conversa procuraram se pautar.

Nesse sentido, acreditamos que o desenvolvimento dessa atividade, a partir

inclusive do retorno feito pelas/os participantes por meio desse instrumento, cumpriu

a contento seus objetivos.

Defendemos

que o uso de um determinado instrumento metodoldgico

somente faz sentido quando evidencia sua viabilidade e efetividade na pratica

pedagogica. Quanto a isso, 0S segmentos que participaram dos momentos de

~

encontros virtuais nos ciclos de discussdes, quanto a efetividade pedagodgica da

atividade, conforme o Grafico 11, avaliaram:



114

Gréfico 11: Efetividade pedagdgica da atividade

7. Em relacédo a efetividade desse tipo de atividade na préatica pedagdgica, vocé considera
que:

9 respostas

@ néo possui qualquer tipo de efetividade
@ pode ser pouco efetiva
pode ser bastante efetiva
@ nio sei responder
@ prefiro ndo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Como é apresentado no Gréfico 11, 100% das/os participantes se posicionaram
positivamente em relacdo a andlise, tendo em vista o0 julgamento a respeito desse
tipo de atividade pode ser bastante efetiva na préatica pedagdgica. Compreendemos
gue o uso da metodologia das Rodas de conversa, quando bem conduzida, pode
produzir resultados positivos. Uma das vantagens que as Rodas de conversa trazem
€ que esse recurso metodolégico dispensa grandes estruturas para seu
empreendimento, o que facilita sua aplicabilidade. Partimos do pressuposto que

essa efetividade verificada pelas/os colaboradoras/es deriva do fato de que,

Como dispositivos de constru¢cdo dialdgica, as rodas produzem
conhecimentos coletivos e contextualizados, ao privilegiarem a fala critica e
a escuta sensivel, de forma lddica, ndo usando nem a escrita, nem a leitura
da palavra, mas sim a leitur-ac&o [sic] das imagens e dos modos de vida
cotidianos (SAMPAIO, 2014, p. 1301).

Acreditamos que esse dialogo com a realidade das/os participantes é basilar
para efetividade desse tipo de instrumento metodologico. Sem a observagao desse
principio, a atividade pode ficar esvaziada de sentido. Por outro lado, acreditamos
também que para a efetividade desse tipo de metodologia, como em qualquer outra,
faz-se necessario, por parte de quem a conduz, um planejamento cuidadoso e um
relativo dominio da pauta a ser abordada. Sem esses aspectos, inerentes, bem
como a um planejamento sistematizado do processo investigativo, essa efetividade
pode ndo se concretizar. Nesse sentido, acreditamos que seguimos a contento

esses passos no desenvolvimento da atividade e que o Produto Educacional se
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apresenta afinado aos objetivos propostos a nossa investigagdo, conforme as

analises apresentadas pelas/os colaboradoras/es.
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6 O PRODUTO EDUCACIONAL

Esta secéo tem por finalidade apresentar a/ao leitora/or o Produto Educacional
desenvolvido a partir de nossa pesquisa. Primeiramente, fazemos algumas
consideragdes acerca do PE no ambito dos Mestrados Profissionais. Em seguida,
fazemos ponderacdes sobre a escolha das Rodas de conversa (Portfélio) como
proposta de Produto Educacional. Por fim, tratamos de alguns aspectos que
compdem nosso PE.

O Produto Educacional se constitui em um dos trabalhos finais, junto com a
dissertacdo, do Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), oferecido pela Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, que
alo mestranda/o deve apresentar. E a contribuicio mais pratica, direta, que o
processo de investigagao resulta em termos materiais para a sociedade. Um material
que podera ser replicado em diferentes situacdes e contextos de aprendizagem,
produzido a partir de uma vivéncia empirica. E esse € um dos diferenciais que esse
tipo de Mestrado traz em relagédo aos modelos académicos.

Pasqualli, Vieira e Castaman (2018, p. 116) aconselham que:

O produto final do Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica
(ProfEPT) devera ter a caracteristica de ser iniciado a partir de um
fato ou agdo inquietante, de um problema concreto da EPT, e ndo de
uma questdo tebrica, que é o caminho adequado aos Mestrados
Académicos.

Nessa perspectiva, 0 Produto Educacional ora apresentado dialoga
diretamente com essa orientacdo defendida pelas/os autoras/es. Sempre foi
inquietante observar, como docente, inUmeras reacBes de preconceitos e
discriminagBes por parte de estudantes, docentes e funcionarias/os das instituicdes
de ensino, em relagdo a pessoas que supostamente manifestam uma sexualidade
fora dos padrbes desejados; e ao mesmo tempo, essas tematicas ligadas a
diversidade sexual e de género serem silenciadas pelos curriculos escolares,
mesmo que aparecam em alguns documentos oficiais em sua transversalidade
como ja indicamos.

Silva e Souza (2018), seguindo essa mesma linha de raciocinio, defendem
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gue o Produto Educacional deva nascer de uma reflexao por parte da/o mestranda/o
diante de uma determinada situacdo que mereca ser mudada e deve ir além de um
facilitador do processo de ensino-aprendizagem, gerando a construcdo de novos
saberes. Contudo, a orientacdo apresentada por Rizzatti et. al., (2020, p. 2) é a de
que o Produto Educacional ndo se trata de uma receita acabada, mas sua funcéo
primordial “[...] € servir de produto interlocutivo a professoras e professores que se
encontram nos mais diferentes contextos do nosso pais”. Passa longe a pretenséo
de produzir um manual definitivo acerca da questdo e que sirva para qualquer
realidade. Nossa intencédo € que, a partir desse material, docentes, pedagogas/os,
assistentes sociais e outras/os profissionais comprometidas/os com uma educacéo
libertadora e plural, possam adaptar essa proposta as realidades de cada contexto
em que for desenvolvida.

A primeira fase de elaboracdo do PE para esta investigacdo passou pela
deciséo para escolher qual seria a proposta mais adequada que pudesse contemplar
da forma mais coerente possivel a temética desenvolvida pela pesquisa. Essa
escolha recaiu sobre as Rodas de conversa como proposta de Produto Educacional,
materializada sob a forma de um Portfélio, e levou em consideracdo as
potencialidades dialégicas que esta técnica pode ensejar para as/os participantes. O
idealizador dessa perspectiva pedagdgica, entende que, em estreita relacdo com
Freire (1996, p.32), que:

O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar sua histéria
social como a experiéncia igualmente social de seus membros, vai
revelando a necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vao
mostrando sua “incompeténcia” para explicar os fatos.

A ideia do pertencimento, da comunhdo e da reflexdo sobre questbes que
afligem o coletivo e a busca por solu¢cdes que também devem ser propostas por
meio do didlogo em grupo, faz das Rodas de conversa um instrumento metodoldgico
potencializador de transformagbes no processo de ensino-aprendizagem. A
capacidade de confrontacdo dos saberes construidos sob a logica do opressor, no
enfoque freireano é o grande mérito dessa abordagem. E por meio da relagéo
dialégica com os saberes oriundos das vivéncias individuais e coletivas e o
conhecimento trazido pelas bases académicas, que vao se desvelando outros

olhares; caminhos para libertagéo.
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Nessa caminhada, a fase seguinte foi a definicdo das tematicas que deveriam
ser contempladas nas sessfes das Rodas de conversa propostas. Diante disso,
chegou-se a uma formatagdo em alinhamento com os segmentos participantes, por
se tratar de uma pesquisa-acao, que deve levar sempre em conta as vozes dos
sujeitos participantes, os seguintes temas:

1. ConceituacOes sobre sexualidade, identidade sexual e de género;

2. Abordagem relativa a corpo, género, identidade e representacao;

3. Diversidade sexual e de género e familia;

4. DiscussOes a respeito das diversidades sexuais e de género e as multiplas formas
de violéncia;

5. Transversalidade curricular com enfoque na pluralidade de géneros, sobretudo, no
curriculo da Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e o mundo do trabalho;

6. Avaliacdo a respeito dos aprendizados construidos, dos saberes compartilhados,

a partir dos ciclos de Rodas de conversa.

O Produto em forma de Portfélio ficou constituido pelas seguintes partes:

1. Apresentacdo — Esta parte visa a possibilitar uma breve conceituacéo sobre o
Portfélio e apresenta as partes que constituem o material, situando o leitor do
gue se trata o Produto Educacional;

2. O Produto Educacional no ProfEPT — Nesta parte, sdo empreendidas algumas
consideracdes sobre a necessidade de se pensar acerca de métodos e
estratégias de ensino, além de discorrer sobre o papel que possuem 0s
Produtos Educacionais no contexto do Programa de Mestrado Rede em
Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT);

3. Rompe-se o siléncio — Nesta parte do PE, evidenciamos algumas das falas
das/os participantes, consideradas pelo pesquisador as mais significativas, de
acordo com as categorias tematicas eleitas;

4. Rodas de conversa: saberes em didlogos — Nesta parte, consta uma breve
conceituacdo sobre Rodas de conversa e as possibilidades pedagoégicas que
esse instrumento metodolégico pode ensejar no fazer docente no contexto da
EPT, empreende-se também uma analise de algumas falas das/os

participantes em dialogo com os referenciais teéricos da pesquisa;
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Diario de pesquisa: algumas reflexdes — Neste ponto, comporta uma sintese e

uma analise dos momentos de encontro com as/os colaboradoras/es da

pesquisa, realizados durante as Rodas de conversa,

Game da diversidade sexual e de género — Aqui, trazemos um game interativo

com questdes conceituais concernentes a diversidade sexual e de género;

. Arremates (in)conclusivos — Esta parte visa a contemplar uma reflexdo sobre

0 processo investigativo com vistas a elaboracdo do Produto Educacional;

Referéncias - Aqui, séo disponibilizadas as fontes consultadas para producao

do material, neste caso, o Portfélio como Produto Educacional.

Por sua vez, a producéo do Portfélio obedeceu ao seguinte percurso:

1.

Recolhimento de dados junto as/aos participantes por meio das
Rodas de conversa e da aplicacdo dos questionarios;

Escolha e selecdo dos dados mais significativos para compor o
Portfélio;

Tratamento e analise dos dados;

Escolha da ferramenta digital para producdo do Portfolio e definicdo
do layout do material (Portfolio);

Producdo intelectual do produto (a construcdo da escrita,
apresentacdo dos dados, achados da pesquisa, analises e

conclusoes).

No nosso caso o Produto Educacional desenvolvido € uma roda de conversa

e tem como materialidade um Portfélio. Para além de uma estratégia metodolégica
com fins avaliativos langcado mao comumente pelo trabalho docente, o Portfolio na
avaliacéo de Alvarenga e Araujo (2006, p. 2) pode “[...] incluir outros itens, planos e
reflexdes sobre os temas importantes tratados em sala de aula, estudos de caso
pertinentes aos contelddos em evidéncia, relatérios, sinteses de discussdes,
producbes escritas ou gravadas, [...]”. Portanto, um Portfélio ndo se limita ao
registro das atividades discentes, ele pode também ser uma forma de registro e
reflexdo do préprio trabalho docente, nesse caso, do pesquisador. Foi esse 0

encaminhamento tracado para esse material.

O Produto Educacional Portfolio desenvolvido sera disponibilizado em formato
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digital e sua producdo ocorreu concomitantemente a escrita da dissertacdo. Forte et
al. (2012, p. 26) consideram que “[...] o portfélio € um espaco de colecao de registros
do aprendizado dessa trajetéria em um dado momento”. No entanto, nossa proposta
de Portfélio ndo fica restrita apenas como um relato de pesquisa. Ele € também um
material que subsidiara, a partir do nosso olhar como pesquisador,
encaminhamentos para praticas futuras de pesquisa com o tema. Nessa perspectiva,
esse material foi elaborado a partir da compilacdo das impressdes do pesquisador
mediante os encontros oriundos das Rodas de conversa realizadas com as/os
participantes do estudo, das contribuicGes feitas pelas/os colaboradoras/es, e que,
por angulos distintos, analisam a pauta LGBTQIA+ no curriculo escolar, além de
constar impressdes sobre o processo de pesquisa, com base nos questionarios
aplicados a este publico.

Assim sendo, o Produto Educacional produzido traz a possibilidade de se
refletir acerca dos modelos societarios que reduzem o processo da educacao formal
como sendo uma mera preparagdo para o0 mundo do trabalho, desprezando a
subjetividade dos sujeitos. Acreditamos que os caminhos percorridos para a
elaboracdo deste material, por meio da pesquisa, vivéncias e a sistematizacao,
mesmo em suas limitacbes, possam de alguma forma contribuir para que outros
sujeitos reflitam acerca de questdes como a diversidade sexual e de género,
especialmente, no ambito escolar e que possam em alguma medida compreender
que uma educacdo integral, como a pretendida pelo ensino médio integrado da
Rede Federal de Ensino, s6 pode se concretizar com o respeito e a valorizacdo das
muitas formas de ser e estar no mundo e isso inclui, diretamente, a diversidade de
orientacdes sexuais e identidade de género. A seguir, apresentamos o Produto

Educacional desenvolvido a partir da pesquisa.
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APRESEN_
—TAGAO

a contemporaneidade, o mundo esta ainda mais

marcado pela velocidade com que as novas tecnologias

se impdem. A par disso, faz-se necessario que a escola

e 0 ensino lancem mao de formas de aprendizagem
que possam gerar na/o estudante interesse, motivagao e participagao
ativa dentro do processo de ensino-aprendizagem. Ao problematizar
questoes que impactam diretamente a vida das/os estudantes por meio
dos conteudos curriculares, a escola tende a dar sentido e significado
aos processos de ensino-aprendizagem (MENDONGCA, 2011) e também
se atentara a diversidade dos sujeitos que compdem 0 espago escolar
(ZABALA, 1998). Assim, pensar estratégias metodologicas no contexto da
EPT para contemplar pautas plurais, como é o caso da diversidade sexual
e de género, € um imperativo que se coloca para as/os profissionais da
Educacéo.

Nessa perspectiva, as Rodas de Conversa nos parecem ser uma
opcao acertada. Eo que estamos propondo por meio desse Portfdlio, ora
apresentado. As Rodas de conversa, técnica que permite o intercambio
de saberes entre professor/a e estudantes, pautado no didlogo como
centralidade, pode se constituir como uma ferramenta eficaz ao processo
educativo.

Este material é fruto de uma pesquisa de Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), realizada em um dos 16 campi do
Instituto Federal de Alagoas/Ifal, entre 2019 e 2021, cujos tragados para
tal feito foram: a) contribuir para o debate acerca da pluralidade identitaria
sexual com vistas a transversalidade do curriculo na EPT; b) analisar as
vozes dos participantes da pesquisa nos ciclos de conversas (estudantes
e corpo técnico-assistencial) e c) apresentar, em forma de encarte didatico
(Portfélio), um material advindo dos momentos de interacao com as/os




participantes da investigagao.

O estudo foi orientado pela seguinte pergunta: de que forma as
discussoOes sobre identidades sexuais, consideradas por vezes dissonantes
no contexto escolar, limitam e/ou promovem atitudes inclusivas na instituicao
de ensino? Com o intuito de responder a essa questao, consideraram-se
as seguintes hipdteses: i) a forma pontual com que € tratada a tematica da
diversidade sexual limita-se a componentes curriculares das humanidades na
Formacéao Geral, ii) o tratamento tangencial de discussdes sobre a diversidade
identitaria sexual € um entrave a inclusao plena das/os estudantes inseridas/os
no contexto da Educacéao Profissional e Tecnologica e a manutengao de ideias
e comportamentos heteronormativos entre servidores e discentes. Convem
salientar que este Produto Educacional (Portfélio) se delimita ao ser cotejado
com uma Sequéncia Didatica pelo fato de ele nao se prestar exclusivamente
ao trabalho docente, uma vez que pode ser utilizado por diferentes publicos
que tenham interesse em trabalhar a tematica da diversidade sexual e de
género.

Com efeito, o trabalho segue a seguinte sequéncia: a principio, a
primeira parte discorrera sobre a importancia do Produto Educacional no
Mestrado Profissional, em especifico, no ProfEPT. Em seguida, dispomos de
maneira resumida, os materiais utilizados como suporte durante a realizagao
de cada sessao das Rodas de conversa em dialogo com as/os participantes
da pesquisa. Uma sintese das falas mais marcantes das/os participantes nos
encontros realizados compoe a terceira parte deste trabalho. Ja a quarta parte
do Portfélio estabelece uma breve reflexao com base no diario de pesquisa
elaborado nos momentos oriundos das Rodas de conversa. Por fim, a quinta
parte € composta por um game interativo, por meio do qual se almeja debater
alguns conceitos sobre diversidade sexual e de género trabalhados nos
encontros realizados remotamente.

Com isso, esperamos que este Produto Educacional possa, em
alguma medida, contribuir para o trabalho pedagogico de profissionais da
Educacao, que se debrugam sobre as questoes que envolvem a diversidade
sexual e de género no ambito da escola. Boa leitura!

Os autores




1. O Produto Educacional
NO PROFEPT

Fonte: httpsy/irfreepik.com/vecteurs-libre/illustration-caractere-personnes-icones-idees-creatives_3425186.htm Acesso em: 12 jun. 2021.

O Produto Educacional se constituicomoumdos trabalhosfinais, encartado a dissertagéo,
do Programa de Mestrado em Educagao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), oferecido pela
Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica, que a/o mestranda/o deve apresentar
para fins de validagao por uma banca examinadora. Pasqualli, Vieira e Castaman (2018, p. 116)
aconselham que:

“ O produto final do Mestrado em Educacao Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT) devera ter a caracteristica de ser
iniciado a partir de um fato ou acao inquietante, de um
problema concreto da EPT, e nao de uma questao tedrica, que
¢ o caminho adequado aos Mestrados Académicos. ”

E esse € um dos diferenciais que esse tipo de Mestrado traz em relagao aos modelos
académicos. Nessa perspectiva, o Produto Educacional ora apresentado dialoga diretamente
com essa orientacao proposta pelas/os autoras/es. Para nés, sempre foi inquietante, observar
como docentes, inimeras reagdes de preconceitos e discriminacoes por parte de estudantes,
docentes e funcionarias/os das instituicoes de ensino, em relacao a pessoas que supostamente
manifestam uma sexualidade fora dos padroes considerados como desejaveis; ao mesmo tempo




essas tematicas ligadas a diversidade sexual e de género serem silenciadas pelos curriculos
escolares, mesmo que aparegam em alguns documentos oficiais em sua transversalidade. Silva
e Souza (2018), seguindo essa mesma linha de raciocinio, defendem que o produto educacional
deve ser oriundo de uma reflexédo por parte da/o docente diante de uma dada situagcao que
mereca ser mudada e deve ir além de ser um facilitador do processo de ensino-aprendizagem,
gerando, assim, a construcao de novos saberes.

O Portfélio resulta da materializacdo do procedimento metodolégico das Rodas de
conversa, um dos instrumentos utilizados com vistas a coleta de dados para o desenvolvimento
da pesquisa. O Portfélio, na avaliagao de Alvarenga e Araujo (2006, p. 2), pode “[...] incluir outros
itens, planos e reflexdes sobre os temas importantes tratados em sala de aula, estudos de caso
pertinentes aos conteudos em evidéncia, relatérios, sinteses de discussoes, producdes escritas
ou gravadas, [...]". Portanto, um Portfélio nao se limita ao registro das atividades discentes; ele
pode também ser uma forma de registro e de reflexao do préprio trabalho docente, nesse caso,
do pesquisador. Esse foi 0 encaminhamento tragado para este material.

Um Produto Educacional na orientagao apresentada por Rizzatti et al. (2020, p. 2) nao se
trata de uma receita acabada, sendo a sua funcao primordial “[...] servir de produto interlocutivo
a professores e professoras que se encontram nos mais diferentes contextos do nosso pais”.
Passa longe a pretensao de produzir um manual definitivo acerca da questao e que sirva para
as mais diversificadas realidades. Nossa intengao é que, a partir deste material, estudantes,
docentes, pedagogas/os, assistentes sociais e outras/os profissionais comprometidas/os com
uma educacéao libertadora e plural, possam adaptar essa proposta as realidades de cada
contexto em que for desenvolvida.

Acreditamos que os caminhos percorridos para a elaboragao deste Produto Educacional,
oriundo de uma pesquisa mais ampla, as vivéncias e a sistematizacao aqui materializada,
mesmo em suas limitacoes, possam, de alguma forma, contribuir para que outros sujeitos
reflitam a respeito de questdes envoltas a diversidade sexual e de género, notadamente no
ambito escolar, e que possam, de alguma forma, compreender que uma educagao integral,
como a pretendida pelo ensino médio integrado ofertado pela Rede Federal de Ensino, s6 pode
se concretizar com o respeito e a valorizagao das muitas formas de ser e estar no mundo. Isso
inclui, diretamente, a diversidade de orientagdes sexuais e identidade de género.




2. Rodas de conversa:
SABERES EM DIALOGO

Fonte: httpsy/sescap-pr.org.br/noticias/post/maioria-dos-profissionais-nao-sabe-lidar-com-aspectos-comportamentais / httpsy/www.freepik.
com/free-vector/tree-logos-collection-flat-style_1869227.htm# page =1&query =tree&position=33 Acesso em: 12 jun. 2021.

As Rodas de Conversa dialogam diretamente com a tradi¢ao freireana de educacao,
pois aposta em uma estratégia politica metodoldgica libertadora, que favorece a emancipagéao
humana, politica e social de coletivos historicamente excluidos, como é o caso da populagéo
LGBTQIA+. Essa metodologia enseja uma possibilidade dialégica, em que se “[...] busca
compreender o sentido que o grupo social oferece ao fendmeno estudado” (MOURA; LIMA,
2014, p. 24). Nesse sentido, as vivéncias dos sujeitos podem dialogar diretamente com os
saberes oriundos do mundo académico; portanto, a Roda de Conversa insere-se dentro de
uma pedagogia de carater socio-politico, cujos sujeitos participantes, mediante as suas falas,
contribuem para a construcdo do saber juntamente com a figura do pesquisador em cena.
Nessa perspectiva, o Produto Educacional proposto traz a possibilidade de se refletir acerca
dos modelos societarios que reduzem o processo da educagao formal como sendo uma mera
preparacao para o mundo do trabalho, desprezando a subjetividade dos sujeitos.

O que compartilhamos nesta parte do Produto Educacional € uma sintese dos referenciais
tedricos e dos materiais que serviram de orientagao para a realizagao dos encontros, em didlogo
com algumas falas trazidas pelas/os participantes do estudo. A sequéncia apresentada segue
os temas trabalhados durante as Rodas de conversa com os segmentos participantes da
pesquisa.




Questoes conceituais:
sexo, género, sexualidade, identidade de género, orientacao
sexual, performance de género, direitos sexuais.

@ Objetivo: apresentar e discuti, com o grupo participante, conceitos ligados a
diversidade sexual e de género;

@ Conteudo de aprendizagem mobilizado (ZABALA, 1995): conceituais

@ Materiais utilizados: video, textos, slides e game interativo;

@ Tempo: 80 min.

O encontro tem inicio com a exibicao do video, que aborda de forma animada alguns

conceitos sobre a diversidade sexual e género. Disponivel em:

www.youtube.com/watch?v=XsJTCKzL-Gg

E preciso reconhecer que

“ Falar sobre sexualidade é falar de nossa histéria, nossas emocoes,
nossas relacoes com as outras pessoas, Nossos costumes e
nossos desejos. E uma forma de expressao, comunicacao e afeto
que se manifesta a todo o momento, seja por meio de um gesto, de
um olhar ou de uma acao [...]. (BRASIL, 2010, p. 13).

Contudo, essa é uma tematica ainda carregada de muitos tabus e preconceitos. Falar

de sexo e sexualidade, especialmente em espacos como a familia, ainda se constitui como uma
barreira. Uma/um estudante! participante dos momentos de Rodas de conversa, confessou

que:

“Eu sou de uma familia, muito, muito, muito catolica! E assim, né..., eu mesmo nunca ouvi ninguém
falando sobre sexo, nem os adultos entre eles na mesinha, eu ouvi ninguém falando. Eu acho que isso
€ um assunto que é....até pra eles é algo tao...como € que falo isso? Eu nao sei a palavra certa...mas,
tipo, €...eles nao tém liberdade pra falar nem entre eles sobre isso, muito menos com o jovem, sabe?.
E eu acho que isso vem muito da religiaol...]” (EST- 6)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

1 Para nos referirmos ao segmento estudantil participante da pesquisa, utilizamos neste trabalho a sigla EST. - _




De acordo com o que a/o estudante revela, esse tema € um assunto proibido em pleno
século XXI, certamente, para a maioria das familias. Isso ocorre devido ao fato de que essa
questao aciona uma série de valores e prismas de cunho moral, religioso e cultural (BRASIL,
2010).

Uma/um outra/o estudante trouxe a seguinte observagao para a Roda de conversa
sobre sexo:

“[...] mas eu cresci, como sexo sendo uma coisa masculina e nao feminina... sabe?
[...]. Porque entre as mulheres € uma coisa que quase nao deveria existir, entende?”
(EST-2)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A fala da/do estudante evidencia que essa €, culturalmente, uma tematica que passa
pelo dominio do masculino. Nesse sentido, a liberdade que os corpos masculinos sempre
tiveram o privilegio de usufruir Ines permite a exploracao do tema de forma muito mais livre que
para as mulheres. As desigualdades de género estao desde muito cedo presentes no modo
Ccomo meninas e meninos sao educadas/os.

Nessa perspectiva, Giddens (apud LANZ, 2014, p. 42) lembra que “a distincao entre
sexo e género é fundamental, j& que muitas diferencas entre homens e mulheres nao sao de
origem biolégica”. Portanto, conhecer alguns conceitos se faz necessario quando se trata da
sexualidade humana.

@EXO DIMENSOES DA

E a parte genital que compde o0s corpos SEXUALIDADE

(macho, fémea, intersexo); HUMANA

: A sexualidade humana vai
EXUALIDADE muito além do ato sexual. Ela
Perpassa toda a existéncia dos sujeitos envolve outras dimensoes

do ser como a afetividade, o
contato fisico, a satisfagao,
0 prazer e a intimidade que
se estabelece na relagao.

e envolve aspectos bioldgicos, emocionais,
culturais, histéricos, entre outros.

o
Termo usado para definir os papeis
socialmente construidos para 0 masculino e o .
feminino.
E .



@msnmgﬁo SEXUAL

Significa paraonde o desejo de uma pessoa € direcionado, ou seja, com quem
ela ou ele tem prazer; a orientacao sexual pode ser: heterossexual, homossexual,
bissexual, assexual, pansexual, entre outras; nao esta necessariamente atrelada
a identidade de género.

Ha homens e mulheres-trans que sao heterossexuais, bissexuais, homossexuais,
assexuais, pansexuais', entre outros. A orientacao sexual pode ser resumida segundo o
esquema da figura 1:

Figura 1: Orientacao sexual

GAYS LESBICAS
HOMOSSEXUAL
HETEROSSEXUAL BISSEXUAL

ORIENTACAO
SEXUAL

Fonte: autores, 2021.

aDENTIDADE DE GENERO

Refere-se ao modo como a pessoa se sente (feminina, masculina ou nao-
binaria), independentemente do corpo biolégico. Pode ser i) cisgénere (género-
conforme — nasceu com pénis e se reconhece como homem, por exemplo); ii)
trans (género-divergente do sexo bioldgico - transexuais e travestis) e iii) nae-
binario (indefinido, fluido. Nao se encaixa nem no masculino, nem no feminino)
(RAMOS, NICOLI, BRENER, 2016).

1 Pessoas que nao levam em conta a orientacao sexual ou identidade de género de outras para se relacionarem afetivo/sexualmente.



O esquema posto na Figura 2, a seguir, exemplifica as manifestacoes de identidade de
género:

Figura 2: Identidade de género

CISGENERO

IDENTIDADE
DE GENERO

NAO-BINARIO

TRAVESTIS

ransexuns B TRANSGENERO

Fonte: autores, 2021.

Existem ainda na espécie humana outras formas de manifestacoes ligadas a vivéncia do
género e da sexualidade, a exemplo do que elencamos seguidamente:

- I
DRAG QUEEN - nao se trata de uma identidade de género, nem de uma

orientacéao sexual. Esta mais ligada a uma performance artistica;

CROSSDRESSER - pessoas que se vestem com trajes e acessorios do sexo
oposto. Essa pratica esta mais ligada as fantasias de cunho sexual ou
performativo e ocorre de forma ocasional;

QUEER - é uma corrente dos Estudos de Género, mas também designa a
forma de conceber a sexualidade por parte de algumas pessoas. A pessoa
gueer Nao se encaixa em normas que limitem a vivéncia da sexualidade; O
queer rejeita a definicao de uma identidade sexual;

INTERSEXO - néo se refere a orientacao sexual ou a identidade de género.
Trata-se de uma condicao biolégica, em que a pessoa nasce com genitais
de ambos 0s sexos.

\ J
(LANZ, 2011)




Os infograficos na Figura 3 da proxima pagina trazem uma sintese, visando a fins
didaticos, a respeito de alguns aspectos ligados a diversidade sexual e de género.

Figura 3: Sexo, género e orientacao sexual
QUADRO 1 - SEX0, GENERO E ORIENTAGAO SEXUAL

Entre as Entre as Entre os
pernas... orelhas... bracos...

A relacao entre esses trés
esta tdo “naturalizada” que

tornou-se usual empregar-se
um termo pelo outro...

Social, Politico
ienita Historico,
Bioldgico Cultural,

Genético Religioso

[ |
¥ \ 4
i |

Genital,
Natureza

) Macho, Fémea, Homem e Mulher
Categorias Intersexuado, ou Masculino
Nulo e Feminino

w Y

Cisgénero Transgénero
(género- (género-
conforme) divergente)

Fonte: www.leticialanz.org. Acesso em: 07 mai. 2021

Contudo, cabe ressaltar, conforme algumas abordagens (BUTLER, 2003; BENTO,
2008) que, assim como género e orientagao sexual, 0 sexo vai além da natureza. Ele também é
construido na cultura, nos discursos, nas clinicas.




Figura 4: Significado das siglas

| ENTENDA 0 SIGNIFICADO DE
CADA LETRINHA DA SIGLA

QlA+

LESBICA £ QUEER
mulheres que sentem atracdo afetivo/ || || pessoas que transitam entre os género
sexual pelo mesmo género. Wy masculino e feminino ou em outros.

W Defendem uma orientagéo sexual ou
identidade” de género néo definitiva.

GAY INTERSEXO

homens que sentem atragao afetivo/ pessoas que nascem com uma anatomia
sexual pelo mesmo género. reprodutiva ou sexual masculina e feminina.
BISSEXUAIS ASSEXUAIS

pessoas que sentem atragéo afetivo/ pessoas que nao sentem atragao sexual por
sexual pelos géneros masculinos e outras, independente do sexo ou género.
femininos.

TRANSEXUAIS E TRAVESTIS +

pessoas que se identicam com abriga todas as possibilidades
um género diferente do que lhe foi de orientagéo sexual e identidade
atribufdo ao nascerem. de género que possam existir.

HISTORICO DA SIGLA

C MB ) ( 6S ) ( GLBT )

&
Movimento Homossexual Brasileiro. Foi Nos anos de 1980, a sigla passa ~ Na década de 1990 é ampliada para"
a 12 sigla a identificar o movimento de arepresentar “gays”, “léshicas” e contemplar outras identidades sexuais.
luta politica pelos direitos homoafetivos “simpatizantes”. Passou a representar “gays”, “lésbicas”,

no final dos anos de 1970. “bissexuais” e “transexuais”.

(_ LGBT ) (_ LGBTQI )

A partir de 2008, a letra “l” passou Nos ultimos anos com o fortalecimento de novas
a frente da letra “G” para acentuar a identidades sexuais, foram incorporadas outras
necessidade de buscar a equidade de letras a sigla. Hoje, tem ganho mais espaco a sigla
género na comunidade LGBTQIA+. LGBTQIA+ com seus respectivos significados acima.

Fonte: (Adaptado pelos autores, 2021). Disponivel em: https://bluevisionbraskem.com/desenvolvimento-humano/o-que-significa-a-sigla-lgbtqia/




De acordo com o Ministério da Saude “0s Direitos Sexuais [...] dizem respeito, antes de
mais nada, aos acordos para a vida em sociedade e a cidadania” (BRASIL, 2010, p. 18-19). Os
direitos sexuais, por sua vez, procuram garantir o direito de todas as pessoas:

‘A OS DIREITOS SEXUAIS
- | Ministério da Saude

= Viver a sexualidade sem medo, vergonha,
culpa, falsas crengas e outros impedimentos
a livre expressao dos desejos;

= Vivera sua sexualidade, independentemente
do estado civil, idade ou condi¢cao fisica;

= Escolher o(a) parceiro(a) sexual sem
discriminacoes e comliberdade e autonomia
para expressar sua orientacao sexual;

= Viver a sexualidade livre de violéncia,
discriminacao e coer¢ao e com o respeito
pleno pela integridade corporal do(a)
outro(a);

> Praticar a sexualidade independentemente
de penetracao.

(BRASIL, 2010, p. 18-19)

Conhecer, divulgar e discutir esses direitos pode contribuir para construcao de uma
sociedade mais inclusiva, portanto, plural e democratica.




| Corpo, género, identidade e representacao

@ Objetivo: problematizar com o grupo participante, questoes ligadas ao corpo,
ao geénero, a identidade e a representacao imagética da populacao LGBTQIA+;

(&) Conteiido de aprendizagem mobilizado (ZABALA, 1995): atitudinais
@ Materiais utilizados: textos, slides, imagens;

@ Tempo: 80 min

A Roda de conversa tem inicio com as seguintes questoes norteadoras:

= (0 que é ser homem? E ser mulher? Existe uma esséncia masculina/feminina?

= De onde vem o temor ao feminino por parte de alguns homens?

= Onde e como se aprende sobre 0 masculino e o feminino? O que envolve esse aprendizado?
= () genital basta para definir o género?

= Que lentes a cultura usa na representacao dos corpos?

= () corpo é politico?

= () que € identidade? Ela permanece inalterada no decorrer da vida?

= De que forma as identidades LGBTQIA+ sao comumente representadas?

Em seus estudos, Louro (2000) reflete que o nosso corpo € construido a partir das

expectativas que o meio social projeta sobre ele. Portanto, o corpo é histérico-cultural. Cada
sociedade em cada época define otipo de corpo consideradoideal, desejado. Nessa perspectiva,
Lanz (2014, p. 45) nos lembra que

“ o corpo humano ha muito tempo deixou de ser um fato da natureza
para tornar-se um fato cultural, uma construcao discursiva que
nao tem mais nenhuma das certezas que possuia como fenémeno
deterministico do mundo animal. A linguagem nos divorcia de um
corpo (e de uma sexualidade) natural, determinada pela genética. ”




Assim sendo, os corpos ganham significados a partir das expectativas socioculturais
que lhes sao projetadas pelas lentes da cultura. A reflexao apresentada por uma/um estudante
sobre 0 tema vem ao encontro ao que a autora Nn0s pPromove:

“o0s corpos que sdo representados na midia,
s40 0s que estao dentro de um padrao.
Tipo...bem estereotipados” (EST- 6)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Nesse sentido, a fala da/do estudante indica que os corpos negros, gordos, velhos,
trans, entre outros, a partir de nossas inferéncias, nao costumam receber por parte dos diferentes
meios de comunicacao espacos de representacao. Existe uma seletividade proposital que
direciona aos tipos de corpos dignos de representacao. A reflexao colocada por Louro (2000, p.
9-10) dialoga com esse pensamento da/do estudante:

“ 0S grupos sociais que ocupam as posicoes centrais, “normais” (de género,
de sexualidade, de raca, de classe, de religiao etc) tém possibilidade
ndo apenas de representar a si mesmos, mas também de representar os
outros. Eles falam por si e também falam pelos “outros” (e sobre 0s outros);
apresentam como padrao sua propria estética, sua ética ou sua ciéncia e
arrogam-se o direito de representar (pela negacao ou pela subordinacao) as ”
manifestacdes dos demais grupos.

As Figuras 5 e 6, a seguir, nos dao uma ideia da capacidade que possuimos, por meio
das tecnologias disponiveis, da transformacdo que se é possivel fazer nos Nossos corpos.
Portanto, a natureza tem tido um papel cada vez menor na construgao de Nn0SS0S COrpos.

Figura 5: fisiculturistas

Fonte: Disponivel em: https://www.tuasaude.com/riscos-do-fisiculturismo/. Acesso em: 06 set. 2021.




Figura 6: Homem trans (Arthur Fernandes)

Fonte: Imagem gentilmente cedida por Artur Fernandes.

Louro (2000, p. 8) ainda reflete que “[...] esperamos que o corpo dite a identidade,
sem ambiguidades (sic.) nem inconstancia. [...]. Os corpos sao significados pela cultura e,
continuamente, por ela alterados [...]". Nesse sentido, trazemos a seguinte reflexao, apoiados
nos estudiosos da tematica:

Para além da biologia

Nas palavras de Louro (2000), a atual tecnologia permite
aos seres humanos romperem os limites que a biologia
impGe aos corpos. Para autora, por meio dos produtos e
das tecnologias disponiveis no mercado é possivel escolher
como conceber um filho, se relacionar sexual/afetivamente
ou esculpir um corpo ao gosto da/o cliente. O corpo
travesti e trans é a materializacao exemplar do investimento
tecnologico que se pode fazer sobre os corpos (VERAS,
2015).

O corpo também carrega em si uma dimensao politica. Preciado (2014, p. 26), em sua
reflexao, considera que o

“ Corpo éumtexto socialmente construido, um arquivo organico
da histéria da humanidade como histéria da producao-
reproducao sexual, na qual certos codigos se naturalizam,
outros ficam elipticos e outros sao sistematicamente
eliminados ou riscado. ”

- _ 2 Recomendamos o documentario “Laerte-se”, disponivel na Netflix, que trata da trajetoria da cartunista Laerte
Coutinho e seu processo de transicao de género. Disponivel em: https://www.netflix.com/br/title/80142223



E ainda,

Corpo e politica

Nosso corpo € politico. Algumas identidades
sexuais, tidas como “normais”, nao precisam
de explicagoes para existir; desfrutam do livre
transito. Ao passo que outras, consideradas
“desviantes”, sao inqueridas, questionadas,
investigadas; limitadas em sua circulagao.
Precisam se justificarem perante o outro para
garantir sua existéncia (LOURO, 2000, p. 20).

Nesse sentido, alguns corpos gozam de certos privilégios na sociedade, enquanto que
outros estao submetidos as limitacdes. Foi isso que uma/um participante do segmento técnico-
assistencial @ dos ciclos de Roda de conversa pontuou:

“[...] o corpo feminino pode até ocupar o mesmo
espago publico [que o homem], mas ndo tem o
mesmo respeito. Por exemplo: no metré. Homens
e mulheres ocupam o0 mesmo espago, mas as
mulheres muitas vezes nao sao respeitadas nesse
espago” (TAS - 6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Por outro lado, se esse corpo nao obedece a uma coeréncia sexo-género, que se espera
dele, essas limitacoes podem ser ainda maiores, como é o caso dos corpos travestis e trans.

No que concerne a representacao de algumas identidades LGBTQIA+ nos espacos
midiaticos, uma/um estudante fez a seguinte observacéao:

“ah, é uma chacota pura, né? Se querem botar um gay na televisao ja aparece um
assim. [...] nunca €, tipo..um gay CEO de uma empresa, nunca € um professor
renomado, nunca é nada. Nunca é, tipo...alguém em posicao de poder. E sempre o
alivio comico. Tipo assim: precisa de um alivio comico num programa? Bota um gay
que serve” (EST - 6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

3 Para nos referirmos ao segmento técnico-assistencial participante da pesquisa, utilizamos neste trabalho a sigla TAS. - _



A fala da/do estudante encontra respaldo no pensamento de Maia e Castellanos (20186,
p. 82) quando dizem que “[...] aimagem que versa da pessoa homossexual em nossa sociedade
¢ pautada em ambiguidades e conclusdes precipitadas. A homossexualidade € vista como
aquilo que nao se pode ver, ouvir ou falar, [...]". O que prevalece na maior parte dos casos é
uma imagem Unica da homossexualidade, reforcada por estereétipos que ndo condizem com
as muitas formas de identidades LGBTQIA+.

O corpo quase sempre guarda uma relacao direta com o género. Contudo, Louro (2000,
p. 6) esclarece que “[...] a inscricao dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos é feita,
sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura”. O
modo como homens e mulheres sao educados/as interfere diretamente na forma de se vivenciar
0 género. Partindo desse principio, uma/um estudante durante as Rodas de conversa trouxe a
seguinte ponderagao:

“Menino também é ensinado a expressar os sentimentos de forma violenta. Nao
falando. Quando...sei la... o pai fala que ele ndo pode chegar apanhado em casa, que
tem que bater de volta...ndo sei o que...que tem que ser forte, nao sei o que...” (EST. 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A reflexao da/do estudante reforca o argumento levantado por Pellcio (2014, p.125) ao
afirmar que “[...] género € algo que se aprende a partir de pedagogias domesticas, escolares e
midiaticas” e estao sempre atravessadas por relacdes de poder. Portanto, “[...] falar de género
nao significa simplesmente falar “de mulher”, mas de relacoes de poder, materiais e simbdlicas,
que envolvem todos os seres humanos” (BERTOLINI, 2014, p. 19).

Nessa perspectiva, a hierarquizacao dos géneros produz em nossa sociedade
desigualdades, violéncias, medos. Bourdieu (2012, p. 32) considera que “[...] a pior humilhacao,
para um homem, consiste em ser transformado em mulher”. A desqualificacao do feminino gera
a misoginia e faz de homens e mulheres seres opostos.

Pellcio (2014, p.103) nos apresenta, por meio do Quadro 1, um resumo dos debates
que envolvem diferentes abordagens acerca do papel da natureza e da cultura na construcao
do masculino e do feminino.

Quadro 1- Matrizes tedricas dos estudos de género

Essencialista Construcionista

Naturaliza os géneros vinculando-os a um Propde que os géneros s&o produto
determinante bioldgico; de relagdes histéricas e sociais;

Sendo assim, sao simbolicamente

E, portanto, determinista e biologizante; o
constituidos;

O que faz que tenha um enfoque a- O que faz com que tenham dimensoes
-histérico e transcultural culturais.

Fonte: Peltcio, 2014




Profissionais comprometidas/os com uma educacao de base inclusiva e integral,
precisam pensar acerca dos mecanismos que produzem as desigualdades de género em
nossa sociedade. Para tanto, faz-se necessario conhecer os estudos produzidos acerca dessa
questao.

Assim como 0 Corpo € 0 género sao processos construidos no decorrer da vida por
intermédio da cultura, a identidade também o é. Para Hall (2006), nao existe uma identidade fixa,
permanente, estatica. Ela vai mudando durante toda nossa existéncia. Um comentario de uma/
um estudante foi nessa mesma direcao:

“[...] a identidade pode ir mudando durante
a vida, mas acho que tem uma esséncia”.
(EST-1)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Aideia de esséncia que aparece no comentario da/do participante acerca da identidade,
recebe por parte de alguns estudos criticas (SOUZA; CARRIERE, 2012;). Para esses autores, a
defesa desse essencialismo pode ligar-se a uma postura que rejeita transformacoes. Contudo,
nesse sentido, nao se pode perder de vista a subjetividade de cada sujeito nesse processo de
formagcao identitaria.

A inconstancia que caracteriza as identidades na modernidade, segundo Hall (2006),
atinge também as identidades sexuais. Os estudos nessa area (LOURO, 2000; 2001; BUTLER,
2003; MISKOLCI, 2009), a exemplo da teoria queer, pontuam que aspectos ligados a sexualidade
passam diretamente por um processo de construcao e que é passivel de mudancas nesse
caminhar. A autora afirma que a teoria queer “[...] permite pensar as ambiguidades (sic), a
multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género” (LOURQO, 2001, p. 550). Essa
ideia se apresentou como nova para algumas/ns estudantes que colaboraram com o estudo.
Em suas falas, observaram que:

“[...] eu acho que nao. [...] acho que a orientagao
sexual de uma pessoa nao tem como mudar ao
longo da vida” (EST - 7).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

“eu acho que eu nunca tinha pensado nisso...que o género
pode variar no decorrer da vida. Entdo, pra mim é muito
novidade, essa informacao” (EST - 6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.




A fala da/do estudante, uma vez mais, acenou para o essencialismo e nao levou em
consideracao que “[...] € a escolha do objeto amoroso que define a identidade sexual [...]"
(LOURQ, 2001, p. 550) ou que “[...] ndo haveria qualquer predisposicao intrinseca, bioldgica ou
psicoldgica, na base de uma identidade heterossexual, homossexual ou bissexual” (LOURQO,
2000, p. 65). Portanto, no decorrer da existéncia, o desejo pode mudar de diregdo. Nesse
sentido, trouxemos ao debate alguns exemplos conhecidos das/dos estudantes, como o caso
da Laerte Coutinho e do Thammy Miranda.




Diversidade sexual e de género vs. violéncias

Objetivo: refletir sobre as diversas formas de violéncia que atingem as
identidades LGBTQIA + em diferentes espacos de sociabilidade;

Conteudos de aprendizagem mobilizados (ZABALA, 1995): atitudinais, conceituais;
Materiais utilizados: video, graficos, textos, slides;

Tempo: 80 min

O encontro comega com a exibicao de um video que trata das varias formas de violéncia
contra as pessoas LGBTQIA+. Disponivel em:

Apesar daimagem de uma nagao tolerante em relacéao as questoes ligadas a diversidade
sexual, “[...] o Brasil é considerado um dos paises mais perigosos do mundo para um LGBTT
viver” (BENTO, 2017, p. 54). Nos ultimos anos, “o que os dados publicos mostram € que ha
um aumento no nimero de casos de violéncia LGBTfobica no Brasil. Apesar de ser elevada a
taxa de subnotificacao de dados de violéncia desta natureza” (BRASIL, 2018, p. 8). Ainda de
acordo com Ministério dos Direitos Humanos “[...] Violéncias contra a populacao LGBT estao
presentes nos diferentes grupos de convivéncia social e formacao de identidades (BRASIL,
2018, p. 6). Essa violéncia comumente aparece primeiro na familia e sob diferentes formas,
como nos relatou uma/um estudante nas Rodas de conversa:

“Nesses dias, minha prima de 7 anos falou: ‘vocé
nao pode me dar banho. Minha mae disse que vocé
gosta de mulher’. [...] Eu cheguei na mae da cria e
questionei sobre isso”. (EST - 3)

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.




O relato trazido pela/o estudante mostra que a LGBTfobia intrafamiliar se faz presente no
cotidiano dessas/es estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de problemas de ordem
emocional e psicologica, entre outros (NASCIMENTO; SCORSOLINI-COMIN, 2018). Estudos
indicam que o ambiente familiar responde pela maioria dos casos de violéncia contra pessoas
LGBTQIA+ no Brasil, conforme o Grafico 1 aponta.

Grafico 1: Violéncias contra LGBTQIA+
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Embora os dados expostos no Grafico 1 sejam de 2011, a atual realidade mostra que
nao houve, lamentavelmente, melhorias nesse aspecto. Como mostram os dados apresentados
no Grafico 2, a seguir, tem existido um crescimento no numero de assassinatos de pessoas
LGBTQIA+ no Brasil ultimamente.

Grafico 2: Homicidios de LGBTQIA+
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Fonte: hitps¥/g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/05/17/brasil-registra-uma-morte-por-homofobia-a-cada-23-horas-aponta-
entidade-lght.ghtml Acesso em: 9 mai. 2021.

Nesse sentido, uma/um estudante observa que:

“eu estou sentindo que ultimamente as pessoas estdo muito mais
confortaveis em demonstrar seus preconceitos” (EST - 6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A observacao da/do estudante dialoga com o que dizem os nimeros apresentados no
Grafico 2, pois sao muitas as formas de violéncia contra as vidas LGBTQIA+. Para além da
violéncia extremada apresentada pelo Grafico 2, refletimos que o contexto politico atual tem
contribuido para o desenvolvimento de um ambiente de intoleréncia e ataques as minorias
sexuais. A posturado atual Presidente® da Republica, com seus discursos LGBTfobicos, respalda
seus seguidores a adotarem comportamentos semelhantes. Se a mais alta autoridade da nagao
se sente a vontade para expressar opinides de tom LGBTfobico e até orgulha-se disso, por que
a/o cidada/ao comum nao o faria?

A pesquisadora Berenice Bento (2017) concorda que alguns marcadores sociais como
raga, classe e género podem funcionar como uma espécie de escudo contra as muitas formas
de violéncias que atingem o publico LGBTQIA+. Vejamos o que ela aborda, nesse sentido:

* Disponivel em: hnps:.r",fcatracalivre.com,br,"'cidadania,ﬂ'sou-homofobico-sim-com-muito-orgu|ho-diz-bolsonaro-em-video;’!sso em: m



“ No ambito das vidas LGBTTSs, € recorrente encontrarmos narrativas de pessoas
que se sentem blindadas da violéncia por se comportarem de acordo com as
expectativas sociais: ‘Sou gay, sou homem e me comporto como homem'. Ou:
‘Sou lésbica e nao abro méao do meu lugar de mulher’ (BENTO, 2017, p. 56). ”

A autora ainda acrescenta que,

“ [...] sevoce € gay, rico, branco e, principalmente, nao ¢ feminino, certamente vocé
sera assimilado como quase heterossexual. Se vocé € gay e € feminino (nesse
caso, vocé pode ser negro ou branco, rico ou pobre), a possibilidade de violéncia
contra vocé crescera consideravelmente. No entanto, as vidas das pessoas trans,
principalmente das mulheres trans, valem muito pouco. A violéncia, nesse caso,
deve ser caracterizada como violéncia de género (BENTO, 2017, p. 59-60). ”

Foi nessa mesma direcao que uma/um estudante trouxe o seu comentario para 0s
momentos das Rodas de conversa:

“Na comunidade LGBT, pessoas mais afeminadas ainda sofrem muito. [...] até
dentro da propria comunidade, ser ‘transformado’ em mulher é algo desvantajoso.
[...] gays afeminados sao muito mais violentados” (EST - 6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

O que Bento (2017) e a/o participante colocam em suas reflexdes € que algumas
caracteristicas como género, raga e classe possuem a capacidade de potencializar violéncias
contra os corpos LGBTQIA+, inclusive dentro da prépria comunidade, como chama atengao a
observacao da/do estudante. E aquela histéria:

Seja, mas
nao pareca

Aquelas/es que rompem as barreiras do género
impostas pela cultura, péem sua existéncia em
risco (BENTO, 2011). Para ser “digerido” pelo
outro, a pessoa LGBTQIA+ precisa nao demonstrar
sinais de discordancia do seu sexo/género. Quanto
menos parecer gay, léshica ou trans, mais aceito
sera. A existéncia de alguns corpos necessita do
aval do outro para existir.




LGBTfobia e educacao

O espaco escolar ainda se mostra muito resistente a diversidade sexual e de género
(BENTO, 2011, p. 555). Na abordagem feita por Pocahy, Oliveira e Imperatori (2009, p. 119),

“ No ambiente escolar, a homofobia esta presente no cotidiano das relagoes
interpessoais, em diversas piadas e brincadeiras, sendo muitas vezes banalizada. E
uma expressao da heteronormatividade, reforcada pelo siléncio sobre a diversidade
sexual e pela naturalizacao da sequéncia linear sexo-género-sexualidade nos
discursos escolares oficiais ”

O argumento da autora citada pode ser reforcado pela fala de uma/um participante
da pesquisa quando afirma que, embora considere o ambiente escolar do Ifal até tolerante no
tocante a sexualidade,

“[...] possui muitos alunos, e até alguns professores, que fazem piadas
homofobicas, e teria medo de ser alvo dessas piadas” (EST - 6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Os numeros apresentados na Figura 8 nos possibilitam ter uma ideia de como a
LGBTfobia contamina o ambiente escolar.

Figura 9: Educacao e LGBTfohia
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Passada mais de uma década da coleta desses dados, a realidade nao foi alterada de

forma substancial, segundo os nimeros trazidos pelas/os estudantes participantes no nosso
estudo, de acordo com o questionario-perfil. O Grafico 3, a seguir, apresenta as respostas
quanto a problematica do preconceito e da discriminagao.

Grafico 3: Preconceito e discriminacao
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Como se pode averiguar, apenas um participante (14,3%) respondeu que nunca tinha

sofrido esse tipo de violéncia. Vale pontuar que essa/esse estudante nao apresenta posturas
que possam ser classificadas como do tipo afeminado do ponto de vista heteronormativo.

Por outro lado, os materiais didaticos utilizados pela escola reforcam um modelo

universal de vivéncia da sexualidade e terminam por contribuir para as diversas formas de
violéncia contras as identidades LGBTQIA+.

“ [...] O silencio sobre a diversidade sexual nos livros didaticos indica que o sujeito
heterossexual € o modelo prescritivo dos modos legitimos de existéncia e do que
pode ser considerado como humano. [...]. Romper a politica do siléncio, a censura
implicita dos discursos heteronormativos e, consequentemente, ampliar agama de
sentidos sobre outras configuracoes sexuais e performances de género sao tarefas
cruciais para a afirmacéao dos direitos humanos de LGBT e para o enfrentamento
da homofobia (POCAHY; OLIVEIRA; IMPERATORI, 2009, p. 129-130). ”

Contudo, a escola pode desempenhar um papel fundamental para a construgao de uma

mentalidade mais aberta e tolerante. Nesse sentido,




“ A escola também tem um papel importante na luta contra a intolerancia. Ela deve
propagar o entendimento de que a igualdade de gays e lésbicas é responsabilidade
de todos. [...] além disso, faz-se necesséaria uma melhor inclusao da ideia de
diversidade sexual, bem como da importancia dos valores de igualdade e néo-
discriminacao de homossexuais, na formacao de profissionais que lidam com
determinados aspectos da vida privada dos cidadaos, em particular com sua
sexualidade (BORRILLO, 2009, p. 44). b

Nessa linha de argumentagao, uma/um estudante participante do estudo considera que

“[...] abordar questoes sobre a comunidade LGBT+ em sala de aula é
uma importante ferramenta para combater a discriminacao e preconceito
no ambiente escolar” (EST —6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Nessa perspectiva, trazida pela/pelo estudante, acreditamos que uma escola democratica
e inclusiva passa diretamente pelo desenvolvimento de

“ [...] uma sociedade esclarecida, formados com base para a nao discriminacao,
em que a liberdade e identidade de cada um seja devidamente considerada para
integrar a sociedade e gerir sua vida. Para tanto, é necessario operar em multiplas
direcoes: medidas educacionais, garantia de participacao politica e acesso a
servicos publicos de salde gratuitos e de qualidade, além de seguranca e justica
prontos para compreender a diversidade (BRASIL, 2018, p. 8). ”




sessio (v

| Diversidade sexual e de género e familia

@ Objetivo: discutir a forma como a familia se relaciona com a diversidade sexual
e de género;

@ Conteddos de aprendizagem mobilizados (ZABALA, 1995): atitudinais;
@ Materiais utilizados: video, textos, slides;

@ Tempo: 80 min

Assistir ao video: o video aborda a forma como as méaes regaem a descoberta da
homossexualidade de seus filhos.

www.youtube.com/watch?v=51szJQlwumw

Apos a exibicao do video, discute-se com as/os participantes as seguintes questoes:

= Que valor tem a familia em sua vida?

= Que espaco tem a tematica da sexualidade na familia?

= \/océ considera importante assumir a orientacao sexual para familia? A pessoa hétero precisa
fazer isso?

= (O que vocé pensa sobre quem nao quer “sair do armario”?

= (Que temores cercam a “saida do armario”?

A familia se constitui na primeira instituicdo socializadora do sujeito. Assim sendo, 0s
valores morais e éticos que desenvolvemos durante nossa existéncia tém por base o nicleo
familiar. Nesse sentido, nossa sexualidade nao escapa a essa regra. Para Modesto (2010, p.

40),

“ A nossa cultura é heteronormativa: maes e filhos sao levados a achar que o
que é bom e correto é ser heterossexual, [...] Como as pessoas ‘devem ser’
heterossexuais, quem n&o é sé pode ser uma pessoa com problemas. ”

E .



Partindo desse principio, somos todas/os educadas/os para heterossexualidade como
possibilidade Unica de exercicio da sexualidade. Diante dos muitos preconceitos e discriminagao
que envolvem a diversidade sexual e de género no meio familiar, muitas/os jovens terminam por
optar em esconder de seus familiares sua orientagao sexual. Esse caminho “[...] pode acarretar
sérios problemas de diversas ordens, como, por exemplo, sociais, comportamentais e psiquicos,
0 que limita 0 acesso a busca por apoio social e ocasionar a autoestima baixa” (NASCIMENTO;
COMIN, 2018, p. 1529).

Para uma/um estudante participante do estudo, essa € uma decisao que envolve muitas
preocupacoes e incertezas. Ela/e pondera que

“[...] é aquele negdcio, né? Vocé nao sabe se, se arrepende por ter feito
outafeliz por ter feito [assumir a orientagdo sexual para familiaj. Mas, eu
10 feliz por ter feito, pelo menos eu fui sincera”. (EST - 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Ja para outra/o estudante que ainda nao tomou essa atitude perante a familia,

[...] realmente é isso, sabe?...acho que tem muitas pessoas que presam
mais pela sua propria sequranga e sabem que, mesmo estando [no
armario], é....se sentindo mal... sabem que talvez possa acontecer algo
plor, se sairem [do armario]. Entao, é....¢é um lugar infeliz, mas é sequro
(EST- 6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A decisao de revelar uma orientagao sexual nao normativa para a familia termina sendo
via de mao dupla, pois envolve sempre os dois lados: quem revela e aquelas/es que recebem
essa noticia. Nesse sentido, “Arevelacao da orientacao sexual, em muitos casos, € um processo
conflituoso tanto para quem faz a revelagao, como também para quem recebe a informacao”
(NASCIMENTO; COMIN; 2018, p. 1537). Portanto, &€ uma decisao que costuma ser amadurecida
por parte de adolescentes e jovens. As conseguéncias do manter-se no “armario” podem ser
nocivas para a vida desses jovens.

O REGIME DO “ARMARIO”

O ato de esconder a orientagdo sexual de familiares ou
amigas/os, implica em restringir ao espaco estritamente
privado, o seu desejo (MISKOLCI, 2013, p. 316). Isso
pode resultar para vida de adolescentes e jovens baixa
autoestima, medos, solidao, baixo desempenho escolar,
comportamentos compulsivos, depressao e até mesmo
o suicidio (NASCIMENTO; COMIN, 2018).

»




Na experiéncia de uma/um estudante participante das Rodas de conversa, esse
momento foi complicado, pois indica que, mesmo “aceitando” sua orientacao sexual, a familia
procurou ajuda psicoldgica. Em seu relato confessou que:

“Eu fui levado pro psicologo [quando a familia soube da orientagao sexual]. Acho
que foi uma espécie de tentativa, sabe? [Tentativa de cura] [...] eu fui levado pro
CAPS... [Centro de Atencao Psicossocial]. Ai eu me senti totalmente...como se eu
tivesse com problema, sabe? Como se fosse alguma coisa na minha cabe¢a. Um
problema mental, pra ser levado pro CAPS...entao, foi bem estranho” (EST - 7).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Como foi possivel constatar por meio dos relatos apresentados pelas/os estudantes
participantes da pesquisa, as familias ainda possuem muitas dificuldades para lidarem com as
identidades sexuais LGBTQIA+. Assim sendo, as reacdes podem ser as mais diversas.

De acordo com o trabalho de
Nascimento e Comin (2018), alguns ~
caminhos s&o possiveis para maes, pais \ 4 REAGA,O DA

e filhas/os, diante das dificuldades que FAM"_IA

se deparam com as identidades sexuais

ndo hegemonicas. Entre as possiveis Diante da revelagao de uma orientagao
saidas, os autores apontam: sexugl LGBTQIA+ por parte de, luma/
um filha/o aos membros da familia, as

reacOes podem ser as mais diversas.

® Discussao e informagao sobre a As mais comuns sdo: negagao,

questao; silenciamento, medo, vergonha, culpa,
_ - busca por tratamentos, rejeicao e

™ Pusca e dpolo (psicoladico; para aceitacdo.  (NASCIMENTO; COMIN,

pais/maes e filhas/os; 2018)

™ Rede de apoio social. a

£
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Nesse sentido, acreditamos que a escola também poderia contribuir: primeiro pautando
essa tematica nas discussoes pedagogicas de forma mais consistente, discutindo com familiares
essa questao e promovendo formacao continuada para as/os profissionais da instituicao.




sessio (v

Adiversidade sexual e de género na transversalidade curricular

na EPT e o mundo do trabalho

@ Objetivo: conhecer algumas normativas que abordam a diversidade sexual e de género

no curriculo escolar e refletir sobre o mundo do trabalho para populagao LGBTQIA +;

@ Conteudos de aprendizagem mobilizados (ZABALA, 1995): conceituais e atitudinais

@ Materiais utilizados: textos, slides:

@ Tempo: 70 min

DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO E A LEGISLACAO

O que falam ou silenciam alguns ordenamentos legais que versam a tematica da

diversidade sexual e de género na escola? Vejamos alguns:

Quadro 2: Diversidade sexual nas normativas

Constituicao Federal (1988)

LDB (1996):

Art. 3° tem com principio:

IV - Promover o bemde todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao;

Art. 26. § 9°, garante que “conteldos relativos aos
direitos humanos e a prevengao de todas as formas
de violéncia contra a crianga e o adolescente serao
incluidos, como temas transversais, nos curriculos
escolares|...]"




PCN (1997)

Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos (2007)

Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéao Profissional Técnica de
Nivel Médio (2012)

PDI — Plano de Desenvolvimento
Institucional (Ifal/2019-2023)

BNCC —Base Nacional Comum Curricular (2018)

Orienta que:

“[...] as diferentes tematicas da sexualidade
devem ser trabalhadas dentro do limite da acao
pedagogica, sem serem invasivas da intimidade e
do comportamento de cada aluno” (BRASIL, 1997,
p. 83).

“0O trabalho de Orientagao Sexual devera, portanto,
se dar de duas formas: dentro da programacao,
por meio dos conteddos ja transversalizados nas
diferentes areas do curriculo, e extraprogramacao,
sempre que surgirem questoes relacionadas ao
tema [...]" (BRASIL, 1997, p. 88).

‘O PNEDH, dentre outros objetivos, tenciona
fomentar a adogao de politicas publicas “[...] em
beneficio de categorias historicamente vulneraveis
(mulheres, negros(as), povos indigenas, idosos(as),
pessoas com deficiéncia, grupos raciais e étnicos,
gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais,
entre outros)” (BRASIL, 2007, p. 22).

Art. 6°. Recomenda:

Xl - Reconhecimento das identidades de género e
étnico-raciais, assim como dos povos indigenas,
quilombolas e populacdes do campo.v

“As politicas de inclusao e acessibilidade do
Ifal buscam a promocao da autonomia e da
independéncia de pessoas com necessidades
especificas, o respeito a diversidade sexual e o
fomento de acdes de ensino, pesquisa e extensao
orientadas as tematicas das identidades e relagoes
étnico-raciais” (PDI, 2019, p. 89).

Silencia a respeito do tratamento da tematica
da diversidade sexual e de género no curriculo.

Fonte: autores, 2021.

Contudo, o que preconiza a legislagao nem sempre se materializa na pratica. Fontes
(2009), em sua pesquisa, afirma que nao foram encontradas qualquer referéncia as relagoes
homoafetivas e a diversidade sexual em cerca de 70% (setenta por cento) dos materiais didaticos
distribuidos as escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Essa mesma constatacéao,

foi verificada por uma/um estudante nos momentos de Rodas de conversa:




“eu nao lembro de nenhum [livros diddticos com representacao de
casais homoafetivos]” (EST - 6).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

A relativa presenca que as identidades LGBTQIA+ tém alcancado nas ultimas décadas
na vida social, na politica e nas artes, ainda nao chegou as publicagdes destinadas as criangas
e adolescentes das nossas escolas. Apple (2008) considera que as intencdes ocultas dos
curriculos nao sao assim tao ocultas, como muitos de nés imaginamos.

Para Louro (1997, p. 64), “o curriculo ‘fala’ de alguns sujeitos e ignora outros”. Viana
(2015, p. 17) infere que “o sistema educativo brasileiro segue ignorando a sexualizagao da
infancia e a existéncia das jovens e dos jovens LGBT", naquilo que Freire (1987) vai denominar
de cultura do siléncio, que se gera na estrutura opressora da sociedade, contribuindo, dessa
forma, para perpetuacao das desigualdades no interior dos sistemas de ensino. Cabe perguntar:

A QUEM
INTERESSA?

Pressionada pelos conservadores,
a Base Nacional Curricular Comum
— BNCC, de 2018, retirou os termos
“género” e “orientacao sexual” de seu
texto final. Sdo indicativos que nos
alertam para retrocessos. Movimentos
dessa naturezaameagamasconquistas
na dire¢cao de uma educacao pautada
no respeito a diversidade e a inclusao.
Indagamo-nos: a quem/que serve esse
tipo de atitude?

Apple (2008) pondera que aquilo que fica fora do curriculo também serve a propdsitos
ideoldgicos. As escolhas feitas na pratica escolar serao sempre politicas. A analise de Silva (2011,
p. 10) nesse tocante é sentenciosa: “[...] & preciso reconhecer que a inclusao ou a exclusao no
curriculo tem conexdes com a inclusao ou exclusao na sociedade”. As vivéncias sexuais nao
normativas, assim como se da nos diversos espacgos da sociedade, também sao excluidas dos
saberes escolares, como demonstra as respostas dadas pelo segmento estudantil participante
da pesquisa por meio do Grafico 4 a seguir.




Grafico 4: Abordagem da diversidade sexual e de género no curriculo escolar

3.2- AQUESTAO DA SEXUALIDADE/IDENTIDADE DE GENERO E ABORDADA FORMALMENTE
NO CAMPUS ATUALMENTE?

7 respostas

mSim
m Nao
Raramente

m Nao desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Como revela o Grafico 4, apenas uma resposta afirma que a questao é abordada
formalmente na escola. A escola pode ser um espaco privilegiado para contestacao e resisténcia
das muitas formas de opressao que caracterizam alguns sujeitos (FURLANI, 2009), como € o
caso dos LGBTQIA+, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. Assim, o curriculo tem um
papel importante a desempenhar e deve ir além do desenvolvimento de habilidades cognitivas
no sentido de preparar os/as jovens para a inser¢ao no mundo do trabalho e/ou colocéa-los/as
na universidade. Nesse sentido, uma/um estudante participante do estudo avalia que

“aescola é um ambiente de desenvolvimento social que tem uma grande influéncia
sobre nos, com o passar dos anos desenvolvemos ideias e caracteristicas que
pegamos do ambiente escolar se o tema fosse trabalhado seria uma certeza que
seria um grande passo para a causa de conscientizagao. Ajudaria na socializagao
dos jovens Igbts dentro das escolas, nos nos sentiriamos mais sequros” (EST - 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Assim sendo, ao problematizar questdes que impactam diretamente a vida de suas/os
alunas/os por meio dos conteudos curriculares, a escola estara dando sentido e significado aos
processos de ensino-aprendizagem (MENDONGCA, 2011) e também estara atenta a diversidade
dos sujeitos (ZABALA, 1998) que compdem o universo escolar.




A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO E O MUNDO DO TRABALHO

O trabalho se constitui em um dos direitos basicos assegurados aos/as cidadaos/as na
nossa Constituicao. Saviani (2007, p. 174) compreende o trabalho como sendo parte de “[...]
um processo histérico educativo”. E pela via do trabalho que construimos nossa humanidade.
Portanto, ele assume um papel central na existéncia humana.

As questdes de género, na analise de Medeiros (2020, p. 44), possuem um peso para as
relacoes de trabalho, uma vez que

“ [...] aidentificacéo ou nao com os géneros oferecidos pelas normas sociais € capaz
de abrir ou fechar portas para o sujeito na sociedade, como se cada individuo
carregasse em seus corpos inscricoes cuja leitura pudesse permitir, negar ou
guestionar seu acesso a uma vida digna, privando-os por vezes do exercicio de
seus papéis sociais, do acesso a educacao, trabalho, construcao de familias etc. ”

A pesquisadora ainda acrescenta que

“ [...] a heteronormatividade e o heterossexismo permeiam as relacoes de
desigualdade no mundo do trabalho, por isso, ocorrem diversos casos em que
o LGBT nao tem acesso ao exercicio de profissdes ou nao consegue ser inserido
dignamente na vida produtiva (MEDEIROS, 2020, p 45). ”

Outros corpos padecem ainda mais de preconceitos e discriminagées no mundo do
trabalho. E o que se da

“ Em relacéo as travestis, transexuais e transgéneros, o preconceito e a discriminacéo
tornam-se ainda mais nitidos, uma vez que suas performances de género se
apresentam em dissonancia para a sociedade com o sexo/género que lhe foi
atribuido ao nascer, divergindo assim dos padroes heteronormativos (MEDEIROS,

2020, p 46). 9

Em alinhamento com a reflexdo da pesquisadora, uma/um participante do segmento
estudantil ressaltou que:

“Eu nao me lembro nunca de ter visto, um professor nem professora,
trans ou travesti Eu ndao me lembro disso. Nunca vi, acho...nem
pessoalmente, ou ouvido falar que trabalhe numa escola” (EST- 2).

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.




A observagdo  da/do e
estudante € pertinente, pois TRABALHO E

estudos indicam  (ANDRADE, DIREITOS HUMANOS
2012; FEITOSA, 2016) que a
baixa escolaridade, em virtude A Declaracao Universal dos Direitos
ad fEAptisaol B 00 gbangono t![Lcl)rc]i]: goseszrc?a tsee#] dArr;:tozso tdri:bjtl:g:
. . irei ,
SIS B popu}agao travestl_ € alivre espcolha do trabalho, a condigoes
trans no Brasil, nao Ihes permite equitativas e satisfatérias de trabalho
que acessem certas profissoes e a protecdo contra o desemprego.
e postos de trabalho. Afinal de Todos tém direito, sem discriminagao
contas, o direito ao trabalho é antes alguma, a saldrio igual por trabalho
de tudo um direito humano, como igual. [...]
preconiza a Declaragao Universal .

dos Direitos Humanos:

Infelizmente, o que os numeros apresentados na Figura 8 comprovam ainda é uma
realidade vivenciada pelas pessoas LGBTQIA+ no tocante ao mundo do trabalho.

Figura 8: LGBTfohia no mundo do trabalho

Nimeros sobre a comunidade LGBT no mercado de trabalho

41 % 38%

Afirmam ter sofrido Das empresas ' rios De travestis estdo
discriminacdo por sua brasileiras néo A se prostituindo por
orientagéo sexual ou contratariam ndo terem
identidade de género pessoas LGBT a lic } conseguido

no ambiente de para cargos de { 53 emprego (mesmo
trabalho chefia

A homofobia e o preconceito sao crimes,
perante a constituicao federal.

Fonte: https://plataoplomo.com.br/infografico-sobre-a-comunidade-lght-no-mercado-de-trabalho/ Acesso em: 11 mai. 2021.




Em seu trabalho de dissertagao “Educacéao Profissional e Género: o mundo do trabalho
sob a perspectiva dos/das estudantes LGBT", Medeiros (2020) discute que

“ Em 2017, uma empresa de recrutamento e selecao do Estado de Sao Paulo
realizou uma pesquisa com dez mil empresas no Brasil e constatou que uma em
cada cinco das empresas pesquisadas se recusa a contratar homossexuais para
evitar que aimagem da companhia nao seja associada aquele funcionario e dessa
maneira desagrade os clientes trazendo o risco de perdé-los (referem-se a cargos
executivos que costumam representar a empresa em publico). ”

C preciso considerar que “pensar em incluséo e diversidade dentro das organizagoes
tem se tornado um caminho essencial para um mundo verdadeiramente mais justo, empatico e
plural!  (COUTO, 2020, p. 2). Avancar no sentido de se respeitar e garantir direitos essenciais
a comunidade LGBTQIA+, além do investimento em uma educacgao voltada para diversidade
e inclusao, passa também pela criacdo de mecanismos legislativos que possam proteger a
dignidade e o direito ao trabalho desse publico, como o que propde o Estatuto da Diversidade
Sexual e de Género, ainda em tramitacao no Senado Federal. Nesse sentido, a OIT —Organizacao
Internacional do Trabalho —, em um de seus relatorios, indica que a criagao “[...] de legislagao
eficaz no dominio do emprego, que contenha disposigdes anti-discriminagao, pode dar aos
trabalhadores LGBT a confianga necessaria para apresentarem formalmente queixas de
discriminagcdo ou maus-tratos no local de trabalho” (OIT, 2011, p. 57).




3. Rompe-se
0 SILENCIO

Fonte:hitps://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9G¢TiKqjsYMdOjusX8CE YP5JPiLyBvn9525P sGg&usqp =CAU
Acesso em: 12 mai. 2021.

A pesquisa-acao precisa necessariamente considerar as vozes dos sujeitos implicados
em suas problematicas (THIOLLENT, 2007). No rastro dessa premissa, as Rodas de conversa
desenvolvidas durante o processo investigativo com 0s segmentos participantes visaram a
explorar, da forma mais democratica possivel, a escuta cuidadosa para que cada participante
pudesse compartilhar suas experiéncias, dlvidas, medos, etc. O que se expde neste espago
sao as falas consideradas pelo pesquisador as mais significativas, oriundas dos momentos de
dialogos com as/os participantes. Cabe esclarecer que, algumas destas falas foram objeto de
analise na dissertagao. A exposicéo das falas procurou seguir as categorias tematicas eleitas
para andlise dos dados, com base na Analise de Contetdo, desenvolvida por Bardin (1977).

CATEGORIAS TEMATICAS
SEXO, o -

- “[...] mas eu cresci, como sexo sendo uma
GEN ERO E coisa masculina e nao feminina... sabe?
SEXUALIDADE [...]. Porque entre as mulheres € uma coisa

que guase nao deveria existir, entende?
(EST - 2).
H



“Eu sou de uma familia, muito, muito, muito catdlica! E
assim, né..., eu mesmo nunca ouvi ninguém falando sobre
sexo, nem 0s adultos entre eles na mesinha, eu ouvi ninguém
falando. Eu acho que isso € um assunto que é....até pra
eles ¢é algo tao...como € que falo isso? Eu nao sei a palavra
certa...mas, tipo, é...eles nao tém liberdade pra falar nem
entre eles sobre isso, muito menos com o jovem, sabe?. E
eu acho que isso vem muito dareligiaol...]" (EST- 6).

“Os amigos influenciam muito nesse aprendizado [sobre
sexualidade]. A familia, em si, eu nao coloco, porque é
meio complicado esse assunto. As vezes nao sabem como
se comunicar. Entao, eu acho que a convivéncia com os
amigos e como vocé vai se desenvolvendo ao longo da
vida, gera todo aprendizado e a forma como vocé vé esse
assunto” (EST - 5).

“[...] o aprendizado do masculino e do
feminino envolve ndo s6 uma construgao
biolégica, mas histérica” (TAS - 6).

VIOLENCIAS
E DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO

‘A maioria dos espagos publicos sao
muito hostis pra demonstracao de afeto
[entre pessoas do mesmo sexo]” (EST - 6).

“Eu acho que também, o simples fato
da educagcao sexual na escola ser
negligenciada, ja € um tipo de violéncia,
sabe? (EST - 6).




‘Gays afeminados séao
muito mais violentados”
(EST-6).

“Eu ja levei grito. [...] uma amiga minha deitou no meu colo [...] e veio
uma professora...s6 porque ela [a amiga] tava deitada no meu colo...
igual todo mundo tava... ela (a professora) gritou da porta do ginasio
até onde a gente tava. Foi muito constrangedor, foi muito agressivo, foi
horrivel! [...]. Foi grito mesmo! Mandando separar, largar! Sendo, até se
fosse um casal...tava os meninos tudo agarrado nas namoradas...tudo de
boa, tranquilo e por nada ter acontecido, ela soltou os esporros, falando
sobre a imagem da escola, a religiao da escola, que as freiras iam ver e
iam falar isso...iam falar aquilo..." (EST - 2).

“A gente nao visualiza nas cadeiras das
escolas [a presenca de travestis], as vezes
vocé observa na Educagao de Jovens e
Adultos, mas num numero bem reduzido”
(TAS - 2).

DIVERSIDADE SEXUAL
E DE GENERO E FAMILIA

“A familia € muito importante pra mim; tem um
espaco bem significativo na minha vida e acho
que € bem importante mesmo. Num consigo...
por mais que eu perca tudo, ainda vou ter
minha familia. Entao, acho que é um vinculo

muito bom que eu tenho” (EST - 6). “E uma coisa importante pra gente [assumir a orientagao
sexual para familia], tanto que a gente sofre muito por isso,
quando sabe. E...complicado, porque vocé sente que tem
que fazer isso pra se sentir melhor no ambiente que vocé
ta, porque se nao, vocé se sente um intruso. Nao se sente
em casa. Mas, ao mesmo tempo, compromete muita coisa,
dependendo da reagao. Al...6 uma coisa muito importante
porque mexe com a cabeca da pessoa” (EST - 2).




“[...] eurecebi a méae dele [de um aluno] na escola querendo
que ele fosse atendido pelo psicologo pra reverter [a
homossexualidade], porque ele tinha assumido pra mae
que era homossexual e ela nao estava, assim, nem um
pouco satisfeita e o menino ja tava num quadro de muita
depressao...[...] e assim, era uma mae muito esclarecida,
professora!” (TAS - 2).

“[...] se voceé fizer qualquer coisa que as pessoas interpretem
ja como mais feminino, a familia ja fica em cima de voce.
Teve uma vez que eu, eu acho...que raspei as pernas, [...]
minha mae...ela chorou na minha frente e disse que pelo
amor que eu tenho a ela, eu nunca mais fizesse isso, pra o
povo néao ficar falando de mim. [...] E olha que era so pelo.
Faltou pelo na minha perna, ela chorou na minha frente”
(EST - 6).

“Eumaformade protecéo, sabe? [nao revelar
a orientacao sexual]. Eu vejo isso, assim...
como uma armadura. Pra vocé nao sofrer
a violéncia, os ataques, essa segregacao...
infelizmente, tanto as mulheres, como os
LGBT, eles necessitam dentro de nosso
espaco, se submeter a essa armadura, a
essa protegao” (TAS - 6).

“Eu nao tive apoio [quando assumiu
a orientacao sexual]. Ao contrario,
tive muita rejeicao. Mas nao os
culpo. Foi a forma como eles [pais e
irméaos] foram criados” (EST - 2).

‘O respeito, a tolerancia que as
familias colocam, ndo € nem em
relagao a vocé, mas sim ao fato de
ser filho e apenas isso”. (EST - 2).




CURRICULO E FORMACAO

“Uma vez foi falado na aula de Biologia [tematica da diversidade sexual
e de género]. Mas, nao se deve considerar mesmo, porque foi de forma
bem pejorativa e eu me senti bem incomodada com a ‘brincadeira’ da
professora. [...] ela comegou a contar uma historia... como seria um
relacionamento gay e de forma bem pejorativa...eu achei bem incomodo.
Todo mundo da sala riu, professor! Todo mundo achou graca daquilo
dali!” (EST - 2).

“[...] como é que as pessoas LGBT vao se

sentirem incluidas na sociedade se elas

nao se sentem incluidas nem mesmo na

escola [e no curriculo], que em teoria € um

espaco que deveria incluir todo mundo,

sem distingao de raca, religiao, etnia e

sexualidade? (EST - 6).
‘Também, ainda tem muita negligéncia
por parte das escolas, dos professores, da
coordenacao...do estado mesmo, que nao
elabora uma politica, tipo...de combate a
homofobia” (EST - 7).

“[...] eu acho que seria muito importante [abordar em
sala de aula a questao da diversidade sexual e de
género] e nao so pracomunidade LGBT, principalmente
para os héteros, para eles entenderem mais sobre a
comunidade. [...] A gente sofre porque os héteros nao
tém esse conteldo na sala de aula. Entdao, meio que
seria favoravel para os dois lados, sabe?” (EST - 6).

“Eu ja vi em ambiente escolar, [...] que alguns colegas
faziam o possivel para ndo chegar a parte do contedido
do livro didatico que abordava o corpo humano e a
sexualidade, por que nao sabia como tratar. Alguns
chegavam, inclusive, a pular essa parte do livro”. (TAS - 4).




“Eu vejo que a maioria das pessoas nao sabem o que €
a discussao de género e sexualidade na escola. Nao
entendem a dimensao. [...] a auséncia de formagao, leva
elas a acreditarem nesses discursos que elas ouvem” (TAS
- 2).

LGBTQIA+ E
MUNDO DO TRABALHO

i“

[..] isso me lembrou de um video,
que era um comediante falando...ai ele
falou que: ‘todo viado tinha num sei
quanto de chance de virar o cabelereiro

“Desde que eu ja escolhi manter uma postura da cidade'. Lembrei disso” (EST - 6).

discreta como eu sempre mantive pra puder

nao me prejudicar de certa forma. Tudo bem,

que a gente tem uma idealizacao de que em

algum momento a gente vai se sentir seguro, a

ponto de expressar tudo sem ter medo de perder

0 emprego, mas até que isso acontega, vai ser

muito tempo” (EST - 2).

“Quando eu fiz os 18 anos, eu ja estava
com o cabelo curto. E eu tinha o cabelo
muito longo, sabe? E a primeira coisa
que meu padrinho falou, foi que se eu
continuasse com esse tipo de estilo, eu

“Eu ja pensei muito nisso [discriminagao nuncaia conseguirum emprego’ (EST- 3).

e preconceito no mundo do trabalho] e
tenho muito medo. [...] muitas vezes...
sei la...da ansiedade, da pavor. Porque
¢ aquele negocio, sabe? Sabe...
provavelmente vou enfrentar uma barra
muito grande” (EST - 1).

“ah, & uma chacota pura, né? Se querem botar um
gay na televisao ja aparece um assim. [...] nunca
é, tipo...um gay CEO de uma empresa, nunca é
um professor renomado, nunca € nada. Nunca
é, tipo...alguém em posicdo de poder. E sempre
o alivio cOmico. Tipo assim: precisa de um alivio
cOmico num programa? Bota um gay que serve”
(EST - 6).




4. Diario de pesquisa:
ALGUMAS REFLEXOES

>

Fonte: httpsy//society6.com/product/Igbt-pride-flag-lghtq-pride-gay-pride_notebook Acesso em: 12 mai. 2021.

O desenvolvimento das sessdes de Rodas de conversa ocorreu entre os meses de
fevereiro e marco de 2021 em um dos campi do Instituto Federal de Alagoas/Ifal. Os encontros
foram previamente acordados entre os/as participantes e o pesquisador, procurando atender
as convivéncias de cada grupo, a saber: estudantes e equipe técnico-assistencial da instituicao.
As Rodas de conversa foram subsidiadas por textos de pesquisadoras/es como Berenice
Bento, Guacira Lopes Louro, Rogério Diniz Junqueira, Leticia Lanz, entre outros. Também foram
langados méao de outros materiais como videos, games interativos, imagens, slides e esquemas
explicativos.

As sessoes ocorreram obedecendo a seguinte formatacao:

= apresentacao da pesquisa e proposta de trabalho (didlogos com as/os participantes);

= conceituagoes sobre sexo, género, sexualidade, identidade sexual e de género, orientagcao
sexual, performance de género, direitos sexuais;

= COrpo, género, identidade e representacao social;

= discussoes a respeito das diversidades sexuais e de género e das multiplas formas de
violéncia; LGBTfobia e educagao;

= diversidade sexual e de género e familia;

= transversalidade curricular com enfoque na pluralidade de géneros, sobretudo, no curriculo da
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) com vistas ao mundo do trabalho;

H



= avaliacao a respeito dos aprendizados construidos, dos saberes compartilhados, a partir dos
ciclos de Rodas de conversa.

Cada uma dessas tematicas foi previamente combinada com os segmentos participantes
da pesquisa. Sendo que o tema diversidade sexual e de género e familia foi uma demanda
sugerida diretamente pelo segmento das/os estudantes.

Os encontros foram realizados nos turnos matutino e noturno e tiveram uma média de
duragao de uma hora e vinte minutos para cada sessao. Os segmentos participantes do estudo
foram reunidos separadamente. Para o segmento estudantil, a média de participantes por cada
sessao ficou em torno de quatro pessoas. Ja o grupo do pessoal técnico-assistencial, essa
média foi de trés participantes por encontro.

A realizacao da atividade se desenvolveu completamente por meio remoto, por conta
da realidade colocada pela pandemia do Coronavirus, o que impossibilitou os encontros
presenciais. Paraisso, utilizou-se a plataforma do Google Meet como ferramenta para realizacao
das atividades. Antes de cada sessao das Rodas de conversa, as/os participantes recebiam o
material referente atematica a ser abordada, de formaresumida para que pudesse dar um suporte
maior as discussoes. As falas de cada participante foram orientadas no sentido de oportunizar
0 espaco democratico para que todas/os pudessem se colocar durante os encontros. Todos 0s
encontros foram gravados.

Durante arealizagao da atividade foi possivel verificar algumas dificuldades apresentadas
nessaformaremota de encontro. Primeiro, as falhas naconexao de Internet de alguns estudantes
ou até mesmo a impossibilidade de participagéo por conta desse problema. Ruidos e cortes
nas falas foram problemas recorrentes durante a realizagao das Rodas de conversa.

Ha de se salientar que houve receio por de alguns estudantes, para se colocarem diante
das discussoes, pelo fato de estarem em casa. Nem todas/os assumem sua orientagao sexual
para a familia. Por vezes, alguns se colocavam muito timidamente ou falavam baixinho por
medo de serem ouvidas/os por algum familiar.

Por fim, as reunides on-line limitam a observacao de expressdes como olhares, gestos
e outras manifestacoes corporais que podem ser significativas para o trabalho do pesquisador.

Alguns registros desses encontros, de forma a nao identificar os participantes, podem
ser contemplados a seguir.

Estudante 2 Estudante 6

Roda de conversa com o segmento estudantil — fevereiro de 2021.




2 1409 [

Técnica-assistencial 2 Técnica-assistencial 4

Roda de conversa com o segmento técnico-assistencial — margo de 2021.

Trabalho e direitos I

Avongar no senlido de se respeiior @
goranti direitos essencicis @ comunidade
LGEIQIA+, olém do investimento em
educacho voltoda para

bica, | cambl
propde o Estatuto do Diversidode
de Género, ainda em familagdo no
Senado Federal.

Rodas de conversa —mar¢o de 2021.




5. Game da diversidade
SEXUAL E DE GENERO

Fonte: hitps://pt.semrush.com Acesso em: 14 mai. 2021.

A proposta do game é que seja usado como processo avaliativo diagndstico ou mesmo
no final dos encontros das Rodas de conversa. Por meio dessa ferramenta, € possivel sondar
0s conhecimentos prévios das/os participantes acerca da tematica da diversidade sexual e de
género, ou aqueles adquiridos no final dos ciclos de rodas de conversa.

Que tal testar os seus conhecimentos sobre alguns conceitos relacionados a diversidade
sexual e de género? Vamos la!?

N QTR hitps://wordwall.net/play/10167/202/360

Orientagoes:
r
1. Acesse 0 link acima; 7. Para cada resposta dada é mostrado o resultado;
2. Click na seta para iniciar 0 jogo; 8. No Bonus Round vocé pode ganhar pontos exiras,
3. Click na resposta escolhida; perder ou ter a vglomdade do tempo de resposta
aumentada em até 3x, de acordo com a carta
4. 0 tempo para cada resposta ¢ de 2min.30seg; selecionada:
5. Cada resposta certa vale 129 pontos; 9. No final do jogo aparecera sua pontuacao;
6. Pode escolher entre eliminar 50% das respostas  10. Ao click em show answers, no final do jogo, vocé
Lerradas ou dobrar (x2 score) o valor da resposta certa;  confere cada resposta dada. ;
H



6. Arremates
(IN)CONCLUSIVOS

O procedimento metodologico da Roda de conversa pode ensejar diversificadas
possibilidades em sua aplicagao. Nao necessita de grandes recursos para sua execucao. Acoes
dessa natureza contribuem para o exercicio da argumentacao por meio da oralidade, além de
valorizar o uso da palavra como alicerce de aproximagao com o outro. Nessa perspectiva, por
meio da expressao oral e da escuta do outro, o conhecimento vai sendo construido de forma
coletiva.

O desenvolvimento das sessdes de Rodas de conversa com os dois segmentos
participantes da pesquisa se constituiu em um momento impar no compartihamento de
experiéncias e na construcao do conhecimento. Inferimos que esse processo foi um caminho de
mao dupla. Pesquisadores e participantes enriqueceram-se mutuamente a partir dos dialogos
travados no decorrer dos momentos de encontro.

A escuta evidenciou que a geracao de LGBTQIA+ do século XXI, embora apresente
rupturas e avancos em relagao a auto aceitagao e a coragem para vivenciar a sexualidade, ainda
persistem continuidades muito fortes com geracoes anteriores. Medos, insegurangas, ocultagao
da orientacao sexual sao comportamentos que demonstram afinidades muito proximas entre
diferentes geracoes.

As Rodas de conversa evidenciaram ainda a caréncia que estudantes e profissionais
da Educacao possuem de espacgos para discussao dessa tematica. No caso das/os técnicos-
assistenciais, apesar de toda uma postura apresentada por elas no sentido de acolhimento e
aceitacao em relacao as identidades LGBTQIA+, observamos também algumas limitagoes e
compreensoes essencializadas acerca das orientagcoes sexuais e identidades de género. Ja
0 segmento estudantil, mesmo sendo todas/os autoidentificadas/os LGBTQIA+, foi possivel
desconstruir conceitos e ampliar com esse grupo reflexées para além do universo gay/lésbico/
bi.

Acreditamos que esse material traz em si possibilidades, como também limites para se
trabalhar a questao da diversidade sexual e de género na escola. Passa longe a pretenséao de
produzir uma receita pronta e que sirva para qualquer realidade. Nossa intencao é que, a partir
do que colocamos aqui, docentes, pedagogas/os, assistentes sociais e outras/os profissionais
comprometidas/os com uma educacéao libertadora e plural possam adaptar essa proposta as
realidades de cada contexto em que for desenvolvida.
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6.1. OUTROS FRUTOS DA PESQUISA

No intuito de promover a visibilidade do desenvolvimento da pesquisa,
inscrevemos um trabalho no | SEMEDUC — Simpdésio Nacional de Estratégias e
Multidebates da Educacédo — Saberes que educam, realizado entre os dias 29 e 31
de julho de 2020, de forma remota. O trabalho inscrito foi aceito e apresentado no
referido evento, na forma de resumo expandido, em parceria com nosso orientador,
Prof.Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/Ifal), sob o titulo: “Cidadania,
educacdo e diversidade sexual: inter-relagbes na educacdo profissional e
tecnoldgica”. Seguidamente, por meio da Figura 2, dispomos coépia relativa ao

certificado do trabalho apresentado.

Figura 2: trabalho apresentado

Zmﬁis

Certificamos que o trabalho intitulado CIDADANIA, EDUCAGCAC E DIVERSIDADE
SEXUAL: INTER.RELAGOES NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGIA de
autoniade Roberto Idalino Barros o RICARDO JORGE DE SOUSA CAVALCANTI,
submetido o _apresontado no evento SEMEDUC MEGSIO NACIONAL " DB
ESTRATEGIAS E MUL] ATES DA Enuc:Az;Ao - SABERB QUE EDUCAM,
Foleado om SO/07 /2030 4 311071202:3 na cidade de

carga horaria total de 30 horas.

Varginha, 10 de Agosto de 2020.

Prof. Dr. Renan Antdnic da Silva
dac O

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2020.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos percorridos por esta investigacdo foram no sentido de
compreender o0 espaco destinado as identidades LGBTQIA+ no contexto da
Educacao Profissional e Tecnoldgica integrada ao ensino médio em suas relacdes
com a transversalidade curricular, precisamente, em um Campus do Ifal.

Cabe esclarecermos que a realidade trazida pela Covid-19 confinou o
desenvolvimento da investigacdo aos espacos domeésticos, o que, com efeito,
interrompeu projetos de vida e limitou as atividades letivas a formas remotas. Essa
foi uma das variadveis intervenientes para o desenvolvimento da pesquisa. A
aplicacdo das Rodas de conversa em sua forma remota n&o estava no nosso
planejamento inicial. Outra variavel que interferiu no desenho original da pesquisa foi
a impossibilidade de algumas pessoas participarem dos momentos de Rodas de
conversa por razdes de foro pessoal.

Nesse itinerario, inicialmente, apontamos que a temética da diversidade
sexual e de género no contexto da legislacdo nacional, nas ultimas décadas tem
ganhado espaco. Ela aparece em documentos como a LDB (1996), o Plano Nacional
de Educacdao em Direitos Humanos (2007), os PCN (1997), o Plano Nacional de
Educacéo (PNE), de 2014. Contudo, tem se verificado, também, alguns movimentos
no sentido de se barrar a abordagem dessa tematica nos curriculos nos ultimos anos.
Movimentos, como o chamado “Escola Sem Partido”, tém levantado bandeiras no
sentido de coibir que essa questdo seja contemplada nas discussdes curriculares. O
PNE (2014-2024) excluiu uma de suas metas que fazia referéncia a diminui¢cdo das
desigualdades de género; a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, de 2018,
retirou os termos “género” e “orientagcdo sexual” de seu texto. Sdo indicativos que
nos alertam para retrocessos. Movimentos dessa natureza ameagam as conquistas
na direcdo de uma educacédo pautada no respeito a diversidade e a inclusao.

De acordo com o que foi anteriormente exposto acerca desta tematica,
propusemos neste estudo, a seguinte questdo: de que forma as discussdes sobre
identidades sexuais consideradas, por vezes dissonantes no contexto escolar,
limitam e/ou promovem atitudes inclusivas na instituicdo de ensino?

Tomando como pressuposto esse questionamento, 0 presente estudo
trabalhou com as seguintes hipéteses: a pontualidade que é tratada a tematica da

diversidade sexual limita-se a componentes curriculares das humanidades na
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Formacdo Geral; o tratamento tangencial de discussfes sobre a diversidade
identitaria sexual € um entrave a inclusdo plena das/os estudantes inseridas/os no
contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica; a manutencdo de ideias e
comportamentos heteronormativos entre servidores e discentes.

Com o intuito de comprovar as hipéteses levantadas, este estudo elegeu
como objetivo geral: possibilitar espacos de discussdo sobre as identidades
LGBTQIA+ em contextos formativos de ensino na Educagédo Profissional e
Tecnoldgica. Como objetivos especificos, foram elencados: contribuir para o debate
acerca da pluralidade identitaria sexual com vistas a transversalidade do curriculo na
EPT, analisar as vozes dos participantes da pesquisa nos ciclos de conversas;
apresentar, em forma de Portf6lio, um Produto Educacional, material advindo dos
momentos de interagdo com os/as participantes da investigacao.

A pesquisa, a partir da revisdo de literatura, evidenciou que, as
representacbes da diversidade sexual e de género nos materiais didaticos
destinados as escolas publicas brasileiras ainda se encontram longe de serem ideais.
Fontes (2009), Pocahy; Imperatori (2009), Arroyo (2013), nos informam que o
siléncio € o que caracteriza essas producdes em relacdo a essa questdo. Livros,
apostilas e outros recursos pedagogicos preferem, na maioria das vezes, ignorar as
identidades sexuais ndo-hegemaonicas.

Nessa perspectiva, ao ndo pautar representacdes diversas acerca da
sexualidade humana, estes materiais contribuem para o0 apagamento das
identidades LGBTQIA+ nos espacos escolares, ndo favorecem o debate, reforcam
preconceitos e limitam atitudes inclusivas desse segmento no interior das
instituicbes de ensino. Por outro lado, os cursos de formacédo na area da Educacéo
quase que ignoram essa tematica em seus curriculos; ao tempo em que, a formacao
continuada também n&o consegue da conta dessa caréncia. Os niumeros e analises,
feitas a partir das respostas ao questionario destinado as/aos nossas/os
participantes, reforcam esse argumento. Isso vem responder, a questao norteadora
da pesquisa.

A investigagdo concluiu, que, comprovando uma das hipoteses levantadas: a
discussdo dessa tematica na instituicdo tem ficado limitada aos componentes
curriculares da Formacgéo Geral por meio de projetos de ensino, de forma esporadica
e individual. O que, acreditamos limitar atitudes inclusivas das sexualidades

divergentes das normas no interior da escola. No que concerne a manutencdo de
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ideias e comportamentos heteronormativos entre servidoras/es e discentes,
sabemos que a heteronormatividade é estruturante na sociedade. Assim sendo, a
escola também reproduz esse modelo de comportamento. Portanto, essa hipétese
foi comprovada por meio de algumas das falas das/os participantes.

O estudo também evidenciou, mediante os questionarios aplicados, uma
disposicdo por parte dos sujeitos consultados/as para o estabelecimento da
discusséo em tela de forma mais presente na instituicdo foco de nossa investigagéo-
acdo. Os dados sinalizam quéao tangenciado tem sido o debate desse tema no
espaco da EPT. Nessa direcdo, acreditamos que a proposicdo do Produto
Educacional, por meio das rodas de conversa, veio a contemplar o objetivo geral do
estudo, qual seja: possibilitar espacos de discussao sobre as identidades LGBT em
contextos formais de ensino na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica de nivel médio
e 0 seu primeiro objetivo especifico, que € contribuir para o debate acerca da
pluralidade identitaria sexual com vistas a transversalidade do curriculo na EPT. Ja o
segundo e o terceiro objetivo especifico, que elegemos: analisar as vozes dos
participantes da pesquisa nos ciclos de conversas; apresentar, em forma de encarte
didatico (Portfélio), um material advindo dos momentos de interacdo com as/os
participantes da investigacdo, foram plenamente contemplados, uma vez que, as
vozes das/os participantes foram analisadas e o PE apresentado em forma de
Portfdlio.

No tocante a consulta documental aos PPC, PPPI e PDI, tivemos a revelacdo
que faltam entre estes documentos, coeréncia, didlogo, no que se refere as
guestbes da sexualidade, especificamente, a diversidade sexual. Seffner (2009)
aconselha que esse tipo de abordagem deve aparecer de forma muito clara nos
ordenamentos legais que fazem parte da burocracia técnica-pedagégica. Nos dois
primeiros documentos, nao foi encontrada qualquer referéncia a tematica da
diversidade sexual e de género. Ha nestes documentos um verdadeiro siléncio sobre
as sexualidades. Ja no PDI, em sua versdo mais recente de 2019, existem
proposicdes institucionais no sentido de apoiar projetos relacionados a pesquisa, ao
ensino e a extensao, que abordem essa tematica no intuito de trabalhar a incluséo
dos sujeitos, 0 que sob nossa Otica, constitui-se um avango importante. Contudo, a
pesquisa mostra que estes documentos carecem de conexao entre si.

Outro avanco significativo no plano institucional no Ifal foi a entrada em vigor

da Portaria que permite as pessoas transgéneras (travestis, transexuais),
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(servidores/as e alunos/as) adotarem o nome social em suas dependéncias de
acordo com sua identidade de género e o uso dos banheiros, seguindo esse mesmo
principio. Acdes dessa natureza sinalizam que a instituicio de ensino tem
empreendido esfor¢gos no sentido de contemplar a diversidade sexual e de género
em seu fazer pedagogico.

Embora limites ainda persistam, como foram apontados, isso indica que a
aproximacéo com os ideais que fundamentam um projeto de Educacgéo pautado nos
principios da omnilateralidade, base da EPT integrada ao ensino médio, € um
caminho que se constréi no fazer diario, com reflexdo e quando necessario,
redirecionamentos e ajustes. Mas, com compromisso, responsabilidade e ética em
respeito a dignidade humana em sua pluralidade de subjetividades. S6 uma
educacdo comprometida com tais valores pode ser capaz de promover, dentro de
suas possibilidades, a libertacdo dos sujeitos.

Por fim, acreditamos que este trabalho possui a poténcia de contribuir para a
reflexdo das discussdes concernentes a diversidade sexual e de género no espaco
escolar, especialmente na Educacéo Profissional e Tecnoldgica integrada ao ensino
meédio. No plano mais restrito, pensamos que as/os que participaram do estudo,
puderam ampliar sua visdo acerca da teméatica da diversidade sexual e de género
no ambito curricular. Num sentido mais amplo, apostamos que, 0S que acessarem
o resultado da pesquisa por meio da dissertacdo ou do Produto Educacional, teréo
ao seu dispor discussfes fundamentadas para se pensar a questao da cidadania,
dos direitos humanos e da inclusdo do publico LGBTQIA+.

Outrossim, enxergamos também os limites que este trabalho encerra.
Vislumbramos a necessidade de se ampliar esse debate acerca do tema com
docentes, familiares e gestores, pois uma questao dessa magnitude nao se esgota
em estudantes, docentes e técnico-assistenciais. Isso diz respeito a toda

comunidade escolar. Outras vozes podem continuar a contribuir nesse sentido.
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APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

ESTUDANTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.) ESTUDANTES

1.

2.

3.

O (a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do
estudo “IDENTIDADES LGBT SILENCIADAS: RODAS DE CONVERSA EM
CONTEXTOS NAO FORMAIS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA”, que sera realizada no Instituto Federal de Alagoas —
Campus Palmeira dos indios. Recebi do Sr. Roberto Idalino Barros e do
professor Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti, responsaveis por sua
execucdo, as seguintes informacbes que me fizeram entender sem

dificuldades e sem duvidas 0s seguintes aspectos:

A presente proposta tem o intento de possibilitar espagos de discusséo sobre
as identidades LGBT em contextos ndo formais de ensino na Educacgao
Profissional e Tecnoldgica; contribuir para o debate acerca da pluralidade
identitaria sexual com vistas a transversalidade do curriculo na EPT; analisar
as vozes dos participantes dos ciclos de conversas; apresentar, em forma de
encarte didatico (Portfolio), um material advindo dos momentos de interacédo
com os participantes da investigacao, considerando que a importancia deste
estudo € problematizar os discursos binarios relativos a sexualidade a partir
de tedricos como Butler (2003, 2005) Bento (2015;2017) e Louro (1997;2003),
entre outros, junto a estudantes e equipe técnico-pedagogica no intuito de
pensar o0 lugar que essa questdo ocupa em sua relacdo com a
transversalidade curricular e em que sentido isso contribui para a insercao
plena dos/as estudantes que destoam em sua sexualidade dos padrdes
normativos dentro do espaco escolar. A pesquisa sé sera iniciada apos a
aprovacao pelo CEP.

O (a) Senhor (a) participard do estudo da seguinte maneira: através de

ciclos/rodas de conversas sob a orientagdo do pesquisador, onde se discutira
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questbes relativas a tematica proposta e respondendo a questionarios
elaborados pelo pesquisador, abordando perguntas e respostas inerentes ao
objeto do estudo e sua avaliagdo acerca dos encontros nas Rodas de
conversa. Os ciclos de Rodas de conversa ocorrerdo dentro do Campus/Ifal
Palmeira dos indios, em encontros semanais (5 encontros), com duracio
entre 50 a 90 minutos cada uma das sessdes de conversa. Inicialmente,
estaréo estruturados da seguinte forma: Sessdo 1: Apresentacdo da pesquisa
e dialogo com os participantes sobre as tematicas a serem abordadas nos
préximos encontros (nesse contato inicial, sera realizada uma dinamica de
apresentacdo paras os/as participantes e serdo ouvidos acerca das
motivacdes que os levaram a colaborar na pesquisa, como também serédo
passados maiores detalhes sobre o estudo: as razbes para O
desenvolvimento da pesquisa, a importancia da participacdo deles/as, bem
como serao dirimidas duavidas em relacdo ao projeto; sessdo 2: Trabalhando
conceitos sobre sexualidades (pretende-se abordar, a partir do material de
apoio e em didlogo com os/as participantes, conceitos sobre sexualidade,
orientacdo sexual, género, identidade de género, entre outros); sessao 3:
Géneros, corpo, identidades sexuais e identidades de género (nesta sessao,
objetiva-se refletir acerca dos discursos binarios relativos as identidades
sexual e de género, problematizando esses discursos e suas implicagdes na
vida cotidiana de pessoas LGBTSs); sesséo 4: Diversidades sexuais e
violéncias em formas e cores (nesta sessao, pretende-se discutir as variadas
formas de violéncia que a populacdo LGBT, segundo dados estatisticos, é
acometida nos diversos espagos sociais que ocupa, com especial énfase no
contexto escolar); Sessdo 5: Entre aprendizados construidos e saberes
compartilhados (nesta sessdo, intenciona-se, considerando esse Ultimo
encontro, avaliar as rodas de conversa por meio da aplicagdo de um
questionario de satisfacdo a cada um/uma dos/das participantes). Informamos
gue estas Rodas de conversa serdo gravadas via aparelho de celular.

Conta-se com a possibilidade de ocorrer, durante a realizacdo das respostas
aos questionarios e as Rodas de conversa, algum gesto representativo de
timidez por parte dos/as participantes da pesquisa. Para minimizar esse
possivel risco ou outro semelhante, o pesquisador prestara todos os

esclarecimentos aos/as participantes sobre as questdes dispostas nos
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guestionarios, ao tempo em que, também, durante as Rodas de conversa,
serdo esclarecidas duavidas com o intuito de evitar ou minimizar esse risco.
Procurar-se-a estabelecer entre os/as participantes e o pesquisador um clima
de respeito mutuo, descontracdo e confiabilidade. No intuito de evitar ou
minimizar riscos, ainda manteremos relacdo direta com a equipe
multidisciplinar do IFAL Campus Palmeira do indios, no setor de Psicologia e
enfermagem, para quaisquer tipos de acompanhamento fisico e psiquico-
emocional, caso a demanda ocorra. Para isso o (a) Senhor (a) podera contar
com a assisténcia de Maria de Fatima Carnauba Pimentel (Psicologa) e Celsa
Maria Calheiros de Emeri Tenério (enfermeira), conforme compromisso
assumido estardo disponiveis para atendimento na Instituicdo de segunda-
feira a sexta-feira, das 7h30 as 18h30, portanto, dentro dos horarios que
ocorrerdo as rodas de conversa e aplicacao dos questionarios.

5. Acredita-se que o0s benefios previstos com a sua participacdo serao:
fundamentacdo cientifica acerca do tema; autoconhecimento para o0s
participantes da pesquisa; material didatico (Portifolio) para embasar futuras
discussbes acerca da tematica. Aléem disso, as rodas de conversa, como
procedimento metodologico, propiciardo a troca de saberes e experiéncias
matuas, contribuindo para que os participantes se aproximem mais um do
outro, desenvolvam a empatia e exercitem o ato da escuta, qualidade
importante no processo de ensino-aprendizagem.

6. Durante todo o estudo, a qualquer momento que se faca necessario, seréo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

7. A qualquer momento, o (a) Senhor (a) podera recusar a continuar participando
do estudo e, retirar 0 seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo. As informacbes conseguidas através da sua
participagcdo n&o permitirdo a identificagdo da sua pessoa, exceto aos
responsaveis pelo estudo. A divulgacdo dos resultados serd realizada
somente entre profissionais e no meio cientifico pertinente. Caso o/a
participante ndo deseje continuar no estudo, diante de algum dos riscos
indicados, este/a seréa desligado/a e o fato comunicado ao Conselho de Etica,
com a garantia de que nenhum tipo de informacé&o sera utilizado. Mesmo que
o/a participante da pesquisa seja “desligado/a”, este/a merece ter o

acompanhamento do servigo de assisténcia estudantil da institui¢éo.
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8. O (a) Senhor (a) devera ser ressarcido (a) por qualquer despesa que venha a
ter com a sua participacdo nesse estudo e, também, indenizado por todos 0s
danos que venha a sofrer pela mesma razdo, sendo que, para estas
despesas € garantida a existéncia de recursos.

9. O (a) Senhor (a) tendo compreendido o que |he foi informado sobre a sua
participacdo voluntaria no estudo: “IDENTIDADES LGBT SILENCIADAS:
RODAS DE CONVERSAS EM CONTEXTOS NAO FORMAIS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”, consciente dos seus
direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que tera
com a sua participacdo, concordara em participar da pesquisa mediante a sua

assinatura deste Termo de Consentimento.

Ciente, DOU O
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADA (O)
OU OBRIGADA (0O).

Contato de urgéncia (participante): Sr(a): Servico de assisténcia estudantil do
Campus

Av. Das Alagoas s/n, bairros Palmeira de Fora, Palmeira dos Indios — Al

Fone: (82) 3421-3282

Roberto Idalino Barros (pesquisador responséavel) )
Rua Genésio Moreira, 1230, bairro Sao Francisco, Palmeira dos Indios — Al
Contatos: 82 996018045 profidalino@gmail.com

Instituto Federal de Alagoas — Campus Palmeira dos indios ]
Av. Das Alagoas s/n, bairros Palmeira de Fora, Palmeira dos Indios — Al
Fone: (82) 3421-3282

Comité de Etica em Pesquisa, pertencente a Faculdade Estacio de Alagoas.

Rua Pio Xll, 355, Jatilica, Maceio/AL. CEP: 57.035-560. Sala 32. Telefone: (82)
3214-6832. E-mail: cep.jatiuca.fal@estacio.br.

Palmeira dos indios, 10 de maio de 2020.



198

APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

1.

2.

3.

EQUIPE TECNICO-ASSISTENCIAL

O (a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do
estudo “IDENTIDADES LGBT SILENCIADAS: RODAS DE CONVERSA EM
CONTEXTOS NAO FORMAIS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA”, que sera realizada no Instituto Federal de Alagoas —
Campus Palmeira dos indios. Recebi do Sr. Roberto Idalino Barros e do
professor Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti, responsaveis por sua
execucdo, as seguintes informacbes que me fizeram entender sem

dificuldades e sem duvidas os seguintes aspectos:

A presente proposta tem o intento de possibilitar espacos de discusséo sobre
as identidades LGBT em contextos ndo formais de ensino na Educacao
Profissional e Tecnoldgica; contribuir para o debate acerca da pluralidade
identitaria sexual com vistas a transversalidade do curriculo na EPT; analisar
as vozes dos participantes dos ciclos de conversas; apresentar, em forma de
encarte didatico (Portf6lio), um material advindo dos momentos de interacao
com os participantes da investigacao, considerando que a importancia deste
estudo é problematizar os discursos binarios relativos a sexualidade a partir
de tedricos como Butler (2003, 2005) Bento (2015;2017) e Louro (1997;2003),
entre outros, junto a estudantes e equipe técnico-pedagdgica no intuito de
pensar o0 lugar que essa questdo ocupa em sua relacdo com a
transversalidade curricular e em que sentido isso contribui para a insercao
plena dos/as estudantes que destoam em sua sexualidade dos padrdes
normativos dentro do espaco escolar. A pesquisa sO sera iniciada apos a
aprovacao pelo CEP.

O (a) Senhor (a) participard do estudo da seguinte maneira: através de
ciclos/rodas de conversas sob a orientagdo do pesquisador, onde se discutira
questbes relativas a tematica proposta e respondendo a questionarios
elaborados pelo pesquisador, abordando perguntas e respostas inerentes ao
objeto do estudo e sua avaliagdo acerca dos encontros nas Rodas de
conversa. Os ciclos de Rodas de conversa ocorrerao dentro do Campus/Ifal

Palmeira dos indios, em encontros semanais (5 encontros), com durag&o
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entre 50 a 90 minutos cada uma das sessdes de conversa. Inicialmente,
estardo estruturados da seguinte forma: Sessdo 1. Apresentacdo da
pesquisa e didlogo com o0s participantes sobre as tematicas a serem
abordadas nos préximos encontros (nesse contato inicial, sera realizada uma
dindmica de apresentacdo paras os/as participantes e serdo ouvidos acerca
das motivacdes que os levaram a colaborar na pesquisa, como também serdo
passados maiores detalhes sobre o0 estudo: as razdes para O
desenvolvimento da pesquisa, a importancia da participacdo deles/as, bem
como serao dirimidas duavidas em relacdo ao projeto; sessdo 2: Trabalhando
conceitos sobre sexualidades (pretende-se abordar, a partir do material de
apoio e em didlogo com os/as participantes, conceitos sobre sexualidade,
orientacdo sexual, género, identidade de género, entre outros); sessao 3:
Géneros, corpo, identidades sexuais e identidades de género (nesta sessao,
objetiva-se refletir acerca dos discursos binarios relativos as identidades
sexual e de género, problematizando esses discursos e suas implicagdes na
vida cotidiana de pessoas LGBTSs); sesséo 4: Diversidades sexuais e
violéncias em formas e cores (nesta sessao, pretende-se discutir as variadas
formas de violéncia que a populacdo LGBT, segundo dados estatisticos, é
acometida nos diversos espac¢os sociais que ocupa, com especial énfase no
contexto escolar); Sessdo 5: Entre aprendizados construidos e saberes
compartilhados (nesta sessdo, intenciona-se, considerando esse Ultimo
encontro, avaliar as rodas de conversa por meio da aplicacdo de um
guestionario de satisfacdo a cada um/uma dos/das participantes). Informamos
gue estas Rodas de conversa seréo gravadas via aparelho de celular.

Conta-se com a possibilidade de ocorrer, durante a realizacdo das respostas
aos questionarios e as Rodas de conversa, algum gesto representativo de
timidez por parte dos/as participantes da pesquisa. Para minimizar esse
possivel risco ou outro semelhante, o pesquisador prestard todos o0s
esclarecimentos aos/as participantes sobre as questdes dispostas nos
guestionarios, ao tempo em que, também, durante as Rodas de conversa,
serdo esclarecidas davidas com o intuito de evitar ou minimizar esse risco.
Procurar-se-a estabelecer entre os/as participantes e o pesquisador um clima
de respeito mutuo, descontracdo e confiabilidade. No intuito de evitar ou

minimizar riscos, ainda, manteremos relacdo direta com a equipe
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multidisciplinar do IFAL Campus Palmeira do indios, no setor de Psicologia e
enfermagem, para quaisquer tipos de acompanhamento fisico e psiquico-
emocional, caso a demanda ocorra. Para isso o (a) Senhor (a) podera contar
com a assisténcia de Maria de Fatima Carnauba Pimentel (Psicdloga) e Celsa
Maria Calheiros de Emeri Tenério (enfermeira), conforme compromisso
assumido estardo disponiveis para atendimento na Instituicio de segunda-
feira a sexta-feira, das 7h30 as 18h30, portanto, dentro dos horarios que
ocorrerdo as rodas de conversa e aplicagdo dos questionarios.

Acredita-se que o0s benefios previstos com a sua participacdo serao:
fundamentacédo cientifica acerca do tema; autoconhecimento para 0s
participantes da pesquisa; material didatico (Portiflio) para embasar futuras
discussdes acerca da temética. Além disso, as rodas de conversa, como
procedimento metodologico, propiciardo a troca de saberes e experiéncias
matuas, contribuindo para que os participantes se aproximem mais um do
outro, desenvolvam a empatia e exercitem o ato da escuta, qualidade
importante no processo de ensino-aprendizagem.

Durante todo o estudo, a qualquer momento que se faca necessario, serao
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

A qualquer momento, o (a) Senhor (a) podera recusar a continuar participando
do estudo e, retirar 0 seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo. As informagbes conseguidas através da sua
participacdo ndo permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto aos
responsaveis pelo estudo. A divulgacdo dos resultados serd realizada
somente entre profissionais e no meio cientifico pertinente. Caso o/a
participante ndo deseje continuar no estudo, diante de algum dos riscos
indicados, este/a seréa desligado/a e o fato comunicado ao Conselho de Etica,
com a garantia de que nenhum tipo de informacéo sera utilizado. Mesmo que
o/a participante da pesquisa seja “desligado/a”, este/a merece ter o
acompanhamento do servico de assisténcia estudantil da instituicao.

O (a) Senhor (a) devera ser ressarcido (a) por qualquer despesa que venha a
ter com a sua participacdo nesse estudo e, também, indenizado por todos os
danos que venha a sofrer pela mesma razdo, sendo que, para estas

despesas é garantida a existéncia de recursos.
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9. O (a) Senhor (a) tendo compreendido o que |he foi informado sobre a sua
participacdo voluntaria no estudo: “IDENTIDADES LGBT SILENCIADAS:
RODAS DE CONVERSAS EM CONTEXTOS NAO FORMAIS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”, consciente dos seus
direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que tera
com a sua participacéo, concordara em participar da pesquisa mediante a sua

assinatura deste Termo de Consentimento.

Ciente, DOU O
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADA (O)
OU OBRIGADA (0O).

Contato de urgéncia (participante): Sr(a): Servico de assisténcia estudantil do
Campus

Av. Das Alagoas s/n, bairros Palmeira de Fora, Palmeira dos Indios — Al

Fone: (82) 3421-3282

Roberto Idalino Barros (pesquisador responséavel) )
Rua Genésio Moreira, 1230, bairro Sao Francisco, Palmeira dos Indios — Al
Contatos: 82 996018045; profidalino@gmail.com

Instituto Federal de Alagoas — Campus Palmeira dos indios ]
Av. Das Alagoas s/n, bairros Palmeira de Fora, Palmeira dos Indios — Al
Fone: (82) 3421-3282

Comité de Etica em Pesquisa, pertencente a Faculdade Estacio de Alagoas.
Rua Pio Xll, 355, Jatiica, Maceio/AL. CEP: 57.035-560. Sala 32. Telefone: (82)
3214-6832. E-mail: cep.jatiuca.fal@estacio.br.

Palmeira dos indios, 10 de maio de 2020.
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO-PERFIL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM REDE MESTRADO EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - IFAL
CAMPUS AVANCADO BENEDITO BENTES

QUESTIONARIO-PERFIL PARA EQUIPE TECNICO-ASSISTENCIAL

Este Questionario compbde a pesquisa: “IDENTIDADES LGBTs
SILENCIADAS: RODAS DE CONVERSAS EM CONTEXTOS FORMATIVOS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”, sob a responsabilidade do
pesquisador Roberto ldalino Barros e orientacdo do prof. Dr. Ricardo Jorge de
Sousa Cavalcanti (ProfEPT/Ifal).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este Questionario a fim de que
nos sirva como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que a sua
identidade sera preservada para fins éticos em todo o0 processo investigativo.
Esclarecemos que, em quaisquer momentos, vocé podera se recusar a continuidade
de sua participacédo neste processo.

Pela colaboracao, antecipadamente, agradecemos,

Roberto Idalino Barros — Mestrando (ProfEPT/Ifal)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)

1- DADOS PESSOAIS

A) Nome pelo qual gostaria de ser identificado/a na pesquisa (opcional):

B) Faixa etéria: ( )18a25anos ( )26a40anos ( )40ab55anos (
) acima de 55 anos

C) Sexo: ( )M ( )F () néo-binario ( ) Outro
() Nao desejo responder

D) Orientacado sexual: () heterossexual ( )homossexual ( ) bissexual ( )
assexual () Outro ( ) Nao desejo responder

E) Identidade de género: ( ) masculino ( ) feminino ( ) néo-binario ( )
outro () N&o desejo responder

F) Vocé ja sofreu alguma discriminacéo ou preconceito, por conta de sua orientacao
sexual ou identidade de género na sua vida escolar?

( )Sim () Néo () N&o sei responder () Nao desejo
responder
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G) Vocé se mostra receptivo(a) a participar de momentos destinados a rodas de
conversa sobre a tematica da pesquisa, de forma remota, por meio do acesso a(s)
plataforma(s) da web negociada(s) entre participantes e pesquisador ?

( )Sim ( ) Nao ( ) Possivelmente

2- DADOS PROFISSIONAIS

A) Formacao escolar/académica (pode marcar mais de uma alternativa): ( )
nivel médio ( ) nivel médio integrado ao técnico () nivel superior ()
nivel superior com especializacdo ( )mestrado ( ) doutorado
() néo desejo responder

B) Funcao na Instituicdo: ( ) Pedagoga/o () Assistente Social
() Técnica/o em Assuntos Educacionais
() Outra. Especificar:

C) Tempo de trabalho na Instituicdo/Campus: ( )0a3anos ( )4 a6 anos
( )7allOanos ( ) acima de 10 anos

3- A TEMATICA LGBT NO CONTEXTO ESCOLAR

3.1- NASUAFORMACAO ACADEMICA, A TEMATICA DA SEXUALIDADE FOI

CONTEMPLADA EM ALGUMA DISCIPLINA/COMPONENTE CURRICULAR?
( )SIM ( )NAO () CONSTANTEMENTE ( ) RARAMENTE  (
) NAO DESEJO RESPONDER

3.2-  EM SUA PERCEPCAO COMO TAE, NO CONVIVIO COM OS DISCENTES,
A SEXUALIDADE, EM ESPECIAL A LGBT, E IDENTIFICADA NOS/NAS
ALUNOS/AS?

( )SIM ( )NAO () CONSTANTEMENTE ( ) RARAMENTE  (

YNAO DESEJO RESPONDER

3.3-  VOCE SE SENTE PREPARADA/O PARA LIDAR COM OS ESTUDANTES
SOBRE QUESTOES RELATIVAS A DIVERDADE SEXUAL E DE GENERO
NO CONTEXTO ESCOLAR?

( )SIM ( )NAO () PARCIALMENTE () NAO DESEJO

RESPONDER

3.4-  VOCE JA FEZ ALGUMA FORMAGAO CONTINUADA OU PARTICIPOU DE
ALGUM TIPO DE FORMAGAO RELATIVO/A A QUESTAO DA DIVERSIDADE
SEXUAL NO CONTEXTO ESCOLAR?

( )SIM ( )NAO () CONSTANTEMENTE ( )

RARAMENTE ()NAO DESEJO RESPONDER

3.5- NO TOCANTE A LEGISLACAO EDUCACIONAL, VOCE CONHECE
ALGUMA NORMATIVA QUE TRATE DA TEMATICA DA DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO?
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( )SIM ( )NAO ( )INTEGRALMENTE. ( )
PARCIALMENTE ( )NAO DESEJO RESPONDER

3.6- VOCE TEM CONHECIMENTO SOBRE A FORMA DE TRATAMENTO DA
TEMATICA DA SEXUALIDADE E DA IDENTIDADE DE GENERO NOS PPC
(PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS) QUE O CAMPUS OFERTA?

( )SIM ( )NAO ( )INTEGRALMENTE. ( )
PARCIALMENTE ( )NAO DESEJO RESPONDER

3.7- VOCE JA PARTICIPOU DE ALGUMA ACAO/ALGUM PROJETO DO
CAMPUS QUE ABORDASSE A QUESTAO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE
GENERO?

( )SIM ( )NAO ( )INTEGRALMENTE ( )
PARCIALMENTE () NAO DESEJO RESPONDER

3.8- QUAL A SUA OPINIAO ACERCA DA INSERCAO DA TEMATICA DA
DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NOS CURRICULOS ESCOLARES
(DIGA ISSO, NO MAXIMO, EM 10 LINHAS).

1.9- DESEJAACRESCENTAR ALGO QUE NAO FOI PERGUNTADO? (OPCIONAL).

Mais uma vez, gratos.



205

APENDICE 4: QUESTIONARIO-PERFIL (docentes)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM REDE MESTRADO EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - IFAL
CAMPUS AVANCADO BENEDITO BENTES

Este Questionario compde a pesquisa: “IDENTIDADES LGBTQIA+
SILENCIADAS: RODAS DE CONVERSA EM CONTEXTOS FORMATIVOS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”, sob a responsabilidade do
pesquisador Roberto Idalino Barros e orientagcdo do prof. Dr. Ricardo Jorge de
Sousa Cavalcanti (ProfEPT/Ifal). Assim, pedimos gentilmente que responda a este
Questionario a fim de que nos sirva como um dos instrumentos de coleta de dados
da referida pesquisa. Asseguramos que a sua identidade sera preservada para fins
éticos em todo o processo investigativo.

Esclarecemos que, em quaisquer momentos, Vocé podera recusar a
continuidade de sua participacdo neste processo. Pela colaboracéo,
antecipadamente, agradecemos, Roberto Idalino Barros — Mestrando (ProfEPT/Ifal)

Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/Ifal)

1. DADOS PESSOAIS:

A) Nome pelo qual gostaria de ser identificada/o na pesquisa:

B) faixa etéria:

()22 a 25 anos

( ) 26 a 40 anos

( )41 a55anos

( ) acima de 55 anos

C) Sexo:

( ) Masculino

( ) Feminino

( ) Intersexo

( ) Outro

( ) Nao desejo responder

D) Orientagéo sexual
( ) Heterossexual
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) Homossexual
) Bissexual

) Assexual
)
)

Outro
N&o desejo responder

) Masculino
) Feminino

) Nao-binario
) Outro

(
(
(
(
(
E) Identidade de género:
(
(
E
() Nao desejo responder

F). Vocé ja sofreu alguma discriminacdo ou algum preconceito por conta de sua
orientagao sexual ou identidade de género?

() Sim

( ) Nao

( ) Nao sei responder

( ) Nao desejo responder

2- DADOS PROFISSIONAIS:

A) Formacéo escolar/académica:
() Nivel superior

() Nivel superior com especializacao
() Mestrado

( ) Doutorado

() Nao desejo responder

B) Disciplina que leciona na instituicdo/Campus:
( )Historia

( ) Geografia

( )Sociologia

( )Filosofia

() Nao desejo responder

C) Tempo de trabalho total como docente em outras instituicoes:
( )Oa3anos

( )4 a6 anos

( )7 al0anos

( )Acimade 10

() Nao desejo responder

C) Tempo de trabalho na Instituicdo/Campus:
( )Oa3anos

( )4 a6 anos

( )7 al0anos

() Acima de 10

() Nao desejo responder

3- ATEMATICALGBT NO CONTEXTO ESCOLAR:
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3.1. NA SUA FORMACAO ACADEMICA, A TEMATICA DA SEXUALIDADE FOlI
CONTEMPLADA EM ALGUMA DISCIPLINA/COMPONENTE CURRICULAR?

() Sim

( ) Nao

() Constantemente

( ) Raramente

() Nao desejo responder

3.2- EM SUA PERCEPCAO COMO DOCENTE, NO CONViVIO COM OS
DISCENTES, A ORIENTAGCAO SEXUAL, EM ESPECIAL A LGBT, E IDENTIFICADA
NOS/NAS ESTUDANTES?

( )Sim

( ) Nao

( ) Constantemente

( ) Raramente

() Nao desejo responder

3.2.1 - SE RESPONDEU SIM A QUESTAO ANTERIOR, GERALMENTE, DE QUE
FORMA VOCE PROCEDE A TAL IDENTIFICACAO?

3.4 - VOCE JA FEZ ALGUMA FORMACAO CONTINUADA OU PARTICIPOU DE
ALGUM TIPO DE FORMACAO RELATIVO/A A QUESTAO DA DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO NO CONTEXTO ESCOLAR?

(

(

( ) Constantemente

() Nao desejo responder

3.5 - NO TOCANTE A LEGISLACAO EDUCACIONAL, VOCE CONHECE ALGUMA
NORMATIVA QUE TRATE DA TEMATICA DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE
GENERO?

()
( ) Nao

() Integralmente

( ) Parcialmente

() Nao desejo responder

3.6 -VOCE TEM CONHECIMENTO SOBRE A FORMA DE TRATAMENTO DA
TEMATICA DA SEXUALIDADE E DA IDENTIDADE DE GENERO NOS PPC
(PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS) QUE O CAMPUS OFERTA?

( )Sim

( ) Nao

( )Integralmente

( )Parcialmente

( )N&o desejo responder
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3.7 - VOCE JA PARTICIPOU DE ALGUMA ACAO/PROJETO DO CAMPUS QUE
ABORDASSE A QUESTAO DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO?

( ) Sim

( ) Nao

() Integralmente

( ) Parcialmente

() Nao desejo responder

3. 8 - VOCE CONSIDERA IMPORTANTE A INSERC}AO DA TEMATICA DA
DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NOS CURRICULOS ESCOLARES?

( )Sim

( ) Nao

( ) Talvez

() N&o sei responder
() Nao desejo responder

3.8.1- JUSTIFIQUE, POR FAVOR, A RESPOSTA DADA A QUESTAO ANTERIOR.

3.9 - VOCE TRABALHA A TEMATICA DA DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO
EM SUA PRATICA PEDAGOGICA?

) Sim

) Nao

) Raramente

) Nao desejo responder

(
(
(
(

3.10 - DESEJAACRESCENTAR ALGO QUE NAO FOI PERGUNTADO?

( )Sim
( ) Néo

3.10.1 -SE RESPONDEU SIM A QUESTAO ANTERIOR, ACRESCENTE AQUILO
QUE JULGAR NECESSARIO.
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APENDICE 5 - QUESTIONARIO-PERFIL (ESTUDANTES)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM REDE MESTRADO EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - IFAL
CAMPUS AVANCADO BENEDITO BENTES

QUESTIONARIO-PERFIL PARA ESTUDANTES

Este Questionario compde a pesquisa: “IDENTIDADES LGBTs
SILENCIADAS: RODAS DE CONVERSAS EM CONTEXTOS FORMATIVOS NA
EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE NIVEL MEDIO” sob
responsabilidade do pesquisador Roberto Idalino Barros e orientacdo do prof. Dr.
Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/Ifal).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este Questionario a fim de que
nos sirva como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que a sua
identidade serd preservada para fins éticos em todo o processo investigativo.
Esclarecemos que, em quaisquer momentos, vocé podera recusar a continuidade de
sua participacado neste processo.

Pela colaboracao, antecipadamente, agradecemos,

Roberto Idalino Barros — Mestrando (ProfEPT/Ifal)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)
4- DADOS PESSOAIS

A) Nome pelo qual gostaria de ser identificado/a na pesquisa:

B) Faixa etéria: ( )18a25anos ( )26a40anos ( )40ab55anos (
) acima de 55 anos

C) Sexo: ( M ( )F () N&o-binario ( ) Outro

( )Nao desejo responder

D) Orientacao sexual: () heterossexual ( )homossexual ( ) bissexual (
)assexual ( )outro ( )N&o desejo responder

E) Identidade de género: ( ) masculino () feminino () nado-binério (
)outro ( )N&o desejo responder

5- DADOS ESCOLARES

A) NIVEL/MODALIDADE DE ENSINO NO CAMPUS/INSTITUICAO
() ENSINO MEDIO INTEGRADO AO TECNICO
() SUBSEQUENTE
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( )PROEJA
() SUPERIOR
() OUTRO. ESPECIFICAR:

B) TEVE DE PARAR O SEU PERCURSO ESCOLAR EM ALGUM
MOMENTO?
( )SIM ( )NAO

e SE RESPONDEU SIM A QUESTAO ANTERIOR, PODERIA NOS DIZER O
MOTIVO?

6- A TEMATICA LGBT NO CONTEXTO ESCOLAR

3.1. VOCE CONSIDERA RELEVANTE DISCUTIR NA ESCOLA QUESTOES VOLTADAS
AS SEXUALIDADES/IDENTIDADES DE GENERO?

(x )SIM ( )NAO ( ) NAO DESEJO RESPONDER

e SE RESPONDEU SIM A QUESTAO ANTERIOR, PODERIA NOS DAR UMA
JUSTIFICATIVA?

3.2- A QUESTAO DAS SEXUALIDADES/IDENTIDADES DE GENERO E ABORDADA
FORMALMENTE NO CAMPUS ATUALMENTE?

( ) SIM () NAO ( ) RARAMENTE () NAO DESEJO
RESPONDER

e CASO TENHA RESPONDIDO SIM AO ITEM 3.2, EM QUAIS COMPONENTES
CURRICULARES A TEMATICA DAS SEXUALIDADES COSTUMA SER
ABORDADA NO ESPACO DA SALA DE AULA?

( )BIOLOGIA  (x)SOCIOLOGIA ( )FILOSOFIA  ( )HISTORIA
( )DISCIPLINAS TECNICAS
( )OUTRA. ESPECIFICAR:

3.3- VOCE JA SOFREU ALGUM TIPO DE PRECONCEITO/DISCRIMINACAO DURANTE
SUA VIDA ESCOLAR POR CONTA DE SUA ORIENTACAO SEXUAL/IDENTIDADE

DE GENERO?
( ) SIM ( )NAO ( ) NAO PERCEBI ( ) NAO DESEJO
RESPONDER

e SE A RESPOSTA AO ITEM ANTERIOR FOI SIM, QUAL FOI A ATITUDE DA
ESCOLA/CAMPUS EM RELACAO A ISSO?

( ) PUNIU O/A AGRESSOR/A ( ) DISCUTIU AQUESTAO COM A COMUNIDADE
ESCOLAR () NAO TOMOU QUALQUER TIPO DE ATITUDE EM RELACAO
AO EPISODIO () NAO TOMEI CONHECIMENTO () NAO DESEJO
RESPONDER
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3.4- COM QUEM VOCE COSTUMA DISCUTIR AS QUESTOES RELATIVAS A
SEXUALIDADE/ IDENTIDADE DE GENERO?

( )COMAFAMILIA () COM OS AMIGOS FISICAMENTE/VIRTUALMENTE
() COM PROFESSORES () EM GRUPOS ANONIMOS EM REDES
SOCIAIS () NENHUM DOS ITENS ANTERIORES ( ) NAO DESEJO
RESPONDER

3.5- VOCE JA PARTICIPOU DE ALGUMA ACAO/ALGUM PROJETO NA
ESCOLA/NO CAMPUS QUE ABORDASSE A QUESTAO DA DIVERSIDADE

SEXUAL?
( )SIM (  )NAO ( ) RARAMENTE () NAO DESEJO
RESPONDER

3.6- VOCE PENSA QUE O TEMA DA DIVERSIDADE SEXUAL DEVERIA FAZER PARTE
DOS CURRICULOS ESCOLARES?

( )SIM( )NAO ( ) NAO SElI RESPONDER ( ) NAO DESEJO
RESPONDER

3.9- SE A RESPOSTA FOI SIM A QUESTAO ANTERIOR, JUSTIFIQUE, POR FAVOR,
A RESPOSTA EM, NO MAXIMO, 10 LINHAS).
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APENDICE 6: QUESTIONARIO DE SATISFACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM REDE MESTRADO EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - IFAL
CAMPUS AVANCADO BENEDITO BENTES

QUESTIONARIO DE SATISFACAO

Este questionario compbe a pesquisa: “IDENTIDADES LGBT
SILENCIADAS: RODAS DE CONVERSA EM CONTEXTOS NAO FORMAIS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA”, sob responsabilidade do
pesquisador Roberto Idalino Barros e orientagdo do prof. Dr. Ricardo Jorge de
Sousa Cavalcanti (ProfEPT/Ifal).

Assim, pedimos gentilmente que responda a este questionario a fim de que
nos sirva como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que a sua
identidade serd preservada para fins éticos em todo o processo investigativo.
Esclarecemos que, em quaisquer momentos, vocé podera recusar a continuidade de
sua participacado neste processo.

Pela colaboracao, antecipadamente, agradecemos,

Roberto Idalino Barros — Mestrando (ProfEPT/Ifal)
Prof. Dr. Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti — Orientador (ProfEPT/FAL)

1. Quanto a quantidade dos encontros destinados as Rodas de conversa para
discusséo da tematica, vocé julga que foi:
a. () suficiente
b. () parcialmente, suficiente
. () insuficiente
() n&o sei responder
. () néo quero responder

® oo

2. Em relagdo ao tempo destinado a cada encontro, vocé avalia como:
a. () suficiente

. () parcialmente, suficiente

. () insuficiente

() nao sei responder

. () néo quero responder

®QoO0T

3. Quanto ao tipo de material utilizado para subsidiar os encontros, vocé avalia
como:

a. ( )otimo

b. ( )bom
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c. ( )regular

d. () ruim

e. () Péssimo

f. () Outro

4. Em termos de conhecimentos, vocé julga que os encontros por meio das

E

Rodas de conversa:

a. () nao acrescentaram algo novo ao que ja sabia acerca da tematica
b. ( ) acrescentaram muito pouco aos conhecimentos que ja possuia
c. ( ) ampliaram bastante os saberes em relacéo a tematica

d. ( ) néo sei avaliar

e. () nao quero avaliar

5. Quanto ao dialogo entre os conhecimentos proporcionados nos circulos de
conversa pelos participantes e por aqueles apresentados pelo facilitador, vocé
avalia que:

a. () nao existiu qualquer interacao

. () houve pouca interacéo

. () existiu uma interagdo satisfatoria

. () nédo sei avaliar

. () n&@o quero avaliar

D QOO T

6. Vocé avalia que as reflexdes trazidas por meio dos encontros nas Rodas de
conversa sobre a tematica da diversidade sexual e de género:
a. () nao foram relevantes
b. () foram parcialmente relevantes

. () foram relevantes

() nao sei responder

. () n&o quero responder

® Qo

7. Em relacao a efetividade desse tipo de atividade na pratica pedagdgica, vocé
considera que:
a. () nao possui qualquer tipo de efetividade
b. ( ) pode ser pouco efetiva

. () pode ser bastante efetiva

. () néo sei responder

. () prefiro ndo responder

D Q0

8. Gostaria de acrescentar algo mais acerca das rodas de conversa?
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