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RESUMO

O presente trabalho investiga as percepcdes de estudantes sobre a atuagdo docente e as
tendéncias pedagogicas predominantes nos cursos de licenciatura (presenciais) do IFAL
Campus Maceio. O objetivo ¢ identificar se, segundo a visdo dos alunos das licenciaturas do
IFAL, os professores do referido campus enquadram-se em abordagens pedagogicas
progressistas ou liberais. A pesquisa foi realizada com uma metodologia mista, combinando
métodos qualitativos e quantitativos. Foram aplicados questionarios a discentes dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica, Letras-Portugués, Matematica e Quimica do
IFAL, especificamente para alunos a partir do terceiro periodo, selecionados por sua
experiéncia no componente Didatica Geral. O referencial teorico abrange desde a Pedagogia
Liberal até abordagens progressistas, explorando as contribui¢des de autores como Libaneo
(1986), Saviani (2005), Mizukami (1986) e Aranha (2006). A revisdo de literatura expde as
caracteristicas das abordagens tradicionais e renovadas, destacando o papel da escola,
metodologias e a relagdo professor-aluno. Os resultados apontam, que ha a presencga de dois
campos pedagodgicos, liberal e progressista, entre os professores. Eles também evidenciam
uma predominancia das abordagens progressistas nos aspectos relacionados ao contetdo e a
interagdo professor-aluno. No entanto, praticas de carater liberal mostram-se particularmente

marcantes nos quesitos de avaliacao e metodologias de ensino.

Palavras-chave: Percepcdes discentes. Atuacdo docente. Tendéncias pedagdgicas. Ensino

superior.



ABSTRACT

This study investigates students' perceptions of teaching performance and the predominant
pedagogical trends in undergraduate teaching programs (in-person) at IFAL Campus Maceio.
The objective is to identify whether, according to the students' perspective in these programs,
the teachers at this campus align with progressive or liberal pedagogical approaches. The
research employed a mixed-methods methodology, combining qualitative and quantitative
approaches. Questionnaires were administered to students enrolled in undergraduate programs
in Biological Sciences, Physics, Portuguese Language and Literature, Mathematics, and
Chemistry at IFAL, specifically targeting those in their third semester or later, selected for
their experience with the General Didactics component. The theoretical framework
encompasses Liberal Pedagogy and progressive approaches, drawing on contributions from
authors such as Libaneo (1986), Saviani (2005), Mizukami (1986), and Aranha (2006). The
literature review outlines the characteristics of traditional and renewed approaches,
emphasizing the role of schools, methodologies, and the teacher-student relationship. The
results indicate the presence of two pedagogical fields, liberal and progressive, among the
teachers. They also highlight a predominance of progressive approaches in aspects related to
content and teacher-student interaction. However, liberal practices are notably evident in

evaluation and teaching methodologies.

Keywords: Students’ perceptions. Teaching performance. Pedagogical trends. Higher

education.



RESUMEN

El presente trabajo investiga las percepciones de los estudiantes sobre el desempefio docente y
las tendencias pedagogicas predominantes en los cursos de licenciatura (presenciales) del
IFAL Campus Macei6. El objetivo es identificar si, segin la vision de los estudiantes de
licenciatura del IFAL, los profesores de dicho campus se enmarcan en enfoques pedagogicos
progresistas o liberales. La investigacion se realiz6 con una metodologia mixta, combinando
métodos cualitativos y cuantitativos. Se aplicaron cuestionarios a estudiantes de los cursos de
licenciatura en Ciencias Biologicas, Fisica, Letras-Portugués, Matematicas y Quimica del
IFAL, especificamente a alumnos a partir del tercer periodo, seleccionados por su experiencia
en el componente de Didéctica General. El marco tedrico abarca desde la Pedagogia Liberal
hasta enfoques progresistas, explorando las contribuciones de autores como Libaneo (1986),
Saviani (2005), Mizukami (1986) y Aranha (2006). La revision de la literatura expone las
caracteristicas de los enfoques tradicionales y renovadores, destacando el papel de la escuela,
las metodologias y la relacién profesor-alumno. Los resultados apuntan a la presencia de dos
campos pedagogicos, liberal y progresista, entre los profesores. También evidencian una
predominancia de los enfoques progresistas en los aspectos relacionados con el contenido y la
interaccion profesor-alumno. Sin embargo, las practicas de caracter liberal se muestran

particularmente marcadas en los criterios de evaluacion y metodologias de ensefianza.

Palabras clave: Percepciones estudiantiles. Desempefio docente. Tendencias pedagogicas.

Educacion superior.
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1 INTRODUCAO

Escrever algo que simbolize o encerramento de uma jornada ndo ¢ uma tarefa facil,
especialmente quando se trata de uma trajetoria de conhecimento. Essa jornada ndo apenas
nos forma como profissionais, mas também como cidadaos, permitindo-nos contribuir para a

construcdo e transformacao da sociedade em que vivemos.

Durante a formacdo académica, somos apresentados a uma infinidade de temas.
Mesmo em areas da ciéncia vistas como homogéneas na educagdo bdasica, ao adentrarmos
mais profundamente, percebemos as inimeras nuances que compdem cada campo do
conhecimento. Essas particularidades ampliam nosso entendimento e aprimoram nossa

pratica na profissdo escolhida ao longo dessa caminhada.

A ideia inicial para este trabalho surgiu nos primeiros anos do curso, a partir de
conversas informais entre colegas, momentos de desabafo sobre metodologias de ensino e
avaliacdes especificas. No entanto, algo chamou minha ateng@o: ndo foram poucas as vezes
em que ouvimos, ou até mesmo afirmamos, que determinado professor "nao tinha didatica".
Mesmo sem compreender todas as complexidades da educacao, sentiamos-nos aptos a avaliar

nossos professores.

No ensino superior, fui surpreendido por algo inédito em minha formacgdo basica:
alguns professores solicitaram que avalidssemos suas metodologias de ensino, formas de
avaliacdo e abordagens pedagogicas. Para alguém vindo de uma educacdo tradicional,
baseada em aulas expositivas, exercicios e provas, foi algo inovador ter contato com docentes

interessados em ouvir seus estudantes.

Durante o curso, temas diversos foram abordados, mas o estagio supervisionado
merece destaque, especialmente nos cursos de licenciatura. E por meio do estagio que o
estudante vivencia pela primeira vez a realidade de ser professor. No estagio inicial, os
discentes sdo convidados a observar praticas docentes em sala de aula. Nesse contexto,
buscam compreender aspectos como a relacdo aluno-professor, metodologias aplicadas,

formas de avaliagdo e a dindmica geral do ambiente escolar.

Com base nesse raciocinio, o presente trabalho tem como objetivo explorar as

percepgdes dos estudantes sobre o ensino ministrado por seus professores, os quais possuem
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papel essencial na formagao dos futuros docentes. Assim, por meio da analise das relagdes
aluno-professor, das metodologias e avaliagdes utilizadas, buscamos compreender se o0s
docentes dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) Campus Maceid

adotam predominantemente abordagens pedagogicas progressistas ou liberais.

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO ASSUNTO

A educagdo ¢ extremamente complexa e cada ator que a compde ¢ um ser distinto,
com caracteristicas que o tornam unico. Por esse motivo, no que tange ao ato educativo, cada
individuo tem sua propria maneira de ensinar ¢ aprender. A andlise desse processo ¢ de
extrema relevancia, por isso, Libaneo (2006) entende que ela deve se basear na investigacao
dos fundamentos, condigdes ¢ modos pelos quais se realiza a instru¢do e o ensino, que,
segundo o autor, ocorrem sob a responsabilidade da didatica.

E importante salientar que o aprender e o ensinar ndo se limitam aos ambientes
formais de ensino, nem se restringem apenas as interagdes entre professor e aluno. A
convivéncia com os mais diversos grupos sociais ajuda o ser humano a se definir e a se
educar, pois “cada geragdo assimila a heranca cultural dos antepassados e estabelece projetos
de mudanga” (ARANHA, 2006, p.6). Assim, por meio de grupos diversos, sao fornecidos
multiplos conhecimentos sobre 0 mundo ao redor, sobre formas de convivio em sociedade e
outros assuntos relevantes.

Destaca-se que o conhecimento apresentado nos ambientes de ensino, formais ou
informais, possui uma intencao: ele nao ¢ mediado de forma neutra, seja no ambito familiar,
seja nas escolas formais. Assim, “a educag¢do ndo ¢, portanto, um fendmeno neutro, mas sofre
os efeitos do jogo do poder, por estar de fato envolvida na politica” (ARANHA, 2006, p. 11).

A educagdo possui diversas nuances. Cada professor, ao decidir como exercer sua
profissdo, opta, consciente ou inconscientemente, por seguir um caminho especifico, que
influencia a maneira como desempenha sua atividade docente. Essa atuacdo sofre os efeitos
da sociedade em que o individuo esta inserido. Luckesi (1994) acrescenta que a educacao ¢
uma instancia dialética, mediadora e idealizadora de um projeto de sociedade, que pode ser
conservador ou transformador, autoritario ou democratico.

Dado que os estudantes estdo sob influéncia direta dos métodos pedagogicos de seus

professores e possuem a capacidade de avaliar aspectos didaticos, este trabalho busca
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investigar como percebem a atuacdo docente em seus cursos. Assim, definiu-se o seguinte
problema de pesquisa:
Sob a dtica dos estudantes de licenciatura do IFAL Campus Maceio, modalidade

presencial, a qual campo pedagogico os professores de graduacio se aproximam?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar as percepcdes dos estudantes de licenciatura sobre a atuagdo docente nos
cursos de licenciatura do IFAL - Campus Macei6 e verificar em que medida os professores

seguem tendéncias pedagogicas progressistas ou liberais.

1.2.2 Objetivos Especificos

Considerando o objetivo geral e a busca ao problema deste estudo, especificam-se os
seguintes objetivos:

e identificar as caracteristicas pedagogicas adotadas pelos docentes das licenciaturas
presenciais do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) - Campus Maceié segundo os
estudantes;

e levantar informacdes sobre as tendéncias pedagodgicas manifestadas nas praticas
docentes dos professores dos cursos de licenciatura presencial do IFAL Campus
Macei6é, com base nas percep¢des dos discentes, por meio da aplicacdo de
questionarios;

e investigar a presenca de abordagens tradicionais e renovadas na pratica docente,

avaliando a relagdo professor-aluno, metodologias, e contetudos.

1.3 JUSTIFICATIVA E CONTRIBUICAO

Compreender se a abordagem predominante € progressista ou liberal auxilia na andlise
do impacto dessa formacgdo sobre o desempenho docente futuro e o projeto de sociedade

promovido pelos professores. Por isso, este estudo pode fornecer subsidios para identificar as
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percepgdes dos estudantes dos cursos de licenciatura presenciais do IFAL Campus Maceio,
contribuindo para praticas pedagogicas alinhadas as demandas de uma sociedade democratica

e inclusiva.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

Para fins de organizacdo da analise da leitura do trabalho, o texto foi organizado da

seguinte maneira:

1 - O primeiro capitulo contém a introdugdo, ja apresentada, com as justificativas para
a realizacao do trabalho, o problema que o norteia e os objetivos a serem alcangados.

2 - No segundo capitulo, sera apresentada a metodologia utilizada neste trabalho, bem
como uma breve descri¢do dos sujeitos que compdem a populagdo pesquisada, a fim de obter
as informagdes necessarias para responder ao problema proposto.

3 - No terceiro capitulo apresenta a revisao bibliografica, que serviu para elencar as
caracteristicas a serem analisadas, baseando-se nas tendéncias pedagogicas e em termos
discutidos pelos diversos autores selecionados.

4 - O quarto e o quinto capitulos apresentam os resultados obtidos, detalhando os
dados sobre a percepgao dos discentes.

5 - Na tultima parte, sdo apresentadas as consideragdes finais, seguidas das referéncias

bibliograficas, anexos e apéndices.
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2 REFERENCIAL TEORICO

E necessario tragar alguns elementos basicos para a compreensdo do tema e identificar
o campo de estudo ao qual esta pesquisa pretende contribuir. Primeiramente, ¢ importante
compreender que a educagao pode ocorrer de duas formas: intencional e ndo-intencional. A
forma ndo-intencional refere-se as influéncias do contexto social e aos conhecimentos
transmitidos sem a inten¢do consciente de fazé-lo. A forma intencional diz respeito aos atos
conscientes do educador em relagio ao educando (LIBANEO, 2006). Ambas podem ocorrer
em instituicdes formais de ensino ou em situagdes de aprendizagem nao formais.

A educagio escolar constitui uma forma de educacéo intencional (LIBANEO, 2006),
e ¢ nesse contexto que o campo de estudo escolhido se insere.

Dentre os diversos campos de estudo da educagdo, foi escolhida a Pedagogia, que ¢ a
area do conhecimento dedicada a estudar a natureza das finalidades dos fendmenos
educativos em uma determinada sociedade, bem como os meios para torna-las adequadas a
vida social (LIBANEO, 2006). A Didatica, por sua vez, um dos ramos de estudo da
Pedagogia, tem a funcdo de investigar os fundamentos, condi¢des e modos de realizagdo da
instrucdo. Ela atua como a mediacdo entre a teoria pedagdgica e a pratica educativa,
selecionando conteudos e métodos de ensino em fungdo de objetivos sociopoliticos. Além
disso, visa estabelecer as relagdes entre ensino e aprendizagem, com o objetivo de promover
o desenvolvimento dos alunos (LIBANEO, 2006).

Assim, chega-se ao ponto central desta pesquisa: as Tendéncias Pedagdgicas,
conceituadas como Abordagens Pedagogicas por Mizukami (1986). Segundo a autora, sdo
linhas que podem fornecer diretrizes para a agdo docente, mesmo considerando a elaboracdo
individual e intransferivel de cada professor. Elas englobam multiplos aspectos da dimensao
humana, historica, técnica, cognitiva, emocional, sociopolitica e cultural (Mizukami, 1986).

Para compreender melhor as relagdes que envolvem o ato educativo, buscou-se trazer
uma visdo ampla sobre o tema, correlacionando as obras de diversos autores para esclarecer
as diferentes vertentes e suas nomenclaturas. Dentre elas, foi escolhida a abordagem de
Libaneo (1986), denominada Tendéncias Pedagogicas, termo também utilizado por Luckesi
(1994).

Considerou-se que a denominacdo 'tendéncia' ¢ a mais adequada para o que esta
pesquisa pretende demonstrar. Segundo o diciondrio digital Dicio, tendéncia significa:

Disposi¢ao natural que leva algo ou alguém a se mover em direcdo a outra
coisa ou pessoa; Evolucdo de alguma coisa num sentido determinado;
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Propensdao que orienta alguém a fazer ou realizar determinada coisa;
Direcionamento comum de um grupo determinado. (DICIO', 2024)

Segundo Libaneo (1986), grande parte dos professores, provavelmente a maioria,
baseia sua pratica em prescri¢des pedagogicas que se tornaram senso comum, incorporadas
durante sua passagem pela escola ou mediada por colegas mais experientes. No entanto, essa
pratica contém pressupostos teoricos implicitos. Para Luckesi (1994), esse senso comum ¢
uma configura¢do espontanea, fragmentada e acritica do pensamento e do entendimento, e

ndo representa a melhor ou mais adequada forma de compreender a realidade.

2.1 TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Com os conceitos basicos compreendidos, sdo apresentados os termos utilizados pelos
autores escolhidos para compor este referencial, os quais, em seus escritos, delinearam as
caracteristicas dos atos educacionais e 0s organizaram em grupos.

Saviani (2016) conceitua as concepcdes pedagdgicas como as diferentes formas pelas
quais a educacgdo ¢ compreendida, teorizada e praticada. Para Flach & Behrens (2010), o ato
educativo pode ser visto como um paradigma educacional e um paradigma tem o poder de
determinar comportamentos em todas as areas do conhecimento.

Pacheco (2021) também classifica esses conceitos como paradigmas educacionais, 0s
quais considera necessarios por fornecerem um referencial para a organizacdo da sociedade,
especialmente para a comunidade cientifica. Mizukami (1986) discute as diferentes linhas
pedagbgicas ou tendéncias no ensino brasileiro como abordagens de ensino que fornecem
diretrizes para a a¢do docente, ainda que cada professor elabore essas diretrizes de forma
individual e intransferivel.

Com as diferencas de nomenclatura explicitadas para classificar as caracteristicas do
ato educativo, sera utilizado o termo 'Tendéncia Pedagogica', conforme mencionado no inicio
deste topico.

O presente referencial foi baseado no livro “Democratizagdo da escola publica: A
pedagogia critico-social dos conteudos”, escrito por Libaneo (1986), no livro “Ensino. as
abordagens do processo”, escrito por Mizukami (1986) e no artigo “As concepgoes
pedagogicas na historia da educagdo brasileira, texto elaborado no ambito do projeto de

pesquisa ‘O espago académico da pedagogia no Brasil ”, escrito por Saviani (2005).

' Acesso em 19/03/2024 as 13:35.
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Além dos trabalhos citados, outras obras foram utilizadas para complementar os
pontos necessarios, todas elas listadas nas referéncias.

Antes de apresentar o referencial, Libaneo (1986) ressalta que as tendéncias
pedagdgicas raramente aparecem em sua forma pura; elas ndo sdo mutuamente exclusivas e
ndo conseguem captar toda a complexidade da pratica escolar. Ele também destaca que essas
limitagdes sdo inerentes a qualquer tentativa de classificacdo e que a categorizacdo e
descricdo das tendéncias podem servir como instrumento de andlise para que o professor
avalie sua pratica em sala de aula.

Libaneo (1986) subdivide o ato educativo em dois grandes blocos: a Pedagogia
Liberal (tradicional, renovada progressivista, renovada ndo-diretiva e tecnicista) e a
Pedagogia Progressista (libertadora, libertdria e critico-social dos conteudos, também

chamada de historico-critica).

2.2 PEDAGOGIA LIBERAL

A pedagogia liberal, em suas diversas formas, ttm em comum a preservagao da
sociedade em que esté inserida. Os problemas decorrentes dessa sociedade nao sdo abordados
no conjunto de conhecimentos a serem explorados, criando, assim, uma separagdo entre a
situagdo real e aquela na qual o estudante esta inserido. Essa separagdo possui um objetivo
muitas vezes ndo claro para os responsaveis pela execucao da educagdo, que, nas palavras de

Libaneo, trata-se de:

[...] justificativa do sistema capitalista que, ao defender a predominéncia da
liberdade e dos interesses individuais na sociedade, estabeleceu uma forma
de organizagdo social baseada na propriedade privada dos meios de
produgdo, também denominada sociedade de classes. (Libaneo, 1986, p.
5-6)

Um agravante nessa abordagem liberal ¢ que, além de excluir a realidade dos sujeitos
de suas politicas, a educacao se distancia da sociedade em que estd inserida. Embora se diga
neutra, ela promove os interesses da sociedade historicamente estabelecida e mantida por
diversos instrumentos. Aranha (2006, p.15) comenta: “A educacdo nao ¢, portanto, um
fendmeno neutro, mas sofre os efeitos do jogo do poder, por estar de fato envolvida na
politica.”

Como um desses instrumentos, cabe a educag¢do formal, realizada nos centros

educacionais, gestar os condicionantes para que ndo seja possivel promover mudancas

significativas na realidade do aluno e, consequentemente, na realidade que o cerca. Seu papel
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¢ favorecer os objetivos daqueles que a utilizam para propagar sua forma de pensar. Para
Luckesi, a educa¢ao concebida dessa maneira seria:

[...], uma instdncia quase que exterior a sociedade, pois, de fora dela,
contribui para o seu ordenamento e equilibrio permanentes. A educagio,
nesse sentido, tem por significado e finalidade a adaptagdo do individuo a
sociedade. Deve ‘refor¢ar os lagos sociais, promover a coesdo social e
garantir a integra¢do de todos os individuos no corpo social’. (LUCKESI,
1994, p. 38)

Para manter essa predomindncia, surgiram diversas tendéncias ao longo do tempo. No
entanto, de modo geral, as pedagogias de cunho liberal podem ser divididas em dois campos
distintos quanto ao direcionamento do ensino: um campo foca no objeto do ensino, e o outro,
no sujeito do ensino. Esses campos foram denominados por Mizukami (1986) como
empiristas (primado do objeto) e nativismo, apriorismo ou inatismo (primado do sujeito).

Quando o foco esta no objeto, Saviani (2005) considera essas tendéncias pautadas na
centralidade da instrugdo (formacao intelectual). A escola era concebida como uma agéncia
centrada no professor, cuja tarefa era transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade, de acordo com uma gradacao logica, cabendo aos alunos assimilar os conteudos
que lhes eram transmitidos.

Por outro lado, quando o foco estd no sujeito, Saviani (2005) conceitua essas
tendéncias como centradas no educando, concebendo a escola como um espaco aberto a
iniciativa dos alunos, que, ao interagir entre si e com o professor, realizam sua propria
aprendizagem, construindo seus conhecimentos. Assim, essas pedagogias configuram-se
como uma teoria da educacao que estabelece o primado da pratica sobre a teoria.

Em relacdo a essas tendéncias liberais, pode-se destacar as seguintes subdivisoes:

° Tendéncia Liberal Tradicional (foco no objeto)

° Tendéncia Liberal Tecnicista (foco no objeto)

° Tendéncia Liberal Renovada Progressivista (foco no sujeito)
) Tendéncia Liberal Renovada Nao-diretiva (foco no sujeito)

2.2.1 Tendéncia Liberal Tradicional

A tendéncia liberal tradicional, uma das mais antigas, tem suas raizes na antiguidade
classica (gregos e romanos) e foi introduzida no Brasil com a educac¢ao jesuitica (Saviani,

2016). Sua énfase recai sobre todos os campos do saber, privilegiando modelos de
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especialistas, com uma visdo pedagdgica centrada no professor (Saviani, 2016). Nessa
perspectiva, o adulto ¢ visto como um ser humano "completo", enquanto o aluno ¢
considerado "um adulto em miniatura" (Mizukami, 1968). O ensino tem como objetivo a
realizacdo pessoal, alcancada pelo proprio esfor¢o (Libaneo, 1986). A abordagem
concentra-se em aspectos externos ao sujeito, desconsiderando suas experiéncias de vida, e o
aluno apenas executa o que lhe ¢ transmitido (Mizukami, 1986).

De acordo com Libaneo (1986), a educagdo nessa tendéncia consiste na transmissao
de conhecimento, partindo do pressuposto de que a capacidade de assimila¢dao da crianca ¢
equivalente a do adulto. Mizukami (1986) destaca que o foco esta nas situacdes de aula, onde
o aluno ¢ "instruido" e "ensinado" pelo professor, uma vez que a ideia de que a experiéncia
imediata pode se transformar em conhecimento ¢ considerada equivocada, sendo a mediacdo
do professor indispensavel no processo de ensino.

Um ponto relevante, segundo Mizukami (1986), ¢ o isolamento da escola em relacao a
sociedade e a padronizacdo das atividades, que ignoram as diferencas individuais. Isso
resulta, como apresentado por Libaneo (1986), em uma aprendizagem repetitiva € mecanica,
frequentemente recorrendo a coacao.

Para Mizukami (1986), nessa tendéncia, a escola ¢ vista como o local principal onde
ocorre o ensino, com o objetivo de perpetuar a sociedade e a cultura, ao mesmo tempo em
que busca tornar as pessoas mais eficientes, ampliando e aprofundando as &reas do
conhecimento. Ainda segundo a autora, a fungdo da escola consiste na preparacao intelectual
e moral dos alunos para que assumam suas posi¢cdes sociais, com foco exclusivo na
transmissao cultural, sem considerar seu carater social.

Conforme Libaneo (1986), ha apenas um caminho para alcangar o saber; aqueles que
ndo conseguem superar suas dificuldades e acompanhar os mais capacitados devem buscar
outras formas de ensino.

Segundo Mizukami (1986), a tendéncia tradicional considera o ser humano como uma
tabula rasa, sendo-lhe transmitidas informagdes tuteis, que sdo recepcionadas de maneira
passiva até que possam ser repetidas para outros que ainda ndo as possuam. Ainda conforme
a autora, esse conhecimento ¢ externo ao individuo, que o absorve por meio da educagdo
formal. Libaneo (1986) complementa afirmando que esse conhecimento ¢ dissociado da
realidade do aluno, consistindo em valores sociais acumulados e transmitidos como verdades,
na forma de disciplinas, determinadas pela sociedade e pela legislacao.

Mizukami (1986) acrescenta que o aluno nao desempenha um papel significativo no

processo de construcdo dos contetidos, que lhe sdo entregues de maneira pronta para serem
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memorizados. Esses contetidos sdo compostos de ideias selecionadas e organizadas em
disciplinas, sendo que, nesta tendéncia, algumas disciplinas sdo consideradas mais
importantes que outras.

Mizukami (1986) caracteriza a relacdo entre professor e aluno como vertical, com o
professor detendo todo o poder decisdrio. A autora também destaca que, nessa tendéncia, ndo
hé a ideia de grupos em que os alunos possam interagir entre si. Para Libaneo (1986), cabe ao
professor transmitir o conteudo de forma absoluta ao aluno, sendo sua fungdo absorvé-lo. O
autor ainda ressalta que a disciplina ¢ imposta nos ambientes de ensino, para garantir a
atencao e o siléncio.

Pacheco (2021) afirma que o professor deve assegurar a transmissdo do
conhecimento, independentemente do interesse ou da vontade do aluno. Esse, conforme Flach
e Behrens (2008), ¢ visto como um ouvinte passivo e receptivo. Na visao de Mizukami
(1986), numa abordagem tradicional, o professor deve guiar os estudantes em dire¢do aos
objetivos estabelecidos pela escola e/ou pela sociedade, sendo esses externos tanto ao aluno
quanto ao professor.

Para Mizukami (1986), as metodologias predominantemente visam a reproducdo exata
do que foi ensinado em sala de aula, pois a reproducdo automatica e sem variagdes ¢
considerada um indicador eficiente de aprendizagem. Segundo Flach e Behrens (2008), as
metodologias buscam apresentar o conteido de maneira pronta, por meio de aulas
expositivas, cabendo ao aluno escutar, ler, decorar e repetir.

Mizukami (1986) explica que a sala de aula ¢ vista como um auditério, onde, por
meio de demonstragdes e aulas expositivas, o professor apresenta o conteudo pronto para que
o aluno o absorva passivamente. Apos a exposi¢do, o assunto ¢ considerado encerrado,
independentemente de o aluno ter compreendido ou ndo, sendo prolongado apenas por meio
de exercicios. Estes, conforme Libaneo (1986), sdo necessarios para que os alunos possam
responder a novas situagdes de forma semelhante as que foram apresentadas anteriormente.
No que diz respeito as avalia¢des, Libaneo (1986) destaca que, além de possuirem um carater
punitivo ¢ classificatorio, elas ocorrem de duas formas: a curto prazo (exercicios,
questionamentos e tarefas) e a longo prazo (provas e trabalhos de casa).

Para Libaneo (1986), essa tendéncia esta presente de maneira marcante nas escolas
contemporaneas. Saviani (2016) divide a tendéncia liberal tradicional em dois grandes
grupos: o religioso, que mantém os ideais tradicionais sob uma perspectiva religiosa, seja na
educagdo catolica ou protestante; e o leigo, presente em escolas que defendem os ideais

liberais sob uma perspectiva laica.
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2.2.2 Tendéncia Liberal Renovada Progressivista

De acordo com Pacheco (2021), ha diversas correntes dentro dessa tendéncia, mas
todas compartilham o objetivo de superar o ensino liberal. Segundo Mizukami (1986), essa
abordagem possui uma natureza predominantemente interacionista. Saviani (2016) observa
que, nessa perspectiva, o foco foi deslocado do intelecto para a vivéncia, dos contetdos para
os métodos, da dire¢do do professor para a iniciativa do aluno, e do l6gico para o psicologico.

Embora haja um esfor¢o para dissociar-se dos pressupostos das tendéncias liberais,
Mizukami (1986) salienta que, apesar da preocupagdo com as relagdes sociais, essas ainda
estdo desvinculadas dos problemas contemporaneos, o que faz com que essa abordagem seja
considerada uma tendéncia tradicional.

Libaneo (1986) destaca que essa tendéncia entende a educacdo como um processo
interno, que parte das necessidades e interesses individuais. Segundo Mizukami (1986),
busca-se assegurar a autonomia intelectual de cada aluno, garantida pelo desenvolvimento da
personalidade e pela aquisi¢do de ferramentas logico-racionais. Dessa forma, ndo se trata de
transmitir verdades, informa¢des ou modelos prontos, mas sim de possibilitar que o aluno
aprenda a conquistar essas verdades por si mesmo, mesmo que precise cumprir todos os
pressupostos das atividades reais.

Mizukami (1986) define que o ensino deve ser pautado em situagdes-problema, com o
objetivo de desenvolver a inteligéncia do aluno por meio de atividades que considerem o
individuo em uma situacdo social. A aprendizagem s6 ocorre quando o aluno elabora seu
conhecimento, em vez de simplesmente memorizar formulas, nomenclaturas ou defini¢des. A
autora também afirma que, nesse processo, sao consideradas as formas como os individuos
lidam com estimulos ambientais, organizam dados, sentem, resolvem problemas, adquirem
conceitos e empregam simbolos necessarios a aprendizagem.

Assim, o ponto central da pedagogia progressivista € o protagonismo do aluno, que ¢
visto como um participante ativo no processo de aprendizagem, construindo conhecimento a
partir de suas experiéncias, questionamentos e interagdes com o meio.

Nesta tendéncia, ndo existe um modelo ideal de sociedade. Os fatos sociais variam de
grupo para grupo e se constituem com base no nivel de estruturacao logica das pessoas, das
regras, valores, normas e simbolos que compdem a infraestrutura social. Intervengdes podem

gerar desequilibrios, e sua superacdo, um novo equilibrio. O objetivo ¢ alcancar os
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mecanismos fundamentais para a democracia: deliberagao coletiva, discussao e revisao de
compromissos (Mizukami, 1986).

Segundo Mizukami (1986), na perspectiva progressivista, a escola deve centrar o
ensino no aluno, oferecendo-lhe a oportunidade de aprender por si préoprio. Isso implica que a
motivacao para aprender deve ser intrinseca ao aluno, € ndo imposta de fora. A escola deve
promover o desenvolvimento dos estudantes em diversos aspectos, como o motor, verbal e
mental, para que, no futuro, eles possam intervir no processo sociocultural.

Libaneo (1986) ressalta que a escola deve adequar as necessidades individuais ao
contexto social, ajustando suas atividades para refletir a vida em sociedade. Mizukami (1986)
acrescenta que ¢ fundamental, para atingir esses objetivos, que haja cooperagdo entre os
alunos, interesse nas atividades (espontaneidade) e uma sequéncia didatica que vise apenas a
criacdo de situagdes de aprendizagem (diretividade sequencial).

Mizukami (1986) considera essa abordagem de carater interacionista, onde o
conhecimento ¢ o produto da interagdo entre o ser humano e o mundo. Nessa interagdo, o ser
humano modifica o0 mundo ao seu redor e, ao fazé-lo, modifica a si mesmo. Saviani (2016)
afirma que, na visdo moderna, essa tendéncia, representada no Brasil, considera a natureza
humana como mutavel, em que o homem ¢ completo desde o nascimento, mas inacabado até
a morte. Mizukami (1986) apresenta essa abordagem no construtivismo interacionista de
Piaget, no qual ndo ha um ponto de partida absoluto, e a transi¢do de um estado de
desenvolvimento para outro gera novas estruturas, que sao assimiladas a partir do estado
anterior.

Desse modo, os conteudos resultam dos interesses ¢ necessidades dos alunos, sendo
estabelecidos em funcdo das suas vivéncias. Assim, aprende-se a "aprender a aprender”, ou
seja, o processo de aprendizagem ¢é mais importante que o conhecimento em si (Libaneo,
1986). O conhecimento € visto como uma constru¢do continua e ativa, embora, de acordo
com Mizukami (1986), esteja dissociado dos problemas contemporaneos.

Mizukami (1986) afirma que o professor deve conviver com seus alunos para auxiliar
tanto a aprendizagem quanto o desenvolvimento deles. O professor deve também ajudar na
construgdo do conhecimento, conhecendo profundamente sua disciplina para propor
problemas que conduzam o aluno a aprendizagem da maneira mais independente possivel.
Ao aluno, segundo Mizukami (1986), cabe ser um sujeito ativo nas situacdes de
aprendizagem. O aluno deve observar, analisar, comparar, levantar hipoteses, argumentar,
entre outras atividades. Ele também deve ser tratado de acordo com seu desenvolvimento

mental e social, que sdo particulares a cada individuo.
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Com base na teoria piagetiana, Mizukami (1986) explica que a metodologia dessa
tendéncia busca demonstrar que a apreensdo da realidade parte do individuo, e que sua
inteligéncia se constroi a partir de suas trocas com o meio. As a¢des do individuo sdo o centro
de seu desenvolvimento, e, para atingir esse objetivo, o ambiente escolar precisa gerar os
desequilibrios necessarios para estimular a motivacao intrinseca do aluno. Cabe ao educador
planejar situacdes de ensino que promovam esse desenvolvimento, adotando métodos
coerentes com o nivel de inteligéncia de cada aluno.

Segundo Libaneo (1986), essa metodologia propde métodos que incentivam a
aprendizagem ativa, adequados a natureza do aluno e as etapas de seu desenvolvimento

mental. Libaneo (1986) define as etapas do método de ensino ativo da seguinte forma:

a) colocar o aluno numa situagdo de experiéncia que tenha um interesse por si
mesma; b) o problema deve ser desafiante, como estimulo a reflexdo; c¢) o
aluno deve dispor de informagdes e instru¢des que lhe permitam pesquisar a
descoberta de solugdes; d) solugdes provisorias devem ser incentivada e
ordenadas, com a ajuda discreta do professor; e¢) deve-se garantir a
oportunidade de colocar as solugdes a prova, a fim de determinar sua
utilidade para a vida. (Libaneo, 1986, p. 11-12)

Mizukami (1986) ressalta que, ao aplicar essa metodologia, ¢ importante estar ciente
de que cada aluno tem uma forma propria de resolver problemas e cabe a ele encontrar suas
solugdes.

Quanto a avaliacdo, Mizukami (1986) afirma que o processo avaliativo deve visar ao
controle de aproveitamento com base em critérios variados, extraidos da propria teoria. A
avaliacdo deve verificar se o aluno adquiriu nogdes, conservagdes, realizou operagdes ¢
relacdes, considerando os esforgos e éxitos. O professor deve levar em conta diversas
solugdes, sejam elas corretas, incorretas, incompletas ou distorcidas, pois o foco ¢ a

interpretacdo do aluno, que varia conforme seu estagio de desenvolvimento.

2.2.3 Tendéncia Liberal Renovada (ou nao-diretiva)

Assim como ocorre com a Tendéncia Liberal Progressivista, essa tendéncia
subdivide-se em diversas vertentes, sendo as mais conhecidas as de Neil e Rogers. Segundo
Mizukami (1986), ambas apresentam grande enfoque nas relacdes interpessoais € no

crescimento advindo dessas relagdes, além de enfatizarem a vida psicoldgica, a orientacio
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interna e uma visao auténtica de si. Para Libaneo (1986), essa tendéncia orienta-se pela busca
da autorrealizagdo e das relagdes interpessoais.

De acordo com Mizukami (1986), a educagdo ¢ entendida como um processo amplo,
centrado na pessoa, € ndo apenas em alguém inserido em uma situacao escolar. Trata-se de
um processo interno, que parte das necessidades e interesses individuais necessarios a
adaptagdo ao meio, sendo uma parte integrante da experiéncia humana. A autora destaca que
o objetivo dessa tendéncia ¢ criar condi¢des que facilitem a autoaprendizagem, promovendo
o desenvolvimento intelectual e emocional em busca da autonomia.

Nas palavras de Mizukami (1986), o modelo de ensino dessa abordagem ¢ centrado no
uso de técnicas ndo diretivas, possibilitando que o individuo se estruture e aja em busca de
suas proprias experiéncias. Além disso, essa abordagem baseia-se na confianca e no respeito
pelo aluno.

Segundo Libaneo (1986), a educagdo ¢ um processo centrado no aluno, cujo objetivo
¢ formar sua personalidade por meio de experiéncias significativas, desenvolvendo
caracteristicas inerentes a sua natureza. Para o autor, trata-se de um ato interno de
autorrealizagdo, em que aprender implica modificar suas percepgoes.

Para Libaneo (1986), nessa tendéncia, a escola visa ao desenvolvimento das aptiddes
individuais, proporcionando um ambiente favoravel para promover mudangas no individuo.
A énfase recai sobre a formagdo de atitudes, enquanto questdes pedagodgicas e sociais
assumem um papel secundario. Segundo Mizukami (1986), a escola deve respeitar o
educando tal como ele ¢, oferecendo condigdes para seu desenvolvimento no processo de
"vir-a-ser", com foco na autonomia do aluno.

Como mencionado anteriormente, as principais correntes dessa tendéncia sdo as de
Neil e Rogers. Segundo Mizukami (1986), a perspectiva de Neil ndo busca a adequacdo dos
alunos a uma ordem vigente ou a uma sociedade idealizada. J4 na visao de Rogers:

[...], Rogers coloca que a unica autoridade necessaria aos individuos ¢ a de
estabelecer qualidade de relacionamento interpessoal. Os individuos que sao
submetidos as condigdes desse tipo de relacionamento tornam-se mais
auto-responsaveis, e apresentam progressos em direcdo a auto-realizagdo,
tornando-se igualmente mais flexiveis e adaptaveis, -criativamente.
(Mizukami, 1986, p. 42)

Segundo Mizukami (1986), essa abordagem considera os individuos como projetos

inacabados que podem se atualizar, crescer e desenvolver-se em busca da autorrealizagdo e do
pleno uso de suas potencialidades. Assim, o mundo ¢ um projeto do homem, e este, ao

configura-lo, desempenha um papel fundamental no desenvolvimento do potencial humano,
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sendo que cada individuo percebe o mundo de forma diferente. Essa interpretagdo, por sua
vez, pode ndo corresponder a realidade objetiva.

Nesse contexto, essa proposta educacional critica a simples transmissao de conteudos,
mas nao elimina informagdes. Ao contrario, facilita os meios para que o aluno busque
ativamente essas informagdes. Os contetidos sdo significativos e mutaveis, podendo ser
criticados, aperfei¢coados ou substituidos.

Ainda segundo Mizukami (1986), o conhecimento ¢ inerente a atividade humana,
cabendo ao sujeito o papel central em sua elaboracdo e criacdo. Dessa forma, os contetidos
externos assumem importancia secunddaria, privilegiando-se a interagdo entre as pessoas
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.

Para Libaneo (1994), o professor atua como facilitador e estimulador das
aprendizagens, valorizando a atividade espontanea do aluno e sua interacdo com o ambiente.
O professor € responsavel por criar situacdes que motivem o aluno a aprender, desenvolvendo
suas potencialidades e assumindo a conducdo de sua propria aprendizagem. Além disso,
Mizukami (1986) ressalta que o professor deve ser auténtico, congruente e empatico,
estabelecendo relacdes singulares com seus alunos, ele € o Unico considerado capaz de usar
eficientemente os seus propositos e os da sociedade na educagao dos outros.

O aluno, segundo Libaneo (1994), ¢ visto como sujeito principal do processo
educativo, sendo estimulado a participar ativamente na constru¢do de seu conhecimento, pois
ele aprende mais pela descoberta e pela experiéncia do que pela transmissao direta do saber.
Mizukami (1986) complementa que o aluno deve ser compreendido como um ser que se
autodesenvolve e assume responsabilidade por seus proprios objetivos de aprendizagem, que
devem ser significativos para ele.

Segundo Mizukami (1986), por considerar o individuo capaz de se autodirigir, a
énfase dessa abordagem ¢ na relacdo pedagodgica, buscando um ambiente que promova
liberdade para aprender. Assim, as estratégias pedagodgicas tornam-se secundarias, sem a
priorizacdo de técnicas ou métodos especificos para facilitar a aprendizagem.

Conforme Libaneo (1986), os métodos tradicionais sdo dispensados e prevalece o
esforco do professor em desenvolver métodos proprios para facilitar a aprendizagem. O
trabalho escolar foca-se no aprimoramento do relacionamento interpessoal, como condi¢ao
para o crescimento pessoal.

Em relagdo a avaliacdo, Mizukami (1986) afirma que, como apenas o proprio
individuo pode reconhecer sua experiéncia, essa s6 pode ser julgada com base em critérios

internos. Dessa forma, o aluno assume a responsabilidade pela avaliagdo de sua propria
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aprendizagem, verificando se seus objetivos estdo sendo atingidos. Para Libaneo (1986), a
avaliacdo escolar perde seu sentido tradicional, sendo substituida por métodos de
autoavaliagdo.

Segundo Libaneo (1986), um exemplo pratico dessa tendéncia sdo as escolas
inspiradas no modelo de Summerhill, de A. Neill. Ela ainda est4d em funcionamento no Reino
Unido. No Brasil, um exemplo que apresenta caracteristicas semelhantes ¢ a Escola Lumiar,

localizada em Sao Paulo.

2.2.4 Tendéncia Liberal Tecnicista

Mizukami (1986) aborda essa tendéncia como uma abordagem comportamentalista,
uma vez que se foca na modelagem do comportamento humano para atender a padrdes
preestabelecidos. Segundo a autora, esses modelos sdo desenvolvidos a partir da analise dos
processos pelos quais o comportamento humano ¢ modelado e refor¢ado. Além disso,
implicam o uso de recompensas e controle, bem como o planejamento cuidadoso das
contingéncias da aprendizagem, das sequéncias de atividades e da modelagem do
comportamento humano, com base na manipulagdo de reforgos, desconsiderando os
elementos ndo observaveis ou subjacentes a esse comportamento.

Saviani (2005) entende que, na pedagogia tecnicista, o elemento principal passou a ser
a organizagao racional dos meios, relegando o professor e o aluno a uma posic¢ao secundaria.
Essa organizagdo racional visa garantir a eficiéncia, compensando e corrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de sua intervengao.

Libaneo (1986) apresenta a educag@o, na tendéncia tecnicista, como subordinada a
sociedade, tendo como fungdo a preparacdo de "recursos humanos" (mdo de obra para a
industria). Segundo Saviani (2005), a educacao se baseia em justificativas teoricas derivadas
do behaviorismo, sendo planejada de modo a dota-la de uma organizagdo racional, capaz de
minimizar as interferéncias subjetivas que comprometeriam sua eficiéncia.

Nesse contexto, Mizukami (1986) destaca que o behaviorismo visa aumentar as
contingéncias de reforco e sua frequéncia, utilizando sistemas organizados e pragmaticos que
se valem de refor¢os secundarios associados aos naturais, com o objetivo de alcancar
produtos preestabelecidos.

Para Mizukami (1986), a educagdao tem como finalidade basica promover mudancas
desejaveis e relativamente permanentes nos individuos, que implicam tanto a aquisi¢do de

novos comportamentos quanto a modificagdo dos ja existentes. Nessa abordagem, a
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aprendizagem ¢ garantida pela programacdo, com o ensino consistindo no arranjo e
planejamento das contingéncias de refor¢o. Segundo Libaneo (1986), aprender ¢ modificar o
desempenho, e o bom ensino depende da organizagao eficiente das condigdes estimuladoras.

Segundo Mizukami (1986), na abordagem tecnicista, a cultura é vista como um
espago experimental para o estudo do comportamento. A escola ¢ representada como um
veiculo de transmissdo cultural, responsavel por transmitir conhecimentos, comportamentos
éticos, praticas sociais e habilidades consideradas essenciais para o controle e manipulacao
do mundo (cultural, social, etc.), com base em critérios decididos fora do ambiente de
ensino-aprendizagem.

Luckesi (1994) complementa que a escola, nessa perspectiva, ¢ responsavel pela
reproducdo da mao de obra tanto quantitativamente quanto qualitativamente, sendo um dos
principais instrumentos de reproducdo da forca de trabalho que a sociedade capitalista
necessita. Segundo Libaneo (1986), a escola, assim, atua como modeladora do
comportamento humano e agente de aperfeicoamento da ordem social vigente, articulando-se

com o sistema produtivo e com o objetivo imediato de formar individuos "competentes".

Em suas consideragdes sobre a visdo de mundo na abordagem comportamentalista,
Mizukami (1986) baseia-se nos estudos de Skinner, argumentando que a realidade ¢ um
fendomeno objetivo: o mundo ja estd construido, € o homem ¢ produto do meio. A autora
complementa essa ideia ao afirmar que o meio pode ser manipulado e, consequentemente, o
comportamento humano pode ser alterado ao se modificarem as condi¢des que o determinam,
ou seja, ajustando os elementos do ambiente.

Libaneo (1986) refor¢a que, no tecnicismo, acredita-se que a realidade contém suas
proprias leis, e cabe aos homens descobri-las e aplica-las. O essencial ndo € o contetido em si,
mas as técnicas de descoberta e aplicagdo. Dessa forma, os conteudos, segundo Libaneo
(1986), decorrem de uma ciéncia objetiva e sdo planejados por especialistas em uma
sequéncia logica e psicoldgica, baseados em experiéncias planejadas.

Libaneo (1986) descreve que, na abordagem tecnicista, as relacdes professor-aluno
sdo estruturadas e objetivas, com papéis bem definidos. O professor administra as condi¢des
de transmissdo do conhecimento de forma eficiente, ¢ o aluno recebe, aprende e fixa as
informagdes. A comunicacdo entre professor e aluno tem um carater técnico, voltado para
garantir a eficicia da transmissdo do conhecimento, sem espaco para debates ou

questionamentos.
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Mizukami (1986) complementa que, nesse contexto, cabe ao professor planejar e
desenvolver o sistema de ensino-aprendizagem de forma a maximizar o desempenho do
aluno, levando em conta fatores como economia de tempo, esfor¢o e custos. O aluno, por sua
vez, tem um papel passivo, respondendo ao que lhe ¢ esperado. Ele ¢ uma peca numa
maquina planejada e controlada, realizando a funcao que se espera seja realizada de maneira
eficiente.

Mizukami (1986) explica que, metodologicamente, o tecnicismo da grande énfase a
programacdao. A metodologia envolve a defini¢do de objetivos de aprendizagem e o
planejamento de passos para alcangd-los. O comportamento humano ¢ modelado e refor¢cado
por meio da manipulagdo de contingéncias, desprezando elementos ndo observaveis ou
subjacentes.

A avaliagdo, segundo Mizukami (1986), ¢ continua e visa verificar se o aluno atingiu
os objetivos propostos. O processo de avaliagcao ocorre no inicio, durante e ao final do ensino.
A pré-testagem ¢ usada para identificar os comportamentos prévios do aluno, e as avaliacdes
intermedidrias servem para ajustar as estratégias pedagogicas. Ao final, verifica-se se os
comportamentos desejados foram adquiridos.

Libaneo (1986) menciona que o Programa Brasileiro-Americano de Auxilio ao Ensino
Elementar (PABAEE) constitui uma manifesta¢do dessa tendéncia tecnicista. Além disso, as
leis n® 5.540/68 e n° 5.692/71, que reorganizaram o ensino superior € o ensino de 1° e 2° graus

no Brasil, marcaram a implementagdo desse modelo no sistema educacional.

2.3 PEDAGOGIA PROGRESSISTA

Ao citar Snyders, Libaneo (1986) considera como progressistas as tendéncias que, a
partir de uma analise critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacao.

Para Mizukami (1986), nessa tendéncia ndo h4 uma pré-formacao, seja ela enddégena
(inata) ou exdgena (empirista), mas sim um desenvolvimento continuo de elaboracdes
sucessivas que implicam a interagdo de ambas as posi¢des. Existe uma relacdo dindmica entre
a bagagem genética do individuo e sua adaptacdo ao meio em que se desenvolve. Do ponto
de vista interacionista (interagdo sujeito-objeto), o conhecimento ¢ considerado uma
constru¢do continua. Além desses fatores, as tendéncias com viés progressista possuem,

segundo Luckesi (1994), a capacidade de:
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[...] compreender a educacdo como mediacdo de um projeto social. Ou seja,
por si, ela nem redime nem reproduz a sociedade, mas serve de meio, ao lado
de outros meios, para realizar um projeto de sociedade; projeto que pode ser
conservador ou transformador. No caso, essa tendéncia ndo coloca a educacao
a servigo da conservagdo. Pretende demonstrar que é possivel compreender a
educacdo dentro da sociedade, com os seus determinantes e condicionantes,
mas com a possibilidade de trabalhar pela sua democratizagdo. (LUCKESI,
1994, p.48)

Vale ressaltar que “na abordagem socio-cultural, no entanto, o aspecto técnico da

educacdo ndo é descartado. E considerado relacionado a todo um processo do qual ndo pode
ser enfocado como independente, tampouco ser priorizado.” (Mizukami, 1986, p.102)
Para Libaneo (1986), a pedagogia progressista tem-se manifestado em trés principais

tendéncias: a Libertadora, a Libertaria e a Critico-Social dos Conteudos.

2.3.1 Tendéncia Progressista Libertadora

Mizukami (1986) considera a Tendéncia Libertadora como uma abordagem
interacionista, que enfatiza o sujeito como elaborador e criador do conhecimento, destacando
aspectos sociopoliticos e culturais. Essa tendéncia promove um trabalho que possibilita a real
participagcdo do povo como sujeito de um processo cultural. Segundo Flach e Behrens (2008),
essa tendéncia busca a formagdo do homem concreto, cidaddo do seu pais e do mundo, capaz
de transformar sua propria realidade.

Libaneo (1986) afirma que, na visao libertadora, aprender ¢ um ato de conhecimento
da realidade concreta, ou seja, da situacdo real vivida pelo educando, e s6 faz sentido quando
resulta de uma aproximacdo critica dessa realidade. Essa aproximacdo ¢ motivada pela
codificacdo de uma situagdo-problema, que ¢ distanciada para ser analisada criticamente.

De acordo com Mizukami (1986), para que a agdao educativa seja valida, ela deve ser
precedida por uma reflexdo sobre o homem e uma andlise do meio de vida desse homem
concreto, a quem se deseja auxiliar em seu processo de educacdo. Nessa tendéncia
sociocultural, o homem ¢é o sujeito da educagdo, que assume um carater amplo ¢ ndo se
restringe as situagdes formais de ensino-aprendizagem.

Mizukami (1986) entende a cultura como a aquisicao sistematica da experiéncia
humana, sendo essa aquisi¢do critica e criadora, e ndo simplesmente o armazenamento de
informagdes desconexas que ndo foram integradas ao individuo. Assim, o homem cria cultura
a medida que, ao se integrar as condi¢cdes de seu contexto de vida, reflete sobre ele e

responde aos desafios que encontra.
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O homem alienado ndo se relaciona com a realidade objetiva, como um
verdadeiro sujeito pensante: o pensamento ¢ dissociado da a¢do. O homem
alienado ¢ atraido pelo estilo de vida da sociedade dominante e ndo se
compromete com seu mundo real. (Mizukami, 1986, p. 90)

A autora propde que, nos moldes de Paulo Freire, a educagcdo assume um carater

amplo, que ndo se limita a escola ou ao processo de educagdo formal. Nesse contexto, a
escola deve ser vista como um local de conhecimento mutuo entre professores e alunos,
dentro do processo de conscientizacdo. Mizukami (1986) conclui que:

[...] para Paulo Freire ¢ uma instituicao que existe num contexto historico de
uma determinada sociedade. Para que seja compreendida € necessario que se
entenda como o poder que se constitui na sociedade e a servigo de quem esta
atuando. (Mizukami, 1986, p. 96)

Mizukami (1986) compreende que o homem se torna sujeito ao refletir sobre seu
ambiente concreto: quanto mais ele reflete sobre a realidade e sua propria situagdo, mais
consciente e comprometido se torna com a intervengdo para muda-la. Para que a educagdo
seja valida, deve-se considerar tanto a vocagdo do homem de ser sujeito quanto o contexto em
que ele vive. Como sujeito de sua propria educagdo, toda acdo educativa deve promover o
desenvolvimento do individuo, e ndo ser um instrumento de ajuste a sociedade.

Libaneo (1986) afirma que, nesta tendéncia, os conteudos tradicionais sdo recusados,
pois “cada pessoa, cada grupo envolvido na acdo pedagdgica dispde em si proprios, ainda que
de forma rudimentar, dos contetidos necessarios dos quais se parte” (Libaneo, 1986, p. 22).
Para o autor, os conteudos sdo extraidos dos "temas geradores", que surgem da
problematizagdo das praticas de vida dos educandos.

Mizukami (1986) argumenta que a elaboracdo e desenvolvimento desses conteudos
estdo relacionados ao processo de conscientizagcdo. Para a autora, o homem se constrdi a
medida que se integra ao seu contexto, reflete sobre ele e se compromete com a tomada de
consciéncia de sua historicidade. Esse processo visa superar a dicotomia entre sujeito e
objeto, em uma trajetdria sempre inacabada, continua e progressiva, que busca uma
aproximacao critica da realidade.

Além disso, Mizukami (1986) destaca que o homem ¢ constantemente desafiado pela
realidade e deve responder a esses desafios de maneira original. A autora afirma que ndo ha
receitas ou modelos de respostas, mas multiplas respostas possiveis, sendo possivel encontrar
diferentes solucdes para um mesmo desafio. A resposta dada pelo homem nao apenas
modifica a realidade em que ele estd inserido, mas também a si mesmo, de forma continua e

Sempre r enovada.
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Mizukami (1986) compreende que, na efetivagdo do processo educativo, que por sua
vez € um processo de conscientizacdo, ha uma preocupacdo com cada aluno individualmente.
O ser humano assume a posicao de sujeito de sua propria educagdo, e, para que isso ocorra,
ele deve estar conscientizado de si e do processo educativo em que estd inserido. Segundo
Libaneo (1986), esse processo deve ser mediado pelo didlogo, considerado o método basico,
e se dd& em uma relacdo horizontal, na qual educador e educandos se posicionam como
sujeitos do ato de conhecimento.

Mizukami (1986) ressalta que, em uma visdo libertadora da educagdo, o
ensino-aprendizagem se pauta em uma perspectiva dialogica, em que o educador € sempre
um sujeito cognoscente, tanto ao se preparar quanto ao se encontrar dialogicamente com os
educandos. Estes, desde o inicio, devem assumir o papel de sujeitos criadores, para que, por
meio da problematizagdo, possam realizar um constante ato de desvelamento da realidade.

Assim, por meio de um esfor¢o permanente, os individuos vao percebendo
criticamente como estdo inseridos no mundo. Dessa forma, desenvolvem a consciéncia critica
e a liberdade como meio de superar as contradicdes da educagdo bancaria, conferindo ao
ensino e a aprendizagem um significado amplo, sem se restringir as situacdes formais de
instrugao.

Mizukami (1986) entende que a metodologia nessa tendéncia procura transformar o
que consiste em uma maneira de viver no contexto real em um objeto de analise no contexto
tedrico, sem contradizer a dialogicidade da educagdo libertadora. Sendo dialdgica e
conscientizadora, essa metodologia ndo apenas permite a apreensdo dos temas geradores, mas
também a conscientizacio sobre eles. A medida que os individuos participam ativamente da
exploragdo de suas temadticas, sua consciéncia critica da realidade se aprofunda.

Libaneo (1986) sintetiza os passos da aprendizagem na tendéncia libertadora em trés
etapas: codificagdo, decodificacdao e problematiza¢ao da situagdo. Esses passos permitem aos
educandos um esfor¢o de compreensdo do "vivido" até alcangcarem um nivel mais critico de
conhecimento de sua realidade, sempre por meio da troca de experiéncias em torno da pratica
social. Essa experiéncia ¢ promovida com o auxilio de grupos de discussdo, nos quais o
professor deve se colocar no mesmo nivel dos alunos.

Para Mizukami (1986), na tendéncia libertadora, o processo formal de notas, exames e
outros mecanismos tradicionais de avaliagdo perde o sentido. A verdadeira avaliagdo consiste
na autoavaliagdo e/ou avaliagdo mutua e permanente da pratica educativa por parte de
professores e alunos. Por meio desse processo, tanto alunos quanto professores identificam

suas dificuldades e progressos. Assim, a avaliacdo passa a ter um carater formativo.
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Segundo Libaneo (1986), a pedagogia libertadora, inspirada por Paulo Freire,
influenciou significativamente movimentos populares e sindicatos, além de se associar
amplamente as experiéncias de educagdo popular no Brasil. Embora originalmente
direcionadas a educacao de adultos e a educacao popular, suas ideias t€ém sido adaptadas por
muitos professores em diferentes niveis de ensino formal. Freire, ao longo de sua trajetoéria,
aplicou pessoalmente seus conceitos em diversos paises, como Chile e alguns paises do

continente africano.

2.3.2 Tendéncia Progressista Libertaria

Kassick (2008) afirma que, antes de estudar os pressupostos da educacao libertaria, é
necessario entender seu papel no contexto de oposi¢do anarquista a estrutura social do inicio
do século passado. Nesse sentido, a educagdo libertaria caminhava junto a outras formas de
ativismo, como jornais, centros de estudos sociais, militancia, panfletagem e greves. Todas
essas atividades visavam, em esséncia, a transformag¢ao da sociedade opressora e exploradora
na qual viviam os operarios.

Oliveira (2011) conceitua a tendéncia pedagodgica progressista libertaria como
possuindo um sentido e significado sociopolitico, com um pensamento contestador das
estruturas de poder. A énfase na autogestdo e na autonomia humana ultrapassa os limites
pedagogicos.

Segundo Saviani (2005), a educagao no ideario libertario ocupa uma posi¢ao central,
manifestando-se em um duplo e concomitante movimento: a critica a educagdo burguesa e a
formulagdo de uma concepcao pedagdgica propria. Essa concepgao se materializa na criagdo
de escolas autonomas e autogeridas, que, no aspecto propositivo, estudam autores libertarios,
extraindo deles conceitos como "educacdao integral" e "ensino racionalista". No aspecto
critico, denuncia o uso da escola como instrumento de sujei¢dao dos trabalhadores por parte do
Estado, da Igreja e dos partidos.

A tendéncia libertaria denunciava a escola oficial como reprodutora dos interesses da
Igreja e do Estado, enquanto promovia uma renovagdo dos métodos e valores. Nesse
contexto, a pedagogia libertdria desempenhava um papel fundamental ao contribuir para a
conscientizacdo e emancipagdo da classe trabalhadora (Pascal, 2006).

Os libertarios consideravam que a educacdo e a profissionalizacdo estruturavam
melhor as formas de luta e resisténcia dos trabalhadores, ressaltando sua importancia para a

revolu¢do social (Pascal, 2006). A educagdo, portanto, contribuiria efetivamente para a
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transformagao social, formando individuos criticos que ndo se deixariam expropriar (Oliveira,
2011).

Calvassara (2012) conceitua a educagdo a partir de varias dimensdes: formal e ndo
formal, ambas igualmente importantes. A diversidade do projeto educacional anarquista
merece destaque, pois abrangia simultaneamente aspectos culturais, educativos e literarios.

Os libertarios defendem a assimilagdo critica das contribuicdes de companheiros
estrangeiros, discutindo amplamente, dentro do movimento de organizagdo dos trabalhadores,
a validade dessas ideias (Kassick, 2008). A teoria e a pratica se interpenetram,
modificando-se no contato com a propria experiéncia revolucionaria (Kassick, 2008).

A transforma¢do da sociedade e o propdsito da revolucdo social alimentavam a
educacdo libertaria (Pascal 2006), sua constru¢do apoiava-se em grande parte nas idéias de
uma educacdo nova, feita em outras bases e valores, tais como o respeito a liberdade, a
individualidade e sobretudo a crianga ( Pascal 2006). “Existe um nitido e auténtico anseio por
transformagao social, politica e educacional.” (Oliveira, 2011, p. 100)

Para Kassick (2008), as ideias libertarias, introduzidas no movimento sindicalista
brasileiro pelos trabalhadores anarquistas imigrantes, representaram a frente de luta mais
significativa nas duas primeiras décadas do século XX contra a exploracdo dos operarios
brasileiros. Segundo o autor, essa luta constante baseava-se na cren¢a de que uma sociedade
justa sO seria possivel se as novas geragdes compreendessem as causas do desequilibrio
social, o que ndo ocorreria caso a educacao continuasse a ser oferecida de forma desigual as
diferentes classes sociais.

Saviani (2006) caracteriza as escolas libertarias como autonomas e autogeridas. Pascal
(2006) observa que, em um periodo em que a educacdo era baseada em preconceitos,
esteredtipos e dogmas, surgiram as escolas anarquistas, pautadas no respeito a liberdade.
Essas escolas possuiam salas de aula mistas, abertas a todas as classes sociais, com ensino
racional e integral. Entre suas caracteristicas, Libaneo (1986) destaca o papel transformador
da escola libertaria, tanto no ambito pedagdgico quanto no politico, com énfase na
autogestao.

Kassick (2008) afirma que as escolas buscavam oferecer as criangas uma base de
conhecimento ampla, permitindo-lhes, no futuro, fazer uma escolha profissional consciente,
fundamentada nas ciéncias, para escapar do dogmatismo religioso da época. Além do ensino

regular para criangas, essas escolas também ofereciam educagdo profissional para adultos.
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Oliveira (2011) afirma que a tendéncia libertaria entende o individuo como um
produto social e busca reiterar sua autonomia, possibilitando a autogestdo e a resisténcia
contra a burocracia e outras formas de dominagao, apresentando um carater politico.

Segundo Libaneo (1986), os conteudos propriamente ditos emergem das necessidades
e interesses manifestados pelo grupo. Esse conhecimento ¢ baseado no estudo de autores
ligados ao movimento libertario (Saviani, 2016).

Calvassara (2012) defende que, nessa tendéncia, o professor questiona as grandes
verdades apresentadas na escola oficial, sem preocupacdes de qualquer natureza "e sem olhar
as consequéncias". Além disso, os alunos deveriam aprender por meio da experiéncia,
criando sua propria educagdo, em vez de té-la imposta. Por essa razdo, a escola racional nao
deveria esconder nenhuma verdade demonstrada pela experiéncia. Os racionalistas
propunham pesquisar métodos educativos adequados a sua proposta de educagao.

Calvassara (2012) sintetiza a perspectiva metodologica da educacao libertaria em trés
principios: 1) libertar a crianca do envenenamento moral progressivo transmitido pela
educacdo religiosa ou governamental, 2) desenvolver o cardter junto a inteligéncia,
apoiando-se na solidariedade como valor moral; 3) permitir que o professor trabalhe com
autonomia e dinamismo, sem esconder verdades cientificas ou falsificar a historia.

A metodologia dessas escolas enfatizava a coeducag@o dos sexos, a convivéncia entre
diferentes classes sociais, a formagao moral e o ensino ndo dogmatico, baseado nas ciéncias
naturais. Contudo, essa énfase também gerou criticas devido ao carater acentuado do
positivismo (Pascal, 2006).

Segundo Libaneo (1986), o critério de relevancia do saber sistematizado ¢ seu uso
pratico, tornando desnecessdria qualquer tentativa de avaliacdo formal da aprendizagem, ao

menos em termos de conteudo.

A pedagogia libertaria abrange quase todas as tendéncias anti-autoritarias.
Entre os estrangeiros devemos citar Vasquez e Oury entre os mais recentes,
Ferrer y Guardia entre os mais antigos. Particularmente significativo ¢ o
trabalho de C. Freinet. Entre os estudiosos e divulgadores da tendéncia
libertaria pode-se citar Mauricio Tragtemberg, apesar da tonica de seus
trabalhos ndo ser propriamente pedagogica, mas de critica das instituigdes
em favor de um projeto autogestiondrio. Em termos propriamente
pedagogicos, inclusive com propostas efetivas de acdo escolar, citamos
Miguel Gonzales Arroyo. (Libaneo, 1986, p. 28-29)
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Pascal (2006) destaca que, no Brasil, as escolas libertarias ndo apenas contestavam a
pedagogia tradicional, mas também representavam uma das poucas op¢des educacionais para

a classe trabalhadora, devido a omissdo do Estado.

2.3.3 Tendéncia Progressista Critico-social dos Conteudos

Saviani (2016) considera a tendéncia histdrico-critica, também conhecida como a
critica social dos contetdos, como uma concepcao dialética, fundamentada no materialismo
historico. Em relacdo as suas bases psicologicas, essa tendéncia possui fortes afinidades com
a psicologia historico-cultural, desenvolvida pela "Escola de Vigotski". Em termos mais
simples, isso significa que a educagdo ¢ entendida como uma mediagdo dentro da pratica
social global. Dessa forma, a pratica social constitui tanto o ponto de partida quanto o ponto
de chegada da pratica educativa (Saviani, 2016).

Segundo Libaneo (1994), ensinar e aprender formam uma unidade, embora cada um
desses processos tenha sua especificidade. Do ponto de vista didatico, o ensino consiste na
mediacdo entre objetivos, contetidos e métodos, garantindo o encontro formativo entre os
alunos e as matérias escolares, fator decisivo para a aprendizagem. O ensino tem como tarefa
proporcionar aos alunos o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades intelectuais,
por meio da transmissdo e assimilagdo ativa dos contetidos escolares, articulando, no mesmo
processo, a aquisicdo de nogdes sistematizadas e as qualidades individuais dos alunos,
permitindo-lhes a autoatividade e a busca independente e criativa do conhecimento.

Assim, o objeto da educagdo, segundo Saviani (2011), refere-se, por um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos para que
se tornem humanos e, por outro lado, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo.

Libaneo (1986) define que, dentro da visdo da pedagogia dos contetidos, aprender
consiste em desenvolver a capacidade de processar informagdes e lidar com os estimulos do
ambiente, organizando os dados disponiveis da experiéncia. Nesse sentido, admite-se o
principio da aprendizagem significativa, que pressupde, como passo inicial, verificar o que o
aluno ja sabe.

Para Saviani (2011), a escola ocupa uma posicao privilegiada, capaz de identificar a
dimensao pedagdgica presente na pratica social global. O autor destaca que a escola ¢ uma

institui¢do cujo papel consiste na socializagao do saber sistematizado, o que significa que se
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refere ao conhecimento elaborado, ndo ao espontaneo; ao saber sistematizado, nao
fragmentado; e a cultura erudita, ndo a cultura popular.

Libaneo (1994) afirma que a Pedagogia Critico-Social dos Conteudos assume os
interesses majoritarios da sociedade, atribuindo a instru¢do e ao ensino a fungdo de
proporcionar aos alunos o dominio dos contetudos cientificos, dos métodos de estudo e das
habilidades de raciocinio cientifico. Isso permite que os alunos formem uma consciéncia
critica em relacdo as realidades sociais e se tornem agentes ativos na transformac¢do da
sociedade e de si mesmos. Essa abordagem representa uma sintese superadora, que considera
0s interesses sociais em jogo no contexto das relagdes sociais vigentes (Libaneo, 1994).

Assim, segundo Libaneo (1986), a fun¢do primordial da escola ¢ a difusdo de
conteudos, mas nio conteudos abstratos; devem ser vivos, concretos e indissociaveis das
realidades sociais. Valorizar a escola como um instrumento de apropriagdo do saber € o
melhor servigo prestado aos interesses populares, pois a propria escola pode contribuir para
eliminar a seletividade social e torna-la democratica. Sendo parte do todo social, agir dentro
da escola ¢ também agir rumo a transformacdo da sociedade. No entanto, segundo Libaneo
(1994), ndo basta incluir a problematica social cotidiana como contetido escolar; € necessario
que os alunos dominem os conhecimentos, habilidades e capacidades mentais para interpretar
e reelaborar suas experiéncias de vida conforme os interesses de classe.

Saviani (2011) explica que, nessa tendéncia, busca-se compreender e explicar como
sdo produzidas as relagdes sociais e suas condi¢des de existéncia, incluindo a insercao da
educagdo nesse processo. A educagdo, sendo uma mediagdo na pratica social global, deve
possibilitar que as novas geracdes incorporem os elementos herdados de forma que se tornem
agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformagao das relagdes sociais.

Para alcancar esse objetivo, Libaneo (1986) afirma que o conhecimento ¢ transmitido
por meio de conteudos culturais universais, que se constituiram como dominios de saber
relativamente autonomos, incorporados pela humanidade e permanentemente reavaliados
frente as realidades sociais. O autor destaca que o acesso aos contetidos deve estar ligado a
experiéncia concreta do aluno e, ao mesmo tempo, fornecer elementos de analise critica que
ajudem o aluno a ultrapassar esteredtipos e pressoes da ideologia dominante. Dessa forma, os
contetidos ndo devem ser apenas ensinados; precisam ser vinculados a sua significacio
humana e social.

Libaneo (1986) argumenta que, na relacdo professor-aluno, ambos desempenham
papéis especificos, e que € por meio da colaboragdo que as trocas necessarias para o alcance

do conhecimento acontecem. Essas trocas resultam da interagdo entre o meio (natural, social,
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cultural) e o sujeito. No entanto, destaca-se a participacdo do aluno no processo,
especialmente em torno da andlise dos contetdos, excluindo a ndo-diretividade como forma
de orientacdo escolar, ja& que o didlogo entre adulto e aluno ¢ desigual. Nesta concepgao,
"Professor e alunos sdo tomados como agentes sociais" (Saviani, 1980, p. 60).

Para Libaneo (1986), o papel do professor ¢ insubstituivel, pois ele tem mais
experiéncia sobre as realidades sociais, possui formacao para ensinar e detém conhecimentos
que deve analisar em confronto com as realidades sociais. O professor ndo deve apenas
atender as necessidades imediatas dos alunos, mas também despertar novas necessidades,
estimular o esfor¢o de estudo, e propor conteudos compativeis com a experiéncia dos alunos.
Esse esfor¢o exige um envolvimento com o estilo de vida dos alunos, sendo sensivel aos
contrastes culturais entre professor e aluno.

Por sua vez, o papel do aluno ¢ igualmente importante, j4 que sua experiéncia
imediata, inserida em um contexto cultural, contribui na busca da verdade ao confrontar essa
experiéncia com os conteudos e modelos apresentados pelo professor (Libaneo, 1986).

Libaneo (1986) considera que os métodos de ensino devem se subordinar aos
conteudos. Se o objetivo € privilegiar a aquisi¢do de saberes vinculados as realidades sociais,
os métodos devem favorecer a correspondéncia dos conteudos com os interesses dos alunos,
permitindo que eles reconhecam, nesses conteudos, ferramentas para a compreensdo da
realidade (pratica social).

Além disso, o autor defende que o trabalho escolar precisa ser avaliado, ndo como um
julgamento definitivo por parte do professor, mas como uma comprovagao para o aluno de
seu progresso em dire¢cdo a nogdes mais sistematizadas.

A metodologia proposta por essa tendéncia pode ser exemplificada pelo modelo de
Saviani, que apresenta seu método em cinco passos: pratica social; problematizagio;
instrumentalizacdo; catarse; e pratica social. Esses passos estdo inter-relacionados e orientam
o processo educativo de forma dialética.

[...], decorre um método pedagdgico que parte da pratica social onde
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém,
posigdes distintas, condi¢do para que travem uma relacdo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela
pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do método identificar
as questdes suscitadas pela pratica social (problematizagdo), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensdo ¢ solugdo
(instrumentag@o) e viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes
da propria vida dos alunos (catarse). (Saviani, 2016, p. 36-37)

Ora, através do processo acima indicado, a compreensdo da pratica social
passa por uma alteragdo qualitativa. Conseqiientemente, a pratica social
referida no ponto de partida (primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto
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passo) é e ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que ¢ ela propria que
constitui a0 mesmo tempo o suporte € o contexto, o pressuposto € o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagdgica. E ndo ¢ a mesma, se
considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da agdo pedagdgica; e j4 que somos,
enquanto agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos da pratica
social, ¢ licito concluir que a propria pratica se alterou qualitativamente. E
preciso, no entanto, ressalvar que a alteragdo objetiva da pratica s6 pode se
dar a partir da nossa condi¢do de agentes sociais ativos, reais. A educagdo,
portanto, ndo transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto
e mediato, isto é, agindo sobre os sujeitos da pratica. (Saviani, 1980, p. 61)
Segundo Libaneo (1986), os principais representantes da pedagogia historico-critica

incluem, de forma pioneira, Makarenko; entre os autores contemporaneos, destacam-se B.
Charlot, Suchodolski, Manacorda e G. Skyders. No contexto brasileiro, o destaque ¢
Dermeval Saviani. Além desses teoricos, também representam as propostas dessa pedagogia
inimeros professores da rede publica de ensino, que, de maneira competente, desenvolvem
uma pedagogia de conteudos articulada com métodos que garantem a participacao dos
alunos. Esses educadores, muitas vezes sem se darem conta, contribuem para a

democratizagdo efetiva do ensino para as camadas populares.
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3 METODOLOGIA

Para se chegar as respostas do problema, ¢ fundamental entender o objeto de estudo e
dispor de ferramentas que auxiliem no alcance do objetivo proposto. Para esse fim, foi
escolhida uma metodologia que combina a andlise qualitativa com a sistematiza¢ao
quantitativa dos dados. Buscou-se ter varidveis operacionalmente definidas, para assim obter
uma medi¢do objetiva e facilitar quantificacdo dos resultados (GODOY, 1995), e dessa forma
aprofundar e esclarecer os dados coletados visando demonstrar as nuances que o tema
proporciona (CAMARA, 2013).

Os pontos analisados neste estudo foram: as manifestagdes na pratica escolar com
base em autores do referencial; a relacdo entre contetidos € o contexto social; a interagdo
professor-aluno e os respectivos papéis no processo educativo; bem como as metodologias e

avaliacOes utilizadas.

3.1 PUBLICO ALVO

Com o objetivo de compreender essa realidade, os estudantes dos cursos de
licenciatura, na modalidade presencial do IFAL Campus Macei6, foram escolhidos como
fonte de informag¢do para o desenvolvimento desta pesquisa. Responderam ao questionario
alunos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Letras-Portugués, Matematica e Quimica.

Para trazer maior criticidade aos dados coletados, foram selecionados apenas alunos
que ja& cursaram ou estdo cursando o componente curricular Didatica Geral. Assim,
participaram da pesquisa alunos a partir do terceiro periodo dos cursos de Ciéncias
Biologicas e Fisica, e a partir do quarto periodo, os discentes de Quimica, Letras-Portugués e

Matematica.

3.1.1 Historico do Campus e das Licenciaturas no IFAL Campus Maceio

Localizado atualmente na Rua Mizael Domingues, 530, Centro, Maceié - AL,
57020-600, o Instituto Federal de Alagoas (IFAL) Campus Maceid ¢ uma institui¢ao
centendria. Suas atividades tiveram inicio em 23 de setembro de 1909, quando funcionava
como uma Escola de Aprendizes e Artifices. Em 1937, passou a ser denominado Liceu de

Artes e Oficios. Posteriormente, em 1968, foi transformado na Escola Técnica Federal de
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Alagoas (ETFAL). No ano de 2002, foi instituido o Centro Federal de Educagao Tecnoldgica
de Alagoas (CEFET-AL), substituindo a ETFAL e ampliando a oferta de cursos superiores
tecnologicos.

Finalmente, em 2008, por meio da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a
institui¢do foi transformada no Instituto Federal de Alagoas (IFAL).

Além das atividades mencionadas, o IFAL Campus Maceid oferece a populacao
cursos de educacao basica na modalidade técnico integrado, cursos subsequentes, superiores
e de pos-graduagao.

A Lei n° 11.892/082, em seu artigo 2°, define os Institutos Federais como institui¢des
de educacdo superior, bésica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na
oferta de educagdo profissional e tecnoldgica em diferentes modalidades de ensino,
conjugando conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com praticas pedagogicas. No artigo 6°, a
mesma lei estabelece que tais instituicdes devem promover a integragao e verticalizagao da
educagdo basica a educagdo profissional e superior, qualificando cidaddos para atuagdo em
diversos setores da economia, com é&nfase no desenvolvimento socioecondmico local,

regional e nacional.

Baseando-se nos dispositivos legais, o Campus Maceid implantou cursos de
licenciatura presencial. Segundo o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Fisica, a oferta de licenciaturas iniciou-se em 2010, com os cursos de Matematica, Quimica ¢
Ciéncias Biologicas. Em 2011, foi implantado o curso de Letras-Portugués e, em 2017, o

curso de Licenciatura em Fisica.

3.1.2 Informacdées preliminares sobre o publico-alvo

De acordo com dados do Departamento de Ensino Superior/Cmac (Anexo I), no
semestre 2024.1, estavam matriculados 687 estudantes ativos, ou seja aqueles que estdo
matriculados em ao menos um componente curricular. A distribui¢do por curso era a
seguinte: 175 estudantes em Letras-Portugués, 162 em Ciéncias Bioldgicas, 67 em Fisica,
157 em Matematica ¢ 126 em Quimica. Os dados fornecidos pelo referido 6rgao nao
dispunham de informagdes detalhadas quanto ao niimero de alunos por periodo, que

poderiam estar dentro do escopo desta pesquisa.

2 Acesso em 04/01/2025 as 08:00.
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Excluindo-se os estudantes que ingressaram no semestre 2024.1, um total de 161
alunos (36 de Biologia, 22 de Fisica, 36 de Letras-Portugués, 35 de Matemadtica e 35 de
Quimica), a populagdo total apta a participar da pesquisa pode contar com, no maximo, 531
discentes.

De acordo com dados coletados no Portal de Dados Abertos do IFAL, em uma
pesquisa realizada no ano de 2022, aproximadamente 52% dos estudantes tém mais de trinta
anos, e cerca de 70% possuem experiéncia profissional, sendo que a maioria dessas
experiéncias ndo esta relacionada a area do curso que eles estdo cursando atualmente. Ainda
segundo os dados abertos, 60% dos discentes trabalham, sendo que uma minoria (cerca de
17%) exerce atividades relacionadas ao curso superior ao qual estdo vinculados.

Assim, o perfil dos estudantes do IFAL Campus Maceid consiste, em sua maioria, de

alunos trabalhadores.

3.2 ANALISE ESTATISTICA PARA GARANTIA DE CONFIANCA DA PESQUISA

Para aumentar a confiabilidade dos resultados, foi utilizada a calculadora amostral
Comentto, com o intuito de determinar o numero de participantes necessario para obter um
nivel de confianga adequado.

O tipo de amostragem escolhido foi a amostragem estratificada ndo proporcional, que,
segundo Gil (2008), caracteriza-se pela selecdo de uma amostra de cada subgrupo da
populagdo, com uma extensdao que nao ¢ proporcional a dos estratos em relacdo ao universo.
Nesta pesquisa, o critério utilizado foi selecionar alunos que ja cursaram ou estao cursando o
conteudo programatico de Didatica Geral, e a ndo proporcionalidade foi escolhida devido a
auséncia de dados prévios sobre o nimero total de alunos em cada estrato.

A populagdo total da pesquisa era de 531 alunos, dos quais foram coletados 89
questionarios. Com base no numero de participantes e levando em consideracdo a
heterogeneidade da populacdo, obteve-se um nivel de confianga de 90% e uma margem de
erro de 8%.

Além da analise geral dos resultados, foi realizado um recorte especifico com dados
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. O total de discentes elegiveis no curso era
de 126, dos quais 50 responderam ao questionario. A andlise estatistica, com base na

calculadora amostral, indicou um nivel de confianga de 95% e uma margem de erro de 11%.
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3.3 INSTRUMENTO DE COLETA

O instrumento de coleta escolhido foi o questiondrio (Apéndice I), pois esse método
permite obter informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
entre outros (Gil, 2008). Ele possibilita atingir um grande niimero de pessoas, reduz os gastos
operacionais, garante o anonimato dos participantes, permite que respondam no momento de
sua escolha e ndo expde o participante a influéncia da opinido do pesquisador (Gil, 2008).

Foram utilizadas questdes de multipla escolha do tipo estimativa ou avaliacdo, pois
elas “apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo
assunto" (Marconi e Lakatos, 2003, p. 206).

O questionario aplicado aos participantes incluiu um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice I). Conforme Marconi e Lakatos (2003), ¢ essencial incluir uma nota
que explique a natureza da pesquisa, sua relevancia e a necessidade de obter respostas. Isso
visa despertar o interesse dos participantes e garantir que o questionario seja preenchido e

devolvido dentro de um prazo razoavel.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS GERAIS

Com base no referencial tedrico, foram tragados cinco pontos principais a serem
analisados, com o intuito de identificar quais caracteristicas das diferentes tendéncias
educacionais ainda influenciam a educagao contemporanea e se manifestam no ambiente de
ensino das licenciaturas.

O primeiro ponto analisado refere-se ao conhecimento dos participantes sobre os
representantes das tendéncias pedagdgicas mencionadas. O segundo ponto aborda como os
contetidos de ensino sdo trabalhados com os estudantes em relagdo as suas realidades sociais.
O terceiro ponto discute as interacdes entre professores e alunos no ambiente escolar. O
quarto ponto avalia as metodologias e os objetivos das avaliagdes realizadas. O quinto ponto
trata da percepcao dos alunos sobre o campo pedagodgico de seus professores em relacdo as
tendéncias pedagogicas.

Para alcancar esse objetivo, foram elaboradas 14 perguntas, sendo 7 relacionadas
diretamente ao tema e 7 referentes ao perfil dos estudantes. O questiondrio foi aplicado aos
discentes dos cursos de licenciatura do IFAL entre os dias 10/09/2024 e 10/10/2024.

Responderam ao questionario 94 estudantes, dos quais quatro eram de outros cursos
superiores e cursaram as disciplinas em conjunto com os alunos de licenciatura. Um discente
estava fora do escopo definido para a pesquisa. Portanto, da populagdo total que esta pesquisa
buscou abranger, foram coletadas 89 respostas que atendiam aos pré-requisitos estabelecidos
para a realizacdo deste trabalho.

Todas as perguntas a serem discutidas estdo disponiveis no apéndice I. Em todas as
respostas, foi permitido aos discentes selecionar mais de uma alternativa, ou deixar a questao
em branco caso nenhuma das opg¢des correspondesse ao que foi observado no ambiente
escolar.

Reconhecendo que ndo seria possivel abranger todas as situacdes, nas perguntas onde
uma maior diversidade de informagdes poderia contribuir para o objetivo da pesquisa, foi
incluida a opgdo "outros", com espaco para que os respondentes pudessem expressar suas
opinides de maneira mais livre.

A apresentagdo dos resultados foi organizada em dois blocos. O primeiro bloco traz
uma analise predominantemente quantitativa sobre o perfil dos participantes. O segundo

bloco apresenta as percepcdes dos discentes em relacdo a atividade docente, com base em



caracteristicas descritas no referencial tedrico. Vale destacar que os numeros apresentados nas

representagdes graficas correspondem a valores absolutos.

4.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Grafico - 1 Curso dos Participantes
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56,2%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O Griafico 1 apresenta o percentual e o quantitativo dos participantes em relagdo aos

cursos presenciais de licenciatura do IFAL - Campus Maceio.

Grafico 2 - Periodo Cursado pelos Participantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O Griafico 2 indica os periodos cursados pelos participantes da pesquisa. Em termos

numéricos, 25 discentes estdo no 3° periodo, 1 no 4°, 17 no 5° 3 no 6° 33 no 7° ¢ 10 no &°.

No IFAL, as disciplinas sdo ofertadas de forma anual. No momento da realizagdo da
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pesquisa, que coincidiu com o periodo 2024.1, os conteudos programaticos ofertados
regularmente aos discentes correspondiam aos 1°, 3°, 5° e 7° periodos. A partir dessa
informagdo, ao analisar o grafico, é possivel concluir que pelo menos 14 estudantes estavam
fora do periodo regular.

Graéfico 3 - Exercem a Profissdo Docente
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Fonte:
Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Com base no que ¢ apresentado no Grafico 3, constata-se que had uma parcela de
estudantes que ja exercem a profissdo docente. Conforme o Grafico 4, a maioria desses

docentes esta concentrada no terco final do curso.

Grafico 4 - Discentes que exercem a Profissdo docente por periodo cursado

6

3° Periodo 5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)



Grafico 5 - Faixa etéria dos participantes
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O Grafico 5 apresenta a faixa etdria dos participantes. Constatou-se que 74 dos

respondentes possuem menos de 35 anos, sendo que a maioria estd na faixa etaria entre 15 e

24 anos. Esses dados evidenciam que a popula¢do académica dos cursos de licenciatura do

IFAL ¢ predominantemente jovem.

TABELA 1 - Correlagiao periodo, profissio docente e faixa etaria

Curso Periodo | Faixa etaria
Licenciatura em Ciéncias Biologicas 7° 25 a 34 anos
Licenciatura em Ciéncias Biologicas 7° 15 a 24 anos
Licenciatura em Ciéncias Biologicas 8° 15 a 24 anos
Licenciatura em Fisica 3° 15 a 24 anos
Licenciatura em Fisica 8° 15 a 24 anos
Licenciatura em Letras-Portugués 6° 15 a 24 anos
Licenciatura em Letras-Portugués 7° 15 a 24 anos
Licenciatura em Matematica 5° 15 a 24 anos
Licenciatura em Matematica 7° 25 a 34 anos
Licenciatura em Matematica 7° 25 a 34 anos
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Licenciatura em Matematica 7° 25 a 34 anos
Licenciatura em Matematica &° 15 a 24 anos
Licenciatura em Quimica 6° 35 a 40 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Com base nas informagdes coletadas nas perguntas de 1 a 4 do questionario, que
geraram os Graficos 1 a 5, foi elaborada a Tabela 1. Esta tabela busca correlacionar o
periodo, o curso e a faixa etdria dos discentes que j& exercem a profissdo docente. Segundo os
dados, 8 dos 13 discentes que ja atuam como professores frequentam cursos da area de
exatas. A tabela também revela que a maioria desses licenciados possui entre 15 e 24 anos.

Grafico 6 - Sexo dos Participantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)
O Grafico 6 apresenta as respostas obtidas sobre o sexo dos participantes, revelando

um maior numero de discentes do sexo masculino nos cursos de licenciatura presenciais do

IFAL.
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Grafico 7 - Identidade de género dos participantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O Grafico 7 mostra as respostas referentes a sexta pergunta sobre o perfil dos
participantes. A maioria deles se identifica como cisgénero, ou seja, reconhecem-se com o
sexo atribuido biologicamente. Houve uma resposta de uma pessoa ndo binaria, indicando
que ndo se define no sistema binario de género (homem ou mulher). Um ponto a ser
destacado ¢ que 11 participantes preferiram ndo responder essa pergunta.

Para encerrar as perguntas sobre o perfil dos participantes, foi feita uma pergunta
sobre a existéncia de algum tipo de deficiéncia, conforme disposto na Lei n® 13.146.:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena ¢
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.
(Lei n°® 13.146, 2015)

De acordo com o Gréafico 8, a maioria dos estudantes ndo possui nenhum tipo de
deficiéncia. No entanto, foi possivel identificar a presenca de discentes que se consideram
PCD (Pessoa com Deficiéncia), como representado no grafico. Uma pessoa indicou possuir
deficiéncia motora, outra auditiva, uma com deficiéncia mental, e quatro com deficiéncia

visual.
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Grafico 8 - Alunos PcD
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

4.2 MANIFESTACOES DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA PRATICA DOCENTE

O livro Tendéncia Critico-Social dos Conteudos, escrito por Libaneo em 1986, aborda
as caracteristicas das tendéncias pedagogicas por ele definidas. Além de Libaneo, autores
como Mizukami e Saviani também buscam, em seus estudos, identificar e classificar aspectos
da educacao.

Por meio da pesquisa bibliografica realizada, diversas caracteristicas apontadas por
esses autores foram reunidas em sete tendéncias pedagdgicas, cada uma subdividida em sete
topicos. Com base nesses topicos, foram definidos alguns pontos de andlise, visando
evidenciar quais aspectos pedagdgicos sdo mais marcantes para os estudantes do ensino
superior do IFAL. O objetivo foi identificar se as praticas docentes da instituicdo sdo mais

influenciadas pelo campo progressista ou liberal.

4.2.1 Autores discutidos no ambiente educacional.

A discussdo a seguir parte da ultima pergunta do questiondrio, que apresentou uma
lista de autores, pertencentes tanto ao campo progressista quanto ao liberal, para que os
alunos indicassem quais deles tiveram contato durante sua formagao, seja por meio de obras

ou artigos.
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A pergunta formulada foi: “Dos autores abaixo, quais vocé ja leu alguma obra ou
artigo sobre sua influéncia na educagdo?”. Os autores listados foram: Henrique Pestalozzi,
Maria Montessori, Jean Piaget, Anisio Teixeira, Paulo Freire, Dermeval Saviani e José Carlos
Libéneo.

Os quatro primeiros pertencem ao campo liberal, enquanto os trés ultimos sdo do
campo progressista. Esses autores foram selecionados com base no subtdpico "manifestagdes
na pratica escolar", descrito por Libaneo (1986). Os participantes puderam selecionar mais de
um autor, refletindo a diversidade de leituras realizadas.

Grafico 9 - Autores selecionados pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O Grafico 9 apresenta o resultado consolidado das respostas. Das 89 respostas
recebidas, trés ficaram em branco, resultando em uma amostra de 86 respostas validas.
Dentre os autores mais citados, destacam-se Paulo Freire, do campo progressista, seguido por
Jean Piaget, do campo liberal, e José Carlos Libaneo, também do campo progressista.

Conforme indicado no Grafico 9, na secdo azul, os autores do campo progressista
foram citados 147 vezes, enquanto os do campo liberal foram mencionados 99 vezes. Paulo
Freire recebeu destaque, sendo mencionado por 77 participantes.

Na parte vermelha do Grafico 9, que apresenta as respostas em que apenas um autor
foi selecionado, fica ainda mais evidente a influéncia de Paulo Freire na educagdo. Nessa
categoria, ele aparece em 11 das 19 respostas, nimero quase trés vezes superior ao do Uinico

autor liberal citado e cerca de seis vezes maior que o de outro autor progressista.
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Com base nesses dados, ¢ possivel concluir que os autores mais discutidos nas
licenciaturas do IFAL pertencem ao campo progressista, com destaque especial para Paulo
Freire, cujas obras parecem ter um impacto mais significativo entre os estudantes.

Além dos autores incluidos no questionario, os estudantes mencionaram outros
nomes, como Saussure, Bakhtin, David Ausubel, Roxane Rojo, Henri Wallon e Vygotsky.

Um breve resumo sobre esses autores foi inserido no Anexo II.

4.2.2 Conteudos e a sua relacdo com o contexto social

A educagdo tem o potencial de transformar a realidade das pessoas. No entanto, ela
também pode manter o status quo, permitindo que as geracdes subsequentes permanecam nas
mesmas posicdes sociais. Um aspecto crucial nesse processo de transformagdo ou
manutengdo esta na presenca ou auséncia das realidades sociais dos individuos envolvidos no
processo educacional nos temas discutidos em sala de aula. Assim, ¢ importante que, em uma
perspectiva transformadora (voltada para o ensino progressista) ou conservadora (focada no
ensino liberal), os alunos possam se manifestar sobre aquilo que consideram importante para
sua formacao.

Segundo Mizukami (1986), a educacdo pode ampliar o conhecimento, mas corre o
risco de se tornar limitada quando os estudantes ndo participam ativamente da elaboragao dos
contetidos. Quando a educagdo se torna um processo passivo, muitas vezes desconsidera a
interacdo entre o aluno e o mundo, afastando-se de uma abordagem critica e reflexiva.
Libaneo (1986) também ressalta que, para evitar a perpetuacao de realidades sociais estaticas,
os contetdos ensinados devem estar ligados ao contexto social e humano dos alunos, ndo

sendo apenas informacdes isoladas, mas conectadas ao cotidiano concreto dos discentes.
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Grafico 10 - Reflexdes sobre o contexto social na sala de aula
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No estudo realizado, perguntou-se aos alunos se eles tinham a oportunidade de opinar
sobre os temas discutidos em sala de aula. Foram apresentadas trés alternativas, cujos

resultados estdo no Grafico 10.

A primeira alternativa, o item 1, buscou verificar se os professores permitiam a
proposicdo de temas e conteudos pelos estudantes. Conforme o Grafico 10, a maioria dos
alunos discordou dessa afirmag¢do, sugerindo uma menor abertura dos professores para a
participagdo ativa dos discentes na escolha dos temas. Esse dado reflete uma pratica
educativa mais centralizada no professor, o que pode limitar o envolvimento dos alunos no

processo de ensino-aprendizagem.

A baixa participacdo dos estudantes na formulagdo de temas a serem discutidos pode
levar ao isolamento da escola em relagdo a sociedade. Mizukami (1986) critica essa situacao,
argumentando que tal isolamento, associado a aplicagdo de métodos que desconsideram as

diferengas individuais dos alunos, prejudica significativamente o processo de aprendizagem.

Contudo, a existéncia de contetidos obrigatorios e essenciais a formagao docente pode
restringir a abertura para a proposi¢do de temas pelos alunos. Considerando esse aspecto, a
opcdo 2 investigou se os professores utilizavam temas transversais em suas aulas. A inclusio
de temas transversais ¢ uma estratégia pedagdgica que conecta os contetidos tradicionais com
a realidade contemporanea dos alunos, tornando o aprendizado mais relevante. De acordo

com o Grafico 10, a maioria dos estudantes afirmou que seus professores utilizam essa
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abordagem, o que indica uma tentativa de ressignificar o ensino e aproxima-lo das vivéncias

dos discentes.

Esse ponto concorda com o que Libaneo (1986) destaca, ao afirmar que o ensino deve
ir além da simples transmissdo de contetudos culturais universais, devendo ser continuamente
reavaliado a luz das realidades sociais. Para ele, ¢ essencial que o conhecimento esteja

conectado a experiéncia concreta e critica dos alunos na sociedade.

A terceira alternativa procurou entender se os professores incentivam reflexdes sobre
o contexto social. Conforme mostrado no Grafico 10, a maioria dos alunos confirmou essa
pratica, o que evidencia um esfor¢co para tornar a educagdo mais critica e significativa,

integrando as vivéncias reais dos discentes ao ambiente escolar.

Essa proposta educacional busca ndo apenas transmitir conhecimento, mas formar
individuos capazes de intervir e transformar a realidade social em que estao inseridos. Assim,
a educacao deixa de ser um produto fechado e se transforma em um processo de construgao
continua, baseado na relagdo entre o conteudo académico e as experiéncias concretas dos

alunos.

Saviani (2011) vé a educagdo como uma mediacdo dentro da pratica social global.
Para ele, a educacdo deve permitir que as novas geragdes incorporem elementos culturais
herdados de maneira critica, tornando-se agentes ativos na transformacdo social. Dessa
forma, ndo basta ensinar conteidos de maneira tradicional ¢ isolada da realidade dos
estudantes. A educacdo deve ser um processo dinamico, que considera o contexto social e

prepara os alunos para atuar de forma critica e transformadora no mundo.

Com base nos dados do Grafico 10, a percepcio dos discentes sobre a atuacio
docente indica uma predominincia de caracteristicas progressistas, conforme apontado
por Mizukami (1986) e Libaneo (1986), ao conectar o conhecimento a realidade social dos
estudantes. No entanto, tragcos de uma abordagem tradicional ainda foram percebidos,
limitando a participacdo ativa dos alunos na proposi¢ao de temas. Saviani (2011) ressalta que,
para uma educagdo ser transformadora, ¢ essencial que os estudantes sejam agentes ativos no
processo de desenvolvimento e transformacgao das relagdes sociais, realidade que ainda ndo ¢é

plenamente alcangada.
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4.2.3 Interacoes professor-aluno no ambiente de ensino

Este topico aborda a base do processo educativo, focando na relagdo professor-aluno.
A analise foi feita a partir das perguntas dois e trés do questionario (apéndice I).
Grafico 11 - Atitudes coercitivas no ambiente de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A pergunta dois teve como objetivo verificar a existéncia de situagdes coercitivas no
ambiente de ensino, as quais, de acordo com o referencial teodrico, refletem praticas
associadas as Tendéncias Liberal Tradicional e Liberal Tecnicista. Foram apresentadas quatro
situacdes consideradas coercitivas, e os estudantes puderam marcar aquelas que
presenciaram. Conforme o Grafico 11, 67 discentes dos cursos de licenciatura do IFAL
relataram ter presenciado alguma forma de coerc¢do, enquanto 22 afirmaram nao ter
vivenciado nenhuma das situagdes descritas.

As situagdes coercitivas mencionadas basearam-se na pesquisa de Glidden e Gross
(2016), que discutem o predominio da autoridade do professor em ambientes tradicionais. As
reflexdes desses autores estdo em consonancia com as respostas obtidas no Grafico 11. Para
Libaneo (1986), quando a escola se baseia nessas praticas, ela molda o comportamento
humano para atender as exigéncias da ordem social vigente, impondo a disciplina como meio
de assegurar o controle e a eficiéncia do sistema, dai a necessidade do uso de métodos
COercitivos.

A situacdo coercitiva menos relatada coincide com o percentual daqueles que nao

vivenciaram nenhum dos episodios descritos. A presenca dessas situagdes revela tragos da
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educagao liberal, que, como aponta Libaneo (1986), ainda esta presente nas institui¢cdes de
ensino. Ao comparar os dados do Grafico 11 com o resultado da alternativa 1 do Grafico 10,
observa-se uma das principais criticas da educagdo progressista e dos defensores das
Tendéncias Progressivista e Liberal Renovada: a invisibilizagdo do papel dos discentes como
construtores do processo de ensino-aprendizagem.

Libaneo (1986) argumenta que a educacdo tecnicista, voltada para a formagdo de
"recursos humanos", subordina-se as demandas da sociedade e adota uma abordagem
mecanicista, baseada no behaviorismo, visando minimizar as interferéncias subjetivas no
processo de ensino. Mizukami (1986) acrescenta que, na educagdo tecnicista, o ensino ¢
programado e o comportamento dos alunos ¢ moldado por meio de reforcos, com pouca
énfase na subjetividade ou em elementos criticos, frequentemente recorrendo a coagao.

A pergunta trés buscou entender as interagdes entre alunos e professores,
apresentando situagdes que promovem uma relacdo mais saudavel entre as partes. O objetivo
foi verificar se, por parte dos professores, havia espaco para dar voz aos estudantes e atender
seus anseios.

Grafico 12 - Valorizagdo da opinido discente no ambiente de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O Grafico 12 demonstra que quase a totalidade dos discentes acredita que, de alguma
forma, seus professores procuram trazer as aspiragdes dos alunos para a construgdo dialogada
do ensino. A situacao mais percebida pelos discentes ¢ o didlogo entre os pares, seguido pela
promocao do pensamento critico e valorizagao da participagao dos estudantes.

Mizukami (1986) ressalta que, numa visdo libertadora, o processo educativo deve ser
dialégico, com professores e alunos atuando como sujeitos cognoscentes, engajados em uma

problematizagdo continua da realidade. Essa perspectiva progressista defende uma educagio
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que promova a conscientizagdo critica dos alunos, permitindo que eles assumam o papel de
sujeitos de sua propria educagao.

Com base nas situagdes descritas e apresentadas nos Graficos 11 e 12, conclui-se que,
nas relacdes professor-aluno no ambiente do IFAL, nos cursos de licenciatura, coexistem
tanto caracteristicas das abordagens liberais quanto das progressistas. No entanto, pela maior
presenga de opinides discentes sobre aspectos progressistas, esta parece ser a tendéncia
predominante entre os docentes. Segundo Mizukami (1986), essa abordagem se alinha a um

processo de emancipacao e conscientizagao.

4.2.4 Estratégias de ensino e avaliaciao

Este topico aborda as perguntas quatro e cinco do questionario (apéndice I), que tém
como objetivo compreender a percepcao dos discentes sobre os métodos avaliativos e as
estratégias de ensino adotadas pelos professores, bem como os objetivos por trds dessas
praticas.

A avaliagdo ¢ uma etapa fundamental no processo de ensino-aprendizagem, com
diversas metodologias possiveis. De acordo com o referencial tedrico utilizado neste trabalho,
elas podem ser classificadas em trés grupos principais: somativa, formativa e autoavaliativa.

A avaliagcdo somativa tem um cardter predominantemente classificatdrio, e, segundo
Libaneo (1986), assume frequentemente um aspecto punitivo, sendo utilizada como um
julgamento definitivo do desempenho do aluno, sem considerar o processo de aprendizagem
em si. Mizukami (1986) aponta que essa modalidade valoriza a reproducdo exata dos
contetidos abordados em sala e tem uma énfase classificatoria, privilegiando a repeticao
automatica como indicador de aprendizagem.

Por outro lado, a avalia¢ao formativa visa auxiliar o aluno de forma continua durante
o processo de aprendizado. Libaneo (1986) defende que a avaliacdo deve ser um meio de
verificar o progresso do aluno na sistematizagdo do conhecimento, servindo como suporte
para o aprimoramento, € ndo como julgamento final. Mizukami (1986) complementa que essa
forma de avaliag@o considera diferentes solugdes propostas pelos alunos, valorizando tanto as
respostas corretas quanto as erradas, que refletem os diversos estagios de desenvolvimento e
compreensao.

J4 a autoavaliacio permite que os estudantes reflitam sobre seu proprio aprendizado,

assumindo responsabilidade pelo controle de seu progresso. Mizukami (1986) destaca a
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importancia dessa modalidade, sugerindo que a avaliacdo ideal ¢ mutua e permanente,
envolvendo alunos e professores.

O presente estudo ndo se propds a categorizar os tipos de avaliagdo, mas sim a
entender como os discentes percebem as praticas avaliativas adotadas. O grafico 13 ilustra os
resultados obtidos.

Grafico 13 - Percepgao sobre as avaliagdes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

De acordo com o grafico, ndo hd uma diferenga expressiva no uso das avaliagcdes
somativas e formativas. A diferenca mais significativa é o uso menos frequente da
autoavaliagdo, embora ainda presente. Esses dados sugerem uma aplicagdo relativamente
equilibrada dos métodos avaliativos, somativos e formativos por parte dos docentes. No
entanto, a autoavaliagdo, reconhecida por autores como Mizukami (1986) como um método
valioso, ainda ¢ pouco explorada no ambiente de ensino.

Com base nessas informagdes, apesar da presenca de metodologias avaliativas com
caracteristicas progressistas, as avaliacdes somativas continuam predominando, o que limita a
participagdo ativa dos alunos na proposi¢do de critérios e temas avaliativos. Assim, na
percepgao dos discentes, as avaliagdes tendem a ter um carater somativo e classificatorio,
alinhado as abordagens tradicionais, conforme Libaneo (1986) e Mizukami (1986).

A pergunta cinco (apéndice I) foi formulada para identificar, por meio de exemplos de
estratégias de ensino, qual Tendéncia Pedagdgica, segundo a classificacdo de Libaneo (1986),
tinha maior influéncia entre os professores. Entretanto, devido a um erro de formatagao,
apenas cinco alternativas foram impressas. A classificagdo em cinco abordagens corresponde

a proposta de Mizukami (1986), que considera a Tendéncia Libertadora como representante
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do campo progressista. Por esse motivo, a classificacio da autora sera utilizada como
referéncia.

Mesmo com a falha na formulacdo das alternativas, é possivel realizar uma analise
quantitativa e qualitativa dos dados obtidos, com base no referencial de Mizukami. As

estratégias mencionadas foram:

e Aulas expositivas (Abordagem Tradicional e Abordagem Comportamentalista);

e Exercicios e recapitulagao de matéria (Abordagem Tradicional e Abordagem
Comportamentalista);

e Situacao-problema (Abordagem Cognitivista);

e Aprendizagem ativa (Abordagem Cognitivista);

e Autonomia para escolher o que aprender (Abordagem Humanista);

e Aprender por meio da experiéncia (Abordagem Sociocultural).

Grafico 14 - Estratégias para auxiliar a aprendizagem
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Na andlise quantitativa, dos 89 participantes, 88 responderam a pergunta, sendo que
25 citaram a aprendizagem por meio da experiéncia. No entanto, essa metodologia nunca
apareceu de forma isolada. As aulas expositivas e os exercicios foram os métodos mais
citados. A andlise do grafico 14 revela trés pontos principais:

1. Baixa autonomia discente: Apenas dois alunos mencionaram a autonomia

para escolher o que aprender, o que, ao ser comparado com os dados do grafico 10,
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mostra uma pequena abertura para que os alunos proponham conteudos. Isso indica
que a Abordagem Humanista (Tendéncia Liberal Renovada Nao Diretiva) tem pouca
relevancia nas licenciaturas do IFAL - Campus Maceio.

2. Predominancia de métodos liberais: Nao houve respostas que indicam
auséncia de um método liberal, demonstrando a for¢a dessa tendéncia pedagogica,
cuja origem, segundo Saviani (2005), remonta a Grécia Antiga.

3. Foco nos objetos de ensino: As aulas expositivas e os exercicios foram os
métodos mais utilizados, indicando que o foco estd no contetido, € ndo nos sujeitos.
Conforme Libaneo (1986), essa abordagem visa garantir a aquisi¢do de um saber
técnico, desvinculado da realidade social imediata. Saviani (1980) também critica essa
reproducado passiva de informagdes sem reflexdo critica.

Os seguintes métodos foram mencionados na parte livre:

° Uso de livros e lista de exercicios (Abordagem Tradicional e Abordagem
Comportamentalista);

° Rodas de conversa, debates e discussdes (Abordagem Sociocultural);

° Seminadrios (sala de aula invertida) (Abordagem Cognitivista);

° Pressdo psicologica (método coercitivo) (Abordagem Tradicional e

Abordagem Comportamentalista).

A anélise desses métodos refor¢a a predominancia da educagdo liberal nos cursos de
licenciatura presencial do IFAL Campus Maceid, com poucas mengdes a educagao dialogica
e reflexiva, caracteristicas da Abordagem Sociocultural, que, segundo Mizukami (1986),

busca promover um ambiente de aprendizagem que incentive a reflexdo critica e ativa.

Por fim, a analise do grafico 15 evidencia que as estratégias de ensino predominantes
no IFAL estdao alinhadas majoritariamente as Abordagens Tradicional ¢ Comportamentalista,
com pouca presenca de métodos progressistas e reduzido espago para a autonomia discente
na escolha do que aprender. Isso reflete a percepgdo dos estudantes de que ndo tém grande

autonomia no percurso de sua aprendizagem.
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Grafico 15 - Abordagens pedagogicas
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4.2.5 Percepciao discente acerca do campo de ensino de seus professores

Grafico 16 - Tendéncias Pedagdgicas dos Professores na opinido dos discentes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

A pergunta 6 (apéndice I) buscou investigar como os discentes percebiam as
caracteristicas das atividades docentes de seus professores. Como apresentado no grafico 16,
34 alunos identificaram praticas predominantemente liberais em suas aulas, refletindo a forte
presenca dessas tendéncias no ensino. Métodos como aulas expositivas e exercicios
continuam prevalecendo, caracteristicas tipicas da educacdo liberal, que visa a transmissao de

conteudos prontos e ao controle do comportamento dos alunos.
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Na pedagogia liberal, as praticas docentes sdo geralmente voltadas para a manutencao
da ordem social existente. Essa abordagem se reflete em uma educacdo que separa os
contetidos ensinados da realidade social. Libaneo (1986) aponta que essa pedagogia contribui
para a preservagdao de uma sociedade de classes ao promover a adaptacao dos individuos a
estrutura social vigente. Luckesi (1994) corrobora essa visdo, explicando que a educacao
liberal busca "reforcar os lagos sociais, promover a coesdo social e garantir a integra¢ao dos
individuos ao corpo social", mantendo-os em conformidade com o status quo. Aranha (2006)
também critica a ideia de neutralidade na educacao, destacando que, embora formalmente
neutra, a educagao € usada como um instrumento para perpetuar a sociedade estabelecida.

Por outro lado, foi constatado que 48 participantes percebem caracteristicas
progressistas nas atividades de seus professores, o que indica praticas voltadas para a reflexao
critica e para a interacdo entre alunos e professores. Esse tipo de pratica se orienta pela
compreensdo critica da sociedade e pelo desenvolvimento do pensamento reflexivo dos
alunos. Luckesi (1994) defende que a educacdo progressista tem um carater transformador,
sendo um meio de democratizagdo social e de luta por mudangas estruturais. Além disso,
Mizukami (1986) argumenta que o conhecimento, nesse contexto, ¢ uma construg¢do continua,
resultante da interacao dindmica entre sujeito e objeto. Esse foco na interacao e na construgao
ativa do conhecimento ¢ central nas pedagogias progressistas, como a libertadora e a
critico-social dos contetidos, conforme classificadas por Libaneo (1986).

Portanto, percebe-se uma dualidade presente no IFAL: enquanto parte dos discentes
identifica nas atividades docentes aspectos majoritariamente liberais, ha também uma parcela

significativa que enxerga caracteristicas progressistas, sendo esta a percepcdo predominante.



63

5 ANALISE DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO APLICADO COM OS
DISCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Na aplicagdo do questionario, a maioria das respostas obtidas foram dos estudantes da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, modalidade presencial, do Instituto Federal de Alagoas
Campus Maceid, motivo pelo qual julgou-se necessdrio apresentar os dados obtidos deste
publico de forma separada, outro ponto relevante a essa separagdo ¢ o fato do presente
trabalho ter sido elaborado e orientado por integrantes da Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Desta forma buscou-se fornecer dados que possam auxiliar os docentes da
referida licenciatura e aos integrantes do corpo discente dados que possam auxilid-los na
constru¢do de seu conhecimento apresentando a visdo dos estudantes das praticas
desenvolvidas pelos docentes da referida licenciatura.

O presente capitulo seguird a mesma distribuicdo de topicos do capitulo anterior.

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

Grafico 17 - Periodo cursado pelos participantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O Gréfico 17 apresenta os periodos cursados pelos discentes. Foram analisados 50

alunos, dos quais 19 estdo no 3° periodo, 1 no 4° 12 no 5° 1 no 6° 14 no 7°e 3 no 8°. A
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concentracdo dos discentes nos 3°, 5° e 7° periodos deve-se ao fato de a pesquisa ter sido
realizada no semestre 2024.1, quando sdo ofertados os conteudos programaticos dos

semestres impares.

Grafico 18 - Exercicio da profissdo docente
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Conforme ilustrado no Grafico 18, o curso possui trés estudantes que ja exercem a
profissdo docente, sendo duas no 7° periodo e uma no 8° periodo. Suas idades variam entre 15
e 34 anos. Como apresentado na Tabela 1, a maioria dos discentes que exercem sua atividade

profissional estdo no terco final do curso, especificamente no ano de conclusao.
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Grafico 19 - Faixa etaria dos participantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O Grafico 19 apresenta a faixa etaria dos participantes. Dos 50 discentes analisados,
40 possuem menos de 35 anos, com a maioria concentrada entre 15 e 24 anos. Esses dados
indicam que a populacdo académica do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do

IFAL ¢ predominantemente jovem.

Grafico 20 - Sexo dos participantes
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O Grafico 20 revela uma predominancia de discentes do sexo feminino na
Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Esse dado contrasta com os resultados obtidos no
conjunto dos cursos de licenciatura presenciais do IFAL, nos quais a maioria dos discentes se

identificava como do sexo masculino, conforme apresentado no Grafico 6.

Grafico 21 - Identidade de género dos participantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

no Campus Maceio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O Grafico 21 apresenta as respostas referentes a sexta pergunta do perfil dos
participantes. A maioria dos discentes se identifica como cisgénero, ou seja, se reconhecem
com o sexo definido biologicamente. Cinco estudantes preferiram ndo responder ao
questionamento, isso indica que mesmo numa area da ciéncia, que possui como um dos seus
objetivos auxiliar as pessoas a entender como seu corpo funciona, ainda existe estranhamento

sobre o tema.
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Grafico 22 - Alunos PcD
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

De acordo com o Grafico 22, a maioria dos discentes declarou ndo possuir nenhum
tipo de deficiéncia. Contudo, foi identificada a presenca de estudantes que se consideram

pessoas com deficiéncia (PcD), com as condigdes relatadas sendo deficiéncia mental e visual.



68

5.2 MANIFESTACOES DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA PRATICA DOCENTE
NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

5.2.1 Autores discutidos no ambiente educacional segundo os discentes do Curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Grafico 23 - Autores selecionados pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O Grafico 23 apresenta os resultados da seguinte pergunta: "Dos autores abaixo, quais
vocé ja leu alguma obra ou artigo sobre sua influéncia na educacao?" As opgdes oferecidas
foram: Henrique Pestalozzi, Maria Montessori, Jean Piaget, Anisio Teixeira, Paulo Freire,
Dermeval Saviani e Jos¢ Carlos Libaneo. Conforme Libaneo (1986), os quatro primeiros
autores integram o campo pedagodgico liberal, enquanto os trés ltimos se inserem no campo
progressista. A selecdo dos autores baseou-se no subtopico "manifestagdes na pratica escolar”
do autor. Os discentes tiveram liberdade para escolher mais de uma opg¢do ou adicionar
autores que considerassem relevantes.

Das 50 respostas coletadas, 49 foram validas. Dentre os autores mais citados,
destacaram-se Paulo Freire e José Carlos Libaneo, do campo progressista, e Jean Piaget, do

campo liberal. Observa-se que Paulo Freire foi o autor mais mencionado individualmente,
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com seis citacdes. Esse resultado estd alinhado com os dados apresentados no Grafico 9, que

também revelou a preferéncia dos discentes por Paulo Freire.

Portanto, € possivel concluir que, no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
IFAL Campus Maceio, os autores mais discutidos pertencem majoritariamente ao campo
progressista, com destaque especial para Paulo Freire. As obras desse autor parecem exercer
maior impacto na formag¢do dos estudantes, corroborando uma visdo de ensino voltada para a

reflexdo critica e a transformagao social.

5.2.2 Contetudos e a sua relacio com o contexto social na percepcao dos discentes do

Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Grafico 24 - Reflexdes sobre o contexto social na sala de aula
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

A educagdo, sob uma perspectiva progressista, ¢ concebida como um processo
dialoégico, no qual professor e aluno constroem o conhecimento em consonancia com a
realidade dos estudantes (Freire apud Libaneo, 1986). Esse principio norteou a investigacio
sobre a percep¢do discente em relagdo a presenga do contexto social nos conteudos

trabalhados pelos professores.
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Para alcangar o resultado pretendido, perguntou-se aos alunos como seus professores
apresentam o contexto social durante as aulas. O grafico foi elaborado a partir dos dados
obtidos na pergunta 1 do Apéndice I. Conforme observado no Grafico 24, a maioria dos
estudantes de Ciéncias Biologicas concorda que seus professores procuram trazer questoes da
sociedade para o interior da sala de aula. No entanto, os dados indicam que, na perspectiva
discente, essa abordagem ocorre de forma engessada, pois a maioria afirma ndo haver uma
ampla abertura para a proposicdo de temas. Além disso, os conteudos trabalhados sdo
frequentemente ressignificados por meio dos temas transversais.

Esse cendrio reflete, segundo Libaneo (1986), um desafio persistente na efetivagao de
praticas pedagogicas progressistas. Embora os professores busquem inserir temas sociais no
processo educativo, a centralizacdo das decisdes e a restricao a autonomia discente limitam a
profundidade do didlogo e a contextualizacdo critica do conhecimento. Mizukami (1986)
complementa que a educagdo deve transcender a transmissdo de conteudos, promovendo a
articulacdo com a realidade social dos estudantes, condi¢do indispensavel para o aprendizado

significativo.

5.2.3 Interagoes professor-aluno no ambiente de ensino na percepcio dos discentes do

Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Para compreender melhor como ocorrem as interagdes entre discentes e docentes,
foram feitas duas perguntas aos estudantes. A primeira buscou verificar se os participantes da
pesquisa perceberam alguma situacdo coercitiva durante os momentos de ensino. Ja a
segunda procurou identificar a percep¢do dos discentes acerca de atitudes que favorecem o

didlogo. Essas questdes correspondem as perguntas dois e trés do questionario (Apéndice I).



Grafico 25 - Atitudes coercitivas no ambiente de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Conforme observado no Grafico 25, 39 participantes relataram ter presenciado algum
tipo de atitude coercitiva durante seu periodo de estudo no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas no IFAL — Campus Maceid. Os itens mais citados foram "negar alteragdes na

metodologia e novas oportunidades para realizagdo de atividades".

Grafico 26 - Valorizagdo da opinido discente no ambiente de ensino
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O Grafico 26 demonstra os dados obtidos por meio da analise das respostas a questao
3 do questionario. Conforme observado, quase a totalidade dos estudantes de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas considera que seus professores valorizam o didlogo. Entretanto, ao
analisar as respostas menos selecionadas, que tratam da flexibilidade no planejamento, e
relaciona-las com as informacgdes do Grafico 24, conclui-se que os discentes percebem uma
limitagdo no didlogo voltado para os temas a serem trabalhados.

Embora a maioria dos discentes reconheca que seus professores utilizam temas
transversais, conforme apontado no Grafico 24, a percepcao de falta de abertura para
abordagens interdisciplinares indica um isolamento dos docentes em seus contetdos
programaticos. Tal pratica pode levar a discussdes mais superficiais sobre temas relevantes,
uma vez que, ao se manterem restritos as suas areas especificas, os professores comprometem
a efetividade do processo educativo. Esse fenomeno se contrapde ao modelo de educagdo
defendido por Libaneo (1986), pois o autor destaca a importancia de praticas pedagdgicas que
promovam a integragdo e articulacdo dos conteudos com a realidade dos estudantes,

fortalecendo sua autonomia e pensamento critico.

Quadro 1: no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Campus Maceio
Presenciou atitudes coercitivas | Os docentes valorizam a opinido dos discentes
Periodo Sim Nao Sim Nao
3° 15 4 19 0
4° 1 0 1 0
5° 9 3 13 0
6° 1 0 0 1
7° 11 4 15 0
8° 3 0 1 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O Quadro 1 apresenta a sintese das respostas as perguntas dois e trés do Apéndice 1.
Observa-se que a percepcao de atitudes coercitivas por parte dos discentes sobre a atuagao de

seus professores ocorre em todos os periodos do curso, evidenciando a presenga ainda



73

marcante de praticas pedagdgicas alinhadas a abordagem liberal nos ambientes de ensino do
referido curso no IFAL — Campus Maceio.

Por outro lado, o quadro também revela que, na percepgao dos discentes, os docentes
buscam valorizar o papel dos alunos durante sua formacdo. Esse esfor¢co, segundo os
estudantes e conforme ilustrado no Grafico 25, se reflete principalmente na promogdo do
pensamento critico e criativo, bem como na valorizacdo do didlogo, aspectos defendidos por
Mizukami (1986) ao destacar a necessidade de um processo de ensino que respeite a

individualidade dos sujeitos e incentive sua autonomia.

5.2.4 Estratégias de ensino e avaliacio observadas pelos discentes do Curso de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Este topico aborda as perguntas quatro e cinco do questionario (Apéndice I), que
tiveram como objetivo compreender a percep¢ao dos discentes sobre os métodos avaliativos e
as estratégias de ensino adotadas pelos professores do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, bem como os objetivos por trds dessas praticas. Assim como discutido no
capitulo anterior, referente as estratégias de ensino e avaliagdo, a andlise dos dados busca

identificar como os discentes percebem as praticas avaliativas empregadas no curso.

Grafico 27 - Percepgdo sobre as avaliagdes
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Na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a percep¢dao majoritaria dos discentes € de
que os professores utilizam as avaliagdes predominantemente com carater somativo. Ou seja,
as avaliacdes sao empregadas principalmente para atribuir notas, sem uma preocupacao
expressiva com o aprendizado efetivo dos estudantes.

Um aspecto congruente entre os dados apresentados no Grafico 27 e aqueles do
Grafico 13 ¢ o reconhecimento de que a autoavaliacdo ¢ a forma menos utilizada pelos
docentes. Isso reflete um fechamento, por parte dos professores, em delegar aos proprios
estudantes a responsabilidade de avaliar seu progresso. Essa pratica contradiz o que Libaneo
(1986) considera essencial para uma educacdo emancipadora: um processo avaliativo que

promova a autonomia critica dos estudantes.

Grafico 28 - Estratégias para auxiliar a aprendizagem na perspectiva dos discentes no Curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no IFAL — Campus Maceio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

Na andlise das respostas dos discentes, conforme apresentado no Grafico 28,
verificaram-se resultados semelhantes aos observados no Grafico 14, que trata das
licenciaturas de forma agregada.

De acordo com a percepgdo discente, hd uma baixa autonomia dos estudantes nas

decisdes relacionadas ao percurso de sua aprendizagem, especialmente no que concerne as
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avaliacdes. Além disso, predominam métodos de ensino associados a abordagens
pedagogicas liberais, que aparecem de maneira recorrente nas respostas validas. Observou-se
também um foco nos conteudos programaticos em detrimento de uma abordagem que

considere o contexto e as necessidades dos sujeitos.
Nas respostas livres, os métodos mais citados foram:

e Seminarios (sala de aula invertida): relacionados a Abordagem Cognitivista;
e Pressdo psicologica (método coercitivo): associados a Abordagem Tradicional e

Comportamentalista.

Mizukami (1986) destaca que métodos coercitivos, como os relatados pelos discentes,
reforgam praticas de ensino descontextualizadas, que comprometem a constru¢ao de um

ambiente dialogico e critico, essenciais para a formagao integral dos estudantes.

Grafico 29 - Percepgdo Discente acerca das abordagens pedagogicas no Curso de Licenciatura em

Ciéncias Biologicas do IFAL Campus Maceio
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Fonte: Elaborado pelo autor (2025)
O Grafico 29 complementa o entendimento sobre a predominancia das abordagens

pedagogicas liberais, especialmente as Abordagens Tradicional e Comportamentalista.
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Das 50 respostas coletadas, essas abordagens apareceram em 45 questionarios, demonstrando

sua for¢a no contexto educacional do curso.

Além disso, o grafico ressalta a baixa presenca de praticas progressistas e a reduzida
autonomia discente na escolha do que aprender. Essa informagdo reflete a percepcao dos

estudantes de que eles possuem pouca liberdade para definir seu percurso formativo.

5.2.5 Percepcio dos discente do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas acerca do

campo de ensino de seus professores

Grafico 30 - Tendéncias Pedagogicas dos Professores na opinido dos discentes no Curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no Campus Maceid

30

20

10

Em sua maioria liberal Em sua maioria progressista N&o responderam

Fonte: Elaborado pelo autor (2025)

O grafico acima apresenta a sexta pergunta do Apéndice I. Por meio dessa pergunta,
buscou-se compreender como os discentes percebem as praticas de seus professores de forma geral.
Desse modo, conclui-se que a maioria dos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do
IFAL — Campus Maceid enxerga seus professores como adotando praticas progressistas. Contudo, o
elevado numero de estudantes que os percebem como liberais indica que, no campus, hd uma

dualidade entre as principais correntes pedagogicas. Essa percepc¢ao corrobora os dados apresentados,
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visto que, durante a analise das demais perguntas, foi constatada a presenca de ambas as abordagens

nas respostas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para se chegar a resposta da questdo central deste trabalho, foram formuladas sete
perguntas, que foram incluidas em um questionario entregue aos discentes de algumas turmas
de licenciatura do IFAL - Campus Macei6. Nos topicos anteriores, foram discutidas as
respostas obtidas, com o intuito de compreender as percepc¢des dos alunos sobre as tendéncias
pedagogicas de seus professores.

Por meio da anélise, realizada em consonéncia com o referencial teorico, foi possivel
estabelecer paralelos entre as respostas e as tendéncias pedagdgicas, permitindo uma
compreensdo mais precisa sobre se o ensino naquele local se direciona mais para uma
abordagem liberal ou progressista. Como comentado no inicio deste trabalho, as geragdes
mais novas aprendem observando as mais velhas; assim, as praticas pedagogicas empregadas
pelos professores podem refletir na futura pratica docente dos atuais discentes do campus.

As perguntas de um a seis buscaram evidenciar como os alunos percebem o ensino de
seus professores a luz das tendéncias pedagogicas, enquanto a sétima questionou quais
autores sao mais discutidos e lembrados pelos estudantes.

A andlise de dados foi iniciada com a sétima pergunta: “Dos autores abaixo, quais
vocé ja leu alguma obra ou artigo sobre sua influéncia na educagdo?” Por meio das
alternativas apresentadas, constatou-se que os autores progressistas, em especial Paulo Freire,
foram os mais selecionados pelos estudantes. Assim, conclui-se que, entre os representantes
das tendéncias pedagogicas, aqueles que permanecem de forma mais expressiva na mente dos
alunos sao os do campo progressista.

A primeira pergunta foi: “De que forma seus professores trazem reflexdes sobre o
contexto social para a sala de aula?” Nela, foi constatado que os professores buscam trazer a
realidade social dos estudantes para o ambiente de ensino, utilizando esses temas para
promover um aprendizado mais significativo e condizente com a sociedade em que seus
alunos estdo inseridos. Também foi observado que os professores possuem certo receio de
abrir mao da decisdo sobre os temas a serem trabalhados. Dessa forma, neste topico, €
possivel concluir que os docentes seguem um viés majoritariamente progressista, € pela
predisposicdo em trabalhar os assuntos estabelecidos e ressignifica-los com a realidade dos
discentes, aproximando-se da Tendéncia Critico-Social dos Contetdos.

Os enunciados da segunda e da terceira pergunta foram iguais: “Durante seus estudos

no IFAL, vocé identificou alguma das seguintes situacdes em sala?” A diferenga ocorreu nas
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opcdes fornecidas: na segunda, foram indicadas atitudes coercitivas que inviabilizavam um
didlogo equitativo entre os pares; na terceira, foram apresentadas atitudes que permitiam o
didlogo entre o professor e o aluno.

Com isso, na segunda pergunta, constatou-se que a maioria dos estudantes do campus
teve contato com atitudes coercitivas por parte de seus professores, sendo o impedimento de
suas individualidades a atitude mais observada entre as alternativas fornecidas. Com essa
base, ¢ possivel concluir a existéncia de atitudes liberais nas interagdes professor-aluno.

Na terceira pergunta, na qual se buscava constatar o oposto da segunda, observou-se
que a maioria dos estudantes se deparou com situagdes que valorizavam os alunos. A escolha
da maioria dos estudantes recaiu sobre alternativas que permitiam o didlogo, promoviam
atitudes e possibilitavam aos alunos participar de forma critica das situacdes de ensino. A
baixa escolha das alternativas que indicavam flexibilidade no planejamento e abertura a uma
abordagem interdisciplinar corrobora com a primeira pergunta, pois, apesar de haver uma
abertura para o didlogo e para a realidade dos estudantes nos momentos de ensino, 0s
professores, em sua maioria, ainda estdo fixos nos conteudos a serem trabalhados de forma
predefinida.

De forma geral, no que se refere a interagdo professor-aluno, percebe-se uma maior
presenca de alunos que identificaram atitudes que favorecem o didlogo em comparagio
aqueles que notaram situacdes coercitivas. Assim, quantitativamente, os professores seguem
um caminho um pouco mais progressista do que liberal.

Na quarta pergunta, “As avaliagcdes possuem caracteristicas?”, buscou-se evidenciar
qual o objetivo das avaliagdes. Nesse topico, a maioria dos estudantes considerou que as
avaliagOes tém caracteristicas somativas, limitando-se a atribuir notas. Embora um numero
expressivo de participantes tenha escolhido a op¢ao formativa, a opgao somativa obteve um
numero maior de respostas, levando a conclusdo de que, no critério avaliagdo, os professores
seguem um caminho mais liberal. Um ponto importante constatado foi a baixa escolha dos
participantes pela alternativa autoavaliagdo, indicando, assim como nas perguntas anteriores,
um certo fechamento da maioria dos professores em conceder maior autonomia aos
estudantes em relagdo aos seus estudos.

A quinta pergunta, “Quais estratégias seus professores utilizam para auxiliar a
aprendizagem?”, teve como objetivo identificar qual a estratégia de ensino mais utilizada e de
qual campo pedagdgico, liberal ou progressista, ela provém. Pode-se concluir que, entre as
praticas citadas e as mencionadas livremente pelos discentes, as praticas dos modelos liberais

de ensino t€ém maior presenga no campus.
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A sexta pergunta buscou constatar a visdo dos alunos sobre a tendéncia pedagogica de
seus professores, com as alternativas “majoritariamente liberal ou majoritariamente
progressista". Nela, a maioria dos alunos identificou seus professores como seguindo um viés
mais progressista.

Em relagdo as respostas gerais das perguntas, observa-se uma maior abertura por parte
dos professores para o didlogo entre os assuntos e a realidade dos estudantes nas situagdes de
ensino. Contudo, ha uma resisténcia maior no que tange a autonomia dos estudantes em
relagdo aos conteudos a serem trabalhados. Além disso, existem situagdes em que atitudes
liberais e progressistas ocorrem na relagdo professor-aluno, prevalecendo as de cunho
progressista.

Conclui-se, com base nas informagdes obtidas e descritas ao longo deste trabalho, que
ha a presenca de dois campos pedagogicos, liberal e progressista, entre os professores. Os
resultados obtidos evidenciam uma predominancia das abordagens progressistas nos aspectos
relacionados ao contetido e a interacao professor-aluno. No entanto, praticas de carater liberal
mostram-se particularmente marcantes nos quesitos de avaliagdo e metodologias de ensino.

Ademais, constata-se que, na percep¢ao dos discentes, a maioria dos docentes ¢
adepta de tendéncias progressistas, conforme apresentado abaixo:

e Pergunta 1: Conteudos diante das realidades sociais — Progressista;

e Pergunta 2: Interagdes professor-aluno no ambiente escolar — Liberal;

e Pergunta 3: Interagdes professor-aluno no ambiente escolar — Progressista;
e Pergunta 4: Avalia¢do — Liberal;

e Pergunta 5: Estratégias de ensino — Liberal;

e Pergunta 6: Percepcao discente acerca da atividade docente — Progressista;

e Pergunta 7: Autores discutidos no ambiente educacional — Progressista.

Também foi realizada uma andlise dos dados voltada especificamente para a
percepgao dos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Durante a analise,
observou-se que, na percepcao dos discentes, existe uma preocupagdo por parte dos
professores em utilizar elementos do que ocorre na sociedade para ressignificar os conteudos
a serem trabalhados. Contudo, o fato de a maioria dos discentes expressar que ndo ha abertura
para a discussdo de temas pode gerar situagdes em que o conteido apresentado pelos
professores se distancia da realidade dos alunos, considerando que cada realidade possui

particularidades que contribuem para uma formacao mais democréatica e inclusiva.
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Outro ponto relevante foi identificado na analise dos dados referentes a relagdo
professor-aluno. Nesse topico, hd uma incongruéncia: enquanto a maioria dos estudantes
percebe seus professores como abertos a perspectivas dialdgicas, foi constatada a presenca de
atitudes coercitivas em todos os periodos avaliados na pesquisa. Isso indica que, apesar da
preocupacao demonstrada pelos professores com seus alunos, ainda permanecem resquicios
marcantes da educagdo liberal nos ambientes de ensino da Licenciatura em Ciéncias

Biologicas presencial do IFAL — Campus Maceio.

A andlise das informagdes relacionadas ao curso mencionado aponta que, tanto nas
metodologias quanto nas avaliagdes, os estudantes percebem um carater majoritariamente

liberal nas praticas de seus professores.

Desse modo, pode-se concluir que a percepcdo dos estudantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceio, na
modalidade presencial, ¢ de que a maioria de seus professores adota praticas mais alinhadas

as tendéncias pedagogicas de carater liberal.

De modo geral ¢ importante destacar que, apesar da relevancia do estudo, ele
apresenta limitacdes amostrais significativas. O numero de questionarios respondidos (89)
representa apenas uma fracdo dos 531 estudantes aptos a participar, o que limita a
generalizagdo dos resultados. Além disso, as tendéncias pedagogicas analisadas ndo se
manifestam de forma pura ou absoluta, como observa Libaneo (1986), refor¢ando a

necessidade de uma analise mais abrangente e contextualizada.

Por fim, os dados coletados permitem identificar aspectos essenciais para a reflexao
das praticas docentes. Eles revelam uma tensdo entre tendéncias pedagogicas tradicionais e
renovadas, destacando a importancia de estimular praticas que promovam a autonomia dos
estudantes e um ensino mais alinhado a realidade social. Essa reflexdo ¢ indispenséavel para

adaptar os cursos de licenciatura as exigéncias de uma sociedade democratica e inclusiva.
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APENDICES

Apéndice I - Questionario

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido vocé a participar como voluntario(a) da pesquisa “PERCEPCOES
DISCENTES ACERCA DA ATUACAO DOCENTE: TENDENCIAS PEDAGOGICAS NA
EDUCACAO”, cujo objetivo é constatar a presenca ou auséncia de caracteristicas dessas
tendéncias, nas metodologias dos professores do ensino superior do IFAL, Campus Maceio,
através das opinides discentes.

Ressalta-se que o pesquisador e o IFAL se responsabilizam por esta pesquisa. Vocé
podera obter informagdes relacionadas a sua participagao nesta pesquisa a qualquer momento
que desejar, por meio do contato com o pesquisador responsdvel. Sua participagdo ¢
voluntaria, ¢ em decorréncia dela vocé ndo receberd qualquer valor em dinheiro. O
questionario ficara arquivado com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco)
anos e apos esse tempo sera apagado (deletado). Os resultados da pesquisa estardo a sua
disposi¢do quando ela for realizada.

CONCORDO ()
NAO CONCORDO ()

E-mail institucional

Qual o seu curso?

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas () Licenciatura em Fisica ()
Licenciatura em Letras-Portugués ()

Licenciatura em Matematica ()

Licenciatura em Quimica ()

Qual periodo vocé esta cursando?

3°() 4°() 5°0) 6°() 7°() 8°()

Exerce a profissao docente?
Sim () Nao ()

Faixa etaria



15 a24 anos () 25 a 34 anos ()

35 a 40 anos () Acima de 40 anos ()

Sexo

Masculino () Feminino ()

Prefiro ndo declarar ()

Qual sua identidade de género?

1 - Que se identifica com o sexo que lhe foi designado ao nascer.

2 - Possui outra identidade de género, diferente da que lhe foi designada ao nascer.
3 - Nao definem sua identidade dentro do sistema bindrio homem mulher.
Mulher cisgénera' () Homem cisgénero' () Mulher transexual/transgénera® ()
Homem transexual/transgénero” ()

Nao binario® ()

Prefiro ndo me classificar ()

Prefiro ndo responder ()

Outra (') Se respondeu outra, qual?

Possui algum tipo de deficiéncia?
Deficiéncia visual ()

Deficiéncia motora ()

Deficiéncia mental ()

Deficiéncia auditiva ()

Outra (') Se respondeu outra, qual?

QUESTIONARIO

1) DE QUE FORMA SEUS PROFESSORES TRAZEM REFLEXOES SOBRE O
CONTEXTO SOCIAL PARA A SALA DE AULA

Permitem que os alunos proponham os temas a serem discutidos.

Utilizam temas transversais, como por exemplo, ética, orientacdo sexual, meio ambiente, nas

aulas.



Os professores nao usam o que acontece na sociedade como forma de refletir sobre a
sociedade.

2) DURANTE SEUS ESTUDOS NO IFAL, VOCE IDENTIFICOU ALGUMA DAS
SEGUINTES SITUACOES EM SALA:

Recriminar energicamente ou aumentar o volume de voz na direcdo de um aluno ou de um
grupo de alunos

Cerceamento da emissdo de comportamentos interativos, criativos, criticos ou que expressem
aspectos da individualidade do aluno.

Privar o aluno de reforgo (atengdo positiva, respostas, auxilio, feedback), deixar a turma sem
acompanhamento, ndo estar disponivel para os alunos.

Negar alteracdo da metodologia de trabalho segundo as necessidades dos alunos, negar novas
chances para os alunos realizarem as tarefas.

3) DURANTE SEUS ESTUDOS NO IFAL, VOCE IDENTIFICOU ALGUMA DAS
SEGUINTES SITUACOES EM SALA:

Valorizagao da participacao dos alunos

Favorecimento ao didlogo entre os alunos e entre os alunos e seu professor

Promogao do pensamento critico e criativo

Flexibilidade no planejamento de aulas

Adocao de uma abordagem interdisciplinar

4) AS AVALIACOES POSSUEM CARATER:

Somativo (apenas dar nota)

Formativo (verifica o progresso dos alunos com o objetivo de ajudé-los a superar os desafios
por eles enfrentando)

Auto Avaliativo (permite ao aluno observar e refletir sobre seu proprio desempenho.

5) QUAIS ESTRATEGIAS SEUS PROFESSORES UTILIZAM PARA AUXILIAR A
APRENDIZAGEM?

Aulas expositivas

Exercicios e recapitulagdo da matéria

Situag¢ao Problema

Aprendizagem ativa (como por exemplo: Gamificacdo, sala de aula invertida, aprendizado
por projetos)

Autonomia para escolher o que aprender

Aprendizagem por meio da experiéncia

Outra. Se respondeu outra, qual?



6) QUANTO AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS, SEUS PROFESSORES (TANTO
DO EIXO PEDAGOGICO QUANTO DO EIXO ESPECfFICO) SEGUEM UM VIES:
Em sua maioria liberal

Em sua maioria progressista

7) DOS AUTORES ABAIXO QUAIS VOCE JA LEU ALGUMA OBRA POR ELE
ESCRITO OU ALGUM ARTIGO SOBRE SUA INFLUENCIA NA EDUCACAO:

Henrique Pestalozzi Maria Montessori
Jean Piaget Anisio Teixeira
Dermeval Saviani Paulo Freire
José Carlos Libaneo Outro(a)

Se respondeu outro(a), qual?




ANEXOS

Anexo I - Memorando do Departamento de Ensino Superior

Memorando Eletronico - SIPAC https://sipac.ifal.edu.br/sipac/protocolo/memorando_eletronico/memor...

Wt

SR
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
DEPARTAMENTO DE ENSINO SUPERIOR/CMAC

MEMORANDO ELETRONICO N° 4/2024 - CMAC-DES (11.02.10.07)
(Identificador: 202584902)
Maceio-AL, 16 de Outubro de 2024.

OUVIDORIA/REIT

Titulo: RE.: Fala.BR 23546.092749/2024-99 (Namero de alunos com matricula ativa nos cursos de
licenciatura do IFAL - Campus Maceid)

De acordo com a demanda solicitada informo gue o sistema Sigaa s0 me informa o total de estudantes com
matricula ATIVA no curso como um todo, ndo separa por pericdo. A consulta foi feita no Sigaa no dia 16 de
outubro de 2024 as 16h. Os ndmeros de estudantes ATIVOS nos cursos s3o:

Ciéncias Bioldgicas, 162 estudantes;
Fisica, 67 estudantes;

Letras, 175 estudantes;

Quimica, 126 estudantes;
Matematica, 157 estudantes.

(Autenticado em 16/10/2024 16:47)
ANA LULZA ARALUID PORTO
CHEFE DE DEPARTAMENTO - TITULAR
CMAC-DES (11.02.10.07)
Matricula: 1812886

Para verificar a autenticidade deste documento entre em https: / /sipac.ifal.edu.br/public/documentos f
index.jsp informando seu nimero: 4, ano: 2024, tipo: MEMORANDO ELETRONICO, data de emissdo:
16/10/2024 e o codigo de verificacdo: 0f8557087f

Copyright 2007 - DTI - Diretoria da Tecnologia de Informacgao - IFAL

Anexo II - Autores citados pelos participantes (texto elaborado via [A)

Ferdinand de Saussure
Ferdinand de Saussure (1857-1913) foi um linguista sui¢o que fundou a linguistica moderna.
Sua obra Curso de Linguistica Geral (1916) introduziu conceitos fundamentais, como a

distin¢do entre /ingua (sistema de signos) e fala (uso individual da lingua), além das nogdes



de significante e significado. Sua abordagem estruturalista influenciou varias areas, como

semiotica e estudos literarios.

Mikhail Bakhtin

Mikhail Bakhtin (1895-1975) foi um filésofo e tedrico da linguagem russo, conhecido por sua
teoria do dialogismo. Bakhtin defendeu que o sentido ¢ construido na interagao social € no
didlogo entre os discursos. Em obras como Problemas da Poética de Dostoiévski (1929), ele
introduziu conceitos como polifonia e carnavalizagdo, fundamentais para o estudo da

linguagem e da literatura.

David Ausubel

David Ausubel (1918-2008) foi um psicélogo educacional americano, conhecido por sua
teoria da aprendizagem significativa. Ele argumentou que o aprendizado acontece quando
novas informacdes sdo ancoradas em conceitos previamente existentes na mente do aprendiz.
Sua obra mais famosa, Educational Psychology: A Cognitive View (1968), influenciou a

educagdo, especialmente no campo da psicologia cognitiva aplicada ao ensino.

Roxane Rojo

Roxane Rojo ¢ uma linguista e professora brasileira, conhecida por suas pesquisas no campo
do letramento e da analise do discurso. Em obras como Letramento e Formac¢do do
Professor:  Perspectivas Socio-Historicas (2004), Rojo discute a importdncia dos
multiletramentos no contexto contemporaneo, enfatizando como as praticas de leitura e

escrita precisam ser adaptadas para atender as demandas da sociedade digital e multicultural.

Henri Wallon

Henri Wallon (1879-1962) foi um psicologo e pedagogo francés que desenvolveu uma teoria
do desenvolvimento infantil baseada na interagdo entre a emocdo, 0 movimento € 0 meio
social. Em obras como 4 Evolugdo Psicologica da Criang¢a (1941), ele destaca a importancia
da afetividade e da interagdo social no desenvolvimento cognitivo, influenciando a pedagogia

e a psicologia educacional.

Lev Vygotsky

Lev Vygotsky (1896-1934) foi um psicélogo soviético cujas teorias revolucionaram o estudo
da psicologia e da educagdo. Em Pensamento e Linguagem (1934), ele introduziu a ideia de
que o desenvolvimento cognitivo ¢ fundamentalmente mediado pela linguagem e ocorre

através da interacdo social. Seu conceito mais famoso, zona de desenvolvimento proximal,



refere-se a distancia entre o que uma crianga pode fazer sozinha e o que pode fazer com

ajuda, sendo fundamental para o ensino colaborativo.



