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RESUMO

A sociedade contemporanea desenvolve-se por meio de redes e algoritmos que favorecem o
acesso a (des)informacéo, o que exige o desenvolvimento das capacidades de andlise, sintese e
critica. Nesse contexto, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica contribui para a formacéo
integral do sujeito quando assume o trabalho como principio educativo e desenvolve a pesquisa
como principio pedagogico. A presente investigacdo partiu da questdo: A formacdo docente
para o uso da ferramenta WebQuest pode colaborar para o desenvolvimento da pesquisa como
principio pedag6gico no ambito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica? Os estudos
desenvolvidos visam colaborar no aprofundamento dos conhecimentos docentes sobre 0s
principios epistemoldgicos, didaticos e operacionais da ferramenta WebQuest, de modo a
favorecer a orientacdo de pesquisas escolares em fontes virtuais, durante o ensino presencial ou
Ensino Remoto. A base epistemologica e analitica que orientou essa pesquisa foi o materialismo
historico-dialético. A pesquisa é de natureza qualitativa e atende a fins exploratorios e
descritivos. Adotou-se 0 méetodo da pesquisa-acdo, por considerar sua adequacdo a resolucao
de problemas que partam do interesse do pesquisador e dos participantes da pesquisa. O
desenvolvimento da pesquisa-acdo envolveu quatro fases: diagnostico; construgdo do Produto
Educacional (PE); aplicagdo do Produto Educacional; descri¢éo, anélise dos dados e resultados.
Os instrumentos de coletas utilizados foram questionarios semiestruturados, rodas de conversa
e documentos. O Produto Educacional desenvolvido foi uma sequéncia didatica. O
materialismo historico-dialético possibilitou a percepcdo e a analise critica da realidade
vivenciada durante a fase diagnostica (2019) e do periodo de aplicacdo do Produto Educacional
(2021), marcado por uma pandemia. Essa analise exigiu que o PE fosse adaptado, de modo que
sua aplicacdo ocorreu por meio de Oficina Virtual. Participaram da pesquisa seis professores e
19 alunos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente e Guia de
Turismo, IFAL, Campus Marechal Deodoro. Os resultados dessa investigacao foram analisados
seguindo o caminho do pensamento hermenéutico-dialético e demonstram que a ferramenta
WebQuest favorece a indissociabilidade entre ensino e pesquisa; no contexto Ensino Remoto,
é uma ferramenta eficaz no processo de orientacdo das atividades assincronas. O maior desafio
identificado para a utilizacdo da WebQuest é a construcdo metodoldgica de uma proposta em
que educandos e educadores atuem como produtores de conhecimento, e ndo apenas como
sujeitos que seguem roteiros ou indicam fontes de informacéo para a pesquisa. A superacao
desse desafio exige investimento na formacao docente, bem como garantia de tempo para que
os (as) docentes possam atuar como pesquisadores e produtores de ferramentas didaticas.

Palavras-Chave: Ensino; Educacdo Profissional e Tecnologica; Formagdo docente;
Ferramenta WebQuest; Letramento digital.



ABSTRACT

Contemporary society develops through networks and algorithms, which favor access to
(dis)information, which requires the development of analysis, synthesis and criticism skills. In
this context, Professional and Technological Education contributes to the integral formation of
the subject when it assumes work as an educational principle and develops research as a
pedagogical principle. The present investigation started from the question: Can teacher training
for the use of the WebQuest tool collaborate with the development of research as a pedagogical
principle in the context of Professional and Technological Education? The developed studies
aim to collaborate in the deepening of teachers’ knowledge about the epistemological, didactic
and operational principles of the WebQuest tool, in order to favor the orientation of school
researches in virtual sources, during classroom teaching or Remote Teaching. The
epistemological and analytical basis that guided this research was historical-dialectical
materialism. The research is qualitative in nature, serving exploratory and descriptive purposes.
The action research method was adopted because it considers its adequacy to solve problems
that are of interest to the researcher and research participants. The development of action
research involved four phases: diagnosis; construction of the Educational Product (PE);
application of the Educational Product; Description, analysis of data and results. The collection
instruments used were semi-structured questionnaires, conversation circles and documents. The
Educational Product developed was a didactic sequence. The dialectical-historical materialism
enabled the perception and critical analysis of the reality experienced during the diagnostic
phase (2019) and the period of application of the Educational Product (2021), marked by a
pandemic. This analysis required the NP to be adapted, so that its application took place through
the Virtual Workshop. Six professors and 19 students from the Middle Level Integrated
Technical Courses in Environment and Tourism Guide, IFAL, Campus Marechal Deodoro,
participated in the research. The results of this investigation were analyzed following the path
of hermeneutic-dialectical thinking and demonstrate that the WebQuest tool favors the
inseparability of teaching and research; and within the context of Remote Learning, it is an
effective tool in the process of guiding asynchronous activities. The biggest challenge identified
for using the WebQuest is the methodological construction of a proposal in which students and
educators act as producers of knowledge, not just as subjects who follow scripts or indicate
sources of information for research. Overcoming this challenge requires investment in teacher
training, as well as guaranteeing time for teachers to act as researchers and producers of
teaching tools.

Keywords: Teaching; Professional and Technological Education; Teacher training; WebQuest
tool; Digital literacy.
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1. INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) caracterizam a
sociedade contemporanea. A democratizagdo do conhecimento perpassa pelo dominio de tais
recursos. O uso da tecnologia como instrumento de mediagdo pedagdgica favorece a
reestruturacdo do processo de ensino e aprendizagem. Todavia, para que esta reestruturacdo
seja de ordem qualitativa, faz-se necessario questionar praticas pedagogicas que impdem uma
postura passiva e se propor acGes em que 0 sujeito possa aprender por meio de conexdes
virtuais, por consultas a diversas fontes de pesquisas e com a colaboragéo de outros sujeitos que
se encontram préximos ou fisicamente distantes (BACICH; MORAN, 2018; KENSKI, 2014).

No que diz respeito a producdo de conhecimento com a colaboracdo de sujeitos que se
encontram fisicamente distantes, durante a pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2, o
distanciamento fisico se tornou a regra. Neste cenario de isolamento e incertezas, as TDCI
foram incorporadas aos sistemas educacionais brasileiros sem o devido planejamento de
politicas publicas educacionais. Em 17 de margo de 2020, o Ministério da Educacdo divulgou
a Portaria n°® 343/2020, que autorizou a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, entretanto, ndo garantiu a professores e estudantes as condi¢Bes necessarias para 0
acesso e o uso adequado de tais ferramentas, o que favoreceu a ampliacdo da desigualdade
(MACEDO, 2021; MAGALHAES, 2021; VIEIRA; SILVA, 2020).

Segundo Dias e Pinto (2020, p. 547), a fim de que a educagéo possa contribuir para uma
sociedade mais igualitaria, é necessaria a construcdo de “politicas publicas que garantam um
financiamento adequado para a Educacdo, fazer uso inteligente das tecnologias disponiveis,
priorizar os mais vulneraveis e proteger educadores e alunos”.

Em 2021, a pandemia e a auséncia de politicas publicas persistem; inUmeros sdo 0s
desafios a enfrentar. Entre estes, encontra-se a formacdo docente para 0 uso pedagdgico dos
recursos digitais, de modo a favorecer o desenvolvimento da pesquisa como principio
pedagogico no &mbito da Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Ante essa realidade, o trabalho
desenvolvido discute a formacdo docente para o uso da ferramenta WebQuest na Educacgéo
Profissional e Tecnologica.

A presente investigacdo partiu da questdo: A formacdo docente para 0 uso da
ferramenta WebQuest pode colaborar para o desenvolvimento da pesquisa como principio
pedagogico no &mbito da Educacdo Profissional e Tecnoldgica? O estudo desenvolvido tem
como objetivo principal colaborar no aprofundamento dos conhecimentos docentes sobre 0s

principios epistemologicos, didaticos e operacionais da ferramenta WebQuest, o qual esta
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entrelacado aos seguintes objetivos especificos: investigar os impactos das Tecnologias
Digitais da Informacao e Comunicacéo no contexto educacional; estimular a reflexdo sobre a
importancia da pesquisa como principio pedagogico; desenvolver uma sequéncia didatica
direcionada a formacéo docente para o uso da ferramenta WebQuest; favorecer a orientacao
de pesquisas virtuais via ferramenta WebQuest.

Por meio da anélise de dados obtidos na pesquisa diagnostica (fase exploratoria), foi
possivel identificar que docentes que atuam nos Cursos Tecnicos de Nivel Médio Integrado em
Meio Ambiente e Guia de Turismo, IFAL, Campus Marechal Deodoro, apresentam interesse
em aprofundar seus conhecimentos sobre ferramentas e metodologias que favorecam a
orientacdo de pesquisa em fontes virtuais. Estudos também indicaram a relevancia da formacao
de professores para o uso da ferramenta WebQuest no contexto educacional (AZEVEDO,;
PUGGIAN; FRIEDMANN, 2013; NETO; SARMENTO, 2018). Em face desse resultado, o
presente estudo tem como principal objetivo colaborar no aprofundamento dos conhecimentos
docentes sobre os principios epistemologicos, didaticos e operacionais da ferramenta
WebQuest, visando favorecer a orientacao de pesquisas escolares em fontes virtuais, durante o
ensino presencial ou Ensino Remoto.

A WebQuest é um instrumento educacional que se caracteriza por favorecer a orientacéo
de pesquisas em fontes virtuais. Esse recurso foi desenvolvido em 1995, pelo professor Bernie
Dodge, da Universidade de San Diego, em parceria com Tom March. Essa ferramenta
possibilita que os contetdos curriculares sejam organizados de forma a reduzir a disperséo dos
alunos ao realizarem pesquisas no mundo virtual, estimulando “a constru¢do do conhecimento
por meio de um ambiente de aprendizagem guiado, utilizando a Web de forma educativa e
reflexiva, instigando os alunos na constru¢ao do proprio saber” (SANTOS; BARIN, 2014, p.
4).

Esta investigac&o foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal
de Alagoas (CEP/Ufal), CAAE n° 30196720.9.0000.5013, em 10 de abril de 2020. A analise
tedrica da problematica em questdo foi fundamentada em estudos de Castells (2002; 2003),
Lévy (1999), Lemos (2019), Pariser (2012) e Santaella (2018), por apresentarem a dimensao da
ambiguidade que marca a sociedade da informacdo. Recorreu-se a obras de Freire (2002; 1992;
1987) e Freinet (2004), por considerar suas contribuicdes para a emancipacdo do pensamento
humano. As obras de Bacich (2020), Carvalho (2013), Santos; Barin (2014) expdem o0s
principais conceitos e aplica¢Oes inerentes & Ferramenta WebQuest. As pesquisas de Ramos
(2014), Araujo e Frigotto (2015) também foram consultadas, tendo em vista que estes autores

apresentam reflexdes significativas sobre a pratica pedagdgica no contexto do Ensino Médio
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Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Para a construgdo do Produto Educacional,
recorreu-se a Oliveira (2008) e Zabala (1998), pela profunda discussdo que estes autores
apresentaram sobre sequéncias didaticas.

O referencial tedrico deste trabalho foi organizado em trés se¢Bes. A primeira aborda
a Sociedade em Rede: contradi¢cdes do capital e suas relagdes com as dimensfes culturais,
politicas, educativas e trabalhistas. A segunda secdo trata especificamente da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), estabelecendo a realidade concreta como marco referencial
para a construcdo do conhecimento. Nesta secéo, inclui-se a discussdo sobre o curriculo e sua
relagdo com os eixos Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura. Envolve ainda as contribuicdes
de Freinet e Freire para a formacao integral. A Ultima secdo discute a Pesquisa como Principio
Pedagogico no Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Nessa parte,
apresenta-se a ferramenta WebQuest e suas contribuicdes para a pesquisa em fontes virtuais
— contribui¢Bes que perpassam pela organizacdo de uma sequéncia didatica que favoreca a
pesquisa num contexto autbnomo, critico e colaborativo. Incluem-se nessa discussao a
formacéo e as condi¢des de trabalho docente, dada a importancia da atuacéo deste profissional
no processo de construcdo do conhecimento.

O Produto Educacional desenvolvido foi uma Sequéncia Didética aplicada por meio
de oficinas virtuais. A pesquisa foi orientada pelo método da pesquisa-acdo (THIOLLENT,
1986) e os dados resultantes foram analisados seguindo o caminho do pensamento
hermenéutico-dialético (MINAYO, 2014).
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2. SOCIEDADE EM REDE: CONTRADICOES DO CAPITAL

O desenvolvimento tecnoldgico propiciou a conexdo em rede e a introducdo de
méaquinas automatizadas nos setores produtivos e de servicos. Atividades que no século XX
dependiam exclusivamente da forca fisica, hoje sdo desenvolvidas por maquinas, programadas
para respostas automaticas. A tecnologia é artefato historico, resultado do trabalho humano,
que permite reduzir o desgaste fisico, ampliar a producdo material e a riqueza.

As ferramentas tecnolégicas podem beneficiar o trabalhador, reduzindo sua jornada de
trabalho e remunerando seu tempo livre, no qual ele poderia desenvolver o écio produtivo em
beneficio da humanidade. Todavia, no contexto do capitalismo, em que o objetivo é apenas o
lucro, atecnologia é utilizada como mecanismo para exploracao e apresenta como consequéncia
a ampliacdo do desemprego e a precarizacdo do trabalho (ANTUNES, 2020; FILGUEIRAS;
ANTUNES, 2020; KANAN; ARRUDA, 2013).

A ciéncia e a tecnologia, que poderiam ser utilizadas como instrumentos de libertacéo,
foram transformadas em ferramentas que ampliam e aprofundam a “[...] domina¢do do homem
pelo homem e instalam a maior das tiranias, que é o jugo do capital, ao qual esta submetida a
propria burguesia” (DOMINGUES, 2004, p. 161). Dominagdo que se amplia pelo uso de
algoritmos. Estes sdo codigos que permitem programar a maquina (celular, computador,
notebook...) para reagir a determinado comando. Os algoritmos de alta performance favorecem
a precarizacio do trabalho por meio de aplicativos, a exemplo do Uber!. Esses cddigos
viabilizam que programas tracem o perfil dos usuarios conectados a internet e induzem a
determinados comportamentos, de modo a interferir inclusive nas dimensdes democraticas, por
meio de fake news (ANTUNES, 2020; LEMOS, 2019; LEMOS; PASTOR, 2020; PARISER,
2012; SANTAELLA, 2018).

2.1. Tecnologia da Comunicacéo e Informacéo: implicacgdes para o mundo do trabalho
A Revolucdo Industrial (XVIII) conduziu a um processo acelerado do crescimento

econémico, de modo que o capitalismo rapidamente atingiu dimenséo planetaria. Contudo, é

durante o periodo que engloba a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e a Guerra Fria (1947-

1 O discurso de empreendedorismo, liberdade e autonomia, somado ao uso de aplicativos no processo de mediagio
entre empresa e trabalhador, torna as relagdes empregaticias “invisiveis”, de modo que o fendmeno da uberizacao
favorece a retirada de direitos trabalhistas.
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1991) que se amplia intensamente o investimento em Tecnologias de Informacgdo e
Comunicacao (TIC) (CASTELLS, 2003; NEVES; PRONKO, 2008).

Em 1958, com receio de possiveis ataques da Unido Soviética, o Departamento de
Defesa dos Estados Unidos criou a Agéncia de Projetos de Pesquisa Avangada de Defesa
(Advanced Research Projects Agency — ARPA), que tinha por objetivo desenvolver pesquisas
na area de tecnologia. Gracas a certa autonomia da ARPA e de suas parcerias com outros
pesquisadores vinculados a universidades e a rede privada do pais, em 1969 surge a Arpanet
(Rede da Agéncia de Pesquisas em Projetos Avangados). Inicialmente, seu foco era a
computacéo interativa, e ndo as questdes militares. Tratava-se de um pequeno programa que
possibilitava a conexao de computadores e o compartilhamento on-line de informacges entre
os pesquisadores (CASTELLS, 2003).

Posteriormente, Paul Baran, pesquisador da Rand Corporation, propde a criagdo de uma
rede de comunicacgdo descentralizada, que traria beneficios também para a rea militar, uma vez
que garantiria a comunicacao e a integridade dos dados, mesmo que um dos seus pontos de
informacdo sofresse um ataque nuclear. Para isso, a Arpanet foi conectada a outras redes, entre
elas PRNET (conexdo via radio) e a Satnet (conexao via satélite), criando assim uma “rede das
redes” (CASTELLS, 2003).

Em busca de maior seguranca, em 1983, o Departamento de Defesa dos Estados Unidos
desenvolveu a Milnet, que permitia a conexdo exclusiva entre os militares. A partir dai, a
Arpanet passou a ser identificada como Arpa-Internet, utilizada para pesquisas diversas,
possibilitando a comunicacdo descentralizada e por meio de estagbes de trabalho. Todo o
processo de comunicacdo foi dinamizado a partir do surgimento da internet (CASTELLS,
2003).

Nesse periodo, 0 avanco tecnologico possibilitou que as atividades descentralizadas e
por estacOes de trabalho também fizessem parte da indUstria automobilistica. Desenvolve-se 0
sistema toyotista, que gerenciava a producdo em estacdes de trabalhos e conforme a demanda
(Just in time), evitando os gastos com a estocagem de material e o reparo de produtos
(GORENDER, 1997).

O regime toyotista, ao tempo que reduziu o numero de trabalhadores vinculados aos
setores de reparo e trabalho repetitivo, ampliou a demanda por profissionais qualificados, aptos
a trabalhar em equipes, exercer diversas fungdes na célula de producdo e lidar com
equipamentos computadorizados. Entretanto, é preciso considerar que as benesses do avango
tecnologico ndo alcancaram os trabalhadores da mesma forma que chegaram aos proprietarios

das industrias automobilisticas. No Japdo, pais de origem do toyotismo, apenas 30% dos
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trabalhadores da industria possuiam alta qualificacdo e compunham o quadro permanente. Parte
da remuneracdo destes trabalhadores estava atrelada a producdo da equipe, 0 que provocava
uma pressao constante pela vigilancia coletiva (GORENDER, 1997).

Com o toyotismo, observou-se que a geréncia impunha a prépria equipe de trabalho a
vigilancia da qualidade da producdo de seus companheiros, o que ampliava o estresse dos
trabalhadores, mas reduzia os gastos da empresa com os supervisores. Além disso, 0s operarios
sofriam pressdo para a qualificacdo permanente e o cumprimento da meta de producdo com
zero defeito, o que ampliava a quantidade de horas extras e atividades em feriados. Do outro
lado, situavam-se aproximadamente 70% dos trabalhadores, mal remunerados, contratados
temporariamente para realizar fungdes repetitivas e que ndo exigiam elevada qualificacdo. De
forma distinta, o resultado era 0 mesmo: exploracdo do trabalhador (GORENDER, 1997).

O avanco tecnoldgico impactou diretamente nao apenas as formas de comunicagdo, mas
atingiu sobremaneira a economia e 0 mundo do trabalho. De um lado, tem-se uma melhoria nas
formacdes, remuneracBes e estrutura de atividades que exigem dominio de conhecimento
tecnologico; do outro lado, a automacdo torna desnecessaria determinadas fungdes que nédo
exigem formacédo especializada, ampliando a segregacdo social. Entretanto, a exclusdo e a
exploragdo que envolvem o mundo do trabalho ndo decorrem do avanco tecnoldgico. A
desigualdade vivenciada € uma construgdo social, que utiliza os recursos tecnol6gicos para
reestruturar o capitalismo a fim de ampliar suas forcas e modificar as formas de trabalho
(CASTELLS, 2002; KANAN; ARRUDA, 2013; MATTOSO, 2000).

No que diz respeito ao impacto tecnoldgico na economia brasileira, estudos indicam que
na década de 70 o Brasil consolidava um sistema industrial integrado, pautado pela substituicdo
de importagOes, acompanhando as altera¢es de mercado determinadas pela segunda revolucgéo
industrial, mas ainda distante da terceira revolucdo industrial (revolucao informacional).

Ja na década de 80, a industria nacional tinha demonstrado interesse no regime de
producéo toyotista. Entretanto, a auséncia de equipes de trabalho multifuncionais e o perfil
gerencial controlador, atrelados a elevada inflacdo nacional (que estimulava o estoque de
matéria-prima), impossibilitaram o desenvolvimento pleno do toyotismo.

A partir da década de 90, com a maior abertura para o comércio internacional, as
empresas brasileiras apoiaram-se na terceirizacao de servigos, na jornada flexivel, e comecaram
a visualizar o toyotismo como uma possibilidade para competir com a industria estrangeira.
Entretanto, o processo de informatizacdo e a reducdo do nimero de trabalhadores provocaram

a ampliacdo da taxa de desemprego estrutural (GORENDER, 1997).
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Estudos de Gorender (1997) demonstram que, no periodo de 1990 a 1995, a taxa de
empregabilidade nas montadoras automobilisticas diminuiu aproximadamente 9%, enquanto a
producéo foi ampliada em 79% e a produtividade por trabalhador aumentou em 96%, conforme

demonstrado na Tabela 1:

Tabela 1 — Empregabilidade nas montadoras automobilisticas

ANO EMPREGO EM MONTADORAS DE PRODUCAO DE AUTOVEICULOS
AUTOMOVEIS US$

1990 117000 920 mil

1995 103000 1 milh&o e 635 mil

Fonte: Elaborado com base em Gorender (1997)

O modelo toyotista ampliou a terceirizacdo do processo produtivo, todavia, isso ndo
aumentou o numero de empregos nas produtoras de autopecas. Segundo Gorender (1997),
embora a producdo de autopecas tivesse aumentado em 35% e ampliado a produtividade por
trabalhador em 80%, a taxa de emprego diminuiu cerca de 30%, como demonstra a Tabela 2:

Tabela 2 — Relacdo entre faturamento e vagas de emprego

ANO EMPREGO EM EMPRESAS FATURAMENTO
PRODUTORAS DE AUTOPECAS US$

1990 280.000 12,3 bilhdes

1995 214.000 16,5 bilhdes

Fonte: Adaptado de Gorender (1997)

As consequéncias da revolucdo da informatica e das telecomunicacdes se refletem nos
modos de producdo, nas relacOes trabalhistas e nas politicas econdmicas capitalistas. As
tecnologias de informacdo permitem o aumento da producdo, o que poderia ampliar a
socializacédo da riqueza, a empregabilidade e o bem-estar social. Contudo, a reestruturacao das
relacbes entre capital e trabalho no processo de transicdo para a sociedade informacional
provocou 0 oposto, pois ante a soberania do mercado, amplia-se a competitividade e
deterioram-se as condigdes de trabalho de uma parcela significativa da populagdo, o que torna
a sociedade cada vez mais desigual (CASTELLS, 2002; GORENDER, 1997).

Por meio do discurso liberal-progressista, transfere-se toda a responsabilidade pelo
progresso social para o trabalhador. Se o trabalhar ndo se qualifica para atender as expectativas
empresariais, a responsabilidade pelo desemprego é dele (DAGNINO, 2014). Tal situacao se
agrava a partir da década de 80 do século XX, com o aprofundamento da polarizagdo social
decorrente da légica capitalista. Aqui, entende-se por polarizagao a ampliacdo da desigualdade

social, que separa em polos opostos 0s detentores da riqueza daqueles que apenas possuem a
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forca de trabalho, ao tempo que deteriora a qualidade de vida dos trabalhadores e fragiliza a
democracia (LEITE, 2020; PIMENTA, M.; PIMENTA, L., 2011; SANTOS, 2001).

A énfase na concorréncia faz com que o empresariado pressione o Estado a reduzir os
encargos sociais e a legalizar a precarizacdo das relagcOes trabalhistas (GORENDER, 1997).
Embora se propague o discurso de que menos direitos trabalhistas garantem a geracdo de mais
empregos, estudos da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) demonstram que no
periodo de 2008 a 2014, 111 paises realizaram reformas na legislacéo trabalhistas. Destes, 56%
impuseram a reducdo de direitos dos trabalhadores e obtiveram a ampliacdo da taxa de
desemprego, 0 que prova que a retirada de direitos ndo garante a geragdo de empregos (LEITE,
2020).

A reducdo do desemprego estrutural esta vinculada a ampliacdo do crescimento da
producdo e a reducdo da jornada de trabalho. Entretanto, o que se percebe é a ampliacdo do
trabalho flexivel e da jornada intermitente. Compreende-se por trabalhador de jornada flexivel
aquele que ndo precisa cumprir a jornada semanal integral de aproximadamente quarenta horas,
que é remunerado por tarefa realizada, ndo possui garantia de permanéncia no emprego, nao
necessariamente precisa realizar o trabalho no espaco fisico da empresa/industria e dispde de
contrato de trabalho com reduzidas garantias (CASTELLS, 2002). No que diz respeito a jornada
intermitente, esta foi legalizada no Brasil por meio da Lei n°® 13.467/2017, que em seu art. 396,

§ 3°, define como intermitente:

[...] o contrato de trabalho no qual a prestacdo de servigos, com subordinagdo, ndo é
continua, ocorrendo com alternancia de periodos de prestacdo de servigos e de
inatividade, determinados em horas, dias ou meses, independentemente do tipo de
atividade do empregado e do empregador.

O art. 452 da lei supracitada esclarece que a auséncia de demanda de trabalho implica a
inexisténcia de vinculo entre trabalhador e empregador e que este trabalhador tem o direito legal
de desenvolver suas atividades profissionais para outra empresa. Esta lei, entretanto, ndo
apresenta garantias solidas para este profissional caso ele ndo encontre a sua disposi¢do outra
possibilidade imediata de trabalho.

A automacéo eletrénica conjugada a reorganizacdo constante do modo de producgéo
capitalista amplia o desemprego, a precarizagdo do trabalho e a exploracdo da forca (fisica e
mental) dos sujeitos que se mantém empregados (GORENDER, 1997). As politicas neoliberais
tém como demanda a reestruturacdo da sociedade para atender aos interesses do capitalismo.

Nesse sentido, torna-se perceptivel que diversos paises, entre eles o Brasil, adotam medidas que
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deterioram as conquistas trabalhistas e ampliam seu dominio sobre diversas areas e Servicos:
educacdo, saude, cuidado, previdéncia, cultura, agua, saneamento basico etc. (ANTUNES,
2020; HARVEY, 2020; LEITE, 2020).

Ao longo dos anos, a precarizagao das condigcGes de trabalho se tornou mais evidente,
conforme descrito por Leite (2020):

[...] maior flexibilidade funcional, numérica e salarial; formas mais arbitrarias de
contratagdo da mao de obra em relacdo aos prazos, horarios de trabalho e salérios;
amplo processo de terceirizagdo, subcontratacdo, trabalho por metas e/ou projetos
com expressivo enxugamento do quadro de funcionario das empresas; uso cada vez
mais intenso do trabalho intermitente — hoje plenamente (des)regulado no Brasil —
intensificacdo da chamada “pejotizacdo”; do trabalho part-time. (LEITE, K., 2020, p.
10).

No intuito de fugir das obrigacdes trabalhistas, empresas utilizam como subterfigio a
pejotizacdo, exigindo que os trabalhadores constituam pessoa juridica para efetivar contratos.
O trabalho part-time também representa uma estratégia para limitar os direitos trabalhistas: ao
flexibilizar o tempo de trabalho, tem-se como resultado a redugdo da remuneracdo dos
trabalhadores. A exploracgéo dos trabalhadores torna-se mais sofisticada a partir da introducgéo
dos algoritmos que caracterizam a quarta revolucdo industrial (FILGUEIRAS; ANTUNES,
2020; LEITE, 2020).

A Industria 4.0 ou quarta revolucdo industrial, caracterizada pela intensificacdo do uso
de algoritmos, favoreceu a ampliagdo da automagdo do processo produtivo e do uso da
inteligéncia artificial como mecanismos essenciais no processo de expropriacao do trabalhador.
Em 2020, com a pandemia provocada pela Covid-19, a situacdo da classe trabalhadora se
agravou. Os limites do capitalismo tornaram-se mais evidentes e acentuou-se a polarizagdo
social (SANTOS, 2020; FILGUEIRAS; ANTUNES, 2020).

O trabalhador brasileiro sofreu e sofre com a austeridade da politica neoliberal. Embora
a Organizacdao Mundial da Saude (OMS) tenha recomendado o isolamento social durante a
pandemia, a adocdo dessa medida protetiva foi inviavel para diversos trabalhadores, que
necessitaram expor sua vida e a de seus familiares para garantir a subsisténcia. Na auséncia de
politicas publicas que garantissem direitos essenciais, a parcela mais vulneravel
economicamente foi obrigada a continuar seu trabalho de modo presencial, como foi o caso dos
trabalhadores de supermercados e dos servigcos de entrega. Algumas categorias conseguiram
realizar o teletrabalho e mantiveram-se isoladas em seus lares. Enquanto isso, os diretores

executivos de grandes empresas tinham varias opcGes para a sua sobrevivéncia; entre elas,
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alugar um jatinho e se isolar numa ilha de sua preferéncia (ANTUNES, 2020; HARVEY, 2020;
LEITE, 2020; SANTOS, 2020).

A pandemia permitiu ao capitalismo ampliar a precarizacao do trabalho por meio do
teletrabalho, home office, educacgéo a distdncia (EAD) e uberizacdo (transporte e entregas por
aplicativos) (ANTUNES, 2020). Segundo Leite (2020), o caso dos trabalhadores uberizados é
ainda mais critico. Esses sujeitos prestam servicos que sdo mediados por plataformas e “nao
tém seus trabalhos reconhecidos, pois para os aplicativos esses sdo apenas usuarios de uma
plataforma digital” (LEITE, 2020, p. 10).

Esses trabalhadores sdo tratados como simples usuarios de aplicativos, sem que

usufruam qualquer garantia trabalhista. No entanto, durante a pandemia, com o isolamento
social, aumentou a demanda pelo servico de Uber, ampliou-se a jornada de trabalho, mas os
rendimentos foram reduzidos (FILGUEIRAS; ANTUNES, 2020).
Com o discurso de maior autonomia, empresas encontram nos aplicativos e plataformas digitais
meios para ampliar o controle e a subalternizacdo dos trabalhadores, bem como para transferir
todo e qualquer risco ao trabalhador, ao negar o vinculo empregaticio e o assalariamento
(FILGUEIRAS; ANTUNES, 2020).

O Estado brasileiro, ao invés de ampliar os investimentos que garantam os direitos
trabalhistas e a expansdo de servicos béasicos, tem utilizado suas forgcas para restringir o
endividamento com politicas publicas. Todavia, para reduzir a desigualdade social € preciso
que o Estado invista em “garantia do emprego e condigdes de trabalho, em protecdo da renda e
outras garantias necessérias ao direito a vida” (LEITE, 2020, p. 13).

Faz-se necessario pensar um modelo alternativo ao capitalismo, que valorize a vida e
supere as desigualdades sociais, a destruicdo do meio ambiente e a exploracdo do trabalhador,
que sofre consequéncias fisicas, sociais e psicologicas impostas pelo sistema de metabolismo
antissocial do capital (ANTUNES, 2020; MESZAROS, 2008; SANTOS, 2020).

Entretanto, a historia ndo é imutéavel; logo, esse processo pode ser revertido por atuagoes
politicas direcionadas ao equilibrio da estrutura social. Por outro lado, sem a adequada
intervencdo, o paradigma informacional sera regido pela concorréncia desmedida, o que amplia
0 desemprego, gera o trabalho de jornada flexivel, acentua a desigualdade social e fragiliza a
democracia (CASTELLS, 2002; FILGUEIRAS; ANTUNES, 2020; LEITE, 2020).
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2.2. Cibercultura, Algoritmos e Fragilizacdo da Democracia

As Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacéo, além de impactar de forma
direta 0 modo de producéo econdmica, favorecem profundas mudancas culturais. A forma atual
de conex&@o em rede proporciona o desenvolvimento de um sistema de comunicagéo interativo,
de linguagem universal, apto a produzir, integrar e socializar diversos recursos culturais, ao
tempo que atende as preferéncias particulares de seus usuarios, “moldando a vida e, a0 mesmo
tempo, sendo moldadas por ela” (CASTELLS, 2002, p. 40).

Uma rede interativa caracteriza-se por integrar diversas formas de comunicagdo que
compdem um hipertexto, capaz de sintonizar linguagem escrita, oral e audiovisual, que constrai
um espago simbolico onde a virtualidade se torna a realidade, de forma que “todas as expressoes
culturais, da pior a melhor, da mais elitista @ mais popular, vém juntas nesse universo digital
que liga, em um supertexto historico gigantesco, as manifestacdes passadas, presentes e futuras
da mente comunicativa” (CASTELLS, 2002, p. 458).

O ciberespaco, também denominado de rede por Pierry Lévy, representa 0 meio de
comunicacéo capaz de conectar computadores ao redor do mundo, o qual envolve ndo apenas
condigbes materiais para a comunicacdo digital, mas engloba 0 “universo oceanico de
informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse
universo [...]” (LEVY, 1999, p. 15-16). Ja o termo cibercultura refere-se a técnicas materiais e
culturais, modos de pensar e viver, que se modificam e se desenvolvem em sintonia com o
ciberespago (LEVY, 1999).

No entanto, é preciso acrescentar que a comunica¢do multimidia também favorece o
distanciamento entre as classes sociais, ndo apenas por exigir tempo e dinheiro para o acesso,
mas por requerer habilidades culturais e educacionais que permitam a interacdo qualitativa entre
seus usuarios. E preciso saber o que procurar e como utilizar a informacao. Em 2002, Castells
jé alertava para o risco de a sociedade da informagdo ser constituida “[...] por duas populagdes
essencialmente distintas: a interagente e a receptora da interacdo, ou seja, aqueles capazes de
selecionar seus circuitos multidirecionais de comunicagdo e 0s que recebem um namero restrito
de opcdes pré-empacotadas” (CASTELLS, 2002, p. 457-458).

Essa situacdo torna-se mais contundente devido a sofisticacdo dos algoritmos — codigos
que possibilitam fenémenos como Big Data e Machine Learning. As grandes corporagdes, que
possuem o dominio sobre esses algoritmos, conseguem processar velozmente um universo de
dados dos usuarios conectados a rede mundial de computadores (Big Data). Com o auxilio da

inteligéncia artificial, maquinas séo capazes de “aprender™, gerar filtros personalizados e
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apresentar respostas com base no comportamento dos usuarios (Machine Learning). Entretanto,
essas respostas ndo sdo neutras, porquanto sdo emitidas com base nos interesses de
determinados grupos que dominam os algoritmos de alta performance (LEMOS, 2019;
LEMOS; PASTOR, 2020; PARISER, 2012; SANTAELLA, 2018).

O codigo bésico no seio da nova internet é bastante simples. A nova geragao de filtros
on-line examina aquilo de que aparentemente gostamos — as coisas que fazemos, ou
as coisas das quais as pessoas parecidas conosco gostam — e tenta fazer extrapolagdes.
S0 mecanismos de previsdo que criam e refinam constantemente uma teoria sobre
gquem somos e sobre o que vamos fazer ou desejar a seguir. Juntos, esses mecanismos
criam um universo de informag@es exclusivo para cada um de nés — 0 que passei a
chamar de bolha dos filtros — que altera fundamentalmente 0 modo como nos
deparamos com ideias e informagdes. (PARISER, 2012, p. 11).

Ao adentrar no universo virtual, cada usuario conectado deixa registros que, com o
auxilio de algoritmos, permitem definir interesses, preferéncias, receios e concepcdes
ideologicas. Essa capacidade de utilizar algoritmos para aplicar técnicas de psicometria e tracar
o perfil psicoldgico de seus usuarios, quando esta a servico do capital e de politicas neoliberais,
torna o ataque a democracia um perigo consideravel.

Pariser (2012) afirma que em 2008, informacdes falsas sobre a religido do candidato a
presidente dos Estados Unidos — Barack Obama — influenciaram aproximadamente 15% dos
eleitores. Estudos indicam que dados de usuarios do Facebook foram utilizados para criar filtros
personalizados conforme o perfil do eleitor, produzir fake news e influenciar o resultado das
eleicBes de 2016, nos Estados Unidos. No Brasil, a presenca de filtros e fake news também
impactou os resultados das eleicdes em 2018 (GAIA; GOMES; SILVA, 2019; RIBEIRO;
SANTOS, 2019).

Num contexto em que a verdade é secundaria, a utilizacdo de filtros personalizados e a
divulgacdo de fake news sdo excelentes estratégias para fechar determinados grupos em bolhas
ideoldgicas, no intuito de manipuld-los e conduzi-los a comportamentos irrefletidos, o que

coloca em risco o ideal democrético.

No nivel coletivo, os filtros sdo formas de manipulagdo que colocam o usuario mal
informado, sobretudo a servico de interesses politicos escusos. De fato, pesquisas
realizadas por fontes confiaveis confirmam que maquinas de buscas e midias sociais
promovem a segregacao ideoldgica, pois 0 usuario acaba por se expor quase que
exclusivamente a visGes unilaterais dentro do espectro politico mais amplo. Quando
muito arraigada devido a repetigdo ininterrupta da mesma, a unilateralidade de uma
visdo acaba por gerar crencas fixas, amortecidas por hébitos inflexiveis de
pensamento, que dao abrigo a formagao de seitas cegas a tudo aquilo que esta fora da
bolha circundante. Isso acaba por minar qualquer discurso civico, tornando as pessoas
mais vulnerdveis a propagandas e manipulacdes, devido a confirmacéo
preconceituosa de suas crencas. (SANTAELLA, 2018, p. 10).
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Para Santaella (2018, p. 26), “a democracia implica que as pessoas estejam devidamente
informadas sobre temas candentes, de modo a serem capazes de debater ¢ tomar decisdes”.
Todavia, 0 que se percebe na atualidade é o uso das redes sociais para a propagagao intensa de
noticias falsas, que sdo direcionadas a um publico que apresenta perfil suscetivel a aceitacdo
passiva dessas (des)informacdes, porque elas confirmam sua visdo de mundo, reforcam suas
crencas e/ou apresentam solugdes simples para problemas sociais de alta complexidade.

A bolha dos filtros prende os sujeitos as proprias convicgdes, pois consumir “...]
informacdes que se ajustam as nossas ideias sobre 0 mundo é facil e prazeroso; o consumo de
informacdes que nos desafiam a pensar de novas maneiras ou a questionar nossos conceitos é
frustrante e dificil [...]” (PARISER, 2012, p. 64). Como a criagdo das bolhas ¢ regida por um
sistema de algoritmos, torna-se invisivel para uma parcela significativa dos cidaddos, que nao
percebem que estdo presos a uma realidade distorcida, criada a partir de seus valores e
sentimentos, mas com o objetivo de manipular suas decisdes, fortalecendo o individualismo, o

fechamento para o dialogo e a averséo a diversidade. Isso fragiliza os sistemas democréticos.

A democracia exige que os cidaddos enxerguem as coisas pelo ponto de vista dos
outros; em vez disso, estamos cada vez mais fechados em nossas proprias bolhas. A
democracia exige que nos baseemos em fatos compartilhados; no entanto, estdo nos
oferecendo universos distintos e paralelos. (PARISER, 2012, p. 9).

Ultrapassar os limites estabelecidos pelas bolhas é um desafio que envolve ndo apenas
regulamentacdo juridica, mas o aperfeicoamento da “[...] educagdo para as midias e educagao
nas midias” (SANTAELLA, 2018, p. 18). Nao se trata de colocar sobre a educacdo a
responsabilidade pela superacdo dos males do século, mas de buscar alternativas conjuntas,
escola e sociedade civil, que favorecam o desenvolvimento de sujeitos autbnomos, criticos e
responsaveis em face das informacdes que circulam no universo virtual.

No Brasil, o Marco Civil da Internet, regido pela Lei n® 12.965/2014, reconhece a
internet como ferramenta social e estabelece que as agdes publicas que visam favorecer a cultura
digital devem “[...] promover a inclusdo digital; buscar reduzir as desigualdades [...]; fomentar
a producdo e a circulagdo de contetido nacional” (BRASIL, 2014). Além disso, define que é
dever constitucional do Estado garantir a todos os niveis educacionais as condi¢des para que a
internet seja utilizada de forma segura, consciente e responsavel, de modo a favorecer a
cidadania e o desenvolvimento cultural e tecnologico.

Em 6 de setembro de 2021, o presidente Jair Bolsonaro assinou a Medida Provisoria

(MP) n° 1.068/2021, que alterou o Marco Civil da Internet. Por identificar nesta MP interesses
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claramente particulares e a possibilidade da fragilizacdo de mecanismos de combate as fake
news propagadas via redes sociais, 0 Senado acionou o STF, que em 14 de setembro concedeu
liminar para suspender a referida MP, tendo em vista seu carater inconstitucional e
antidemocrético (BRASIL, 2021).

Embora as Medidas Provisérias s6 devam ser utilizadas pelo Executivo em situacGes de
urgéncia ou interesse publico, a assinatura da MP n° 1.068/2021 ndo representou nenhum
avanco em direcdo a incluséo digital, como preconiza a Lei n°® 12.965/2014. Representou, sim,
riscos para as elei¢es presidenciais de 2022 e ampliou a sensacdo de incerteza no cenério
nacional.

E nesta conjuntura de incertezas e contradi¢des que a educacio esté inserida.

2.3. Educagéo em Tempos de Incertezas

No contexto da cibercultura, é preciso refletir sobre em que condicdes o sistema
educacional proporciona a “troca generalizada dos saberes, o ensino da sociedade por ela
mesma, de reconhecimento autogerenciado, mével e contextual das competéncias” (LEVY,
1999, p. 174). Em que medida e de que forma as politicas publicas garantam a qualidade da
formacao basica? Ha condicbes equitativas de acesso ao ciberespaco? Os recursos tecnoldgicos
de comunicacdo disponiveis favorecem a interacdo e a mediacdo humana? As politicas
educacionais valorizam o potencial de aprendizagem de cada sujeito? Incentivam a formacéo
continua e personalizada? (LEVY, 1999).

Sabe-se que o Brasil ainda permanece distante da concretizagéo da inclusdo digital. Esse
fendmeno social, que era apontado por pesquisadores como um grave problema, tornou-se
visivel para toda populacdo no ano de 2020. Durante a pandemia provocada pelo virus SARS-
CoV-2, o distanciamento fisico tornou-se a regra. Neste cenario de isolamento e incertezas, as
Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicagdo (TDIC) foram incorporadas nos sistemas
educacionais brasileiros sem o devido planejamento de politicas publicas (VIEIRA; SILVA,
2020).

Embora o Conselho Nacional de Educacao tenha estabelecido diretrizes para o Ensino
Remoto Emergencial, dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) revelam “que
5,8 milhdes dos estudantes de institui¢cGes publicas de ensino (da pré-escola a pos-graduacéo)
ndo tinham acesso domiciliar a internet em banda larga ou 3G/4G para participarem

efetivamente dessas atividades [educacao remota]” (IPEA, 2021, p. 13).
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Outra questdo a considerar ¢ a omissdo do governo federal. Embora a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN n° 9.394/96, atribua responsabilidades especificas a
Unido, ficou a cargo de Estados e Municipios a ado¢do de medidas paliativas aos efeitos nocivos
da pandemia na educacdo. De modo geral, decretaram o fechamento de escolas, distribuiram
merenda para as familias de alguns alunos, organizaram a proposta pedagdgica para 0 Ensino
Remoto Emergencial (ERE) e desenvolveram diversas formacdes sobre o uso educacional da
tecnologia, para que os professores se adaptassem velozmente a essa nova realidade (IPEA,
2021).

Professores e professoras foram pressionados a aprender a utilizar didaticamente as
TDCI e a produzir material pedagdgico diversificado para atender as distintas realidades
vivenciadas pelos estudantes. Contudo, ndo se garantiu a professores e alunos as condicGes
minimas para 0 acesso a tecnologia, desconsiderando as desigualdades vivenciadas no pais
(CIPRIANI; MOREIRA; CARIUS, 2021; PONTES; ROSTAS, 2020).

Em 18 de marco de 2021, o presidente do Brasil vetou integralmente o Projeto de Lei
3.477/20, que dispde sobre a garantia de acesso a internet, com fins educacionais. Apds pressoes
populares, o veto presidencial foi derrubado e se aprovou, em 10 de junho de 2021, a Lei n°
14.172, que visa garantir acesso a internet e aquisicdo de terminais portateis (celulares ou
tablets) para alunos pertencentes a familias inscritas no Cadastro Unico para Programas Sociais
do Governo Federal (CadUnico) e professores que atuam na rede publica.

No entanto, em 5 de julho de 2021, o presidente Jair Bolsonaro recorreu ao Supremo
Tribunal Federal contra a aprovagdo da Lei n® 14.172/2021, por meio da Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 6.926. Em nome do equilibrio fiscal, o presidente do Executivo
federal ressaltou a inviabilidade orcamentaria para o cumprimento da referida lei, mas nédo
apresentou um projeto alternativo que possa compensar 0s prejuizos educacionais de criangas,
jovens e adultos excluidos dos processos educacionais por falta de recursos tecnoldgicos
elementares.

No ambito dos Institutos Federais de Educacdo, identificou-se um esforco destas
entidades em garantir o auxilio conectividade para alunos em situacédo de vulnerabilidade social,
gue ndo possuem acesso aos recursos digitais necessarios para participar do Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Embora se trate de acdo relevante, devem-se considerar as condi¢Ges do
“letramento dos estudantes para fazer uso desses ambientes virtuais de aprendizagem, pois
muitos podem nunca ter tido contato com esse tipo de programa ou aplicativo” (CASTILHO;
SILVA, 2020, p. 21).
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No que diz respeito ao ERE nos Institutos Federais de Educagédo, Sobrinho e Bonilha

(2020) destacam ainda os perigos de

[...] transformar o que é provisério (em tempos de pandemia), em permanente (desde
os tempos de pandemia); o que é central (formacdo humana), em periférico; o que é
atuacdo profissional (trabalho intelectual), em prestagdo de servico alienada
(tecnicismo do ensino); o que € inalienavel (dignidade humana), em mera mercadoria.
(SOBRINHO; BONILHA, 2020, p. 199-200).

Bonilha e Sobrinho (2020) alertam para os riscos de solugdes vistas como praticas em
um cendario emergencial, quando ha auséncia de reflexdo sobre suas consequéncias a longo
prazo. Nesse sentido, indicam a necessaria atencdo a ldogica neoliberal, que visa
primordialmente atender aos interesses do mercado, ao tempo que busca reduzir 0s
investimentos em servicos publicos essenciais. Num cenario educacional marcado pelas
pressdes do mercado, é determinante problematizar diversas questdes, entre elas: de que forma
a pesquisa como principio pedagogico favorece a superacdo da formacdo dicotdmica? Que
questdes necessitam ser investigadas e mais bem compreendidas pela classe trabalhadora?

Pensar sobre tais questdes contribui para que a EPT mantenha seu compromisso com a
formacéo integral do trabalhador, em que se busca ndo apenas uma formacéo instrumental,
limitada a técnicas e procedimentos, mas que avanca em direcdo a compreensao e a superagao
das causas dos problemas estruturais inerentes a sociedade capitalista (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015; MESZAROS, 2008; RAMOS, 2014; SILVA; SOUZA, 2020).
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3. EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT): A REALIDADE
CONCRETA COMO FONTE DE CONHECIMENTO

Em diversos periodos e sociedades, a educagdo tem sido utilizada como instrumento de
dominacdo, apta a repassar a ideologia da classe dominante e garantir a formacdo de mao de
obra para o mercado de trabalho. Numa sociedade desigual, a educacdo tende a desenvolver
uma formacdo dualista, em que se garante uma formacdo propedéutica a classe dominante,
preparando-a para as fungcfes de comando, enquanto aos filhos da classe trabalhadora reserva-
se uma formacéo profissional elementar.

Ao considerar o curriculo escolar como territorio de disputa entre o capital e a classe
trabalhadora docente (ARROYO, 2013), é um desafio para o Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnoldgica contribuir para que os sujeitos analisem criticamente sua
realidade concreta, articulando-a com a totalidade social, “[...] reconhecendo-se como produto
da historia, mas também como sujeito de sua historia” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 74).
Reconhecer-se como produto e sujeito da histéria aponta para possibilidades de construgdo de
uma nova sociedade, na qual a fraternidade e a solidariedade predominem.

Nesse sentido, cabe a escola repensar teorias e praticas pedagogicas e identificar de que
forma contribuir para manter a ordem vigente ou seguir em dire¢do a transformacao social
(MESZAROS, 2008). A escola que pretende colaborar para a formagdo omnilateral necessita
propiciar aos sujeitos diversas acOes pautadas pela colaboragdo, “no desenvolvimento da
autonomia e da capacidade criativa dos estudantes” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 76).

A omnilateralidade é definida como a necessidade de “formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnologica” (CIAVATTA, 2014, p.
190), tendo sua origem atrelada ao pensamento reformista dos socialistas utopicos Saint-Simon,
Owen e Fourier. Segundo Manacorda (2007), Marx também apresentava em suas obras
indicativos da necessidade de uma educacdo que integrasse as diversas dimensdes da vida,
estimulando o desenvolvimento do intelecto, do fisico e das producdes tecnoldgicas.

Coube a Marx, posteriormente, analisar as contradi¢des que caracterizam as sociedades
de classes e apresentar, no contexto do capitalismo, os desafios para o desenvolvimento de uma
formacéo cientifico-tecnoldgica que supere a dicotomia entre saber e fazer e possibilite o
desenvolvimento integral de todos os sujeitos (CIAVATTA, 2014; MANACORDA, 2007).

No que diz respeito a formacdo cientifico-tecnoldgica, ela provoca revolugdes na
producdo industrial, o que gera rapidas transformagdes no processo produtivo e em seus

instrumentos, assim como determina mudancas nas formas de os trabalhadores desenvolverem
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suas tarefas e nos espagos ocupados por esses sujeitos. Revolugdes que tornaram o trabalho
humano cada vez mais complexo exigem, para determinadas fungdes, um trabalhador que
possua uma formacdo de alto nivel para atender as demandas do mercado cada vez mais
competitivo e ampliador da desigualdade (MANACORDA, 2007).

A desigualdade social e o dominio de uma classe sobre a outra sdo fendmenos sociais
vinculados a propriedade privada. Nesse contexto sécio-historico, o termo trabalho assumiu um
sentido negativo por estar associado a exploragéo e a privacdo da liberdade. Baseado em Marx,
Manacorda (2007) afirma que o carater humanizador do trabalho estéa diretamente associado ao
potencial de transformacao da natureza, de forma livre, consciente e voltada ao bem-estar da
coletividade. Contudo, esclarece que a concretizacdo da liberdade perpassa pela consolidacao
completa do comunismo, de modo que a formacdo humana seja omnilateral, inexista a
separacao entre os que pensam e os que fazem, e que “a producao e fruicdo da riqueza oriunda
do trabalho [seja] livre da exploragao” (MANACORDA, 2007, p. 65).

Kuenzer (1989) destaca que seria ingenuidade acreditar que a escola, por si so, seria
capaz de romper com a dualidade estrutural que caracteriza a sociedade capitalista. A autora
enfatiza a necessidade de iniciar o desenvolvimento do projeto que levard a superagédo desta
realidade dual e injusta. Para isso, cumpre “assegurar a todos o acesso a um saber que até agora
foi apropriado por uma minoria, a qual, ndo por coincidéncia, ndo ¢ a classe trabalhadora”
(KUENZER, 1989, p. 23).

Em direcdo oposta as cobrancas capitalistas, a formacdo humana integral caracteriza-se
por valorizar o potencial criativo do sujeito em suas dimensfes intelectual e pratica,
estruturando-se a partir do eixo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, adotando o trabalho
como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico (RAMOS, 2014; MOURA,
2013; SILVA; SOUZA, 2020).

Ao analisar a conjuntura educacional, observa-se que o0 avanco tecnoldgico torna as
atividades produtivas mais complexas, o que leva o capital a cobrar reformulacGes dos
curriculos escolares, exigindo que esses proporcionem aos trabalhadores as habilidades técnicas
adequadas ao mercado, bem como contribuam para a absorcdo da ideologia da classe
dominante, de modo que a classe trabalhadora continue a aceitar passivamente a exploragéo
(RAMOS, 2014; SILVA; SOUZA, 2020).

E preciso considerar que a formagio integral perpassa pelo desenvolvimento da

autonomia; esta deve ser entendida como um processo de amadurecimento.
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A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a ser. Ndo
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer,
em experiéncia respeitosa da liberdade. (FREIRE, 2002, p. 67).

Num cenério marcado pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC), o processo de construcdo da autonomia € um desafio, pois, sem a devida orientacao
pedagodgica, os alunos tendem a se dispersar diante da diversidade de informacGes e recursos
presentes no universo virtual, o que dificulta o processo de reelaboragéo pessoal do saber. A
insercdo no universo virtual envolve ndo apenas a possibilidade de dispersao e a tendéncia a
copia, mas engloba riscos maiores como a absorcdo de fake news ou o envolvimento em
cyberbullying (FERREIRA; DESLANDES, 2018; GALHARDI et al., 2020).

Sob a perspectiva da formacéo integral, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
ndo deve estar a servico do capital, e sim voltada ao desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e do senso critico dos sujeitos. Como resistir as pressdes do capital? De que forma
pensar o curriculo da EPT a fim de que este contribua para a resisténcia a exploracdo? Ao partir
dos pressupostos do materialismo historico-dialético, percebe-se que a primeira condi¢do para
aresisténcia é a compreensao das condi¢cdes materiais do trabalho; concebe-se “o conhecimento
como produto do trabalho dos individuos que sdo historicamente situados, de decodificacdo
abstrata sobre a realidade concreta” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 225).

Os principios orientadores da EPT estdo atrelados ao conhecimento da realidade
concreta vivenciada, que atualmente é governada com o auxilio de algoritmos. O Big Data, a
Internet das Coisas (Internet of Things — 10T), o Aprendizado de Maquina (Machine Learning)
sdo resultantes do trabalho humano, que tornou possivel o desenvolvimento de algoritmos de
alta performance. E preciso destacar que grandes corporacdes como Google, Amazon,
Facebook, Apple e Microsoft (Gafam) detém o controle sobre os recursos tecnolégicos mais
avancgados, que possibilitam a coleta e o processamento de dados pessoais dos usuarios
conectados a plataformas digitais (LEMOS, 2019).

Com base nos conteddos acessados, curtidos e compartilhados, os algoritmos
conseguem identificar desejos, valores e medos. De posse dessas informacoes, tal tecnologia
tem sido utilizada para tracar perfil psicoldgico, reforcar preconceitos, fortalecer ideologias,
manipular personalidades de determinados grupos, de modo a favorecer os interesses daqueles
que detém o controle sobre os algoritmos. Os algoritmos ndo sdo neutros e atuam,

predominantemente, em prol dos interesses capitalistas, que com o auxilio de politicas
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neoliberais tém favorecido a precarizagdo do trabalho e a fragilizagdo da democracia (LEMOS,
2019; RIBEIRO; SANTQOS, 2019).

Ao tempo que o conjunto Plataformizacgéo, Dataficacéo e Performatividade Algoritmica
(PDPA) cria mecanismos que favorecem a precarizagdo do trabalho, também “[...] coloca em
xeque as ideias de emancipacao, liberdade e conhecimento que deram origem a cibercultura”
(LEMOQOS, 2019). No contexto atual, diversas relacBes de interacdo se ddo por meio de
plataformas digitais (Plataformizacdo), que sdo capazes de coletar e organizar uma enorme
quantidade dados pessoais (Dataficacdo), manipulando-os de forma a conduzir agdes na esfera
social, politica e econdmica (Performatividade) (LEMQOS, 2019; LEMOS; PASTOR, 2020).

Em prol dos interesses de grandes corporac@es, profissionais da area de informatica
desenvolvem algoritmos e plataformas digitais capazes de capturar informacdes sobre os
sentimentos de cada usudrio, de definir perfis psicologicos e de criar “bolhas™ que refletem a
visdo de mundo do préprio usuério, que reafirmam suas crengas e/ou apresentam solucGes
simples para seus medos. Tais “bolhas” proporcionam uma zona de conforto; elas conduzem
determinados sujeitos a se fecharem em seu mundo (LEMOS, 2019; LEMOS; PASTOR, 2020;
PARISER, 2012; SANTAELLA, 2018; RIBEIRO; SANTOS, 2019).

A partir da definicdo do perfil psicoldgico dos usuérios do Facebook, a empresa
Cambridge Analytica conseguiu produzir propagandas politicas adaptadas a “realidades
individuais para cada pessoa, onde o maior medo delas estava prestes a se concretizar, mas
também que havia sempre uma solu¢do muito simples para evitar que isso acontecesse”
(RIBEIRO; SANTOQOS, 2019, p. 105). Estudos indicam que o acesso e a manipulacéo de dados
pessoais, e a propagacdo de fake news, influenciaram os resultados das elei¢des nos Estados
Unidos, india, Australia, Quénia, México, Malta e Brasil; interferiu ainda na saida do Reino
Unido da Unido Europeia (Brexit) (LEMOS, 2019; PITA, 2017; RIBEIRO; SANTOS, 2019).

A manipulacdo de dados pessoais com o intuito de fechar os individuos em suas bolhas
de medo, crencas e desejos limita a compreenséo da realidade. As bolhas “sao constituidas por
pessoas que possuem a mesma visdo de mundo, valores similares [...]” (RIBEIRO; SANTOS,
2019, p. 110). A construcao desse limite ideoldgico se torna preocupante, porque sua influéncia
ndo se restringe a compra de uma mercadoria indicada por sistemas preditivos, mas tem impacto
direto nas estruturas democréticas (PARISER, 2012).

Por meio de técnicas da psicometria, é possivel organizar os dados pessoais de modo a
identificar os perfis mais vulneraveis a absorgédo de fake news e o fechamento em bolhas. Dai a
importancia da compreensdo da realidade concreta e do poder das corporagdes que dominam

os algoritmos de alta performance. O entendimento profundo da complexidade social
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construida historicamente € parte essencial da formacdao integral, ja que torna o sujeito menos
vulneravel a sofrer manipulacdo dos grupos que dominam os sistemas de algoritmos e mais
resistente a aceitacdo passiva da precarizacdo do trabalho (PARISER, 2012; SANTAELLA,
2018; RIBEIRO; SANTOQOS, 2019).

As empresas capitalistas pressionam os sistemas escolares para que contribuam com a
manutencdo da ordem vigente ao proporcionarem uma formacdo dicotdémica, que favoreca a
classe dominante no desenvolvimento das competéncias necessarias para o comando da classe
trabalhadora. Esta, por sua vez, deve ser formada para atender as demandas do mercado, cada
vez mais plataformizado e precarizado (FILGUEIRAS; ANTUNES, 2020; RAMOS, 2014;
SILVA; SOUZA, 2020).

No cenario de exploracdo capitalista — ampliada pelo uso dos algoritmos —, €
determinante compreender os principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, bem como
manter o compromisso com a formacdo omnilateral que favoreca o desenvolvimento de um
sujeito capaz de investigar as causas e as consequéncias da exploracdo do trabalhador, como
também de buscar alternativas para a superacao daquela.

No que diz respeito a formacao integral, faz-se necessario ampliar a compreensao sobre

a relagéo existente entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

3.1. Curriculo da EPT: Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n° 9.394/96) incluiu, por forca da
Lei n®11.741/2008, uma secao especifica para tratar sobre a Educacgéo Profissional Técnica de
Nivel Médio, em que apresenta a formacdo geral como uma perspectiva essencial, a ser
complementada pela formacéo profissional. Nos termos legais, a formacdo profissional é
desenvolvida de forma articulada ou subsequente ao Ensino Médio (BRASIL, 1996).

A formagdo articulada ocorre de duas formas: integrada ou concomitante. Classifica-se
como integrada a formacgdo profissional que envolve o sujeito que j& concluiu o Ensino
Fundamental e esta cursando o Ensino Médio, formacao geral e formacao profissional, de forma
simultanea, na mesma instituicdo de ensino. Ja a formacao articulada concomitante é ofertada
para alunos que estdo iniciando o Ensino Médio ou para aqueles que ja estavam cursando o
Ensino Médio ha algum tempo. A formacdo concomitante pode ser ofertada na mesma
instituicdo em que o estudante cursa a formac&o geral ou em outra instituicdo. Recomenda-se 0

aproveitamento das oportunidades educacionais disponiveis em cada instituicdo e/ou a



32

realizacdo de convénios intercomplementares que favoregam o desenvolvimento de projeto
pedagdgico Unico (BRASIL, 2008).

A formacao subsequente destina-se aos sujeitos que concluiram o Ensino Medio e
desejam uma formacdo profissional, a qual é desenvolvida tanto em escolas de Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio como em instituicGes especializadas exclusivamente em
educacdo profissional (BRASIL, 2008).

Dada a complexidade que envolve o tema Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio, este trabalho adota como recorte a formagéo profissional concomitante integrada, por
perceber a articulagdo entre formacgdo geral e formacgdo profissional como elementos
indispensaveis a formacéo integral.

A formacdo integral perpassa pelas relacdes entre saberes gerais e especificos, tedricos
e praticos, estruturados a partir dos eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, os quais sdo
definidos na Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012, artigo 5°, da seguinte forma:

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica de transformacédo da
natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e como mediagdo no processo de
producéo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformagao da natureza e da sociedade.

8§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forga produtiva
ou mediagdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem,
pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

8§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressGes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

Recomenda-se que o curriculo seja pensado a partir dos seguintes elementos (RAMOS,
2012):

a) Problematizar fenbmenos, fatos e situagdes significativas: propor questdes que
auxiliem os alunos a se apropriarem do conhecimento tecnoldgico pertencente a sua
futura area profissional, de forma que possam compreender de que forma os fatores
historicos, econdmicos, ambientais e culturais atuam sobre ela;

b) Explicitar teorias e conceitos: a partir do olhar sobre as diversas perspectivas que
interferem em cada campo do saber, de forma a revelar a ligagéo entre os conceitos,

sejam eles disciplinares, interdisciplinares ou transdisciplinares;
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c) Situar conceitos: associar os saberes & educacdo geral e a formagdo especifica,
demonstrando as relacbes de trabalho com a tecnologia, a ciéncia e a cultura, no
contexto social no qual estéo inseridos;

d) Assegurar o principio da totalidade: o curriculo deve ser organizado de modo a
favorecer a compreensdo das diversas relagdes e das multiplas determinagdes que

envolvem a producéo do conhecimento.

Para além de redesenhar o curriculo do Ensino Médio Integrado a Educacédo
Profissional, faz-se necessario criar mecanismos para que a praxis docente mantenha a
coeréncia com 0s principios epistemoldgicos do materialismo historico-dialético. Nesse
contexto, entende-se praxis pedagogica “[...] como uma agdo consciente e participativa, que
emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo [...]” (FRANCO, 2016, p. 536),
visando possibilitar que o processo de ensino envolva o sujeito da aprendizagem em situagoes
desafiadoras, que estimulem a resolucdo de problemas, que requeiram a realizagdo de “pesquisa
e estudo de situagdes, a elaboragdo de projetos de intervengao, entre outros” (RAMOS, 2012,
p. 124).

Esse posicionamento pretende colaborar para que as teorias apreendidas no ambito
escolar possam ser Uteis aos alunos em outros espagos sociais, ndo no sentido pragmatico e
utilitarista comumente empregado no ambito capitalista, porém na perspectiva de que a
construcdo conceitual decorre da realidade concreta, que precisa ser pensada e repensada,
avancando do senso comum ao conhecimento cientifico e tendo como horizonte a emancipacao
humana (RAMOQOS, 2012).

Os saberes a serem construidos mediante a vivéncia do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional devem ter como horizonte a emancipa¢do humana, 0 que requer o
desenvolvimento pleno dos sujeitos, enriquecido em sua esséncia, pois “o ser humano rico e
emancipado tem o outro como necessidade de seu existir, é educado para usufruir a arte,
apreciar a beleza, agir de modo estimulante e encorajador sobre os outros, trocar amor por
amor” (DELLA FONTE, 2018, p. 14).

A concretizacdo da educacdo integral, que atenda a perspectiva da classe trabalhadora,
parte das necessidades do proprio capital, que necessita cada vez mais de profissionais que
dominem a teoria e a pratica para lidar com situacdes complexas no processo produtivo.
Contudo, a educacédo libertadora ndo se limita a esta perspectiva, pois vislumbra em seus
horizontes a emancipacdo humana e ndo apenas o mercado de trabalho (DELLA FONTE,
2018).



34

Nessa perspectiva, a formagdo de competéncias para 0 mercado também deve ser
questionada. A pesquisa como principio pedagdgico, numa perspectiva emancipatoria, ndo
assume compromisso com a competitividade.

Diante do exposto, faz-se necessario desenvolver uma formacgdo ampla que integre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, por meio da qual a educagcdo contribua para o
desenvolvimento pleno dos sujeitos, ultrapassando a mera formacdo para o mercado e
redirecionando a praxis educativa para a emancipacdo humana (RAMOS, 2014; SILVA;
SOUZA, 2020).

3.2. A Educacao Profissional e Tecnoldgica sob a Perspectiva da Formacao Integral:
contribuicdes de Freinet e Freire

Na perspectiva da formacdo integral, a Educacdo Profissional e Tecnologica de Nivel
Médio nédo se limita ao aprendizado de técnicas voltadas para formar médo de obra destinada ao
mercado de trabalho. Em coeréncia com a perspectiva de Marx, Engels e Gramsci, defende-se
uma proposta que articule teoria e pratica, que envolva as dimensdes intelectual, fisica e
tecnoldgica, “[...] tendo como referéncia a autonomia e a emancipacao humana [...]” (MOURA,
2013, p. 707). Nessa perspectiva de humanizagédo, consideram-se os trabalhos desenvolvidos
por Freinet e Freire como exemplos tedrico-praticos relevantes para se pensar e planejar a
Educac&o Profissional e Tecnoldgica.

Freinet denunciava as fragilidades das escolas que funcionam nos moldes dos
primordios industriais, que limitavam os movimentos dos trabalhadores e exigiam um
comportamento padronizado. Ao seguir esta Idgica, a proposta educacional restringia-se a “uma
especializacdo mecanica preparatdria para o trabalho em cadeia e ao pensamento servil”
(FREINET, 2004, p. 51).

Em 1985, Freinet ja destacava os limites da escolastica ante o progresso da ciéncia. Ele
notava que o0 avanco tecnoldgico da época tornava possivel que as maquinas acompanhassem,
simultaneamente, vérias fases da produgdo, bem como tomassem decisdes complexas de forma
automatica. Freinet observava nesse cenario o perigo para o futuro de trabalhadores que apenas
sabiam repetir movimentos, que poderiam ser realizados por maquinas cada vez mais
sofisticadas.

Todavia, sua preocupacéo ndo estava direcionada apenas para o desemprego provocado
pelo uso capitalista da tecnologia (FREINET, 2004). Ele tinha consciéncia de que a evolugéo

das méaquinas estava associada a forca fisica e mental do trabalhador, que ao produzir
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instrumentos mais complexos, exigiria habilidades profissionais mais elaboradas. Por esta
razdo, Freinet defendia que a escola moderna deveria romper com a formacéo passiva, repetitiva
e servil, e investir suas energias na formacdo de sujeitos capazes de enxergar as varias
dimensGes da realidade e tomar decisdes complexas. Para isso, seria necessario desenvolver “a
profunda formacgdo politécnica capaz de salvaguardar a dignidade e o destino do homem”
(FREINET, 2004, p. 51).

Segundo Freinet, a politecnia ndo se limitava a capacidade de executar varias técnicas,
mas residia na condicdo humana que ndo separa trabalho manual e mental. Ao organizar
oficinas de trabalho, proporcionava as criancas pertencentes as classes populares a vivéncia do
trabalho livre e cooperado, demonstrando que o trabalho é algo prazeroso e humanizador,
quando livre da opressdo (FREINET, 2004).

Freinet construiu uma proposta pedagdgica flexivel e adaptavel as condicoes
vivenciadas pelos estudantes. Ele possibilitava que as criancas trabalhassem em pequenos
grupos num projeto comum que tivesse vinculo com a realidade e envolvesse as dimensfes
cognitiva, psicologica e social. As atividades propostas estimulavam a parceria, a entreajuda, a
partilha de ideias e a aceitacdo dos outros (BERTRAND, 2001).

Este educador desenvolveu uma pedagogia de base epistemoldgica empirista, por
acreditar que a construgdo do conhecimento infantil ocorria mediante o tateio experimental.
Todavia, € preciso considerar a perspectiva marxista presente em seus trabalhos. Voltado para
a educacdo de criancas pertencentes a classes populares, vinculava sua pratica pedagdgica a
valorizacéo do trabalho e do trabalhador, num ambiente pedagdgico que ultrapassava as paredes
da sala de aula, ocupava a comunidade e buscava a constru¢do da autonomia (FORTUNATO,
2018; KANAMARU, 2014; LEGRAND, 2010).

Para ele, o pensamento cientifico ndo podia ser transmitido. Trata-se de um saber
construido de maneira autbnoma e colaborativa, ndo apenas por observac@es, mas pelo tateio
da realidade, que permitia a crianca sentir o mundo, refletir sobre os saberes da comunidade e
reelaborar suas hipéteses. A partir desses principios, “Freinet desenvolveu técnicas didaticas
para trabalho livre e cooperado, com fins libertadores principalmente quanto a expressao, sem,
contudo, confinar educandos em salas de aula” (KANAMARU, 2014, p. 774).

Segundo Legrand (2010), Freinet fez referéncia a importancia da investigacao cientifica

desde a infancia:
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O ponto de partida é a surpresa perante a realidade, e a necessidade, ao mesmo tempo,
de compartilhar com os demais essa admiracéo e a busca de uma explicagdo. O esforco
que se segue é a prépria investigacdo, mediante a discussdo e a invencao coletiva de
meios de verificacdo. Ou seja, 0 mais importante, para Freinet, é a criacdo de meios
que suscitem perguntas. O ensino cientifico deve enraizar-se na atividade técnica. Por
isso o trabalho manual para a fabricagdo de objetos Uteis, a criacdo de animais € a
horta escolar constituem os meios fundamentais [...]. (LEGRAND, 2010, p. 23).

De acordo com os estudos de Legrand (2010), Freinet envolvia as criangas no universo
da pesquisa por meio do trabalho livre e cooperado, que para além de proporcionar a
compreensdo de atividades técnicas cotidianas, propiciava a vivéncia do trabalho como
condigdo de humanizacéo, livre de hierarquia e exploracao.

Distante do ideal capitalista de formacdo de médo de obra para 0 mercado de trabalho,
Freinet construiu uma proposta pedagdgica que ultrapassava o simples dominio de técnicas e
que avancava em dire¢do a construcdo autbnoma do saber. Sua proposta foi estruturada em trés
fases, que se complementam: experimentacéo, criacdo e documentacdo (FREINET, 1998).

a) Experimentacédo: é a primeira dimens&o do tateio experimental. Envolve observagao
do meio, comparacdo de dados, controle de situacbes e analise de problemas
vinculados a situacdo de trabalho da comunidade na qual as criangas estdo inseridas;

b) Criacdo: parte de experiéncias reais, mas valoriza a imaginacdo como potencial
criativo. Move-se por um ideal e representa a possibilidade de transformacéo social;

c) Documentacdo: os saberes construidos sdo registrados, por textos e ilustragdes,
primeiro nos cadernos das criancas. Os registros sdo analisados coletivamente, o que
permite a reelaboracdo do conhecimento e a reestruturacdo da pesquisa.
Posteriormente, ocorre a impressao de textos e sua divulgacdo por meio de recursos

como jornais e correio interescolares.

Freinet atribuia valor a comunicacdo auténtica, que respeitava a livre expressao e a
interacdo das criancas com a comunidade. Ele valorizava a comunicacao escrita, porque este
registro representa a “tomada de consciéncia da experiéncia realizada, no tempo ou no espago,
por outros homens [...], outras gera¢des” (FREINET, 1998, p. 355).

Em perspectiva semelhante, mas direcionando seus esfor¢os a Educacdo de Jovens e
Adultos, Freire (1987, p. 49) defendeu que ¢ “a partir da situacao presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspirac¢des do povo, que poderemos organizar o contetdo programatico

[...]". Ele enfatizou a dimensao politica dos atos educativos e defendeu uma postura docente
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que favorecesse a andlise critica da realidade, de modo a ampliar a compreensdo dos

mecanismos de opressdo e dominacéo sobre classe trabalhadora (SHOR; FREIRE, 1986).

[...] quando insisto em que a educacéo dialdgica parte da compreenséo que os alunos
tém de suas experiéncias diarias, quer sejam alunos da universidade, ou criancas do
primeiro grau, ou operarios de um bairro urbano, ou camponeses do interior, minha
insisténcia de comecar a partir de sua descrigao sobre suas experiéncias da vida diaria
baseia-se na possibilidade de se comegar a partir do concreto, do senso comum, para
chegar a uma compreenséo rigorosa da realidade. (SHOR; FREIRE, 1986, p. 69).

Percebe-se, na citagdo acima, o valor atribuido ao conhecimento concreto, oriundo do
senso comum. Para a pedagogia freiriana, as experiéncias cotidianas representam o ponto inicial
para a reelaboracdo do conhecimento, pois compreende que o conhecimento cientifico se
desenvolve a partir da analise da realidade concreta, de suas potencialidades, limites e
contradi¢des. Surge como o resultado do esforgo de homens e mulheres que buscam solugdes
para problemas reais.

Contrario a uma educacdo bancaria e antidialégica, Freire desenvolveu um método
pautado pelo dialogo e pelo enraizamento da realidade, o qual favorece a formacédo do espirito
critico, a criagéo da propria cultura e a democratizacdo social (BERTRAND, 2001).

Para Freire, a investigacdo da realidade necessita partir da curiosidade dos estudantes,
que colaboram na definicdo de temas geradores, que devem ser problematizados e
descodificados num trabalho reflexivo, que visa ultrapassar defini¢Ges e valorizar as dimensdes
histdricas e culturais. Nesse processo, a curiosidade € a mola propulsora da construcdo do
conhecimento. Quando ndo se permite ao sujeito o direito a curiosidade, tende-se a estimular a
memoriza¢do mecanica de conceitos e teorias. Superar a educacdo bancaria exige estimulo a
curiosidade, ao questionamento, a reflexdo critica, a analise metddica (FREIRE, 1987).

No tocante a educacéo dialogica, Freire esclarece que a explicagcdo do professor sobre
determinado contetdo permanece valida e ndo caracteriza, por si s@, a educacdo bancaria. O
importante € que professores e alunos assumam uma postura “[...] dialogica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O gue importa é que professor e
alunos se assumam epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 1996, p. 52).

Freinet também valoriza a curiosidade como recurso favoravel a construgdo do
conhecimento. Este pensador foi um critico ferrenho dos manuais escolares que néo
respeitavam o0s interesses das crian¢as. Em seu lugar, propds a construcdo de material
pedagdgico que partisse da curiosidade dos estudantes e fosse produzido por eles por meio da
imprensa escolar ou outro recurso disponivel (BARROS; SILVA; RAIZER, 2017
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KANAMARU, 2014; LEGRAND, 2010). Ao desenvolver o uso coletivo da imprensa escolar
para além do interesse didatico, Freinet valorizava o trabalho manual vinculado ao intelectual
¢ “gerava as condigdes reais de autonomia, livre trabalho e livre expressao de educandos e
também de educadores” (KANAMARU, 2014, p. 777).

Freinet atribuiu importancia as relagbes comunicativas oriundas do processo de

trabalho. Estudos de Legrand indicam que

Freinet foi um precursor, na medida em que sua pedagogia popular da palavra erauma
pedagogia da comunicacdo auténtica, ou seja, da expressdo pessoal e da capacidade
de ouvir o outro [...]. Um verdadeiro aprendizado da lingua é impossivel apenas
mediante a imitacdo formal da lingua escrita. Este aprendizado deve resultar da
realizagdo, em situagBes concretas, de uma auténtica comunicacdo. (LEGRAND,
2010, p. 32).

Desse modo, Freinet dialoga com Freire, pois este defende que “nao é no siléncio que
0s homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo” (FREIRE, 1987, p. 44). O
educador brasileiro acreditava ser necessario desenvolver uma educacéo pautada pela realidade
concreta e destacava que o dialogo exigia humildade, respeito a fala do outro. Lutou por
condigdes para o desenvolvimento de uma formacgdo integral para os trabalhadores, aos quais
se deveria garantir, mais do que o simples dominio de técnicas de trabalhos, o envolvimento
num processo educativo que favorecesse 0 senso critico, a capacidade colaborativa e a
autonomia no processo de ensino-aprendizagem.

A pedagogia freiriana visa contribuir para que o sujeito exerca a fungéo de agente social.
Assim, ao investigar o universo dos estudantes, ndo cabe ao professor apresentar as solucdes,
mas ajudar a tornar mais explicitos os problemas, para que no coletivo seja possivel identificar
as causas e buscar alternativas. Além de apresentar questfes para os discentes, é preciso
estimular estes sujeitos a construirem as proprias perguntas, pois “perguntar ¢ a propria esséncia
do conhecer. O ato de perguntar esta ligado ao ato de existir, de ser, de estudar, de pesquisar;
de conhecer” (GADOTTI, 2001, p. 97).

Segundo Paulo Freire, o ato de conhecer esta ligado a pesquisa; “nido ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2002, p. 16). Ao partir dessa perspectiva,
recomenda-se que o professor incentive 0 engajamento dos estudantes em processos
investigativos, propondo estratégias que favoregcam o desenvolvimento das nog¢Bes essenciais
da aprendizagem colaborativa e estimulem o pensamento critico e autbnomo, propiciando a
democratizacéo do saber e a transformagc&o social (FREIRE, 2002; MESZAROS, 2008).
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De forma semelhante a Freinet, Paulo Freire defendia que as relagGes precisam ser
horizontalizadas e superar a tradicional hierarquia que persiste no espago escolar. Ao orientar
0 processo de pesquisa, o professor deve organizar atividades que proporcionem o debate e a
problematizacdo das condi¢cdes materiais vivenciadas, de forma a desvelar o dominio de uma
classe sobre a outra, contribuindo para a formacao da consciéncia sociocultural e do espirito
critico, visando a melhoria da condi¢do de vida da coletividade. Nessa perspectiva, ambos
defendiam uma proposta pedagdgica que ultrapassava a logica do capital e direcionava suas
praticas para a democratiza¢do do saber e para a inclusdo social.

No entanto, colaborar para a formacdo de sujeitos investigadores da propria realidade
ndo é uma tarefa simples, que depende exclusivamente do desejo docente. Freinet relatava as
pressdes sofridas pelos professores para que as criangas demonstrassem rapidamente o
resultado da escolarizacdo, mesmo que fosse um resultado superficial, sem vinculo com as
necessidades vitais e interesses das criangas. Segundo ele, “os pais ficam ali, a espreita dos
progressos Visiveis e mensuraveis; os inspetores, que representam o Estado, também entendem
julgar por peca o resultado — positivo — de nosso trabalho. E preciso produzir e imediatamente!
Cruel dilema!” (FREINET, 1998, p. 167).

Em coeréncia com os principios do materialismo historico-dialético, Freire também

denuncia as injustas condi¢gdes materiais em que séo realizadas as atividades docentes:

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente. Para isso,
precisa de condi¢des favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais se move
menos eficazmente no espaco pedagdgico. As vezes, as condigdes sdo de tal maneira
perversas que nem se move. O desrespeito a este espaco € uma ofensa aos educandos,
aos educadores e a préatica pedagogica. (FREIRE, 1996, p. 39).

A exploracédo e a desigualdade estdo vinculadas ao modo de producdo capitalista; os
sistemas educacionais, por sua vez, sofrem pressdes constantes para fortalecer ideologias da
classe dominante e formar méo de obra para 0 mercado. Embora ndo seja possivel ainda superar
as injusticas sociais, ¢ fundamental contribuir para o fortalecimento da consciéncia de classe

dos estudantes. N&o se trata de tarefa facil!

Frequentemente, 0 maximo que posso alcangar em um curso € um momento de
transigdo da passividade, ou ingenuidade, para uma certa percepgdo critica. Algumas
vezes, quase ndo consigo nada contra o dominio que a cultura de massa tem sobre as
expectativas dos meus alunos. Se os estudantes se envolvem uns com 0s outros em
um dialogo critico, encaro isso como um ato de mobilizagdo, porque decidiram tornar-
se seres humanos que investigam juntos sua propria realidade. Se examinam
criticamente alguns textos ou artigos que apresento, vejo nisso um sinal de que a sua
resisténcia em relacdo a cultura critica estad diminuindo, e até que a sua imersdo na
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cultura de massa estd se enfraquecendo. Se estudam seriamente o racismo, ou 0
sexismo, ou a corrida armamentista, percebo ai um ponto de partida da transformacéao
que pode desenvolver-se, a longo prazo, em sua opc¢do pela mudanca social.
Refletindo sobre o que uma classe pode atingir, vejo uma gradacdo de momentos de
transformac&o. (SHOR; FREIRE, 1986, p. 28).

Freire e Freinet sdo simbolos de resisténcia a educacdo apassivadora. Lutaram
insistentemente a favor do desenvolvimento de uma formacdo que contribuisse para a
transformacéo social; em suas obras, relataram as dificuldades encontradas no processo de
formacéo critica.

Apesar dos lentos avancos, persiste a resisténcia a uma educacdo que coloca o aluno
numa condigdo submissa. Para Freire (1996, p. 72), “a desconsideragdo total pela formagao
integral do ser humano, a sua reducdo a puro treino fortalece a maneira autoritaria de falar de
cima para baixo, a que falta, por isso mesmo, a intencdo de sua democratizacdo no falar com”
(FREIRE, 1996, p. 72). Uma educacao que se propde democratica precisa garantir o espago
para o dialogo respeitoso e acolhedor, para observar a realidade e seus problemas, com olhar
critico, mas jamais desesperangado.

A histdria é uma construcdo constante e ndo esta determinada. A realidade concreta
necessita ser problematizada, coletivamente, e de modo insistente. E preciso buscar estratégias
educacionais que auxiliem o processo de transformacao social. Essa praxis sO é possivel onde
h& esperanga; “[...] esperanga ¢ um condimento indispensavel a experiéncia historica. Sem ela,

ndo haveria Historia, mas puro determinismo [...]” (FREIRE, 1996, p. 43).
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4. A PESQUISA COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A pesquisa como principio pedagdgico visa propiciar aos estudantes o desenvolvimento
necessario a aprendizagem permanente. “Ela instiga o estudante no sentido da curiosidade em
direcdo ao mundo que o cerca, gera inquietude, possibilitando que o estudante seja protagonista
na busca de informacgdes e de saberes, sejam do senso comum, escolares ou cientificos”
(BRASIL, 2012). A pesquisa como principio pedagdgico favorece a autonomia intelectual e o
trabalho colaborativo, ao tempo que orienta o sujeito da aprendizagem a formular as proprias
questBes investigativas, a selecionar informacdes em fontes confidveis, organizar e interpretar
dados e socializar o conhecimento produzido.

N&o se trata apenas de utilizar adequadamente equipamentos e materiais de pesquisa,
mas do desenvolvimento da atitude cientifica desde a Educacdo Basica, o que envolve a
construcdo das capacidades necessarias para aprender ao longo da vida: interpretar informacdes,
analisar situagdes, refletir sobre a realidade, refutar ideias contraditdrias, propor alternativas
aos problemas vivenciados, assumindo uma postura ética e responsavel que propicie o bem
comum (SOUSA et al., 2016).

Os pressupostos tedricos do materialismo historico-dialético exigem a compreensao das
condicBes materiais que os (as) docentes possuem para a realizacao de pesquisa sobre a propria
realidade educacional e para o planejamento de atividades que envolvam os alunos em
processos de pesquisa.

Estudos de Guedes (2018) apontam diversas limitacdes nas condi¢cdes do trabalho

docente:

[...] falta de articulagdo entre a formagéo, valorizacao e desenvolvimento profissional;
ndo valorizacdo do status profissional que permita atrair jovens para a docéncia, 0 que
concorre para a baixa demanda pelas licenciaturas e 0 nimero de vagas ociosas;
desconsidera problemas histéricos vividos pelos professores no pais, precarias
condicBes de trabalho; infraestrutura das escolas, muitas em situagdo de abandono;
jornada de trabalho entre dois e trés turnos e em mais de duas instituigdes; violéncia
nas escolas; e luta pelo pagamento do Piso Salarial Profissional Nacional, que varios
municipios ainda ndo cumpriram. (GUEDES, 2018, p. 96).

As precarias condi¢des de trabalho dificultam o processo de ensino e aprendizagem e
favorecem a desvalorizagdo profissional (GUEDES, 2018; GOMES; NUNES; PADUA, 2019).

As fragilidades presentes na politica educacional brasileira dificultam a formacdo do(a)
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professor(a) pesquisador(a) e a inserc¢do de alunos da Educacao Basica no processo de pesquisa
(ANDRE, 2010; LUDKE; CRUZ; BOING, 2009).

A trajetoria da educacdo brasileira sempre esteve atrelada aos interesses do mercado,
que cobra dos professores novas competéncias profissionais e melhores indices nas avaliagcGes
externas, transferindo para o corpo docente toda e qualquer responsabilidade pelos resultados.
Sdo intensas e permanentes as cobrancas que levam os (as) docentes ao desgaste fisico e
emocional. Essa transferéncia de responsabilidade das entidades governamentais para a
educacao é um problema histérico que exige mobilizacdo social para ser superado (GUEDES,
2018; GOMES; NUNES; PADUA, 2019).

Também se faz necessaria maior mobilizacdo social para que se garanta a Educacao
Profissional e Tecnoldgica os investimentos necessarios para propiciar aos estudantes a
insercdo no universo da pesquisa. Um dos objetivos da EPT é favorecer a capacidade de
compreender o quadro tedrico e metodoldgico que envolve o objeto de estudo de determinado
curso, de modo a proporcionar uma pratica que ultrapasse 0os mecanismos de reproducdo e
favoreca a acao criativa, articulando a formacéo geral a formacao profissional.

No intuito de contribuir para superar a dicotomia que envolve a divisdo social do
trabalho, caracterizada por separar os sujeitos responsaveis pelo planejamento daqueles que
assumem a funcdo de execucdo, cumpre repensar o curriculo escolar, de modo que o trabalho
seja assumido como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico profissional
(VALER, 2019).

O curriculo estruturado a partir do conceito de trabalho como principio educativo
favorece a compreensdo de que a historia se constroi a partir de relagdes dialéticas, em que o
sujeito vivencia simultaneamente a condicdo de produto e de produtor da realidade. A
incorporacdo da pesquisa como principio pedagdgico possibilita romper com a tradicdo de que
aos filhos dos trabalhadores deve ser ofertado o ensino técnico, ao tempo que para a classe
dominante esta reservada a educacdo propedéutica (VALER, 2019).

Segundo Valer (2019), a cognicdo se estrutura a partir da linguagem, geralmente por
mensagens verbais ou escritas que compdem a situacao sociodiscursiva. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, a Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio envolve habilidades
relacionadas “ao planejamento e a avaliacdo de produtos e servicos; essas habilidades se
concretizam linguisticamente por meio dos textos projeto e relatdrio, respectivamente [...]”
(VALER, 2019, p. 4). Isso evidencia a cognicao de textos coerentes com o contexto profissional

vivenciado, de modo que os conhecimentos tedricos se articulam com a pratica.
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A pesquisa como principio pedag6gico contribui para desenvolver habilidades
cognitivas complexas, as quais envolvem a delimitacdo do objeto de estudo, a capacidade para
sistematizar teorias, organizar metodologias, refletir sobre os resultados e propor novas agoes.
O desenvolvimento dessas habilidades exige a leitura critica e a produgéo escrita de textos
relacionados a sistematizagdo e reflexdo dos conceitos tedricos inerentes a formacdo geral e
profissional (VALER, 2019).

Para além da dimensao cognitiva, Demo (2011, p. 42) defende que a “pesquisa como
principio cientifico e educativo faz parte de todo processo emancipatdrio”, pois colabora para
a construcdo de sujeitos criticos, atuantes e contrarios a opressao. Este autor defende que a
pesquisa como principio pedagodgico se estrutura a partir do questionamento, da reflexdo critica
e da producdo autoral. A pesquisa possibilita a aprendizagem quando garante as condicGes para:
“[...]1. criar questBes proprias; ii. obter evidéncia que apoie a resposta as questdes; iii. explicar
a evidéncia coletada; iv. conectar a explicagdo ao conhecimento obtido do processo
investigativo; v. criar argumento e justificacdo para a explanacdo ” (DEMO, 2018, p. 41, grifos
do autor).

E preciso ultrapassar o saber fragmentado, que impede o estabelecimento de relagdes
entre os fatos e apresenta uma leitura superficial da realidade. Embora o conhecimento
cientifico permaneca sendo utilizado para aumentar a exploracdo de uma classe sobre a outra,
é recomendavel considerar que o dominio deste conhecimento favorece as condi¢cdes para a
emancipacdo dos sujeitos explorados. Ao propiciar a capacidade analitica, a educacgéo
possibilita o entendimento profundo dos fenémenos sociais, 0 que amplia as condicdes de
desconstrucéo da desigualdade. E fundamental que o trabalhador compreenda que a opresséo é
uma construc¢do historica, ndo uma condic¢do intransponivel (DEMO, 2018; FREIRE, 2002).

Os conhecimentos do senso comum necessitam ser valorizados para a composic¢ao da
identidade histdrica, social e cultural, o que amplia o sentido da vida. O conhecimento cientifico
possibilita a desconstrucgdo das crencas que fortalecem a submisséo, dissolve o consenso com a
exploracgdo e incentiva a construcdo de outro projeto de sociedade, mais justo e igualitario.

Demo (1996) associa a pesquisa ao questionamento reconstrutivo, que proporciona o
continuo movimento de refazer-se. Na concepc¢do do autor, o conhecimento é construido via
reconstrucdo critica dos conhecimentos prévios, envolvendo teoria e pratica, de modo a levar o
sujeito a assumir a condigéo de construtor da propria historia. O questionamento reconstrutivo,
ao ser incorporado na rotina escolar com qualidade formal e politica, promove o
desenvolvimento da competéncia humana e historica. Dai se depreende que o resultado de

questionamentos sobre os pressupostos da educacéo tradicional, que trata o aluno como um ser
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passivo e o (a) docente como transmissor de informac0es, apresenta elementos que possibilitam
uma melhor compreensdo do contexto historico que influenciou o modelo da educacgéo
tradicional e dos fatores sociais que tornam urgente a construcao de um paradigma educacional
mais inclusivo e humanizador.

O conhecimento produzido pela pesquisa ndo deve ser apenas racional e operacional. A
pesquisa como principio pedagdgico ultrapassa a esfera da racionalidade instrumental
capitalista e assume compromisso com a humanizacdo, ao tempo que se distancia da
competitividade. Enquanto processo de humanizacdo, a pesquisa envolve dialogo, ética,
emocao e criatividade; em sintese, volta-se para a subjetividade e a formac&o integral (DEMO,
2018; FREIRE, 2002; OLIVEIRA; ALENCAR, 2012; VALER, 2019).

4.1. O Processo de Pesquisa em Fontes Virtuais, o Letramento Digital e 0 Uso da
Ferramenta WebQuest

O desenvolvimento da internet marcou a sociedade contemporanea, tornando a
informac&o cada vez mais acessivel. Todavia, é preciso considerar que 0 acesso por si S0 ndo
garante a construcdo do conhecimento. Aqueles que ndo possuem as condi¢des necessarias para
um amplo desenvolvimento de habilidades reflexivas mantém-se nas margens da
democratizagdo do conhecimento, que exige o letramento digital (BOERES, 2018;
CAMARGO; LIMA; TORINI, 2019).

O letramento digital é um processo complexo que requer dos sujeitos a capacidade para
buscar, selecionar, analisar informacdes, bem como produzir, compartilhar e avaliar saberes.
Em face dessa realidade, as instituicdes educacionais necessitam repensar continuamente o
processo formativo, propiciando situacdes pedagogicas que auxiliem os sujeitos a lidarem de
forma critica com o excesso de informacgdes e com as intensas transformagfes sociais que
envolvem todas as areas de conhecimento (KENSKI, 2014, p. 64).

Embora as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) apresentem
diversas potencialidades no &mbito educacional, estudos indicam que os alunos tendem a se
dispersar diante da variedade de recursos e informagGes presentes no universo virtual, o que
dificulta o processo de construcdo de conhecimento (BACICH, 2020; BACICH; MORAN,
2018; SANTOS; BARIN, 2014).

Esta ambiguidade que caracteriza o uso pedagégico das TDIC gera diversas
problematizacdes sobre o processo de pesquisa em fontes virtuais. Transformar informagéo em

conhecimento representa um desafio para os alunos da Educacdo Profissional? Os alunos
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conhecem ferramentas pedagogicas que facilitam pesquisas em fontes virtuais? A formacéo
inicial € suficiente para que o professor oriente satisfatoriamente seus alunos a desenvolverem
pesquisas on-line? Essas inquietacfes servem como base para estruturar a pesquisa diagndstica
(fase exploratéria), de modo que o pesquisador possa conhecer o lécus da pesquisa e o perfil
dos participantes.

As respostas a esses questionamentos estdo vinculadas a necessidade de estratégias
pedagogicas especificas, que sdo favorecidas com o uso da WebQuest. A WebQuest é uma
ferramenta educacional voltada a orientacdo de pesquisas em fontes virtuais, que reduz a
dispersdo dos estudantes, favorece o letramento digital e contribui para a construgdo autbnoma
e colaborativa do conhecimento. A estruturacdo da ferramenta WebQuest envolve segundo
(SANTOS; BARIN, 2014):

a) a definigdo do problema e do tema a ser investigado;

b) adelimitacdo da tarefa (producéo);

c) aindicacdo das fontes virtuais para a pesquisa, e de referéncias complementares, se
necessario;

d) aestruturacdo do processo e recursos para a pesquisa;

e) adefinigdo de critérios avaliativos, incluindo a autoavaliacéo;

f) o registro e a socializacao das conclusoes.

Esse recurso foi desenvolvido em 1995, pelo professor Bernie Dodge, da Universidade
de San Diego, em parceria com Tom March, no intuito de possibilitar que os conteldos
curriculares fossem organizados a fim de reduzir a dispersé@o dos alunos ao realizarem pesquisas
na internet, estimulando “a construgdo do conhecimento por meio de um ambiente de
aprendizagem guiado, utilizando a Web de forma educativa e reflexiva, instigando os alunos na
construcao do proprio saber” (SANTOS; BARIN, 2014, p. 4).

A aprendizagem com projetos WebQuest é uma investigacdo orientada na qual as
informacdes com as quais o0s estudantes interagem sdo originadas de recursos da
internet, favorecendo o trabalho em equipe. Através das tarefas, os estudantes sdo
envolvidos em atividades de pesquisa e na solucdo de problemas. O estudante lida
com uma quantidade significativa de novas informacdes, interpretando-as por sintese
e analise, transformando-as em conhecimentos. (MERCADO, 2017, p. 4).
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A investigacdo orientada via WebQuest favorece o letramento digital, pois esta
ferramenta apresenta a possibilidade de desenvolver projetos, contendo desafios e tarefas que
para serem solucionados. Exigem a pesquisa em diversas fontes virtuais, selecionadas
previamente pelo (a) docente, que avalia a confiabilidade e a atualiza¢do dos dados, bem como
a adequacdo da linguagem ao nivel de desenvolvimento dos alunos. Paulatinamente, os alunos
compreendem o que sdo fontes validas de informac6es, a necessidade de realizar consultas em
varias delas e estabelecem critérios para a coleta e a sistematizacdo de dados, ampliando sua
autonomia para a realizacdo de pesquisas (BACICH; MORAN, 2018; DEMO, 2018;
MERCADO, 2017; MORAN, 2007).

Ao tempo que as TIDC ampliam a possibilidade de acesso a informacéo, também criam
as condi¢Oes para a intensa propagacao de fake news. Este fenémeno que pde em risco 0s
ideais democréaticos necessita ser enfrentado por meio de andlises criticas, mediante uma
formagdo que possibilite identificar “[...] ambientes seguros de levantamento de dados, além
de elaboracédo de conteido ou posicionamentos que questionem argumentos falseados, o que
se convencionou denominar fake news” (GAIA; GOMES; SILVA, 2019, p. 94).

A atual conjuntura, marcada pelo excesso de fake news e por bolhas de informacéo,
exige o desenvolvimento de um sujeito critico e autbnomo, que inserido no universo de
(des)informacdes disponibilizadas em rede, seja capaz de analisar, produzir e compartilhar
conhecimento.

Para Boeres (2018, p. 494), o letramento digital permite ao sujeito lidar com uma
quantidade infinita de dados, manter-se conectado e “acompanhar as informagdes nos mais
diversos espacos virtuais, aprendendo a partir das mudangas, dominando 0S recursos
disponiveis a informag¢ao”, o que favorece a aprendizagem ao longo da vida.

O letramento digital envolve aprendizado ativo, critico e continuo, 0 que demanda a
construcdo de uma postura ética, consciente e questionadora, tanto do estudante quanto do
educador. Enquanto instrumento pedagdgico, a WebQuest possibilita desenvolver e aperfei¢oar
varias competéncias vinculadas ao letramento digital, tais como “[...] localizar, selecionar,
acessar, organizar, usar informacdo e gerar conhecimento, visando a tomada de decisdo e a
resolugdo de problemas” (GASQUE; TESCAROLO, 2010)

Segundo Camargo, Lima e Torini (2019, p. 107), o letramento digital “envolve o
desenvolvimento de competéncias para o uso critico e informado dos meios digitais, em
especial no contexto das metodologias ativas de aprendizagem”. As metodologias ativas
propiciam ao sujeito ultrapassar a condigdo de mero receptor de informacdes, garantindo espaco

para gque o estudante busque e construa conhecimento.
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A compreensdo e o desenvolvimento de metodologias que permitam aos estudantes
desenvolver uma postura ativa, critica e autbnoma perpassam pela valorizacdo e formacao
docente, de modo a garantir as condigdes necessarias para seu desenvolvimento profissional. E
preciso ter a clareza de que as metodologias desenvolvidas no Ensino Médio Integrado a
Educagéo Profissional necessitam de uma didatica vinculada a “agdo ético-politica de promocao
da integracdo entre os saberes e praticas locais com as praticas sociais globais, bem como
guando promove a compreensdao dos objetos em sua relagdo com a totalidade social”
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

Diante do exposto, faz-se necessario fortalecer o compromisso com a emancipagao
social dos sujeitos, ultrapassando o carater pragmatico que visualiza o Ensino Médio Integrado
a Educacdo Profissional como uma mera formacéo para o mercado de trabalho, apresentando
a WebQuest como uma das alternativas pedagdgicas que favorecem o desenvolvimento de
metodologias ativas e o letramento digital (BACICH, 2020; BACICH; MORAN, 2018;
MERCADO, 2017).

4.2. Orientacg0es para a Construcédo de Sequéncia Didatica (SD) e o Uso da Ferramenta
WebQuest

A construcdo de sequéncias didaticas envolve reflexdes sobre os contetdos de
aprendizagem, atividades significativas e autoestruturantes e processo avaliativo. Envolve,
ainda, a articulacdo entre diversas atividades, que sdo organizadas de modo a apresentar
detalhadamente a ordem em que as acdes pedagdgicas serdo desenvolvidas. O registro e a
socializacdo prévia de cada etapa possibilitam que os estudantes compreendam melhor o
processo vivenciado, conhecam o0s objetivos esperados, identifiquem em que etapa eles se

encontram e qual sera a proxima acao realizada (OLIVEIRA, 2008)

4.2.1. Conteudos de Aprendizagem

Em um pais em que predomina a finalidade propedéutica da educacédo, tende-se a
valorizar de forma mais acentuada os conteldos conceituais, que tradicionalmente sdo
defendidos como determinantes para 0 acesso a educacdo universitaria. Os conteddos
procedimentais costumam caracterizar 0s cursos técnicos, enquanto os contedos atitudinais
muitas vezes ndo aparecem de forma explicita no curriculo, o que demonstra o quanto o sistema
educativo esta distante da formacdo integral (MOURA, 2010; ZABALA, 1998).
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Para além do desenvolvimento de capacidades cognitivas, motoras, afetivas, de relacdo
interpessoal e insercdo social, € fundamental identificar e explicitar cada uma delas, de modo
que ndo fiquem restritas ao ambito do curriculo oculto (CONRADO; NUNES-NETO, 2018;
MAGALHAES; RUIZ, 2011; ZABALA, 1998).

Zabala esclarece que os conteudos factuais envolvem “fatos, acontecimentos, situagdes,
dados e fendmenos concretos e singulares” (ZABALA, 1998, p. 41). Tais contetdos, quando
abordados de forma descontextualizada, reduzem seu sentido ao saber mecanico e repetitivo,
mas tornam-se indispensaveis quando sdo associados a conceitos que proporcionam a
interpretacdo mais ampla da realidade. Os conteldos conceituais representam abstracdes e
fazem referéncia a objetos, fatos, fenbmenos que apresentam semelhancas. J& os conteddos
procedimentais incluem a ordenacdo de acOes, a definicdo de regras, a compreensdo dos
procedimentos, as técnicas e 0os métodos necessarios a determinada pratica. Por sua vez, 0s
conteudos atitudinais sdo compostos por valores, posturas, atitudes e normas que permeiam as
relacbes interpessoais (CONRADO; NUNES-NETO, 2018; FRASSON; LABURU:;
ZOMPERO, 2019; ZABALA, 1998).

O desenvolvimento da formacgdo integral exige que a vivéncia dos conteudos
conceituais, atitudinais e procedimentais ocorra de forma proporcional, garantida a presenca
equilibrada de cada um deles no curriculo (FRASSON: LABURU; ZOMPERO, 2019;
ZABALA, 1998).

Ao planejar a Sequéncia Didatica a ser desenvolvida via ferramenta WebQuest, é
preciso assegurar que a proposta pedagdgica contemple mais que os contetdos factuais,
conceituais e procedimentais. E imprescindivel que favoreca o desenvolvimento das nocdes
essenciais da aprendizagem colaborativa, estimule o pensamento critico e autbnomo e utilize a
tecnologia para se aproximar da realidade vivenciada pelos alunos, de modo a contribuir para a
democratizacédo do saber (BACICH, 2020; BARATO, 2010; SANTOS; BARIN, 2014).

Observam-se, ainda, as diversas dimensGes que favorecem a transposicdo dos saberes
escolares para o ambito social, compreendendo que todo conteldo, seja ele factual, conceitual,
procedimental ou atitudinal, sempre esta associado a outro conteudo. Portanto, € determinante
pensar em estratégias de integracdo entre eles, tornando o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo (ZABALA, 1998).
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4.2.2 Atividades Significativas

Sabe-se que a proposta pedagogica que serve para um grupo pode nao servir para outro,
impossibilitando, assim, a construgdo de um modelo pedagdgico Unico que atenda as
necessidades de todos. Diante desta complexidade, Zabala (1998, p. 15) defende “uma atuagao
profissional baseada no pensamento pratico, mas com capacidade reflexiva”, que leve sempre
em consideracdo a funcdo social do ensino e o conhecimento sobre como se desenvolve o
processo de ensino-aprendizagem.

Ao assumir como funcéo social favorecer a democratizagédo do conhecimento por meio
de orientacdo de desenvolvimento de pesquisas em fontes virtuais, incentivando o trabalho
colaborativo e a formacdo da autonomia do sujeito, a pesquisa orientada via WebQuest

necessita garantir que o processo pedagogico envolva atividades significativas:

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que as ideias expressas
simbolicamente sdo relacionadas as informacfes previamente adquiridas pelo aluno
através de uma relagdo ndo arbitraria e substantiva (ndo literal). Uma relagdo nao
arbitraria e substantiva significa que as ideias séo relacionadas a algum aspecto
relevante existente na estrutura cognitiva, como, por exemplo, uma imagem, um
simbolo, um conceito ou uma proposicéo [...]. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1980, p. 34, grifos do autor).

A andlise da citacdo anterior indica que “o ensino tem de ajudar a estabelecer tantos
vinculos essenciais ndo arbitrarios entre 0s novos conteidos e 0s conhecimentos prévios, quanto
permita a situagao” (ZABALA, 1998, p. 38). Entenda-se por interacdo ndo arbitraria aquela que
utiliza o subsungor como ancora para a construcdo de novas aprendizagens (AGRA et al., 2019;
AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980; BERTRAND, 2001; MOREIRA, 2017).

A Teoria da Aprendizagem Significativa — TAS foi desenvolvida por Ausubel e
favorece a reflexdo sobre estratégias de aprendizagem estruturadas a partir de interacdo nao
arbitraria entre 0os conhecimentos prévios e 0s novos conhecimentos. Esta teoria parte do
principio de que o fator mais significativo para a aprendizagem € o que o aluno ja sabe. O autor
denomina subsuncor todo conhecimento prévio relevante que possa ser enriquecido e
reelaborado mediante interagdes ndo arbitrarias (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Para que a diversidade presente no @mbito da escola possa ser acolhida e auxilie o
desenvolvimento de atividades significativas, Zabala (1998, p. 72-75) destaca oito

condicionantes:
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f)

9)

h)
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Conhecimentos prévios dos alunos: expostos por meio de questdes, situacoes-
problemas ou hipdteses;

Significancia e funcionalidade dos conteudos: situagfes ou problemas que
tenham significado real para o aluno ampliam a motivacgéo deles para o aprendizado
dos conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais;

Nivel de desenvolvimento da turma: analise da complexidade que o tema
proposto apresenta, indicando quando é necessaria a orientacdo docente no processo
e garantindo o espaco de participacédo e aprendizagem de todos (as);

Zona de Desenvolvimento Proximal: possibilita a estruturacdo de atividades
didaticas a partir da observacéo das condices reais de aprendizagem dos conteidos
pelos alunos, respeitando seus limites e potencialidades. Com base no
conhecimento da ZDP, definem-se quais as atividades mais adequadas para cada
estudante, indicando em que situacdo o trabalho seré desenvolvido individualmente,
ou em parceria com um colega mais experiente, contando com a mediacédo docente,
sempre que Necessario;

Conflito cognitivo e atividade mental: faz-se necessario que os alunos participem
da defini¢do dos objetivos, socializem o que sabem sobre o problema em questéo,
identifiguem contradi¢des entre o que se sabe e 0 que se convencionou chamar de
conhecimento valido. Ao ultrapassar a mera execucdo de procedimentos, a
participacdo consciente possibilita o conflito cognitivo e a atividade mental
necessaria a construcdo do conhecimento;

Atitude favoravel: a participacdo ativa dos estudantes favorece o interesse dos
alunos pelo tema a ser trabalhado. Cabe ao professor valorizar e trabalhar as
questdes trazidas pelos estudantes, propondo desafios que os auxiliem a encontrar
respostas para suas duvidas e os mantenham dispostos a continuar o0 percurso
investigativo;

Autoestima e autoconceito do sujeito: esta construcdo perpassa pelo processo
avaliativo. E preciso que o (a) docente esteja sempre atento (a) ao modo como
realiza suas intervencdes, para que suas orientagdes sejam pautadas por principios
éticos e pelo respeito a dignidade humana;

Aprender a aprender: exige a construgdo de diversas estruturas cognitivas e
emocionais; estas sdo favorecidas por vivéncias de sequéncias didaticas que

colocam o educando na condicédo de construtor do proprio conhecimento.
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A compreensdo dos diversos condicionantes do processo educativo demonstra quao
complexo é o desenvolvimento de atividades significativas que de fato favorecam a
transposicdo dos saberes escolares para o ambito social, a0 tempo que indica elementos
importantes a serem considerados durante o planejamento da sequéncia didatica que envolve a
ferramenta WebQuest.

Vinturi destaca a importancia de proporcionar aos estudantes a participacdo em
atividades investigativas, por meio das quais possam reconhecer a utilidade social dos
contetdos conceituais e desenvolver a formagdo autbnoma. Para isso, a investigacdo nao se
limita a observar e manipular dados. E preciso partir de situacdes-problemas, propiciar a
formulagdo de questionamentos e hipdteses e estimular “o aluno a refletir, a discutir, a explicar
e a relatar seu trabalho aos colegas” (VINTURI et al., 2014, p. 13).

As sequéncias didaticas favorecem a construcdo do conhecimento ao propor a
organizacdo dos contetidos de modo significativo, contemplando as diversas condicionantes do
processo educativo. Contudo, as sequéncias didaticas por si s6s ndo garantem o éxito do
processo. Segundo a concepcdo construtivista, o processo de ensino-aprendizagem necessita
estabelecer relacGes que possibilitem ao estudante elaborar o proprio saber. Ao considerar que
cada sujeito é unico e aprende de forma distinta, compete ao (a) docente pensar em atividades
autoestruturantes — que mobilizem as estruturas mentais dos estudantes —, acompanhar as
atividades desenvolvidas e orientar de forma especifica, conforme as necessidades apresentadas
(OLIVEIRA, 2008; ZABALA, 1998).

4.2.3. Atividades Autoestruturantes

Para que seja possivel estabelecer um tema significativo, o planejamento da WebQuest
necessita criar condi¢des para problematizar e garantir o dialogo aberto com os alunos, no qual
estes se sintam acolhidos e possam apresentar conhecimentos prévios e problemas que ampliem
seu interesse investigativo. Uma vez definido o tema, é recomendavel socializar para os alunos
0s objetivos estabelecidos e os processos que serdo desenvolvidos para atingir 0s objetivos,
deixando espacos abertos para que eles possam questionar e propor alteracfes na proposta
investigativa (AGRA et al., 2019; FREIRE, 1987; SANTOS; BARIN, 2014).

A consciéncia dos objetivos a serem atingidos é o principio da atividade mental
autoestruturante, pois permite ao aluno atribuir sentido a sua acdo. Essas atividades se
caracterizam por respeitar o ritmo dos alunos e valorizar a presenca ativa desses sujeitos em
todas as etapas do processo (FREIRE, 1987; GEMIGNANI, 2012; SANTOS; BARIN, 2014).
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A atividade mental autoestruturante exige que o aluno compreenda o que esta fazendo
e por qué, bem como que “estabelega relagdes, a generalizagdo, a descontextualizagdo ¢ a
atuacdo autonoma”, identifique o que sabe e o que ainda nao sabe, e a partir desse
conhecimento, solicite auxilio sempre que necessario (ZABALA, 1998, p. 91).
Com base nos estudos de Zabala, sugere-se que as atividades autoestruturantes
(ZABALA, 1998):
a) contemplem a experiéncia e os interesses dos educandos;
b) partam de dividas ou situacdes problemas, estimulem a elaboracdo de hipoteses,
explicacOes e generalizacdes;
c) demonstrem aos alunos as habilidades necessarias para desenvolver ou aprimorar;
d) envolvam aplicacdo, analise, sintese, avaliacdo do trabalho e autoavaliacéo;
e) propiciem reflexdo autbnoma e colaborativa sobre todas as etapas do processo de
aprendizagem de determinado contetdo;
f) permitam utilizar diferentes linguagens para realizar as generalizacbes e
recontextualizar as experiéncias vivenciadas;
g) possibilitem a colaboragédo, o confronto de ideias, a resolugdo de problemas e a
verbalizagdo dos saberes construidos.

O desenvolvimento de atividades autoestruturantes estd vinculado ao respeito a
diversidade existente na sala de aula. Cada educando necessita de ajuda especifica; €
recomendavel que o professor proporcione diferentes niveis de questionamentos e atividades,
valorize cada conquista do educando e estabeleca um espaco de didlogo em que a mediagédo
valorize os diversos estilos de aprendizagem (COSTA, 2013; ZABALA, 1998).

No que diz respeito as atividades autoestruturantes, o (a) docente

[...] pode ser comparado a uma espécie de andaime, ao realizar intervencgdes casuais
que possibilitam a mediacdo entre o conhecimento a ser aprendido e o aluno. Essa
mediacdo precisa funcionar como uma ajuda que se manifesta intencionalmente num
contexto significativo, que vai ampliando constantemente a zona de desenvolvimento
mais proxima dos alunos. Entendemos aqui o ensino-aprendizagem enquanto
atividade articulada e conjunta entre aluno e professor. (COSTA, 2013, p. 34).

As atividades autoestruturantes propiciam a autonomia do sujeito, desde que a escola
constitua um espaco de acolhimento onde se vivencie o respeito, a aceitagcdo e a colaboracéo,
se valorize a participacdo, os esforcos empreendidos e se fortaleca a coesdo do grupo. Ao ser
acolhido, o sujeito se sente seguro para expor e testar hipéteses, cometer falhas, reelaborar

saberes e formar “uma percepg¢ao positiva e ajustada de si mesmo” (ZABALA, 1998, p. 100).
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A escola que assume a perspectiva democratica necessita estar disposta a acolher e olhar
0 sujeito em sua totalidade, pois compreende que o ser humano é constituido por “dimensdes
emocionais, racionais e espirituais” (CERQUEIRA, 2006, p. 31). Tomar apenas a dimensdo
cognitiva como ponto de referéncia, no intuito de classificagdo, sem levar em consideracéo as
diversas dimensdes humanas e os distintos estilos de aprendizagem, provoca o afastamento
daqueles sujeitos que ndo se enquadram nos padrdes tradicionalmente estabelecidos (COSTA,
2013).

Cerqueira (2006, p. 32) salienta “que ¢ importante valorizar as concepgdes dos alunos,
tratando-as respeitosamente, pois € com base nelas que o conhecimento podera ser construido.”
Desse modo, as relacdes estabelecidas com os alunos devem valorizar suas conquistas e garantir
0 espaco para a avaliacdo formativa e para a autoavaliacdo, tendo em vista o potencial desses
recursos para a autonomia do educando e para o processo de aprender a aprender.

O processo de autorreflexdo propicia ao aluno condi¢6es para identificar as proprias
necessidades, bem como fatores que dificultam a realizacdo das atividades, quais estratégias
utilizadas favorecem a compreensdo de determinado conceito, procedimento ou atitude. Este
processo autoavaliativo, que sO pode ser conduzido pelo proprio sujeito da aprendizagem,
possibilita a construcdo de sua autonomia, pois se trata de uma atividade mental complexa, que

exige autorreflexdo e autorreacdo (FREIRE, 2009).

4.2.4. Avaliacdo Formativa e Autoavaliacéo

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9.394/96), alterada pela Lei n°
13.415/2017, faz referéncia a avalia¢do processual e formativa, desenvolvida por meio de “[...]
atividades teoricas e préaticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line
[...]” (BRASIL, 1996), no intuito de que ao final do Ensino Médio o estudante apresente
dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos e conhega as formas contemporaneas de
linguagem.

Tendo em vista que a fungéo social da educacéo ¢ colaborar para a formacéo integral, a
avaliacdo deve envolver conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, pensar sobre o
processo de aprendizagem seguido pelo aluno, observando mais que os resultados quantitativos.
A avaliacdo contribui para identificar a Zona de Desenvolvimento Proximal de cada aluno, de
modo que o (a) docente possa propiciar a ajuda de que o estudante necessita (ZABALA, 1998).

A avaliacao formativa ndo se caracteriza por classificar os alunos, pois se desenvolve a

partir de reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem, o qual envolve a construgéo de
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contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais, num contexto marcado pela diversidade.
Se a diversidade em sala de aula & um fato, recomenda-se um olhar atento aos distintos
percursos de aprendizagem, para que seja possivel “[...] elaborar e diversificar as estratégias
pedagogicas, formular diversos processos de ensino e de avaliacdo, articular e aplica-los na
aula, ajustando-os em funcdo do nivel de aprendizagem dos alunos” (GONCALVES;
NASCIMENTO, 2010, p. 244).

Para compreender o que cada estudante ja sabe e que dividas permanecem, faz-se
necessario dialogar e observar de que forma esse sujeito utiliza os conceitos e os procedimentos
ao realizar trabalhos em equipes, participar de debates e organizar exposi¢des. Essas atividades,
além de permitir a avaliacdo de conceitos e procedimentos, geram divergéncias de pontos de
vista e funcionam como suporte para a avaliacdo das atitudes. A autoavaliagdo também é um
instrumento rico para aferir os contetdos atitudinais, porquanto permite ao educando refletir
ndo apenas sobre o que aprendeu, mas sobre como seu comportamento e a forma de interagir
COm 0 grupo cooperaram ou nao para a construgdo do conhecimento (ZABALA, 1998).

Freire (2009, p. 281) defende que a construcdo da autonomia envolve a participacéo
ativa dos sujeitos. Nesse sentido, a autoavaliacdo representa uma valiosa oportunidade para o
exercicio da autonomia do educando ante o processo de ensino-aprendizagem. Para o autor, a
autoavaliagcdo envolve duas atividades complementares: a autorreflexdo e a autorreacéo.
Atividades que incluem a autorreflexdo tém por objetivo estimular que o proprio aluno avalie
se ele atingiu os objetivos definidos, identificando os construtos motivacionais e cognitivos que
favoreceram ou dificultaram esse processo.

A autorreflexdo gera sentimentos e provoca a autorreacdo, que pode conduzi-lo a
avancar no desenvolvimento da tarefa ou a abandona-la. Quando o ambiente educacional
valoriza as producdes realizadas pelo estudante, tende a favorecer o sentimento positivo e o
desejo de seguir adiante; por outro lado, quando conduz ao sentimento contrario, tende a
provocar resisténcia e 0 abandono das tarefas.

Conforme Zabala, “o melhor incentivo ao interesse é experimentar que se esta
aprendendo e que pode se aprender” (ZABALA, 1998, p. 96). Nao adianta propor atividades
diversificadas e que favorecam a atividade mental autoestruturante, se 0s comentarios feitos
sobre as producdes realizadas afetam negativamente o autoconceito do aluno ou se a avaliagcéo
é direcionada aos contedos que o aluno ainda ndo aprendeu e 0s avancos atingidos ndo séo
valorizados.

O processo de autoavaliacdo inicia-se com a identificacdo da lacuna — conhecimento

que o estudante deseja ter — e depende do valor atribuido pelo estudante a esta lacuna. O desejo
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de ampliar seus conhecimentos provoca o conflito cognitivo e impulsiona o sujeito a construir
novas estratégias de construcao do conhecimento (CARVALHO; MARTINEZ, 2005).

A partir das informacdes recebidas sobre o processo de construcdo de conhecimento, o
sujeito aprendiz percebe o desnivelamento existente entre o conhecimento desenvolvido até o
momento presente e 0 conhecimento padréo de referéncia. Ao seguir a perspectiva da avaliagdo
formativa, a questdo central ndo esta no feedback do professor, mas na capacidade do proprio
estudante de questionar em que medida o estado presente de conhecimento se aproxima do
padrdo de referéncia; o quanto ainda falta aprender sobre determinado conteudo e;
principalmente, o que precisa ser feito para atingir o conhecimento padrdo de referéncia.
Entretanto, € preciso ao professor atentar para o nivel de desafio proposto para os alunos, pois
“[...] a acdo do aprendiz podera ser inibida se o desnivelamento for visto como largo demais
[..]” (CARVALHO; MARTINEZ, 2005, p. 135).

A avaliacdo formativa percebe o erro como elemento constituinte do processo de ensino
e aprendizagem; uma lacuna provisoria que, ao ser identificada e valorizada pelo aluno por
meio da autoavaliacdo, possibilita a autorregulacdo e a concretizacdo de uma avaliacdo de
carater formativo. Aqui, entende-se por autorregulacdo o desenvolvimento de operacOes
mentais construidas a partir de interagdes com o meio, capazes de tornar o sujeito consciente
de seus atos e pensamento, de modo a perceber o estado presente de compreensdo de conteidos
e buscar alcancar o padrédo de referéncia (CARVALHO; MARTINEZ, 2005).

Ao pensar a avaliacdo formativa, recomenda-se que o (a) docente reflita sobre o
processo de ensino e aprendizagem e (re)planeje a proposta pedagdgica, a fim de possibilitar
ao estudante aproximar-se do conteudo referéncia. Todavia, é preciso considerar que a historia
da educacdo brasileira € marcada pela avaliacdo somativa e classificatéria, de forma que a
efetivacdo de alternativa mais inclusiva nao se dara de modo espontaneo, o que torna necessario
repensar a formacdo docente, inicial e continuada, para que a avaliacdo possa cumprir sua
fungéo formativa (CARVALHO; MARTINEZ, 2005).

Segundo Gongalves e Nascimento (2010, p. 247), a avaliacdo formativa “[...] visa
desenvolver atitudes de autoavaliacdo que acabam conduzindo o estudante a se situar melhor
no processo de formagéo [...]”, pois viabiliza a identificacdo de avancos e lacunas no processo
de construcdo do conhecimento e serve de indicativo para que o professor repense sua préatica
e busque alternativas pedagogicas que favorecam o éxito do aluno. A avaliagdo formativa guia-
se pelos principios da “[...] criticidade, autonomia, reflexdo, regulacdo da propria

aprendizagem, aprendizagem através do erro” (ALVES; FELICE, 2012, p. 191).
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Em sintese, a avaliacdo formativa realiza a mediacao entre dificuldades existentes e o
conhecimento que se pretende construir, e assume funcao dialdgica, possibilitando a interacdo
entre docente, estudante e conhecimento a ser construido. Na avaliacdo formativa, 0s erros
cometidos durante o processo de ensino e aprendizagem funcionam como fonte de informacao
para o (a) docente refletir e planejar mediagdes pedagdgicas diferenciadas, de modo a favorecer
a superacdo do fracasso escolar (GONCALVES; NASCIMENTO, 2010).

A avaliacdo formativa é dificultada quando o profissional se encontra em salas de aulas
superlotadas e dispbe de tempo reduzido para observacbes e orientacdo, o que indica a
necessidade de melhorar as condicdes de trabalho docente (ZABALA, 1998).

4.3. Estrutura da Ferramenta WebQuest

A construcdo da Ferramenta WebQuest envolve os seguintes elementos:

Introducdo: apresenta o problema e o tema relacionados a experiéncia dos alunos,
visando motivar os estudantes a participarem da investigacéo.

Tarefa: define-se 0 que sera produzido pelo estudante como resultado de suas
pesquisas. Sugere-se que o professor leve em consideracdo 0s conhecimentos prévios dos
educandos, propondo um desafio possivel de ser resolvido através do trabalho colaborativo.

Dodge, em seu texto sobre as tarefas [Taskonomy], sugere 12 tipos de atividades
(CARVALHO, 2013):

a) redigir o que se leu (contar);

b) compilacdo de dados;

c) mistério (papel de detetive);

d) jornalismo (papel de reporter);

e) criar um produto ou planear uma acéo;

f) produtos criativos (criar uma historia, poema, can¢do, um pdster, uma pintura);

g) criar consenso;

h) persuasédo (ponto de vista a apresentar, por exemplo, na camara; escrever uma carta,

um editorial; fazer um poster; criar um video publicitario);

i) conhece-te! (reflexdo sobre quem se é; objetivos de longo prazo; questdes éticas e

morais; como melhorar determinadas facetas; apreciar arte, etc.);

j) tarefas analiticas (olhar atentamente para um ou Vvarios aspetos e identificar

semelhangas e diferencas);

K) julgar/avaliar (o aluno dispde de vérios itens e tem de ordené-los ou classifica-los,
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ou, ainda, escolher entre algumas opc¢des);
I) tarefas cientificas (definir hipdteses, testar hipdteses; descrever os resultados e
interpreta-los).

Processo: informa detalhadamente todas as etapas e 0s recursos necessarios a realizacéo

da tarefa. Recomenda-se que sejam observados 0s seguintes critérios:

a) as atividades foram descritas com clareza;

b) as estratégias propostas realmente apresentam condi¢des para que o aluno avance de
forma autbnoma em sua constru¢do do conhecimento;

c) as atividades garantem o espaco para a atividade colaborativa, em que o aluno possa

vivenciar diferentes funcdes, partilhar responsabilidades e compreender diferentes

perspectivas;

d) garante-se 0 espaco para registrar e socializar as experiéncias.

Segue 0 Quadro 1, contendo informacgdes complementares sobre a avaliagdo dos

processos presentes na WebQuest:

Quadro 1 — Avaliacdo dos processos presentes na WebQuest (DODGE, 1999)

Item [N&o | ? |Sim Dimenséo
1 Os papéis dos elementos do grupo estdo bem definidos. Esta especificado o que cada
um faz e gquando.
2 Os papéis sdo adequados a execucdo da tarefa.
3 A logistica é clara (e.g., esta especificado como 0s grupos serdo formados).
4 \Varios recursos ou fontes sdo identificados para que
0s alunos possam obter a informacao necessaria.
5 E proporcionada orientagdo para atividades em que os membros do grupo interagem
ou analisam dados (ou uma fotografia, entrevistam um especialista, etc.).
6 Hé orientacdo especifica em como realizar/desempenhar a tarefa (por exemplo,
sugerem-se estruturas, exemplos ou modelos).
7 O Processo coincide com a descrigéo da Tarefa.
8 Utilize o pronome pessoal em vez da expressdo “os alunos”.
O vocabuldrio estd adequado ao nivel do desenvolvimento dos alunos.
10 Marcas e listas numeradas substituem longos paragrafos.
11 IAs hiperligacdes (recursos ou fontes) sdo disponibilizadas a medida que véo sendo
necessarias.
12 Quando houver muita informac&o para determinado papel € melhor colocé-la numa
pagina separada.

Fonte: Adaptado de Carvalho (2013)

Recursos ou fontes de pesquisa: a ferramenta WebQuest foi pensada a partir da

necessidade de orientar pesquisas na internet, logo, predominam em suas indicacOes

informac0es disponiveis em fontes virtuais. Contudo, é preciso levar em consideracdo que

diversos alunos ndo possuem acesso a internet. Assim, é preciso prever ao longo do processo

de que forma os alunos terdo acesso as fontes de pesquisa: as pesquisas serdo feitas na escola?
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Usando o celular dos alunos? No laboratério de informatica? Sera necessario imprimir material?
Além de textos, imagens e videos, os alunos precisardo coletar dados atraves de pesquisa de
campo? Fardo observacdo do meio? Entrevistas? Registro fotografico?

Avaliacdo: os alunos precisam conhecer desde o inicio os critérios que serdo utilizados
para avaliar a tarefa realizada. Com base nos estudos de Bellofatto et al., Carvalho (2013)
apresenta um quadro contendo sugestdes de critérios para avaliar determinadas tarefas

desenvolvidas via WebQuest:

Quadro 2 — Dimensdes para avaliar a tarefa segundo Bellofatto et al. (2001b)
Sugestao de tarefas Critérios avaliativos

Se a tarefa tiver os seguintes elementos... Entdo considere as seguintes dimensdes:

Apresentacdo oral Colocacdo da voz;
Linguagem corporal;
Gramatica;
Prondncia;
Organizacao.
Apresentacdo em PowerPoint Qualidade técnica;
Estética;

Gramadtica;

Correcdo ortogréfica.

Produtos escritos Gramatica;
Ortografia;
Organizacéo;
Formatacdo.

Produtos criativos Surpresa;

Novidade;

Qualidade técnica;

Adesdo as convences do tipo de trabalho.

Colaboracéo Cooperacao;
Ter responsabilidade;
Resolver conflito.

Design Solucdo efetiva;

Solucéo criativa;
Justificacdo da solucéo.
Persuasdo Qualidade do argumento;

Capacidade de atrair a audiéncia;
Organizacao e sequéncia;

Analise (cientifica ou outra) Recolha de dados e analise;
Inferéncias feitas.

Julgamento Adequacdo dos elementos considerados;
Articulagdo dos critérios.

Compilagédo Critérios de selecéo;
Organizacao

Jornalismo Exatiddo;
Organizacao;
Integralidade

Fonte: Adaptado de Carvalho (2013).
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Faz-se necessario acrescentar ao Quadro 2 a dimensdo capacidade de sintese, critica e
elaboracdo pessoal em todas as tarefas a serem produzidas. Quando a educacéo tem como o
objetivo a formacdo integral, a avaliagdo ndo se limita aos aspectos cognitivos, mas contempla
as diversas capacidades humanas (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015; RAMOQOS, 2014).

A avalicdo ndo visa classificar os alunos entre aqueles que sabem e aqueles que nédo
sabem, mas proporcionar informacdes ao (a) docente que o (a) auxiliem a refletir sobre a prética,
buscar alternativas diversificadas e ajustadas as necessidades de aprendizagem dos estudantes,
garantindo “a oportunidade de desenvolver, no maior grau possivel, todas as suas capacidades”
(ZABALA, 1998, p. 197).

E preciso incluir nesse processo a avaliacdo qualitativa, processual e formativa. A
autoavaliacao possibilita que o aluno reflita sobre o aprendeu e as dividas que permanecem, de
que forma seu comportamento e sua interagdo com o grupo favoreceram ou ndo o processo de
ensino-aprendizagem, e serve como um indicativo da necessidade da realizagdo de novas
pesquisas (CARVALHO; MARTINEZ, 2005; PEREIRA, 2010).

Concluséo: apresenta-se uma sintese do resultado da investigagéo, registrando éxitos e
obstaculos vivenciados. Recomenda-se ainda apontar uma questdo ndo resolvida na
investigacao realizada, como indicativo de continuidade da pesquisa, sempre buscando ampliar

a curiosidade dos alunos sobre a necessidade de novas investigacdes.

4.4. A Formacdo do (a) Professor (a) Pesquisador (a) e a Orientacdo de Pesquisas
Escolares em Fontes Virtuais

A construcdo de um projeto voltado a transformacao social envolve reflexdes sobre a
formacéo docente, de modo que este profissional favorega a aproximacéo entre o estudante e a
cultura elaborada, por meio da construcdo de estratégias que proporcionem a formacao integral
do sujeito (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

Segundo Costa (2013), faltam aos professores que atuam na EPT a integracdo de
conhecimentos tedricos, técnicos e pedagogicos que possibilitem a investigacdo devidamente
fundamentada sobre a prépria pratica, o que requer investimento em formagdo continuada.
Formacdo que proporcione a compreensdo: da relacdo existente entre educacdo e as
contradi¢des presentes no mundo do trabalho; da necessidade da indissociabilidade entre a
teoria e pratica; da abordagem interdisciplinar e contextualizada dos problemas sociais.

Ressalta-se ainda a importancia de conhecer a realidade vivenciada pelos estudantes da

EPT, no intuito de identificar se a turma é composta por jovens e adultos que enfrentam altas
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jornadas laborais, estiveram afastados da educagédo formal por longos periodos, e se apresentam
dificuldade acentuada em conciliar trabalho e estudo (COSTA, 2013).

Sugere-se que a atuacdo docente na EPT considere as transformacdes sociais e sua
implicagdo na vida dos trabalhadores, que estimule a investigagdo interdisciplinar dos
problemas sociais vivenciados, que favoreca a compreensdo dos desafios relacionados as TDIC
e contribua para uma “[...] postura proativa quanto a pesquisa de novas tecnologias, as novas
relacdes do homem com o meio ambiente, aos direitos sociais de cada trabalhador, ao papel de
cidaddo na sociedade [...]” (COSTA, 2013, p. 31).

O contexto contemporéaneo exige propostas de ensino-aprendizagem que Se apoiem nas
diversas constituintes das “concepgdes socio-historicas da educacdo — nos aspectos cognitivo,
ético, politico, cientifico, cultural, ludico e estético —, visando possibilitar o desenvolvimento
pleno do sujeito e ampliando suas possibilidades de integrar o mundo do trabalho de forma mais
livre e criativa” (KENSKI, 2014, p. 67).

O desenvolvimento pleno do sujeito exige a vivéncia de uma formacao que busque a
unidade entre teoria e pratica. O uso das ferramentas tecnoldgicas presentes na sociedade da
informacdo precisa ser refletido para que “promovam a autonomia e a critica e ndo atendam
apenas aos apelos comerciais do mercado” (BACICH, 2020; MORAN, 2018, p. 203).

Na sociedade em rede, a fungdo docente é ressignificada e envolve o desenvolvimento
de competéncia digital que lhe permita propor desafios e orientar os alunos a construirem o

proprio conhecimento (SILVA; BEHAR, 2019). Aqui, entenda-se por competéncia digital:

[...] um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que promovem a
capacidade para utilizar habilidades pessoais, sociais e metodoldgicas em situagdes
de trabalho ou estudo e desenvolvimento pessoal e profissional, e que sao
desenvolvidas pelos professores para 0 uso consciente, seguro e critico das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo, nas atividades de ensino e
aprendizagem. (PERIN; FREITAS; COELHO, 2021, p. 14).

Estudos de Perin, Freitas e Coelho (2021) demonstram que o desenvolvimento da
Competéncia Digital Docente (CDD) envolve diversos elementos inter-relacionados que
ultrapassam a esfera técnica. Trata-se de uma construcao que perpassa pela formacdo inicial e
continuada do professor. A formagdo docente conserva caracteristicas do ensino tradicional,
mas tem avancado em dire¢cdo a uma praxis que possibilita ao professor assumir o papel de
mediador, apto a estimular a pesquisa e o desenvolvimento cultural (GOMES, 2011; NININ,
2008).
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No entanto, essa € uma tarefa complexa que ndo depende apenas do compromisso
docente. E necesséria a consolidacdo de politicas pablicas que permitam a definicdo coletiva
das finalidades da educacdo, e a partir desta definicdo, constituam um sistema nacional para a
formacao inicial e continuada de todos os docentes. Este sistema necessita definir com clareza
o perfil dos professores que atuardo como formadores docentes, possibilitar a aproximacéo
entre ensino superior e educacdo basica, garantir a avaliacdo dos cursos, certificados e docentes.
Além disso, € preciso investir em infraestrutura da escola e dos espacos de formacéo docente,
e na valorizacdo profissional, que envolve remuneracdo digna e condi¢fes adequadas de
trabalho (GOMES, 2011; GOMES, NUNES, PADUA, 2019; LUDKE, 2005).

Diante do exposto, constata-se que diversos sao os elementos que interferem na praxis
docente, todavia, dada a complexidade que envolve esta tematica, esta secdo adota como recorte
as contribui¢bes da formacgdo docente no processo de orientacdo de pesquisas escolares em
fontes virtuais.

No que diz respeito a formacdo docente, é determinante a constituicdo de politicas
educacionais que garantam aos professores o desenvolvimento de competéncia digital, que
integra habilidades ndo apenas tecnologicas, pois se constituem também pelas dimensGes
comunicacionais, informacionais, pedagdgicas, axiologicas e socioldgicas (PERIN;
FREITAS; COELHO, 2021)

A construcdo da Competéncia Digital Docente é um dos elementos necessarios a
incorporacdo ativa dos professores no processo de pesquisa virtual. Além disse, o (a)
professor(a) pesquisador(a), enquanto sujeito da investigacdo, apto a contribuir nas etapas de
planejamento das acles, coleta e analise dos dados e na socializagdo dos resultados pode se
fortalecer pela relacdo escola e instituicdo de ensino superior. Através dos relatos
autobiograficos, via pesquisa-acdo ou pesquisa colaborativa, a atuacdo conjunta entre
instituicao de ensino superior e escola consolida os trés pilares educacionais — pesquisa, ensino
e extensdo —, amplia a funcdo social da pesquisa, possibilita a unido da teoria a pratica, ao tempo
que propicia a aprendizagem colaborativa e a autonomia docente (ANDRE, 2010; LUDKE;
CRUZ; BOING, 2009).

A aproximacao entre Instituicdo de Ensino Superior e escola permite que os professores
continuem seu desenvolvimento profissional por meio da pesquisa, o que favorece a ampliacdo
de seu universo teorico e a reflexdo sobre sua pratica pedagdgica. Caso a pesquisa envolva
alunos que estdo cursando a licenciatura, o contato direto com a realidade da sala de aula, antes
de ser diplomado, possibilita uma melhor articulacdo entre teoria e pratica. Essa articulacdo

favorece a melhoria da atividade docente e, em consequéncia, beneficia a comunidade escolar,
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0 que permite a associagdo com a atividade de extensio (ANDRE, 2010; LUDKE; CRUZ;
BOING, 2009).

Aproximar a pesquisa realizada pelos professores na escola de educacdo bésica da
executada na universidade pode representar uma estratégia interessante para favorecer
o0 seu reconhecimento. No entanto, o desafio esta na conquista de mérito prdprio para
a pesquisa, de modo que os professores da escola basica possam realiza-la em seu
ambiente de trabalho, evitando o controle que a universidade, por sua tradicéo,
costuma exercer nessa relacdo. (LUDKE, 2005, p. 345).

Lidke (2005) esclarece que as pesquisas realizadas no &mbito da educacdo béasica
necessitam ser construidas a partir de uma relacdo de colaboragdo em que se valorize o saber e
garanta a autonomia de todos os envolvidos nesse processo, pois 0 éxito da aproximacao entre
instituicao de ensino superior e escola envolve condi¢des para refletir sobre os saberes docentes
— suas teorias e a¢les —, “considerar o contexto social ¢ historico em que essas concepgdes e
praticas foram produzidas, bem como as condicdes efetivas em que os professores desenvolvem
seu trabalho” (GATTI et al., 2019, p. 175).

A compreensdo do contexto social e histérico possibilita uma mudanca na perspectiva
da formacéo docente, de modo a estabelecer como principios a valorizagao dos fatores distintos
da histdria pessoal e profissional do professor e o reconhecimento de que a formagao docente
nédo se conclui na graduagdo, mas ocorre ao longo da vida profissional (GATTI et al., 2019;
PEGORARO et al., 2019).

A valorizacdo da histéria docente parte do reconhecimento do professor como sujeito
social que constrai sua identidade pessoal e profissional a partir das relacGes, 0 que envolve nao
apenas 0s aspectos cognitivos, mas inclui as dimensfes emocionais, econémicas € sociais.
Portanto, a construcdo da identidade do professor envolve todo o processo de insercdo
profissional, que € social e intersubjetivo, e tem seu potencial ampliado ou limitado, conforme
0 contexto politico-econdmico-cultural vivenciado (GATTI et al., 2019; SILVA; OLIVEIRA,;
SOUZA, 2018).

Ao conceber a formacdo docente como processo histérico, ndo linear e continuo,
reconhece-se que as teorias pessoais dos professores envolvem também suas experiéncias como
alunos da educacdo basica, e que tais teorias influenciam o planejamento, a pratica e a avaliacdo
pedagdgica (GATTI et al., 2019; SILVA; OLIVEIRA; SOUZA, 2018). Ao partir desta
compreensdo, sugere-se que a formacao inicial e continuada garanta o espa¢co-tempo adequado
para que os professores compreendam a dimensdo axiologica da docéncia e “relacionem suas

crengas e conhecimentos a sua pratica pedagogica” (GATTI et al., 2019, p. 194).
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A postura investigativa possibilita que situa¢@es vivenciadas no &mbito escolar sejam
analisadas a partir de fundamentos tedricos e metodoldgicos, propiciando ao (a) docente uma
compreensdo mais critica e profunda sobre os diversos elementos que influenciam o processo
de ensino e aprendizagem e, em consequéncia, a construgdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas. Ao seguir esta perspectiva, identifica-se como professor pesquisador o profissional
que “repensa praticas docentes fundamentado em referenciais tedricos que possibilitem
aperfeigoar seu trabalho e se desenvolver profissionalmente” (GATTI et al. 2019, p. 188).

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), o professor pesquisador ndo se limita a consultar
teorias alheias, mas utiliza as teorias para refletir sobre a prépria pratica, produzindo novos
conhecimentos a partir desta reflexdo. Nesse processo investigativo, busca-se fortalecer as
praticas que foram exitosas e repensar as acfes que ndo contribuiram para a construcdo do
conhecimento dos alunos.

Ao pesquisar sobre a préatica docente, o professor amplia a compreensdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem, o que possibilita repensar suas agdes com maior
possibilidade de acerto. Neste sentido, “[...] a pesquisa deveria acompanhar todos os atos de
docéncia, seja na educacgdo béasica ou superior, servindo como suporte para todas as acOes de
aprendizagem e tornando o ato de ensinar e aprender mais reflexivo” (PEGORARO et al., 2019,
p. 107).

No entanto, existem diversos fatores que dificultam a realizacdo de pesquisa pelos
docentes que atuam na Educagdo Basica, entre eles, a “[...] carga de trabalho dos professores,
0 pouco incentivo oferecido pelos gestores, a falta de oferta de cursos de pesquisa em programas
de formacdo de professores, a dificuldade de relacionamento entre professores e pesquisadores
e a auséncia de financiamento” (NUNES, 2008, p. 103).

Bortoni-Ricardo também alerta para o desafio que envolve realizar pesquisa ao tempo
que desenvolve a docéncia, e recomenda o uso de diario de pesquisa como um instrumento de
coleta de dados em que é possivel descrever experiéncias que considere significativas, como
“[...] narrativas de atividades, descri¢des de eventos, reproducgdes de didlogos, informacgdes
sobre gestos, entoacdo e expressdes faciais [...]. Falas do proprio professor ou de outra pessoa
[...]” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 47).

Sugere que além das descrigdes, os diarios de pesquisa contenham sequéncias
interpretativas que expressem a reflexdo do profissional sobre sua pratica, de modo a favorecer
a construcdo de teorias sobre a atividade que foi desenvolvida e analisada pelo professor
pesquisador. Assim, observa-se que a formacdo inicial e continuada que potencializa a

construcdo da identidade de professor pesquisador envolve o planejamento intencional,
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devidamente fundamentado, que garanta a relacdo teoria-pratica e estimule a sistematizagéo e
a socializacao dos saberes construidos (BORTONI-RICARDO, 2008).

No que diz respeito a pesquisa na internet, percebe-se que “[...] as tecnologias de
informagdo e comunicacdo apresentam uma nova maneira de ver e apreender o mundo, assim
como através da pesquisa transformam as formas de se construir o conhecimento e de se ensinar
¢ aprender” (FERREIRA; ATAIDE; FRANCISCO, 2020, p. 9). No entanto, embora tenha se
fortalecido a nogcdo de que é necessario educar pela pesquisa, a formacéo inicial de diversos
professores tende a ser insuficiente para o uso pedagégico das TDIC, recurso fundamental para
a realizacdo de pesquisas em fontes virtuais (DEMO, 2018; FERREIRA; ATAIDE;
FRANCISCO, 2020).

Educar pela pesquisa € um processo em constante construcao, aperfeicoado por meio da
formacdo em servico. No tocante a formacdo para o uso das TDIC, Demo (2018) sugere cursos
de longa duracdo (minimo de um semestre), hibridos (que intercalem experiéncias virtuais com
momentos presenciais), onde sejam trabalhados textos multimodais (que contenham ndo apenas
informacdes escritas, mas imagens, animacdes, sons e videos), e que propiciem a experiéncia

de autoria e criatividade.

Professores precisam continuar estudando, produzindo, lendo, pesquisando, inclusive
fazendo material didatico prdprio para assistir 0s estudantes. Se queremos um
estudante autor, precisamos, antes, de um professor autor e que assim se conceba e
mantenha, aprimorando-se constantemente. (DEMO, 2018, p. 100).

Demo (2018) preconiza que a formacéo autoral do estudante esta diretamente vinculada
a capacidade autoral docente. Dessa forma, percebe-se a necessidade da consolidacdo de
politicas publicas que garantam a formacdo autoral para alunos e professores. A autoria
possibilita a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem,
favorece a autonomia e promove a criatividade (OLIVEIRA; ALENCAR, 2012; PIRES;
POTOSKI; MELLO, 2020; PRETTO, 2012).

Os processos criativos sdo favorecidos quando se observa o interesse dos alunos, suas
individualidades, habilidades e conhecimentos prévios. A acao criativa docente envolve “[...] a
flexibilidade, a disponibilidade para aprender e fazer, 0 acompanhamento das mudancas e a
percepcao das diferentes formas de ensinar e aprender” (OLIVEIRA; ALENCAR, 2012, p.
549).

Quanto ao acompanhamento das mudancas, a inser¢do no universo digital apresenta

novos desafios para as politicas publicas vinculadas a “[...] formagao de professores para o uso
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das tecnologias digitais numa outra perspectiva, que ndo seja de meros usuarios de contedos
produzidos e distribuidos pelas redes de informagdo e comunicagao [...]” (PRETTO, 2012, p.
5). Aqui, destaca-se a importancia da utilizacdo das ferramentas tecnologicas de forma
colaborativa e democratica, no intuito de socializar tanto os conhecimentos cientificos como os
saberes locais, por meio de recursos digitais multimidias (textos, sons, imagens, videos)
(PIRES; POTOSKI; MELLO, 2020; PRETTO, 2012). Destaca-se ainda que a presenca de
novos instrumentos ndo garante a existéncia de inovacao na pratica docente, pois a inovagao
pedagdgica esta relacionada as formas de reorganizacdo de concepcdes e praticas construidas
por meio de conversagdes e redes de coeréncias (MARASCHIN, 2004).

Nesse contexto, compreendem-se as ferramentas digitais como artefatos produzidos
historicamente, que por si s6s mostram-se incapazes de definir o processo formativo dos
sujeitos. Enquanto instrumentos pedagdgicos, as TIDC favorecem a construcdo do
conhecimento, quando se garante aos educadores a oportunidade formativa de vivenciar a
potencialidade didatica e autoral de tais recursos (PRETTO, 2012).

Segundo Maraschin (2004, p. 103), a “[...] autoria passa a ser fun¢do de uma
operatividade reflexiva dentro de certo dominio coletivo de a¢Oes que pode ter como efeito a
produ¢do de uma diferenga nessa rede de conversagdes”. A autoria € um processo de dialogo
que ocorre num contexto histérico e necessita de articulacdo entre a educacao e as dimensdes
cultural, cientifica e tecnoldgica, de modo diverso a concepcao fordista, que busca a producéo
em seérie. A producdo autoral busca a inovacao, a criatividade, a superagdo dos obstaculos que
se desenvolveram pari passu ao avanc¢o tecnoldgico do seio do capitalismo, o que envolve um
compromisso ético ao pesquisar (MARASCHIN, 2004; OLIVEIRA; ALENCAR, 2012;
PRETTO, 2012).

De acordo com Maraschin (2004, p. 106), o processo investigativo viabiliza o
desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade do sujeito, pois pesquisa “[...] se produz
em uma rede de conversagcBes que também institui, no mesmo ato, a intervencdo e a
corresponsabilidade ética de autorias de si e do mundo [...]”. Nessa perspectiva, a dimenséo
ética é imprescindivel, pois dela depende que as producbes — sejam elas conceitos,
procedimentos ou atitudes — estimulem a interacéo, valorizem a diversidade e promovam a vida,

a emancipacéo e a democracia.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente investigacao parte do problema da formacdo docente para a orientacao de
pesquisas em fontes virtuais e tem como principal objetivo colaborar no aprofundamento dos
conhecimentos docentes sobre os principios epistemoldgicos, didaticos e operacionais da
ferramenta WebQuest, o qual esta entrelagado aos seguintes objetivos especificos: investigar
os impactos das Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicagdo no contexto educacional,
estimular a reflexao sobre a importancia da Pesquisa como principio pedagogico; desenvolver
uma sequéncia didatica direcionada a formacdo docente para o uso da ferramenta WebQuest;
favorecer a orientacdo de pesquisas virtuais via ferramenta WebQuest.

Esta investigacao foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal
de Alagoas (CEP/Ufal), CAAE n° 30196720.9.0000.5013, em 10 de abril de 2020 (Anexo A).

5.1. Lécus da Pesquisa e Sujeitos Participantes

O Instituto Federal de Alagoas, Campus Marechal Deodoro, desenvolve suas atividades
desde 1995. Atualmente, oferece os cursos: Técnico de Nivel Médio Integrado em Guia de
Turismo e Técnico de Nivel Médio Integrado Meio Ambiente; Cozinha e Hospedagem, pelo
Programa de Integracdo da Educacédo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacao
de Jovens e Adultos (Proeja); Superior Tecnoldgico em Gestdo Ambiental; Especializagdo em
Gestdao em Meio Ambiente; Mestrado em Tecnologias Ambientais.

A pesquisa envolveu os Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente
e Guia de Turismo. Os cursos citados foram definidos em virtude de seu vinculo a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, bem como pela facilidade de acesso do pesquisador aos professores
e alunos desses cursos.

No que diz respeito aos sujeitos participantes da pesquisa diagndéstica, contou-se com a
colaboracdo de trés professores e 19 alunos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado em
Meio Ambiente e Guia de Turismo. Essa amostragem foi obtida por meio de questionarios
semiestruturados, disponibilizados via Google forms para os grupos de WhatsApp de
professores e alunos dos referidos cursos.

Apols a analise dos dados da pesquisa diagnostica e a construcdo do Produto
Educacional, disponibilizou-se nos grupos de WhatsApp dos docentes, dos cursos Técnicos de
Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente e Guia de Turismo, formulario de inscri¢cGes para
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oficina virtual, em que foi aplicada a Sequéncia Didatica. Inicialmente, contou-se com a

inscricao de sete professores; entretanto, apenas trés professores participaram efetivamente.

5.2. Concepcéo Epistemologica, Natureza, Objetivos e Método da Pesquisa

A partir do principio de que ndo ha neutralidade no campo da educacdo, a concepcao
epistemoldgica que fundamenta esta pesquisa € o materialismo histérico-dialético. Segundo
Borges e Dalberio (2007, p. 7-8), tal concepgdo desnuda “[...] a historicidade do fenomeno, €
suas relagcdes em nivel mais amplo situam o problema num contexto complexo, e, a0 mesmo
tempo, estabelece e aponta as contradigdes possiveis entre os fendmenos investigados”.

Os fundamentos do materialismo historico-dialético possibilitam uma compreensdo
mais profunda da realidade, porque parte da relacdo teoria e pratica — praxis, que é
compreendida como “[...] atividade material humana transformadora do mundo e do proprio
homem [...]” (LEITE, P., 2017, p. 849).

Por se tratar de pesquisa social desenvolvida no campo da Educacdo, a abordagem
qualitativa se apresenta como a mais adequada, pois possibilita um olhar diferenciado as
multiplas variaveis que interferem no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa qualitativa
caracteriza-se por ter o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como
seu principal instrumento; os dados coletados sdo predominantemente descritivos; a
preocupagao com 0 processo € muito maior do que com o produto; o “significado” que as
pessoas dado as coisas e a sua vida sdo focos de atencao especial pelo pesquisador; a analise dos
dados tende a seguir um processo indutivo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Ao adotar o materialismo historico-dialético como referencial epistemoldgico, a
pesquisa-acao se apresenta como 0 método mais coerente. Segundo Thiollent (1986), trata-se
de um instrumento adequado para realizar investigacdes envolvendo grupos que ndo possuem
um namero elevado de participantes. A pesquisa-agdo tem como objetivo “[...] a resolugdo de
um problema coletivo, no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo
ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1986,
p. 14).

Thiollent (1986) chama atengdo para a necessidade de esclarecer os limites das
transformacGes sociais possiveis de serem concretizadas mediante a pesquisa-acao. Ele destaca
que a transformacgdo social € um processo histérico que envolve consciéncia e condicGes
materiais. Observa que a pesquisa-acdo ndo € um ativismo ingénuo, nem se limita a propor uma

acdo pratica. Este método busca “[...] aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
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conhecimento ou o ‘nivel de consciéncia’ das pessoas e grupos considerados” (THIOLLENT,
1986, p. 16).

A investigacdo desenvolvida classifica-se, com relagdo aos objetivos, como exploratéria
e descritiva. Com relagdo a descricdo dos fendmenos estudados, estes ultrapassam a “simples
identificagdo da existéncia de relagdes entre varidveis, pretendendo determinar a natureza dessa
relacdo. Nesse caso, tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima da explicativa” (GIL,
2002, p. 42).

Como objetivo exploratério, esta investigacdo buscou identificar se a pesquisa em
fontes virtuais representava um desafio para alunos e professores do l6cus da pesquisa. Quanto
aos objetivos descritivos, estes foram se materializando a partir das analises de dados apés a

aplicacdo da Sequéncia Didatica.

5.3. Fases da Pesquisa-Ac¢ao

A presente pesquisa percorreu as seguintes etapas: diagnostica; construcdo do Produto

Educacional; aplicacdo do Produto Educacional; descri¢do, analise de dados e resultados.

a) Diagnostico: envolveu o estudo documental dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
Técnicos em Meio Ambiente e Guia de Turismo. Incluiu ainda a aplicacdo de
questionarios semiestruturados (Apéndices A e B), aplicados via Google forms,
sobre questdes pertinentes ao perfil dos discentes e docentes do I6cus da pesquisa.
Os questionarios foram respondidos por trés professores e 19 alunos do Ifal, Campus
Marechal Deodoro;

b) Construcdo do Produto Educacional: os dados coletados na fase diagndstica
foram utilizados para o desenvolvimento da segunda fase da pesquisa: construgao
do Produto Educacional Sequéncia Didatica Formac&o de Professores para o Uso da
Ferramenta WebQuest na Educacédo Profissional e Tecnoldgica;

c) Aplicacéo do Produto Educacional: a Sequéncia Didatica foi aplicada via oficina
virtual, organizada em atividades assincronas, disponibilizadas na plataforma Padlet
e momentos sincronos, em que ocorreram Rodas de Conversa por meio do recurso
Google meet. A oficina virtual estava prevista para o periodo de 19 a 30 de abril de
2021, mas foi prorrogada até 24 de maio de 2021, devido ao contagio pelo SARS-
CoV-2 de inscritos na oficina ou de seus familiares. Participaram da aplicacéo

Produto Educacional trés professores do Ifal, Campus Marechal Deodoro. A coleta
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de dados durante a aplicacdo do PE ocorreu mediante gravacdo de Rodas de
Conversas realizadas por meio da plataforma Google meet e pela aplicacdo de
questionarios semiestruturados (Apéndices C e D), disponibilizados para 0s
participantes da pesquisa via plataforma Google forms;

d) Descrigdo, analise de dados e resultados: no que se refere aos procedimentos
adotados apds a aplicacdo do PE, realizou-se a analise dos dados a luz de teorias.
Fizeram-se ainda consultas documentais a Resolucao n° 50/2020, de 28 de agosto
de 2020, que define as Diretrizes para 0 Ensino Remoto Emergencial no Ifal, e a
Instrucdo Normativa n° 2/2020 — Proen-DPE, que trata do Auxilio Conectividade e

do Projeto Alunos Conectados.

5.4. Concepgéo Orientadora da Analise de Dados

Em coeréncia com os fundamentos epistemoldgicos desta pesquisa, recorreu-se a
hermenéutica-dialética para a realizacdo da analise de dados. Trata-se de proposta operacional
construida por Minayo (2002), com base nas proposic¢des de Stein (1983).

Stein (1983) analisa os pontos convergentes e divergentes entre Gadamer e Habermas e
defende que o caminho do pensamento seguido pela hermenéutica-dialética “[...] se desenvolve
numa esfera que transcende a fragmentacdo dos procedimentos cientificos em geral” (STEIN,
1983, p. 22). Cabe a dialética fazer a critica da realidade e identificar as contradi¢cbes que
marcam o contexto histdrico. Por sua vez, compete a hermenéutica buscar compreender a
identidade da situagdo analisada. Sdo polos opostos, mas que pela reflexdo se tornam
convergentes, pois “[...] a critica ndo recusa inteiramente a realizacdo da mediacdo, e a
compreensdo hermenéutica ndo elimina toda a instancia critica” (STEIN, 1983, p. 24).

A hermenéutica-dialética oferece uma base sélida para a analise dos dados construidos
porque “[...] ndo descola do mundo e da praxis vivida, e por isso representa uma forma de vida
que poderiamos caracterizar como precedendo a toda ciéncia e trabalho cientifico [...]” (STEIN,
1983, p. 44).

Minayo (2004) ndo define a hermenéutica-dialética como técnica de tratamento de
dados. Ela a vincula a autocompreensdo, ao caminho do pensamento que é construido a partir
das falas dos sujeitos, nos contextos imediato (experiéncia direta) e mediato (histdrico), que
entre consensos e divergéncias avanca do movimento hermenéutico ao movimento dialético,

como mostra a Figura 1:
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Figura 1 — Caminho do pensamento inerente a analise hermenéutico-dialética

MOVIMENTO
DIALETICO

MOVIMENTO
HERMENEUTICO

Fonte: CARDOSO; SANTOS; ALLOUFA, 2015 (Adaptado).

Na perspectiva hermenéutico-dialética, as falas dos sujeitos representam a realidade
social imediata, marcada por acordos e conflitos oriundos de distintas determinagdes, que sao
expressos por meio da linguagem num processo social que envolve trabalho e dominagdo, num
determinado contexto histérico (mediato) (CARDOSO; SANTOS; ALLOUFA, 2015).

Nessa abordagem, a hermenéutica favorece a interpretacdo, ao envolver o movimento
gramatical e psicoldgico, conectando pensamento e linguagem. A andlise hermenéutica
ultrapassa a objetividade das falas e se direciona a reconstrucédo de sentidos, que nem sempre
se manifestam de forma consciente pelos participantes da pesquisa. No que diz respeito a
dialética, a realidade é apresentada como contraditdria, porém mutével. Esta anélise envolve
diversas dimensdes, que precisam ser pensadas numa totalidade historica, a ser interpretada e
transformada (CARDOSO; SANTOS; ALLOUFA, 2015).

Minayo (2004) nao descarta as contribui¢des das técnicas desenvolvidas pela analise de
contetdo e pela andlise do discurso, que favorecem a definicdo de unidades de registro, de
significados e categorias, desde que estas sejam complementadas pela anélise dialética. Neste
sentido, a autora apresenta uma proposta para a realizacdo da analise hermenéutico-dialética,

composta por trés fases, conforme demonstra a Figura 2:



71

Figura 2 — Proposta operacional para a anélise hermenéutico-dialética

Ordenat;io » Transcri¢do de falas;

dos dados * Releitura de material;
» Organizag¢ao dos dados conforme a proposta analitica.

 Leitura exaustiva e interrogativa dos textos;
» Constitui¢do do(s) Corpus de comunicacéo;
* Recortede falas;

* Unidade de registros;

¢ Topicos de informagdes ou temas.

Classificacdo
dos Dados

» Proviséria;
Andlise * Concreto pensado a luz da teoria;
Final * Momento da praxis do pesquisador;

* Vinculagéo estratégicacom a realidade.

Fonte: Dados da pesquisa, com base nos estudos de Minayo (2004).

O caminho do pensamento seguido pela hermenéutica-dialética é o que permite “[...]
uma interpretagdo aproximada da realidade. Ele coloca a fala em seu contexto para entendé-la
a partir do seu interior e no campo da especificidade histérica e totalizante em que é produzida
[...]” (MINAYO, 2004, p. 232).

A interpretacdo hermenéutico-dialética dos dados envolve dois niveis: campo das
determinacdes fundamentais e o encontro com os fatos empiricos.

No que diz respeito as determinacdes fundamentais, estas envolvem o contexto socio-
histérico do grupo participante da pesquisa e necessita ser construida na fase exploratoria da
pesquisa. Trata-se do marco teorico fundamental que orientou todo o processo investigativo e
interpretativo. Neste trabalho foi possivel identificar como determinaces fundamentais para
esta investigacdo a dificuldade que os alunos do Ifal, Campus Marechal Deodoro, possuem para
desenvolver conhecimento a partir de pesquisas em fontes virtuais e a necessidade de investir
na formacao docente para a orientacdo de pesquisas em fontes virtuais.

Ja o encontro com os fatos empiricos ocorreu mediante dados coletados via aplicacéo
do Produto Educacional Sequéncia Didatica Formacao de Professores para o Uso da Ferramenta
WebQuest na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Esta fase envolveu a analise dos dados
coletados por meio de questionarios semiestruturados (Apéndices C e D) e das falas dos
participantes durante as Rodas de Conversas. Sustentada pelo referencial bibliografico e

documental, possibilitou a identificacdo e a sistematizacdo de categorias de analises.
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5.5. Instrumentos Utilizados para a Coleta de Dados

a) Rodas de conversa

O Produto Educacional Sequéncia Didatica Formacdo de Professores para o Uso da
Ferramenta WebQuest na Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi aplicado por meio de
Oficinas Virtuais. Os momentos sincronos da Oficina foram vivenciados a partir de Rodas de
Conversas.

As Rodas de Conversas nos espagos educacionais ndo sdo algo recente (SAMPAIQO et
al., 2014). Abordagens semelhantes, envolvendo dialogo e colaboragdo, eram utilizadas por
Celestin Freinet e Paulo Freire, “[...] seja por intermédio das atividades colaborativas das
classes de Freinet, registradas no ‘Livro da Vida’, seja nos ‘Circulos de Cultura’, utilizados no
método freiriano de alfabetizagdo” (WARSCHAUER, 2004, p. 15).

As Rodas de Conversa foram escolhidas como instrumento primordial para a coleta de
dados por propiciar a construcao dialdgica e colaborativa do conhecimento. N&o se trata apenas
de seguir uma técnica. E um espaco-tempo para a partilha, em que se estimula a fala critica e a
escuta sensivel como recursos imprescindiveis para a construcdo do conhecimento coletivo
(ADAMY et al., 2018; WARSCHAUER, 2004).

As falas dos sujeitos “[...] trazem consigo uma significagdo profunda que a época
histdrica e sua pertinéncia a uma classe Ihe emprestam” (MINAYO, 2004, p. 238), de modo
que possibilitam a percepc¢do da realidade por meio de multiplos olhares, que mostram consenso
e contradigdes e abrem caminhos para a transformacdo do pensamento e, em alguma medida, a

mudanca da realidade concreta.

b) Questionarios Semiestruturados

Os questionarios sdo instrumentos de coleta de dados compostos por um grupo de
perguntas “[...] sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacdes escritas
por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido deles sobre 0s assuntos em
estudo” (SEVERINO, 2013, p. 109). Nesta pesquisa optou-se por questionarios
semiestruturados contendo questbes objetivas de mdltiplas escolhas e espaco para que 0s
participantes da pesquisa inserissem informacGes complementares caso julgassem necessario
(Apéndices A, B e C). Um dos questionarios (Apéndice D) contou ainda com perguntas

escalonadas em quatro niveis (insatisfatorio; razoavel; satisfatorio; excelente).
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c) Estudo documental

Por considerar que “[...] documentos constituem uma fonte preciosa para todo
pesquisador” (ALVES et al., 2021, p. 55), a anélise dos fatos empiricos coletados durante a
investigacao recorreu a consulta dos seguintes documentos contemporaneos de fonte primaria.:
Projetos dos Cursos Técnicos de Guia de Turismo e Meio Ambiente, Resolucéo n° 50/2020, de
28 de agosto de 2020, que define as Diretrizes para 0 Ensino Remoto Emergencial no Ifal, e a
Instrucdo Normativa n°® 2/2020 — Proen-DPE, de 4 de setembro de 2020, que trata do Auxilio

Conectividade e do Projeto Alunos Conectados.
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6. ANALISE DOS DADOS: PESQUISA DIAGNOSTICA

Segundo Thiollent (1986), a fase exploratdria possibilita 0 conhecimento inicial do
campo da pesquisa por meio de consultas bibliograficas e documentais. Também se recorre ao
levantamento de dados especificos do l6cus da pesquisa, no intuito de identificar problemas e
pensar possiveis transformacgdes. Nesta fase, cabe ao pesquisador refletir sobre problemas de
ordem pratica que podem impedir ou dificultar a realizacdo da pesquisa.

A fase exploratdria desta pesquisa possibilitou que as principais ideias e conceitos
associados a tematica em investigacdo fossem sistematizados por meio de estudo documental e

da aplicacdo de questionarios semiestruturados.

6.1. Documentos

A analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio em Meio
Ambiente e do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Guia de Turismo, do Ifal, Campus
Marechal Deodoro, demonstra a presenca da perspectiva da formagdo humana integral e
contempla os eixos trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. A organizacao curricular é composta
por trés ndcleos: Basico, Integrador e Profissional. O Nucleo Basico é constituido pelas areas
de Linguagens, Cddigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, e Matematica e suas tecnologias. O Nucleo Integrador é composto
por componentes curriculares que favorecem a articulacéo entre o eixo tecnoldgico do curso e
0 Ndcleo Basico. O Nucleo Profissional é estruturado pelos componentes curriculares que
apresentam os conhecimentos da formacao técnica especifica, conforme o eixo tecnologico do
curso (IFAL, 2019).

6.2. Questionarios semiestruturados

Somaram-se ao estudo exploratério os dados obtidos por meio de questionério
Diagnostico do perfil discente (Apéndice A), respondido por 19 alunos dos cursos Técnico em
Meio Ambiente e Técnico em Guia de Turismo, Ifal — Campus Marechal Deodoro, conforme
detalhado na Tabela 3:
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Tabela 3 — Estudantes participantes da pesquisa diagnéstica

Série Técnico em Meio Técnico em Guia %
Ambiente de Turismo

12 4 1 26,3

28 1 1 10,5

32 7 0 36,8

42 4 1 26,3

TOTAL 16 3 100

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O questionario Diagndéstico do Perfil Docente (Apéndice B) foi respondido por trés
professores do Ifal — Campus Marechal Deodoro. Destes, um professor leciona no curso
Técnico de Meio Ambiente e dois atuam no curso Técnico de Guia de Turismo, desenvolvendo
suas atividades com os seguintes componentes curriculares: Informatica; Satde e Saneamento;
Fundamentos do turismo e hospitalidade; Transportes.

O recurso utilizado para a aplicacdo dos questionarios foi o Google forms. Os dados
obtidos nesta etapa da investigagdo forneceram coeréncia ao processo de defini¢do do problema
e delimitacdo do tema, bem como a definicdo de indicadores conceituais necessarios a
delimitacdo do corpus de andlise, a formulacdo de objetivos e a interpretacdo dos dados
coletados ao longo do processo investigativo.

Os questionarios aplicados na fase exploratoria da pesquisa possibilitaram identificar
quatro situacdes envolvendo o processo de pesquisa em fontes virtuais: distracdo ao realizar
pesquisa na Internet; concepcbes sobre o uso de roteiros para pesquisa em fontes virtuais;

recursos virtuais que facilitam a aprendizagem; conhecimento sobre a ferramenta WebQuest.

a) Distracao ao realizar pesquisa na Internet

Quando questionados sobre a ocorréncia de distracdo ao realizarem pesquisas escolares
na internet, observou-se que 47% dos alunos participantes se distraem. A dificuldade em manter
a atencdo no tema a ser pesquisado dificulta o processo de construcdo de conhecimento
(SILVA; SILVA, 2017). Esse resultado precisa ser considerado pelo (a) docente ao realizar o
planejamento pedagodgico de qualquer atividade que envolva consulta a internet.

Ao analisar a resposta dos professores sobre a questdo da distracdo dos alunos ao
realizarem pesquisas em fontes virtuais, constatou-se que os professores percebem a distracao

dos alunos como um dos desafios das atividades que envolvem consultas a internet.
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b) Concepcdao sobre o uso de roteiros para pesquisa em fontes virtuais

Ao responder sobre o uso de roteiros para orientar processos de pesquisa em fontes
virtuais, observou-se que apenas 37% dos alunos preferem seguir um roteiro de pesquisa.
Embora tenha sido identificado que 63% dos alunos tém como preferéncia realizar pesquisas
livremente, sem um roteiro definido, percebe-se nos dados coletados junto aos professores sobre
as caracteristicas das pesquisas realizadas pelos alunos em fontes virtuais, que a maioria das
produgdes contem cdpias de frases ou textos encontrados na internet, sem anélise pessoal. Esse
resultado é um indicativo de que os alunos ndo possuem ainda autonomia intelectual para
pesquisar livremente e que necessitam de orientacbes mais especificas, que reduzam 0s riscos
de dispersdo, obtencao de dados em fontes nao confiaveis e mera reproducéo de informacdes.

Estudos de Watanabe (2014, p. 200) apontam a presenca da cdpia de conteudos virtuais
em trabalhos académicos, inclusive no &mbito da p6s-graduacédo. Ele afirma que o plagio e o
mau uso tecnologico podem ser “[...] enraizados desde o ensino fundamental e médio, passando
pela universidade [...]”.

Veludo-de-Oliveira (2014) também constata o plagio como um elemento presente em
cursos de graduacdo e pds-graduacdo da area de negdcios e destaca seus perigos ao afirmar que
“[...] comportamentos antiéticos verificados na atividade profissional podem comecar nos
bancos escolares [...]” (VELUDO-DE-OLIVEIRA, 2014, p. 76).

Sabe-se que pesquisadores experientes recorrem a metodologia cientifica para definir o
percurso a ser seguido durante o processo investigativo, visando “tornar decisdes oportunas,
selecionar conceitos, hipoteses, técnicas e dados adequados [...]” (THIOLLENT, 1986, p. 25),
de modo que a definicdo prévia das intencGes, etapas e procedimentos facilite o objetivo a ser
atingido.

Diante do exposto, percebe-se a importancia de metodologias que fundamentam o
processo investigativo, bem como a necessidade de iniciar a orientagdo para a pesquisa desde a
Educacdo Bésica. No contexto desta investigacdo, considera-se a pesquisa como principio
pedagdgico que favorece o questionamento da realidade, a formacéo integral e a transformacéo
social (DEMO, 2018; FREIRE, 2002; OLIVEIRA; BIANCHETTI, 2018; VALER, 2019). E
um elemento imprescindivel no Ensino Meédio integrado a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

No que diz respeito a realizacdo de pesquisas em fontes virtuais, o processo de
orientacdo é facilitado pelo uso de roteiros investigativos. Entretanto, é preciso garantir que o

roteiro apresente possibilidades que favorecam o desenvolvimento do letramento digital,
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competéncia necessaria para que o estudante navegue no universo virtual de forma auténoma e
critica, sendo capaz de selecionar e avaliar as informac6es, bem como de produzir e socializar
saberes (CIVIERO; SANT’ANA, 2013; MARUXO, 2015; PINHEIRO; PINHEIRO, 2021).

C) Recursos virtuais que facilitam a aprendizagem

A questdo sobre recursos virtuais que facilitam a aprendizagem foi apresentada em
formato multirresposta, permitindo que os alunos participantes da pesquisa escolhessem mais
de uma alternativa como valida. Como resultado, chegou-se a conclusdo de que 84,2% dos
alunos participantes da pesquisa consideram videos como um recurso que facilita a
aprendizagem, 63,2% incluem as animacdes e 47,4% reconhecem 0s experimentos virtuais
como facilitadores do processo de constru¢do do conhecimento.

Percebe-se ainda que a minoria marcou a opg¢do jogos como um dos elementos
favoraveis a aprendizagem, contudo, 36,8% é uma porcentagem consideravel e essa estratégia
ndo deve ser desconsiderada, mas repensada de forma que possa atender as expectativas de
professores e alunos.

Com relagdo aos textos, 42,1% dos alunos consideram esse recurso como favoravel a
aprendizagem. O fato de a maioria ndo apresentar a leitura de textos como um recurso que
facilita a constru¢do do conhecimento indica que organizar roteiros ou sequéncias didaticas
limitadas a leitura e andlise textual reduz o interesse discente. Ja a indicacdo de textos é
determinante para o desenvolvimento da leitura analitica; esta envolve “[...] uma série de
posturas ldgicas que constituem importante mediacdo para nossa formacgdo, para nosso
amadurecimento intelectual, tanto em nossas areas de especializa¢do, como na area de formacao
geral, teorica, filoséfica, cultural, enfim” (SEVERINO, 2013, p. 55).

O ato de ler requer a capacidade de estabelecer relacdo entre texto e contexto, exigindo
“[...] percepgao critica, interpretacdo e ‘re-escrita’ do lido [...]” (FREIRE, P., 1989, p. 14). Para
esse autor, a leitura critica da realidade distancia seu foco da memorizag&o, pois possui vinculo
com a dimensao politica em que se busca fortalecer a luta contra-hegemonica.

No tocante aos experimentos (ou simulac¢des) virtuais, estes sdo Uteis para introduzir um
novo conteudo, pois reduzem a transmissdo de informacdo pelo professor, ao tempo que
possibilitam aos estudantes elaborar e testar suas hipoteses, facilitando a abstracdo de conceitos
complexos. Sdo também indicados para substituir experimentos presenciais que apresentam
riscos aos envolvidos ou envolvem um alto custo para o seu desenvolvimento (GUAITA,
GONCALVES, 2020; NUNES et al., 2014).
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Videos e animagfes sdo indicados para introduzir ou aprofundar um conteudo. Tais
recursos auxiliam a formacéo do imaginario do estudante, a difusdo cultural e a desmitificacdo
da realidade (SOUSA; MIOTA; CARVALHO, 2011). Quanto ao uso pedagdgico dos jogos
virtuais, eles promovem o desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos alunos;
representam mais uma estratégia para estimular a cooperagdo entre os estudantes, bem como
para avaliar de forma ludica os conteudos trabalhados (CAIADO; ROSSETTI; 2009;
DANIELLLI, F. et.al., 2020).

Ao analisar o questionario docente, constatou-se que todos os professores participantes
da pesquisa diagnostica compreendem a inviabilidade de utilizar um Unico recurso pedagogico,
0 que permite concluir que o planejamento de roteiros de estudos ou sequéncias didaticas
necessita envolver uma gama de recursos que possam atender as diversidades presentes na sala
e ampliar as potencialidades de todos os estudantes. O uso dos recursos virtuais diversificados
exige reflex&o para que ndo se caia na armadilha de usar as TDIC a fim de manter o processo
tradicional de transmissdo de contetdos como a Unica estratégia (BACICH; MORAN, 2018;
KENSKI, 2014).

d) Conhecimento sobre a Ferramenta WebQuest

Os nativos Jr.? acessam a internet diariamente, o que pode gerar a impressdo de que
estdo aptos a lidar adequadamente com o excesso de informaces que marca a sociedade
contemporanea (RIBEIRO, 2019). Essa é uma habilidade complexa, favorecida pelo trabalho
coletivo e pelo uso planejado da WebQuest (BACICH, 2020; SANTOS; BARIN, 2014). A
WebQuest é uma ferramenta pedagogica desenvolvida para a orientacdo de pesquisas escolares
em fontes virtuais. Verificou-se que 79% dos alunos participantes da pesquisa desconhecem
este recurso.

Embora ndo se trate do Unico instrumento favoravel ao letramento digital, a estrutura da
WebQuest possibilita a organizacdo de roteiros de pesquisa e representa um recurso a mais a
ser disponibilizado para o aluno (BACICH, 2020; SANTOS; BARIN, 2014), pois o letramento
digital ndo ocorre de forma espontanea. E preciso criar estratégias e usar ferramentas

pedagdgicas que propiciem ao estudante a experiéncia de ser produtor do saber, que ultrapasse

2 Conceito utilizado por Ribeiro (2019) para representar criangas e jovens da sociedade em rede atual.
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a mera selegdo de informagdes e englobe a analise critica, a capacidade de sintese e o estimulo
a socializacdo (BOERES, 2018; CAMARGO; LIMA; TORINI, 2019).

Ao serem questionados sobre o uso da ferramenta WebQuest, observou-se que 0s
professores ndo tinham utilizado ainda esse recurso. Por outro lado, constatou-se interesse
docente em participar de oficinas voltadas ao desenvolvimento de metodologia e ao uso de
ferramentas pedagdgicas que auxiliem os alunos a realizar pesquisas em ambientes virtuais.
Este interesse em participar de oficinas revela que eles percebem a necessidade de aprender
mais sobre como orientar os alunos a desenvolver pesquisas em fontes virtuais.

O processo de pesquisas escolares em fontes virtuais € um desafio a ser estudado de
forma a melhorar o processo de ensino e a aprendizagem. A analise exploratéria aponta para a
necessidade de continuidade da pesquisa, no intuito de socializar os principios da Ferramenta
WebQuest, bem como orientar a construcdo e o uso pedagdgico desta ferramenta, identificando
suas potencialidades e limites.

Com base nos dados coletados na etapa diagnostica, foi possivel planejar o protétipo do
Produto Educacional Sequéncia Didéatica “Formacao de Professores para o Uso da Ferramenta
WebQuest na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica”. A fase exploratéria foi realizada no ano
de 2019 e 0 PE, aplicado em 2021, precisou ser revisto durante as etapas seguintes da pesquisa
— (re)construcdo e aplicagdo do Produto Educacional, bem como descrigdo e anélise de dados

—, devido ao cenério pandémico.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL (PE): SEQUENCIA DIDATICA FORMACAO DE
PROFESSORES PARA O USO DA FERRAMENTA WEBQUEST NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

O Produto Educacional desenvolvido nesta investigacdo foi uma Sequéncia Didatica,
que se caracteriza por organizar, de modo articulado e coerente, as diversas etapas que
compdem um projeto de formacdo continuada docente, no intuito de contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento sobre o uso pedagdgico da ferramenta WebQuest. A
organizacao da Sequéncia Didatica foi subsidiada pelos estudos de Agra (2019), Bacich (2020),
Barato (2010), Carvalho (2013), Freire (200-2), Oliveira (2008), Santos; Barin (2014) e Zabala
(1998).

O desenvolvimento do PE se justifica diante dos resultados apresentados na pesquisa
exploratoria, na qual se constatou que os alunos do Ifal, Campus Marechal Deodoro, apresentam
dificuldades para produzir conhecimento a partir de pesquisas em fontes virtuais e que os (as)
docentes manifestaram interesse em ampliar seus saberes sobre instrumentos e metodologias
que favorecam o uso da internet como fonte de pesquisa e promotora da construcdo de
conhecimento.

A construcdo da Sequéncia Didatica “Formagdo de Professores para o Uso da
Ferramenta WebQuest na Educagdo Profissional e Tecnoldgica” envolveu 0s seguintes
elementos: Introducdo; Tarefa; Processos; Recursos; Avaliacdo; Conclusdo. A introducdo teve
por objetivos apresentar o conceito referente a ferramenta WebQuest e estimular a reflexdo
sobre a importancia do desenvolvimento de atividades significativas envolvendo pesquisas em
fontes virtuais. A Tarefa solicitada aos participantes da Oficina Virtual foi a construgdo de uma
proposta investigativa a ser desenvolvida via ferramenta WebQuest. No Processo ocorreu o
detalhamento das etapas de estudos necessarias a construcdo e a avaliacdo da ferramenta
WebQuest.

Considerando o cenario pandémico vivenciado durante a aplicacdo deste Produto
Educacional, a Sequéncia Didatica foi reestruturada, de modo que todos os recursos indicados
foram exclusivamente de fontes virtuais, evitando-se o levantamento de dados complementares
que exigissem o contato presencial entre os sujeitos da pesquisa. A avaliacdo desta Sequéncia
Didatica ocorreu por meio de questionarios semiestruturados (Apéndices C e D), envolvendo a
aplicacdo do Produto Educacional e a autoavaliacdo dos participantes. Os questionarios foram
aplicados via Google forms.

Antes de tornar publicas as conclusdes da investigacdo acerca da aplicagdo deste PE,

foram encaminhados aos participantes da Oficina Virtual, o Quadro 4 — Contexto imediato
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(ERE) e mediato (pandemia) e 0 Quadro 5 — Andlise da oficina e da ferramenta WebQuest,

contendo recorte e categorizacdo preliminar das falas dos participantes durante as Rodas de

Conversas. Apos a validagdo dos dados presentes nos Quadros 4 e 5 pelos participantes, as

informag0es foram analisadas e inseridas na Conclusdo da WebQuest.

O Quadro 3 apresenta o detalhamento da Sequéncia Didatica aplicada via Oficina

Virtual:

Quadro 3 — Sequéncia Didatica da Oficina Virtual

Formacao de Professores para o Uso da Ferramenta WebQuest na Educacao Profissional e Tecnologica
Publico-Alvo Professores que atuem no Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Ifal, Campus Marechal Deodoro.
Contribuir para que os (as) docentes aprofundem seus conhecimentos sobre a ferramenta
Objetivo Geral WebQuest, bem como se tornem aptos a construir e utilizar esse recurso para orientar
pesquisas escolares em fontes virtuais, durante o ensino presencial ou remoto.
PROGRAMACAO
DATAS OBJETIVOS A A
PREVISTAS | ESPECIEICOS CH HORARIO DINAMICAS RECURSO
Questdo orientadora: O que é a
ferramenta WebQuest?
Apresentar o Procedimentos:
conceito referente a
OFEICINA | Ferramenta Reflexdo sobre os desafios que Padlet
1 WebQuest; envolvem o uso pedagégico das
TIDCs;
Estimular a L . B
reflexio  sobre  a Atividade | Analise de um video sobre
importancia do 4h assincrona | WebQuest (5 min)
19/4/21 gzsenvolv;{?veirét;)d es Leitura do artigo “WebQuest:
ianificati como organizar uma atividade
signiticativas significativa  de  pesquisa”
envolvendo (BACICH, 2020) (1h50min)
pesquisa em fontes
virtuais. Observacdo de uma pégina
virtual contendo uma WebQuest
sobre Biodiversidade.(2 h)
Ampliar 0
conhecimento Questdo orientadora: De que
OFICINA | sobre o perfil dos . forma a ferramenta WebQuest
2 participantes da 19h as pode favorecer a autonomia do
oficina e seu lécus ég 20h30min | estudante e 0  processo
20/4/21 de trabalho; . colaborativo? Google
Atividade meet
Estimular a sincrona Procedimentos:
reflexdo sobre a
importancia da
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pesquisa para a

construgdo da
autonomia
intelectual dos
sujeitos.

Acolhimento inicial e
levantamento informacdes
gerais sobre a experiéncia do
ERE (15 min);

Roda de conversa sobre o artigo
WebQuest: como organizar uma
atividade  significativa  de
pesquisa e sobre a avaliacdo da
WebQuest sobre Biodiversidade
(1h15 min)

Questdo orientadora: Que
critérios devem ser observados
ao construir uma WebQuest?

Procedimentos:

Padlet
Anélise do texto
“WebQuest: um  desafio aos
Contribuir para professores para os alunos”.
aprofundar 0
conhecimento E;:;)Lr:/earl iL;Ta destas WebQuests
OFICINA | sobre a ferramenta P '
3 WebQuest; Atividade | a) WebQuest Turismo.
21/4/21 Analisar a i e i?[ltszol?sl:{tils oogle com/site/\?vr::
Sequéncia Didética b Se.stturisr.rgol gle.
apresentada em g
uma WebQuest. b) WebQuest Sabdo Ecoldgico:
Disponivel em:
https://sites.google.com/site/we
bquesteda
mbiental/home?authuser=0
€) WebQuest Ciéncia para a
Reducdo das Desigualdades.
Disponivel em:
https://padlet.com/michvendrus
colo/nteco ximcre42018
OFICINA
4e5 Questdo orientadora: Que
pesquisa posso orientar usando a Padlet
22/4/21 ferramenta WebQuest?
; Google
e Con_strmr um Procedimentos: Docs
roteiro de pesquisa L
envolvendo aAs\;mcdrg(rj]Z Formacéo de grupos de trabalho
23/4121 WebQuest; 8h ¢

para a construcdo de WebQuest;

Construcdo colaborativa de um
roteiro de pesquisa,
interdisciplinar  utilizando a
ferramenta WebQuest.
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Socializar o roteiro

OFICINA | de pesquisa Questdo orientadora: Quais
6 construido  pelos serdo  os  desafios  para
participantes; desenvolver esse roteiro Google
investigativo em sala de aula? Meet
26/4/21 Identificar desafios .
para a construcio Procedimentos:
do roteiro e o
desenvolvimento 19h as Rod_a de conversa sobre, 0S
da investigacio, 20h30min roteiros dg pesquisas constru'ldos
usando a 1h pelos participantes da pesquisa;
30 ..
ferramenta Atividade
WebQuest sinerona Definicdo das atribuicbes de
Buscar alternativas cada membro da equipe.
que tornem viavel o
desenvolvimento
da investigacdo em
determinado
contexto.
OFICINA | Apresentar Questdo orientadora: Como
7 Orientagﬁes sobre utilizar o Padlet?
como inserir a _ Padlet
WebQuest na Procedimentos:
2714121 plataforma  virtual
do Padlet. ) )
Andlise do video tutorial:
4h Atividade | Aprenda a utilizar o Padlet em
assincrona | sala de aula;
Consulta ao roteiro da
construgdo de uma WebQuest
utilizando o Padlet.
OFICINA Questdo orientadora: O roteiro
8 da  pesquisa favorece a
Demonstrar as autonomia e o trabalho
funcgdes béasicas do colaborativo?
28/4/21 | Padlet;
Avaliar a versao Procedimentos:
final do roteiro de L ' Google
pesquisa Atividade ) ) meet
construido oh sincrona D,er_nonstra(;ao sobre as funcbes
. ) béasicas do Padlet;
identificando
Zer(?pso{i%g:s Avaliacdo da versdo final do

favorecem a
autonomia e o
trabalho
colaborativo.

roteiro de pesquisa;

(Re)definicdo dos recursos que
serdo  utilizados para a
construgdo da WebQuest.
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OFICINA
9 Questdes orientadoras: Estou
realizando minha atribuicdo de Padlet
forma a contribuir para o
29/4/21 Inserir o roteiro de desenvolvimento do projeto?
pesquisa a ser .
desenvolvido via 6h a/_;gi\rlllcdrg?\i\ Procedimento:
WebQuest no
Padlet Insercdo do roteiro de pesquisa a
ser desenvolvido via WebQuest
no Padlet.
Procedimentos: Google
OFICINA r x meet
10 ?_ouallzar a Versao 19h as 21h | Roda de conversa para socializar
inal da WebQuest ;
inserida no Padlet 2h - as WebQuests construidas e
30/4/21 Atividade | inseridas no Padlet;
sincrona
Avaliacdo da  ferramenta
WebQuest pelos proprios pares.
OFICINA A_valla.r a oficina Procedimentos:
1 virtual; o N _
1h Avalla(;aq da pflcma virtual;
3/5/21 Propiciar a (formulario on-line)
autoavaliacdo dos
participantes. Autoavaliacdo dos participantes.
(Formuldrio on-line)
Detalhamento:
Carga horaria total 34h 27 horas de atividades assincronas

7 horas de atividades sincronas

Avaliacao

Avaliacdo qualitativa,

autoavaliacao.

observando a participacdo dos cursistas e garantindo espaco para a
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SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

QUESTOES ORIENTADORAS

Qual é a origem da ferramenta
Webquest?

Por que utilizar a ferramenta Webquest
no Ensino Medio Integrado a Educacao
Profissional?

Que concepcao orienta esta

proposta?

Eixo: Trabaho, Cultura, Ciéncia e
Tecnologia

Por que estimular a pesquisa no Ensino
Meédio Integrado?

Qual é a estrutura da ferramenta
Webquest?

Como construir uma Webquest usando
o Padlet?

Sequéncia didatica da oficina virtual:

O processo de pesquisa em fontes
virtuais e o uso da ferramenta webquest
Quais sao os desafios a superar?
Referéncias




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

APRESENTACAQ

As Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao (TDIC) apresentam diversas
potencialidades no ambito educacional,
todavia, estudos indicam que os estudantes
tendem a se dispersar diante da variedade
. de recursos e informagbes presentes no

universo virtual, o que pode dificultar o
processo de constru¢cao de conhecimento
(MORAN, 2007; SANTOS; BARIN, 2014).

Essa ambiguidade que caracteriza o uso
pedagogico das TDIC gera diversos
qguestionamentos sobre o processo de
pesquisa em fontes virtuais: transformar @
informacdo em conhecimento representa
um desafio para os alunos do Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional? Os
estudantes conhecem ferramentas
pedagogicas que facilitam pesquisas na
internet? Como orientar os discentes no
processo de pesquisas virtuais de modo a

reduzir a dispersao, o plagio e a influéncia
de fake news?




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A ferramenta WebQuest (WQ) possibilita
que o0s conteudos curriculares sejam
organizados de forma a reduzir a dispersao
dos estudantes ao realizarem pesquisas no
mundo virtual, estimulando “a construcao do
conhecimento por meio de um ambiente de
aprendizagem guiado, utilizando a Web de
forma educativa e reflexiva, instigando os
alunos a construcdo do proprio saber”
(SANTOS; BARIN, 2014, p. 4).

€m WO's cujas tarefas sdo
EXErcicios meramente escolares,
falta um sopro de vida
(BARATO, 2013, p. 7).




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

QUAL E A ORIGEM DA
FERRAMENTA WEBQUEST?

Figura 1 -Tom March e Bernie Dodge

A Ferramenta WebQuest
foi desenvolvida em 1995,
pelo professor Bernie
Dodge, da Universidade
de San Diego, California,
Estados Unidos. Nesse
trabalho, contou com a
parceria de Tom March
(BACICH, 2020,
CARVALHO, 2013,
SANTOS; BARIN, 2014).

Fonte: National Education Coordinating
Committee (NECC), 2005.

Etimologicamente, WebQuest € composto por dois termos em
inglés: web, que significa teia ou rede; quest, que pode ser traduzido
como gquestao ou questionamento. Juntando os termos, pode-se
concluir que se trata de uma ferramenta voltada para pesquisa na
rede virtual, estruturada a partir de problemas ou questoes a serem
investigadas (BACICH, 2020).



POR QUE
UTILIZAR A
FERRAMENTA
WEBQUEST NO
ENSINOG MEDIO
INTEGRADO A
EDUCACAO
PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA?

Essa ferramenta utiliza as
TDIC para se aproximar da
realidade vivenciada pelos
estudantes, favorecer o
desenvolvimento das
nocoes essenciais da
aprendizagem colaborativa,
estimular o pensamento

autbnomo e,
consequentemente,
contribuir para a

democratizacdo do saber
(SANTOS; BARIN, 2014).



SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

QUE CONCERPCAQ ORIENTA
ESTA PROPOSTA?

Figura 2 - Colaboracao, liberdade e autonomia

20 X7 3
= ¥

Fonte: os autores, 2021.

O ensino integrado € um projeto que traz um
conteudo politico-pedagogico engajado,
comprometido com o desenvolvimento de acoes
formativas integradoras (em oposicao as praticas
fragmentadoras do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos
sujeitos das praticas pedagogicas [...]

(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 63).




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

EIXO: TRABALHO, CULTURA,
CIENCIA E TECNOLOGIA

Figura 3 - Trabalho, Cultura, Tecnologia e Ciéncia

[
CULTURA

-~

FORMAGCAO
INTEGRAL

@ TECNOLOGIA

Fonte: os autores, 2021.

Em direcao oposta as cobrancas capitalistas, a formacao
humana integral caracteriza-se por valorizar o potencial criativo
do sujeito, em suas dimensodes intelectual e pratica, estruturando-
se a partir do eixo trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
adotando o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagogico (MOURA, 2013; RAMOS, 2014; SILVA;
SOUZA, 2020).




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

POR QUE ESTIMULAR A
PESQUISA NO ENSINO MEDIO
INTEGRARO?

Figura 4 - Pesquisa como principio pedagogico

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino” (FREIRE, 2002, p. 16).

Fonte: os autores, 2021.

A Pesquisa como principio cientifico €
educartivo faz parte de todo o
Processo eEMancipatorio
(DEMO, 2011, p. 42).




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

QUAL E A ESTRUTURA DA
FERRAMENTA WEBQUEST?

Figura 5 - Estrutura da Webquest

e INTRODUGATD:
APRESENTAQ PROBLEMA A SER

INVESTIGADD

EAE
b
TAREFA
t EXPOE O QUE SERA PRODUZIDO

PROCESSDSE!

DEFINEM AS ETAPAS NECESSARIAS
PARA REALIZAR & TAREFA

RECURSO0S:

FONTES VIRTUAIS PARA PESQUISA
[ATUAIS E CONFIAVEIS)

AVALIAGAD:
* CONTEUDOS CONCEITUAIS B
PROCEDIMENTAIS E ATITUDINAIS: IR
= ALUTOAVAL BACAD

CONCLUSAD

* ELABGRADA COM BASE MO
RESULTADO DA PESGUISA




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

COMO CONSTRUIR UMA
WEBQUEST UTILIZANRP@
© PARLET?

1. ACESSE O SITE: https://padlet.com/auth/login

2. FACA O LOGIN:

3. SELECIONE O PLANO GRATUITO (BASIC):

Selecione sua assinatura

Basic

Farst {oranad




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

4. APOS EFETIVAR O LOGIN, CLIQUE EM CRIAR UM PADLET:

H, Fiitimm
Bom sibado

R iilics

5. ESCOLHA UM DOS LEIAUTES DISPONIVEIS.
(Como exemplo sera utilizado o leiaute Linha do Tempo)




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

6. APOS ESCOLHER O LEIAUTE, CLIQUE EM

CONFIGURACOES: %}
Aqui é possivel, alterar titulo da pagina, plano de fundo, tipo

da letra, adicionar emoji, permitir comentario e avaliacoes...

E"-.;':'.-'--:.-"-:' xE 4

€ 3 00 i pdieapoliereimatiioi

§ Fimasta < Im

Meu padlet requintado

Crizdo comuma pilada dehamer

7. APOS REALIZAR AS CONFIGURACOES, CLIQUE EM
SALVAR.

e o @ »

M odificar

M= padliet raguansada

Cailes Do uinid Pt S i

Emderigs




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

8. CLIQUE NO SINAL DE MAIS (+) PARA COMECAR A ADICIONAR
PUBLICACADO.

‘ PROCESSO - ETAPA 3

9. AGORA VOCE PODE DISPONIBILIZAR ARQUIVOS DO SEU
COMPUTADOR OU DA INTERNET. POREM, E POSSIVEL
ENRIQUECER AINDA MAIS SUA WEBQUEST, CLICANDO NOS
3 PONTINHOS (...):




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

10. OBSERVE AS OPCOES DISPONIVEIS: upload; camera;

ravador de video; gravador de audio; gravador de tela;
ocalizacao; desenho; Padlet; link; pesquisa de imagens; gif;
Youtube; Spotify; pesquisa na web.

o Upload Cémera o Gravador de video
o Gravador de audio o Gravador de tela g Localizag&o
o Desenho o Padlet

Pesquisa de

Link i
imagens

GIF

YouTube - Spotify Pesquisa na Web

11. EM TITULO, VAMOS DIGITAR INTRODUCAO:

&
0 PROCESE0 DE PESQUISA EM FONTES VIRTUAIS E O USD DA FERRAMENTA WEBQUEST
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SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A INTRODUCAO apresenta o problema e o tema
relacionados a experiéncia dos participantes, visando
ampliar o interesse da turma e motiva-la a participar da
investigacao. A linguagem utilizada precisa ser adequada ao
publico.

Figura 6 - Introducao

© :
0 PROCESSO DE PESQUISA EM FONTES VIRTUAIS E O USO DA FERRAMENTA WEBQUEST

TAREFA -
a ferramenta Webquest
pode favorecer a autonomia

5 do estudante e o processo

k colaborative?

INTRODUGAQ - OFICINA ' INTRODUGAO - OFICINA | il 2 W P .. ... > - e que forma
4 j# INTRODUGAO - OFICINA

- | M1
ala) ]

©0.E

A internet apresenta diversos
recursos favoraveis a
aprendizagem. Contudo, é
preciso considerar que em
determinadas situa¢des
contribui para disperséo,
copias e fake news.

B
©)
G

E possivel auxiliar os alunos e
alunas do Ensino Médio
Integrado a Educacdo

Profissional a superar esse
desafio?

Fonte: os autores, 2021.

O



SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

12. VAMOS CLICAR NOVAMENTE NO SINAL DE MAIS (+) PARA
ADICIONAR UMA NOVA PUBLICACAO. EM TITULO, DIGITE
TAREFA:

Ao definir a tarefa, é preciso levar em consideracao os
conhecimentos prévios dos estudantes, propondo um desafio
possivel de ser resolvido através do trabalho colaborativo. Nessa
etapa, define-se 0 que sera produzido pelo grupo como resultado de
suas pesquisas. Dodge, em seu texto sobre as tarefas [Taskonomy]
sugere 12 tipos de atividades (CARVALHO, 2013):

a) redigir o que se leu (contar);

b) compilacdo de dados;

c) mistério (papel de detetive);

d) jornalismo (papel de reporter);

e) criar um produto ou planear uma acao;

f) produtos criativos (criar uma historia, poema, cangao, um poster, uma
pintura);

g) criar consenso;

h) persuasao (ponto de vista a apresentar, por exemplo, na camara;
escrever uma carta, um editorial; fazer um poster; criar um video
publicitario);

i) conhece-te! (reflexdao sobre quem se ¢é; objetivos a longo prazo;
questoes éticas e morais; como melhorar determinadas facetas; apreciar
arte, etc.);

j) tarefas analiticas (olhar atentamente para um ou varios aspectos e
identificar semelhancas e diferencgas);

k) julgar/avaliar (0 aluno dispOe de varios itens e tem de ordena-los ou
classifica-los, ou, ainda, escolher entre algumas opcoes);

|) tarefas cientificas (definir hipoteses, testar hipoteses; descrever os
resultados e interpreta-los).



SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

13. ADICIONE UMA NOVA PUBLICACAO E EM TITULO DIGITE
PROCESSO:

Em PROCESSO se encontra o detalhadamente de todas as
etapas, bem como 0s recursos necessarios a realizacao da tarefa.
Essa parte da WebQuest exige observar se:

a) as atividades foram descritas com clareza;

b) as estratégias propostas realmente apresentam condicoes
para que O sujeito avance de forma autbnoma em sua
construcao do conhecimento;

c) as atividades garantem o espago para a atividade
colaborativa, em que o estudante possa vivenciar diferentes
funcoes, partilhar responsabilidades e compreender diferentes
perspectivas;

d) garante-se 0 espago para registrar e socializar as experiéncias.

Figura 7 - Processos

(g 5 PROCESSO DE PESQUISA EM FONTES VIRTUAIS E O USO DA FERRAMENTA WEBQUEST

* v ]
OFICINAS 4 e 5 (DUPLA PROCESSOS - OFICINA 6 PROCESSOS - OFICINAS RECURSOS OU FONTEDE -
OU TRIO) F Quais serdo os desafios 7e8 PESQUISAS ‘
» paradesenvolver esse

projeto em sala de aula?

V]

T ————

I pocx
—_—
-
=

Fonte: os autores, 2021.




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

14. APOS DETALHAR O PROCESSO, LEMBRE-SE DE INSERIR
NA WEBQUEST UM ITEM ESPECIFICO PARA OS RECURSOS
OU FONTES VIRTUAIS DE PESQUISA:

A ferramenta WebQuest foi P O @
pensada a partir da necessidade % 0 of)
de orientar pesquisas na
internet, logo, predominam em
suas indicacoes informacoes
disponiveis em fontes virtuais.
Indique fontes confiaveis,
atualizadas e de acordo com o
nivel de desenvolvimento da
turma.

15. AGORA, VAMOS ADICIONAR UMA PUBLICACAO
REFERENTE A AVALIACAO:

Os participantes precisam

P ‘ conhecer desde o inicio os critérios
‘ que serao utilizados para avaliar a
S tarefa realizada. Além disso, ¢

preciso garantir espaco-tempo para
a autoavaliacao.




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

16. A WEBQUEST TAMBEM PRECISA CONTER UM
ESPACO PARA APRESENTAR AS CONCLUSOES:

Nesse espaco sera registrada uma sintese do resultado da
investigacao, contemplando éxitos e obstaculos vivenciados.
Pode-se ainda apontar uma questdo nao resolvida na
investigacao realizada, como indicativo de continuidade da
pesquisa, sempre buscando ampliar a curiosidade dos alunos
sobre a necessidade de novas investigacoes.

AGORA E INVESTIR
EM PESQUISA,
COLABORACAOE
CRIATIVADE PARA
CONSTRUIR SUA
WEBQUEST!

(L L

N




SEQUENCIA
DIDATICADA

OFICINAVIRTUAL:

O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS
EOUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

OFICINA - Ciclo 1
TEMPO: 4 horas
ATIVIDADE: Assincrona

DISPONIVEL EM:

https://padlet.com/proffalnunnes/kmizvt81ucr9f28h

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Apresentar o conceito
referente a ferramenta
WebAQuest;

Estimular a reflexao
sobre aimportancia do
desenvolvimento de
atividades significativas
envolvendo pesquisas
em fontes virtuais.



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS E
O USO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

OQUEEA
FERRAMENTA
WEBQUEST

PROCEDIMENTOS

A oficina inicia-se com a seguinte reflexao:

A internet apresenta diversos recursos
favoraveis a aprendizagem. Contudo, é
preciso considerar que em determinadas
situacoes contribui para dispersao, copias e
fake news. E possivel auxiliar alunos e alunas
do Ensino Medio Integrado a Educacao
Profissional a superar esses desafios?

Na sequéncia, recomenda-se aos
participantes que assistam ao video
WebQuest, que apresenta as caracteristicas
basicas da ferramenta WebQuest. O video

esta disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Q60GDgbnGT8;

ApoOs analisar o video introdutério sobre
Webquest, sugere-se aos participantes da
oficina a leitura do texto WebQuest: como
organizar uma atividade significativa de
pesquisa (BACICH, 2020). Este texto
possibilita aprofundar os conhecimentos
sobre a referida ferramenta. Ele apresenta
objetivos e estrutura da WebQuest, propoe
tarefas a serem desenvolvidas e plataformas
que podem ser utilizadas para a construcao
da Webquest. O texto esta disponivel em:
https://lilianbacich.com/2020/03/22/webques
t-como-organizar-uma-atividade-significativa-
de-pesquisa/;

Para finalizar o primeiro ciclo, sugere-se a
analise da WebQuest biodiversidade,
disponivel em:

https://sites.google.com/site/webquestbiorresponsabilidade/home ;

Espera-se que apos concluirem essas
etapas, 0s participantes sejam capazes de
responder a questao orientadora: o que € a
ferramenta WebQuest?



SEQUENCIA
DIDATICADA

OFICINAVIRTUAL:

O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS
EOUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

\ S

-

OFICINA -Ciclo 2
TEMPO: 1Th30min

ATIVIDADE: Sincrona
(Roda de conversa)

PLATAFORMA:
Google Meet

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Ampliar o conhecimento
sobre o perfil dos
participantes da oficina e
seu locus de trabalho;

Estimular a reflexao sobre
a importancia da pesquisa
para a construcao da
autonomia intelectual dos
sujeitos.



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS E
OUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

DE QUE FORMA A
FERRAMENTA
WEBQUEST PODE
FAVORECER A
AUTONOMIADO
ESTUDANTEEO
PROCESSO
COLABORATIVO

PROCEDIMENTOS

Os momentos sincronos da oficina virtual
sao destinados ao desenvolvimento de
rodas de conversas. As rodas de
conversas devem constituir espaco de
acolhimento e abertura ao dialogo, em
qgue se estimule o questionamento e se
garanta o respeito a diversidade;

Na primeira roda de conversa € importante
ampliar o conhecimento sobre as
expectativas dos participantes e suas
condicoes de trabalho;

Apos o acolhimento inicial, sugere-se que a
roda de conversa baseie-se na questao: de
que forma a ferramenta Webquest pode
favorecer a autonomia do estudante e o
processo colaborativo?

Recomenda-se que as discussdes sejam
orientadas com base no texto WebQuest:
como organizar uma atividade
significativa de pesquisa e na analise da
WebQuest sobre Biodiversidade.



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS
EOUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

OFICINA -Ciclo 3
TEMPO: 4 horas
ATIVIDADE: Assincrona

DISPONIVEL EM:

https://padlet.com/proffalnunnes/kmizvt81ucr9f28h

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Contribuir para
aprofundar o
conhecimento sobre a
ferramenta WebQuest;

Analisar a sequéncia
didatica apresentada em
uma WebQuest.



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISA EM
FONTES VIRTUAIS E
O USO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

QUE CRITERIOS
DEVEM SER
OBSERVADOS AO
CONSTRUIR UMA
WEBQUEST

PROCEDIMENTOS

Sugere-se que 0s participantes analisem os
conceitos presentes na pagina virtual:
WebQuest: um desafio aos professores
para os alunos (CARVALHO, 2013),
disponivel em: http://fpce.uc.pt/webquest/;

Solicita-se que os participantes respondam
a questao orientadora: que critérios devem
ser oObservados ao construir uma
WebQuest?

Indica-se que o0s participantes analisem
uma destas webQuests:

-WebQuest Turismo.
Disponivel em:

https:/pt.slideshare.net/institutocrescer/webquest-uma-viagem-inesquecvel ;

-WebQuest Sabao Ecologico:
Disponivel em:

https://sites.google.com/site/webquestedambiental/home?authuser=0;
-WebQuest Ciéncia para a Redugcdao das
Desigualdades.

Disponivel em:

https://padlet.com/michvendruscolo/ntecoximcre42018 ;

ApOs analisar uma das WebQuests,
recomenda-se que 0s participantes
preencham o0 questionario avaliativo.
Modelo disponivel em:
https://forms.gle/uJCBVGafiJECMbfo7



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS
EOUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

OFICINA -Ciclos4eb
TEMPO: 8 horas
ATIVIDADE: Assincrona

DISPONIVEL EM:

https://padlet.com/proffalnunnes/kmizvt81ucr9f28h

OBJETIVO ESPECIFICO

Construir um roteiro de
pesquisa envolvendo a
ferramenta WebQuest.




SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISA EM
FONTES VIRTUAIS E
OUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

QUE PESQUISA
POSSO ORIENTAR
USANDO A
FERRAMENTA
WEBQUEST

PROCEDIMENTOS

Sugere-se que o roteiro de pesquisa a ser
desenvolvido via ferramenta Webquest
seja interdisciplinar e construido
colaborativamente;

Recomenda-se que o grupo de trabalho
tenha entre dois e cinco participantes;

O roteiro investigativo deve conter a
estrutura da WebQuest: Introducao, Tarefa,
Processos, Recursos (fontes virtuais),
Avaliacao e Conclusao;

Indica-se que os participantes consultem a
pagina da Oficina Virtual e utilizem o
template para a construcao da WebQuest.

Disponivel em:
https://padlet.com/proffalnunnes/kmizvt81ucr9f28h



SEQUENCIA OFICINA - Ciclo 6

DIDA"CA DA TEMPO: Th30min
OFICINAVIRTUAL:

ATIVIDADE: Sincrona
O PROCESSO DE (Roda de conversa)
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS PN
EOUSO DA Google Meet
FERRAMENTA
WEBQUEST OBJETIVOS ESPECIFICOS

Socializar os roteiros
investigativos construidos
pelos participantes;

Identificar desafios para a
construcao do roteiro e
desenvolvimento da
investigacao usando a
ferramenta WebQuest;

Buscar alternativas que
tornem viavel o
desenvolvimento da
investigacao em
determinado contexto.




SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS E
O USO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

QUAIS SERAO 0S
DESAFIOS PARA
DESENVOLVER ESSE
ROTEIRO
INVESTIGATIVO EM
SALA DE AULA?

L 4

c

PROCEDIMENTOS

Roda de conversa destinada a
apresentacao dos roteiros investigativos
construidos, bem como para discutir os
provaveis desafios que envolveriam a
aplicacao do projeto construido em sala
de aula;

Espera-se que ao identificar os limites que
envolvem a construcado do roteiro de
pesquisa e a utilizacdo da ferramenta
WebQuest em determinado contexto, seja
possivel, coletivamente, pensar em
alternativas que possibilitem eliminar, ou
no minimo mitigar, os provaveis desafios.




OFICINA -Ciclo 7

SEQUENCIA

DIDATICA DA TEMPO: 4 horas
OFICINAVIRTUAL: ATIVIDADE: Assincrona

O PROCESSO DE

PESQU'SA EM DISPONIVEL EM:

FO NTES VI RTU AI s https://padlet.com/proffalnunnes/4hhao4rs1611g6t
EOUSO DA

FERRAMENTA ’
WEBQUEST OBJETIVOS ESPECIFICOS

Apresentar orientacoes
sobre como inserir a
WebQuest na plataforma
virtual do Padlet;

Estabelecer as atribuices
de cada membro da
equipe.



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS E
O USO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

COMO UTILIZARO
PADLET

PROCEDIMENTOS

Indica-se assistir ao video "Aprenda a usar
o Padlet em Aula", disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=x38YhRFXryQ&t=17s;

Na sequéncia, recomenda-se que OS
participantes consultem o tutorial e as
informacbes complementares disponiveis
em:

https://padlet.com/proffalnunnes/4hhao4rs1611g6t;

Sugere-se que o0s participantes da oficina
virtual definam as atribuicbes de cada
membro da equipe.

Atribuicao X

Atribuicao Y

Atribuicao Z



SEQUENCIA
DIDATICADA

OFICINAVIRTUAL:

O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS
EOUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

OFICINA -Ciclo 8
TEMPO: 2 horas

ATIVIDADE: Sincrona
(Roda de conversa)

PLATAFORMA:
Google Meet

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Demonstrar as funcoes
basicas do Padlet;

Avaliar o roteiro de
pesquisa construido,
identificando se as acoes
propostas favorecem o
desenvolvimento da
autonomia e do trabalho
colaborativo.



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISA EM
FONTES VIRTUAIS E
OUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

O ROTEIRO DA
PESQUISA
FAVORECE A
AUTONOMIAEO
TRABALHO
COLABORATIVO

PROCEDIMENTOS

Sugere-se compartilhar a tela do
computador para demonstrar as funcoes
basicas do Padlet: criar murais em diversos
formatos; alterar leiaute; inserir textos,
imagens, videos, links...

ApOs sanar as duvidas sobre o uso do
Padlet, indica-se uma nova avaliacao na
proposta pedagogica a ser desenvolvida
via WebQuest.

Sugestao de questoes a serem observadas:
A tarefa proposta é desafiadora?

A tarefa exige o desenvolvimento de
trabalho colaborativo?

Quais foram as fontes de pesquisas
indicadas? Sao atuais e confiaveis?

A Webquest tem animac6es? Sugestao de
ferramenta para a construcdao de
animacgoes: Powtoon;

Tém imagens? Sugestao de ferramenta
para construcao imagens: Canva;

Sera preciso inserir mapa mental na
Webquest? Sugestao de ferramentas para
construcao de mapas mentais:
Mindmeister ou Coggle;

Esta WebQuest tem Vviabilidade para
aplicacao em sala de aula? Ou necessita de
alteracoes?



SEQUENCIA OFICINA - Ciclo 9
DIDATICA DA TEMPO: 6 horas
OFICINAVIRTUAL:

O PROCESSO DE ATIVIDADE: Assincrona
PESQUISAEM PLATAFORMA: Padlet
FONTES VIRTUAIS

EOUSODA

FERRAMENTA

WEBQUEST

OBJETIVO ESPECIFICO

Inserir o roteiro da
WebQuest na
plataforma virtual
do Padlet.



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISA EM
FONTES VIRTUAIS E
O USO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

COMO INSERIR A
WEBQUEST NO
PADLET

PROCEDIMENTOS

Com base nas orientacoes e discussoes
desenvolvidas nas etapas anteriores,
espera-se que o0s participantes tenham
base tedrica para a insercao da WebQuest
na plataforma do Padlet. Sugere-se que o
profissional responsavel pela oficina
esteja  disponivel para  eventuais
consultas, tendo em vista que durante a
parte operacional podem surgir novas
duvidas e a falta de suporte pode
desmotivar os participantes.

Caso haja alguma duvida sobre o uso do
Padlet, indica-se a leitura da pagina 13 a
pagina 22 deste material.




SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS
EOUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

OFICINA - Ciclo 10
TEMPO: 2 horas

ATIVIDADE: Sincrona
(Roda de Conversa)

PLATAFORMA:
Google Meet

OBJETIVO ESPECIFICO

Socializar a versao final
da WebQuest inserida
no Padlet.

PROCEDIMENTO

Sugere-se que a Roda de
conversa que finaliza o ciclo de
oficinas seja utilizada para
socializar as WebQuests que
foram construidas e inseridas na
plataforma Padlet,
possibilitando que sejam
avaliadas por seus pares.



SEQUENCIA
DIDATICADA
OFICINAVIRTUAL:
O PROCESSO DE
PESQUISAEM
FONTES VIRTUAIS
EOUSO DA
FERRAMENTA
WEBQUEST

[ sl
EE
omm
mm
INSTITUTO
FEDERAL

aaaaaaa

Q da oficina virtual.

OFICINA -Ciclo 11

TEMPO: 20 min

ATIVIDADE: Assincrona

PLATAFORMA:
Google Forms

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

Avaliar a oficina
virtual;

Propiciar a
autoavaliacao dos
participantes.

PROCEDIMENTOS

Recomenda-se garantir aos
participantes espaco para
autoavaliacao e para avaliacao

Sugere-se a utilizagcdo de
formularios on-line, em que 0s
participantes nao precisem se
identificar, para coletar dados

sobre o processo avaliativo.



SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

QUAIS SAO ©S DESAFIOS A
SURPERAR?

A vivéncia do cotidiano escolar demonstra a dificuldade de diversos
alunos para realizar pesquisas em fontes virtuais, de modo que é
comum apresentarem copias de textos, sem nenhuma elaboracao
pessoal, quando se solicita a realizacao de pesquisas. Essa dificuldade,
em alguma medida, ¢é reflexo da educacao bancaria que caracteriza a
historia da educacao nacional. Quando se compreendem as limitacoes
da educacao bancaria, € preciso buscar alternativas que possibilitem ao
educando exercer papel ativo no processo de construcao do
conhecimento.

As obras analisadas indicam a necessidade de repensar a orientacao
pedagogica para as atividades de pesquisas em fontes virtuais e
discutir alternativas que envolvam o0s estudantes em atividades
colaborativas que exijam analise, critica e elaboracao pessoal,
favorecendo a construcao da autonomia do suijeito.

Neste sentido, a ferramenta WebQuest parte de uma situacao
problematizadora, que possibilita uma investigacao capaz de
estabelecer a ponte entre o novo conhecimento € o conhecimento
prévio do aluno. Além disso, € preciso garantir um espaco de interacao,
onde se estimule a parceria, a entreajuda, a partilha de ideias e a
aceitacao dos outros.

Esse ndo é um processo facil, diante das condicdes de trabalhos
vivenciadas por diversos docentes, que desenvolvem a pratica
pedagogica em salas de aulas superlotadas, onde as Tecnologias
Digitais da Informacao e Comunicacao nem sempre estao disponiveis.




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A situacao é agravada quando of(a) professor(a) leciona alguns
componentes curriculares vistos como secundarios pelo sistema
educacional, e, portanto, sdo limitados a uma ou duas aulas
semanais. Professores(as) que em decorréncia das baixas
remuneracoes sao obrigados a trabalhar em diversas instituicoes, o
que reduz seu tempo para leituras, analises e reflexbes sobre as
concepcoes epistemologicas que subsidiam sua pratica.

E preciso esperancar no sentido freireano, buscar alternativas,
fortalecer-se no coletivo e nao desistir diante das adversidades que
se apresentam como intransponiveis. Essa esperan¢a nao garante a
superacao imediata de todos os obstaculos, mas possibilita que o
educador construa paulatinamente alternativas que auxiliam os
educandos a assumirem posturas autbnomas e colaborativas no
processo de construcdo do conhecimento. Nesse processo de
aprendizagem, havera erros de professores e alunos, todavia tais
erros nao devem gerar sentimentos de culpa e condenacoes, mas
propiciar reflexbes que permitam avancar em direcdo a
democratizacao do saber.




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

REFERENCIAS

ARAUJO, R. M. de L.; FRIGOTTO, G. Praticas pedagdgicas € ensinO
integrado. Revista Educacdo em Questdo, Natal, v. 52, n. 38, p.
61-80, MQAio/aGo. 2015. Disponivel EM:
htte://wwuw.revistaeduquestao.educ.ufrn.br/pdfs/v52n38.pdf.
Acesso em: 03 mar. 2020.

BACICH, L. WebQuest: como organizar uma atividade
significativa de QESQUISsQ. Disponivel EM:
https://lilianbacich.com/2020/03/22/webquest-como-
organizar-umao- atividade-significativa-de-pesquisa/ . ACESSO
em: 02 out. 2020.

BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias ativas para uma educacdo
inovadora: uma abordagem teéorico-pratica [recurso eletrdnico]
— Porto Alegre: Penso, 2018 e-PUB. Disponivel em:
https.//docero.com.br/doc/nx5cvx]. Acessoem: 04 jun. 2020.

BARATO, J. N. A AlmMma da Webquest. 2013. Disponivel
em:https://jarbas.wordpress.com/043-a-alma-das-webquests/.
Acessoem 03 out. 2020.

CARVALHO, A. A. A. WebQuest: um desafio aos professores para
os alunos. 2013. Disponivel em: http://fpce.uc.pt/WebQUEST/.
Acessoem: 28 mar. 2020.
DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico € educativo. 12. €d. S&o
Paulo: Cortez, 2011, 128p.




SEQUENCIA DIDATICA
FORMACAO DOCENTE PARA O USO DA FERRAMENTA

WEBQUEST NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

REFERENCIAS

DEMO, P. Atividades de aprendizagem: sair da mania do ensino
PAOra COMProMetTer-s€ com Q QprendizaGgem do €estudante
[recurso eletrdnico]. Campo Grande, MS: Secretaria de €stado
de Educacbo do Mato Grosso do Sul — SeED/MS, 2018. 180 p.,
1,27 MB; ePDF. Disponivel em: http://www.sed.ms.gov.br/wp-
content/uploads/2018/12/eBook-Atividades-de-
Aprendizagem-Pedro-Demo.pdf. Acesso em: 10 ago. 2020.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: SQberes Necessarios a
pratica educativa. S&o Paulo: Paz € Terra, 2002. 92p
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Pedagogia do Oprimido. Rio de Jane€iro: Paz € Terra, 1992.
Disponivel EM:
https://www.finom.edu.br/assets/uploads/cursos/categoriasd
ownloads/files/20190628 210617.0df. Acesso em: 04 abr. 2020.

MORAN, J. M. A €ducacdo que Desejaomos. novos desafios €
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NnuMero-volll/. Acesso em: 04 out. 2019.
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8. APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: DESCRICAO, ANALISE DE
DADOS E RESULTADOS

A aplicacéo do Produto Educacional Sequéncia Didatica “Formacao de Professores para
0 Uso da Ferramenta WebQuest na Educacao Profissional e Tecnoldgica” teve como objetivo
principal colaborar no aprofundamento dos conhecimentos docentes sobre os principios
epistemoldgicos, didaticos e operacionais da ferramenta WebQuest, de modo a viabilizar que
estes sujeitos ampliem suas possibilidades de orientacdo de pesquisas escolares em fontes
virtuais, durante o ensino presencial ou remoto.

Durante as oficinas virtuais, foram realizadas dindmicas que possibilitaram ampliar a
compreensdo sobre os fundamentos do trabalho colaborativo no processo de construgdo do
conhecimento discente e docente, analisando as contribuicdes da WebQuest nesse processo. As
oficinas virtuais foram o espago-tempo para a construcdo da proposta investigativa envolvendo
a ferramenta WebQuest nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente e
Guia de Turismo, Ifal, Campus Marechal Deodoro.

Os participantes da oficina foram orientados a construir propostas investigativas que
respeitem o ritmo dos alunos e valorizem a presenca ativa desses sujeitos em todas as etapas do
processo. Ao seguir essa perspectiva, recomendou-se que a proposta investigativa fosse
estruturada a partir de situacdo problemaética, possivel de ser solucionada por meio de consultas
a fontes de informacdo virtuais, e que a tarefa a ser desenvolvida ndo limitasse o aluno aos
conceitos e possibilitasse o desenvolvimento de procedimentos e atitudes (FRASSON;
LABURU; ZOMPERO, 2019; ZABALA, 1998).

Outra questéo relevante, buscada ao longo do processo de pesquisa, foi a sintonia entre
a concepcao epistemolégica definida no projeto, as agdes desenvolvidas e as anélises realizadas.
Estudos apontam que alguns pesquisadores defendem em seu referencial uma abordagem
critico-dialética, mas ao realizarem a analise dos dados, tendem a uma abordagem positivista
classica, que desconsidera o sujeito participante da pesquisa e o contexto social e historico
vivenciado (DALBERIO, 2007, p. 8).

8.1. Descricao e Analise dos Dados Coletados

A descricdo e andlise de dados seguiu o caminho do pensamento da hermenéutica-

dialética: ordenacdo dos dados; classificacdo dos dados; anélise final.
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12 fase: Ordenacao dos Dados

A primeira fase da analise hermenéutico-dialética envolve a ordenacdo dos dados. Nesta
pesquisa, os dados referentes a aplicacéo do Produto Educacional Sequéncia Didatica Formacéo
de Professores para 0 Uso da Ferramenta WebQuest na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
foram obtidos por meio de: Rodas de Conversas, realizadas no periodo de 20 de abril a 24 de
maio de 2021; respostas a questionarios semiestruturados (Apéndices C e D); estudo

documental complementar.

a) Rodas de Conversas

No que diz respeito a questdo organizacional, ap6s cada Roda de Conversa realizada,
ocorria a transcricdo das falas, observando-se expressdes recorrentes que possuiam
expressividade e estavam vinculadas ao problema investigado. Inicialmente, as falas foram
organizadas em grupos que apresentavam unidade de sentido semelhante. Com relacdo a
interpretacdo dos dados coletados, realizou-se processualmente, ao longo da aplicacdo do
Produto Educacional, de modo que “[...] a logica do grupo [...] foi sendo gradativamente
apreendida no movimento” (CARDOSO; SANTOS; ALLOUFA, 2015, p. 84)

Ap0s a finalizacdo do ciclo de Rodas de Conversa, realizou-se a releitura de partes dos
fichamentos bibliograficos e documental construidos durante a pesquisa exploratdria, bem
como das falas transcritas, no intuito de encontrar palavras ou metaforas que expressassem as
contradi¢cBes vivenciadas no locus de pesquisa, que, por sua vez, estavam vinculadas a
exploracdo do trabalhador e a desigualdade social que caracterizam o capitalismo.

Os consensos e contradi¢es identificados por meio das Rodas de Conversas
possibilitaram a construcdo de dados que, apds uma leitura exaustiva e questionadora, foram

classificados com base em conhecimentos tedricos e empiricos.

b) Questionarios Semiestruturados

Observaram-se ainda o0s questionarios (Apéndices C e D) respondidos pelos
participantes, apos a realizacdo da oficina. O questionario presente no Apéndice C foi
respondido pelos trés participantes da aplicagdo do PE e trata da Avaliacdo da Sequéncia
Didatica aplicada via Oficina Virtual. Ao analisar as respostas dos participantes da oficina

virtual, constatou-se que para a totalidade dos participantes, os textos e videos disponibilizados
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na Sequéncia Didatica favoreceram a compreensdo sobre a importancia de propor para 0s
alunos atividades que estimulem a autonomia e a colaboracdo, ao desenvolverem pesquisas
utilizando a ferramenta WebQuest.

A andlise das respostas demonstra que para todos os participes da pesquisa, as
orientacdes realizadas durante a oficina virtual foram suficientes e adequadas a construcéo da
proposta pedagdgica a ser desenvolvida via ferramenta WebQuest, bem como ao uso da
plataforma do Padlet.

Todos os participantes avaliaram como excelente o estimulo a colaboracdo durante a
oficina virtual. A linguagem e as dindmicas utilizadas na oficina virtual foram consideradas
satisfatorias para um participante e excelente para dois participantes. No que concerne a relacdo
entre carga horaria da oficina e contetdo trabalhado, um participante julgou a carga horaria
razoavel, outro avaliou a carga horaria como satisfatdria e outro como excelente.

Quanto as potencialidades da ferramenta WebQuest, conclui-se que todos o0s
participantes consideram a ferramenta interessante, pois possibilita a associacdo de ensino e
pesquisa. A WebQuest torna as aulas mais dindmicas, interativas e orienta 0 acesso a
informacé&o segura.

Como fragilidades, identificou-se que a ferramenta WebQuest, sem o devido
planejamento, conduz ao efeito oposto ao que se propds, ou seja, coloca em risco a autonomia
dos estudantes na execucao da pesquisa, ao limita-los por tempo indefinido a seguir roteiros
prontos, construidos pelos professores. Constatou-se a necessidade de investir na formacao
docente, bem como garantir o tempo necessario para o planejamento de atividades orientadas
envolvendo pesquisa na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Outra questdo identificada como
fragilidade diz respeito a realidade vivenciada pelos alunos que ndo possuem recursos
adequados para realizar pesquisas em fontes virtuais.

O questionario presente no Apéndice D foi respondido por dois participantes da Oficina
Virtual e aborda elementos referentes a autoavaliagdo. No que diz respeito a interacdo do grupo
durante as atividades colaborativas, a analise deste questionario demonstra que um participante
ficou satisfeito com a colaboracdo entre os participantes, ja outro participante assevera que
gostaria de ter contribuido mais. Com relagéo as atividades propostas na Sequéncia Didatica da
Oficina Virtual, um participante conseguiu realizar todas, outro participante realizou apenas
algumas atividades. Como desafios para participar da oficina virtual, foram apontados: falta de
tempo e dificuldade para conciliar as diversas atividades a serem desenvolvidas durante o ERE.

Os participantes ndo deixaram sugestes de melhorias ao responderem os questionarios

de avaliagéo da oficina e de autoavaliagao.
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c) Estudo Documental Complementar

A andlise dos dados coletados durante a aplicacdo do PE exigiu o estudo da Resolucéo
n°® 50/2020, de 28 de agosto de 2020, que define as Diretrizes para o Ensino Remoto
Emergencial no Ifal e da Instrucdo Normativa n® 2/2020 — Proen-DPE, de 4 de setembro de
2020, que trata do Auxilio Conectividade e do Projeto Alunos Conectados.

A Resolugdo n° 50/2020 define o Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA) como plataforma obrigatéria de mediacdo tecnoldgica digital do
processo de ensino-aprendizagem. Apresenta ainda sugestdes de recursos e atividades que
podem ser realizadas a partir do SIGAA (Webconferéncia; Forum de discussdo; Chat;
AvaliacGes; Tarefas; Questionarios; Enquetes; Noticias; Videos; Referéncias).

A referida resolugdo apresenta a plataforma G Suite For Education como alternativa
complementar no processo de mediacao pedagdgica, destacando 0s seguintes recursos: Google
Hangout Meet; Google Forms; Google Drive; Google Classroom; Google Docs; Google
Sheets; Google Slides; Google Sites.

No que diz respeito as atividades durante o Ensino Remoto Emergencial, a Resolugdo
apresenta as seguintes estratégias:

| - Atividades com mediacdo em tempo real: webconferéncias, webinarios, lives,

encontros virtuais, chats, foruns de discusséo, entre outros;

Il - Aulas on-line sincronas, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica, devendo ser

gravadas e disponibilizadas posteriormente;

Il - Materiais textuais, videoaulas, podcasts, foruns, questionarios on-line, atividades

interativas, projetos, pesquisas, estudos dirigidos, simulac@es, entrevistas, experiéncias,

entre outros;

IV - Videos educativos, de curta duragdo, por meio de plataformas digitais, mas sem a

necessidade de conexdo simultanea, seguidos de atividades;

V - Correios eletronicos, aplicativos de bate-papo e redes sociais podem ser utilizados

para estimular e orientar os estudos, desde que observadas as idades minimas para 0 uso

de cada uma dessas redes sociais, e ndo poderao ser considerados para fins de avaliagéo.

Acrescenta que todas as atividades sincronas devem ser disponibilizadas também de

forma assincrona. A Resolucgédo n° 50/2020 estabelece ainda que os componentes curriculares
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poderdo ser ofertados na forma modular, destinando-se de 20% a no maximo 40% da carga
horéria do componente curricular para atividades sincronas.

No tocante a Instrucdo Normativa n°® 2/2020 — Proen-DPE, este documento estabelece
o0s procedimentos a serem adotados para o restabelecimento do vinculo entre os (as) estudantes
e a Instituicdo por meio da sua insercdo em politicas de conectividade, a saber: Auxilio
Conectividade e Projeto Alunos Conectados.

O Projeto Alunos Conectados disponibilizou chips telefénicos com pacote de dados
moveis de quarenta GB das operadoras Claro e Oi, para que estudantes em condicdo de
vulnerabilidade socioecondmica pudessem participar do Ensino Remoto Emergencial. Com
objetivo semelhante, o Auxilio Conectividade garantiu:

| - Auxilio financeiro de R$ 70,00 mensais, direcionados para contratacdo de servigo de

internet;

Il — Doacdo de tablet para acesso a internet ou liberacdo de auxilio financeiro (R$

600,00) para aquisicéo de tablet (Ifal, 2020).

O Projeto Alunos Conectados e o Auxilio Conectividade garantiram alguns dos recursos

necessarios para que os estudantes pudessem participar do ERE.

22 fase: Classificacdo dos Dados

A classificacdo dos dados é a segunda fase da analise hermenéutico-dialética. Nesta
etapa, constituiu-se o corpus de comunicacdo. Para isso, realizou-se leitura bibliografica e
documental complementar e recortes das falas dos participantes das Rodas de Conversas,
conforme unidade de sentido.

Na etapa de classificacdo de dados obtidos via Roda de Conversa, além de identificar
as unidades de sentidos semelhantes, buscou-se localizar as metaforas utilizadas pelos
participantes. A andlise metaforica possibilita aprofundar a abordagem hermenéutica “[...] em
busca dos sentidos das falas, quanto a discusséao dialética dos resultados; este Gltimo considera
que o exame do discurso metaforico oferece condigdes interessantes para lidar com as
ambiguidades e contradi¢cdes contidas nos discursos [...]” (CARDOSO; SANTOS; ALLOUFA,
2015, p. 85).

Ao longo do processo analitico, constatou-se que as metaforas foram utilizadas para
expressar sentimentos, vivéncias e compreensdo de mundo, manifestando, por diversas vezes,

conflitos e contradicdes.
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O material coletado via Rodas de Conversas foi organizado em quadros descritivos

(Quadros 4 e 5), no intuito de facilitar a analise hermenéutico-dialética.

A primeira coluna apresenta o recorte das falas, agrupadas conforme unidades de

sentidos semelhantes, vinculadas ao objeto de estudo. A segunda coluna contém unidades de

registro, onde se buscou apresentar a expressividade das unidades de sentido pelo uso de

substantivos. A terceira coluna se refere as metaforas utilizadas durante as Rodas de Conversas.

Na quarta coluna, aparece o tema sintetizado a partir da observacdo das unidades de sentido,
unidades de registro e metaforas (CARDOSO; SANTOS; ALLOUFA, 2015).

Quadro 4 — Contexto Imediato (ERE) e Mediato (pandemia)

Do que adianta eu constatar que os meus alunos
ndo estavam tendo o retorno esperado, se eu ndo
tomei a decisdo, a iniciativa de buscar. (P1)

[...] d& muito mais trabalho, a gente se mata de
fazer um monte de coisa a0 mesmo tempo. Esta
muito, muito longe do ideal, porque o ensino a

Iniciativa

Sobrecarga

Recortes de falas transcritas Unidade de Metaforas Temas
(Unidade de sentido semelhante) Registro

Eu fiquei muito preocupado, o retorno foi

pouquissimo. (P1) Preocupagdo Um monte de Pressdo
coisa martelando Psicoldgica

Né&o existe trabalhar com educac¢do com contato Pessimismo na minha cabeca

s6 com uma tela. Ser humano tem que discutir

com gente, tem que ter interacdo. Se ndo tiver Desanimo Falando sozinha o

interacdo ndo é ser humano, é uma maquina. tempo todo

(P1) Apatia
Vamos jogar para

Estou muito pessimista, muito desanimado [...]. Sofrimento o diaadia

Pouca participagdo, as cameras fechadas, vocé

ali no mondlogo. (P2) Frustracéo Dura realidade

[..] tem gente frustrada porque criou Méaquina

expectativas, tem gente que lida com essa dura

realidade e percebe que ndo é o ideal, que ndo

esta preparado para esse tipo de educagdo, nao

funciona assim, enfim, fica isso tudo mais um

monte de coisa martelando na minha cabeca [...].

Fico muito frustrado com essas questdes todas.

(P2)

Gente, eu ndo recebo uma resposta. Fico falando

sozinha o tempo todo. Ai vocé fica apatica. (P3)

Eu estou sofrendo com isso, sabe. Eu sempre

trago muito do dia a dia. Gente, porque aprender

isso, vamos jogar para o dia a dia. E a mesma

coisa de eu ndo estar falando nada. (P3)

Trouxe uns materiais para mostrar pra eles, para Motivagdo A gente se mata

ver se eles se interessavam, mas ndo tem nada de fazer um monte Sobrecarga

que se faca que esses meninos deem respostas. Autor- de coisa emocional e

(P3) responsabilizacao fisica
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distancia, o ensino remoto [...], a gente trabalha
demais. Teria de ser sete dias por semana, 24
horas por dia. (P2)

Os alunos trabalham. (P3)

Varios pais perderam o emprego, entéo eles [0s
alunos] ficaram ajudando em casa, na renda.
Entdo eles, de uma hora para outra, tiveram que
readaptar todo o seu horario. (P1)

Muitos estdo na vibe de ajudar em casa, por
causa da renda, e ndo conseguem pensar em
estudar, porque pensam em sobreviver. Essa é
uma realidade de muitos. E uma realidade
muito dificil.

N&o adianta brigar com o aluno sobre essa
questdo de abrir camera. Nem todo mundo esta
preparado. A tecnologia néo é igual pra todo
mundo, existe muita desigualdade. (P2)

[...] 0 aluno que vai tirar proveito disso é aquele
aluno que tem condicdes. O nosso publico é
muito grande, e a gente vai deixar muita gente

pelo caminho. (P2)

Trabalho
Desemprego
Renda
Sobrevivéncia
Desigualdade

CondicGes

Brigar com aluno

A gente vai deixar
muita gente pelo
caminho

Vibe (abreviacédo
de vibracéo, em
inglés)

Percepcéo dos
efeitos da
desigualdade
social

Disciplina de oitenta horas, em dez semanas,
com uma aula por semana de uma hora e pouco.
Condensar o contetdo do ano todo nesse espaco
de tempo. (P2)

Ai, eu tenho um prazo minimo de aulas
sincronas. A carga horaria é muito baixa, o
contetido é enorme. (P3)

Tempo

Condensar 0
contelido

Limites
temporais

N4o foi copia da internet, mas outra pessoa que
fazia os trabalhos para ele. Eu percebi quando
pedi para o aluno explicar a questéo. (P1)

Eu sé trabalho com questdo aberta. E tem muito
copia e cola, sem ddvida. (P2)

Inautenticidade

Copia e cola

Inautenticidade

Eu combinei com os alunos aulas extras, ndo é
obrigatorio, s6 para os alunos que querem. Nao
vai valer nada [nota], mas é pra aprender. (P3)

Foi um dos pontos fortes dessa metodologia do
ensino remoto, foi essa parte da revisao. Vocés
fizeram a atividade durante a semana, entdo,
vamos comegar por aqui. Na revisdo, tomava
50% da aula e, ai sim, eu pegava questdo por
questdo, resposta por resposta e trabalhava com
eles. Isso ajudou. (P2)

Eu consegui avancar no uso de algumas
tecnologias. (P1)

Eu adotei como estratégias:
Contato individual pelo WhatsApp;

Complemento
Revisao
Tecnologias

Readaptacéo

Nao vai valer nada
[nota]

Pontos fortes

Alternativas
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Estender os prazos das atividades;

Trabalho de monitoria (tutoria on-line);
Premiacédo de alunos destaques;

Orientacdo de construcdo de cronogramas de
atividades. (P1)

Aquele trabalho que a gente ja desenvolvia no
presencial, estamos readaptando para esse
modelo do ERE (Ensino Remoto Emergencial).
(P1)

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Para a construgdo do Quadro 4, fez-se a releitura das falas transcritas, selecionando
recortes que indicavam os contextos imediato e mediato. A partir dos excertos das falas,
identificaram-se unidades de registros e metaforas que geraram seis temas: pressao psicologica;
sobrecarga fisica e emocional; percepcdo dos efeitos da desigualdade social; limites temporais;
inautenticidade; alternativas. Esses temas representam 0s consensos e contradi¢cdes presentes
no contexto imediato, do locus da pesquisa, 0 qual estava envolvido no Ensino Remoto
Emergencial (ERE), e o contexto mediato, 0 momento historico marcado pela pandemia da
Covid-109.

Apoés a analise das falas transcritas das Rodas de Conversas, das respostas aos
questionarios (Apéndices C e D) e o estudo bibliografico e documental complementar, o0s seis
temas foram sintetizados em quatro categorias de analise (proposi¢des sintéticas): desgaste
emocional e fisico do (a) professor (a); efeitos da desigualdade social; limites temporais, éticos

e cognitivos; reinvencdo da docéncia.

a) Desgaste Emocional e Fisico do (a) Professor (a)

Embora ndo conste na Resolugédo n° 50/2020 a obrigatoriedade de que todos 0s recursos
sugeridos neste documento sejam utilizados, percebe-se nas falas dos professores que o Ensino
Remoto Emergencial implicou pressao psicoldgica sobre esses profissionais.

Estudos de Gomes et al. (2021) indicam fatores que provocam sobrecarga fisica e
emocional sobre os professores durante a pandemia: pouca habilidade para utilizar
pedagogicamente as diversas tecnologias digitais; a autocobranca; presséo institucional para
que o profissional se adapte ao modelo de trabalho remoto; dificuldade para gerenciar

atividades profissionais e domésticas.
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Soma-se ao desgaste fisico e emocional docente o fato de que, mesmo com acesso a
tecnologia, muitos alunos ndo possuem o letramento digital adequado para fazer uso
pedagogico dos espacos virtuais de aprendizagem (CASTILHO; SILVA, 2020).

Além disso, poucos alunos ligam as cameras. Os professores compreendem que existem
diversos fatores que levam os alunos a manterem as cdmeras desligadas, como auséncia de
cameras no celular; baixa conectividade; constrangimento ao expor o ambiente familiar;
preocupacao com a aparéncia; receio de sofrer cyberbullying; timidez; falta de motivacgéo para
participar de aulas remotas. A falta de contato visual amplia ainda mais a sensagédo de soliddo
e, consequentemente, o desgaste emocional do (a) professor (a) (PLATAFORMA DIGITAL
PORVIR, 2021).

b) Efeitos da Desigualdade Social

Embora o Auxilio Conectividade e o Projeto Alunos Conectados representem uma
relevante contribuicdo para a inclusdo digital dos alunos do Ifal, trata-se de uma acao
emergencial, sem vinculo com politicas publicas consistentes que garantam a inclusdo digital
para todos e em qualquer periodo, independentemente de um cendrio pandémico. Limita-se a
um projeto pontual, que ndo leva em consideracao a desigualdade social vivenciada no pais.
Desigualdade ampliada pelos indices crescentes de desemprego e trabalho informal durante a
pandemia (FILGUEIRAS; ANTUNES, 2020). Desigualdade que obriga diversos jovens a ndo
participarem das aulas remotas, pelo envolvimento de atividades informais (subemprego), pois
contribuem na complementac&o da renda da familia.

Dados divulgados pela Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (Sudene),
em 2 de agosto de 2021, revelam que 58% da populacédo alagoana entrevistada aguarda a
prorrogacao dos beneficios e auxilios concedidos pelo programa de renda emergencial, o que

demonstra a inseguranga socioecondmica vivenciada neste estado.

c) Limites Temporais, Eticos e Cognitivos

Em face das limitagOes que foram expostas sobre o Ensino Remoto Emergencial,
qualquer defesa em favor do cumprimento integral da carga horaria dos cursos Técnicos de
Meio Ambiente e Guia de Turismo seria incoerente. Por outro lado, as falas dos professores
demonstraram preocupacado com as consequéncias do tempo reduzido para trabalhar atividades

sincronas com os alunos, ja que ha alunos que nao possuem as condigdes necessarias (materiais,
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emocionais e/ou cognitivas) a fim de resolver as atividades propostas para 0s momentos
assincronos.

Muitos alunos néo realizam as atividades propostas, outros apresentam apenas copias
retiradas de fontes virtuais. Poucas produgdes sdo auténticas e apresentam elaboracéo pessoal.
No que diz respeito a falta de autenticidade das produgbes, ndo foi possivel definir nesta
pesquisa se 0 problema esta relacionado apenas a questdes éticas, ou perpassa por elementos
que envolvem a capacidade cognitiva e/ou tempo disponivel para producdo. Constatou-se a
necessidade do desenvolvimento de estratégias que favorecam a producgéo autoral do aluno no
processo de pesquisa.

d) Reinvencao da Docéncia

Muitos foram os obstaculos, mas os professores nao pararam. Mostraram-se resilientes.
Aprenderam a utilizar pedagogicamente diversos recursos tecnoldgicos, propuseram aulas
extras, readaptaram atividades desenvolvidas no modelo presencial para o formato remoto,
buscaram contato individual e coletivo pelo WhatsApp, organizaram aulas sincronas pelo
Google meet, ampliaram os prazos para devolucdes das atividades, orientaram monitorias
(tutoria on-line) e promoveram premiacdo de alunos destaques. Tudo para que a educagdo nao
parasse, a fim de manter o vinculo com o aluno e, de algum modo, propiciar a aprendizagem
desses sujeitos. A docéncia foi reinventada (PACHIEGA; MILANI, 2020).

Quadro 5 — Analise da Oficina e da Ferramenta WebQuest

Recortes de falas transcritas Unidades de Metaforas Temas
(Unidade de sentido semelhante) Registro
Gostei bastante do material, achei bem Didética Pondo a méo na Avaliacdo da
didatico [...]. De facil acesso. (P1) massa Oficina sobre
Aplicacdo WebQuest
A intencdo é no futuro tentar aplicar isso [a Bacana

WebQuest]. Eu gosto de trabalho Organizacéo
interdisciplinar. (P1)

Critérios
Achei extremamente organizado, muito rico,
gostei muito do material. (P2) Préatica
Entdo, estou assim, até orgulhosa [...]. Criacéo
Consegui fazer [..]. E outra coisa, porque
vocé mexe, vé as diferencas. O que vocé pode Orgulho
acrescentar, como vocé pode acrescentar, por
gue vocé estd_pondo a mdo na massa, se vocé Exito

so ficar escutando. (P3)

Achei bem tranquilo, tentar criar vérios agora

[..]. (P3)
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Vocé mandou o padlet com os critérios que
devem ser observados ao construir uma
WebQuest [...]. Eu adorei, porque eu pude
seguir mais ou menos por ele [...]. (P3)

Tinham horas e horas de estudo e pesquisa
pela frente. A gente teria que dar muito mais
atividade, e essa ferramenta sua aqui é
excelente. A gente teria que organizar essa
semana de estudo deles, e eles teriam que dar
o feedback. E a gente teria que dar o feedback.
(P2)

Essa ferramenta € muito bacana porque
oferece ensino e pesquisa, consegue a
indissociabilidade [...]. (P2)

Eu ndo estava com tempo, porque estava
finalizando duas disciplinas. (P3)

Se eu for fazer do meu jeito, vai demorar
trezentos anos, porque eu penso muito nos
detalhes, quero fazer as coisas bem certinhas,
com minhas palavras. (P3)

Eu gostaria que fosse um material meu [...].
A participacdo como professor fica meio
distante, porque ai eu sé estou trazendo
informacgdes [...]. Mas é muito mais pratico
pegar uma coisa pronta. (P3)

Fica parecendo que eu estou pegando tudo
pronto [...]. Ja estou parecendo meus alunos
gue ja vao na internet e fazem tudo CTRL+C
CTRL+V. (P3)

Eu gosto de trabalhar em equipe, da conversa
entre as areas, a questdo é o tempo. (P1)

Para complementar [a WebQuest], faltou
tempo [...]. (P2)

[...] a gente esta acostumado a fazer, a por a
mao na massa. A gente quer gue nossos alunos
nos reconhecam no material da aula que eles
estdo assistindo [...]. (P2)

Mas, por outro lado, essa versdo mais
moderninha da educacdo, ela tem tentado
transformar o professor nisso mesmo,
principalmente no ensino a distancia. Ele
conhece os videos, os textos e indica para o
aluno. Ele € s6 um orientador de contetdo.
(P2)

Se eu coloco qual o site que quero, tudo que eu
quero, 0 aluno s6 vai mastigar aquilo que eu ja
dei. (P2)

Ensino
Pesquisa
Organizacéo
Tempo
Praticidade
Autenticidade
Reconhecimento
Perfil docente

Autonomia

Vai demorar
trezentos anos

Pegando tudo
pronto

CTRL+C,
CTRL+V (copiae
cola)

P6r a mao na massa

Versao mais
moderninha da
educacédo

Conversa entre as
areas

O aluno s6 vai
mastigar aquilo que
eu ja dei

Depois voceé vai
dando asas para ele

Questdes
relevantes
sobre o
planejamento e
desenvolvi-
mento de
roteiros de
pesquisa
envolvendo a
ferramenta
WebQuest.
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Vocé pode fazer uma experimentando, para o
aluno aprender; depois vocé vai dando asas
para ele, para ele ter liberdade de encontrar o
site, encontrar os videos dele. (P2)

S&o dois temas super-relevantes para debater
nessa tecnologia: a autonomia do aluno e o
papel do professor até aonde vai. (P2)

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Para a construgdo do Quadro 5, realizou-se a releitura das falas transcritas, selecionando
aquelas que indicavam limites e potencialidades da oficina virtual e da ferramenta WebQuest.
Com base nos recortes selecionados, identificaram-se unidades de registros e metaforas, que
foram sintetizadas em dois temas: avaliacdo da oficina sobre WebQuest; questBes relevantes
sobre o planejamento e desenvolvimento de roteiros de pesquisa envolvendo a ferramenta
WebQuest.

Os dados presentes no Quadro 5 foram comparados com as informag@es apresentadas
dos questionarios avaliativos (Apéndices C e D) e possibilitaram a construcdo de duas
categorias: avaliagdo da oficina virtual sobre WebQuest; potencialidades e limites da
ferramenta WebQuest.

a) Avaliacéo da Oficina Virtual sobre WebQuest

A avaliacdo da oficina virtual foi realizada com base nas falas dos participantes durante
0S momentos sincronos e pelos dados coletados via questionario semiestruturado (Apéndice C).
A oficina virtual foi avaliada pelos participantes como didatica, pratica e organizada.
Constatou-se que além das teorias sobre WebQuests, a disponibilizagdo de modelos, a definigéo
clara dos elementos que constituem a WebQuest e a pratica de construcdo de uma WebQuest
utilizando a plataforma do Padlet facilitaram o processo de compreensdo sobre as
potencialidades e os limites da ferramenta em estudo. Todos os participantes afirmaram ter
dificuldade para administrar o tempo e participar da oficina virtual devido as diversas demandas

que envolvem o Ensino Remoto.

b) Potencialidade e Limites da Ferramenta WebQuest

A analise das potencialidades e limites da ferramenta WebQuest foi desenvolvida a
partir das falas dos participantes da oficina virtual e pelos dados coletados via questionario

avaliativo (Apéndice C).
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Os dados da pesquisa indicam que os participantes da pesquisa percebem a WebQuest
como um instrumento que contribui para organizar um roteiro investigativo que oriente o aluno
a seguir rotas confiaveis de informacdo e estimule o pensamento critico, a colaboracdo e a
producdo auténtica (BACICH, 2020; BARATO, 2010; CARVALHO, 2013; SANTOS;
BARIN, 2014).

A metodologia a ser implementada via ferramenta WebQuest deve garantir a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, de modo a favorecer a ampliacdo gradativa da
autonomia do aluno. Pode ainda ser utilizada no Ensino Remoto Emergencial para orientar o
estudo dos alunos durante os momentos assincronos.

As teorias apresentadas durante a oficina reconhecem a autoria do professor ao construir
a proposta metodoldgica a ser desenvolvida por mediacdo da ferramenta WebQuest (BACICH,
2020; BARATO, 2010; CARVALHO, 2013; SANTOS; BARIN, 2014). Dois participantes da
oficina virtual demonstraram a necessidade de garantir ao professor o seu lugar de construtor
de conhecimento, de produtor de material de pesquisa, em diversos formatos (texto, imagem,
audio, video).

Com relagéo a organizacdo da WebQuest na plataforma Padlet, observou-se facilidade
de uso por parte de todos os docentes envolvidos na pesquisa, 0 que transpareceu Como sensacao

de éxito e orgulho pessoal pelo aprendizado construido.

32 fase: Analise Final

A andlise final seguiu o caminho do pensamento orientado pela hermenéutica-dialética,
que busca compreender as falas produzidas por cada sujeito dentro de uma totalidade,
envolvendo o contexto imediato (direto) e o contexto mediato (indireto) (CARDOSO;
SANTOS; ALLOUFA, 2015). No caso dessa investigacdo, o0 contexto imediato representa a
vivéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE). J& o contexto mediato é o historico, e
influenciou de forma indireta os resultados da pesquisa, pois as oficinas virtuais foram
realizadas nos meses de abril e maio de 2021, periodo em gue a pandemia do Covid-19 alcangou
0s maiores indices de 6bitos no Brasil (SANTOS et al., 2021). Neste curto periodo, o0 Campus
Ifal — Marechal Deodoro, I6cus da pesquisa, perdeu dois professores, vitimas do Sars-Cov-2.
Nesse mesmo periodo, professores inscritos na oficina (ou seus familiares) também foram
acometidos pela Covid-19, afastando-se de suas atividades académicas por 15 dias, o que

impossibilitou sua participacdo na oficina.
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Ao se analisar o Quadro 4, a Resolucdo n° 50/2020 e a Instru¢cdo Normativa n° 2/2020
— Proen-DPE, o caminho do pensamento orientado pela hermenéutica-dialética possibilitou
estabelecer relacdes entre o Ensino Remoto Emergencial e a sobrecarga fisica e emocional
vivenciada pelos professores participantes da pesquisa; permitiu demonstrar a percepgdo dos
professores sobre as condi¢Ges de sobrevivéncia dos alunos durante a pandemia e a interferéncia
das condi¢cBes materiais dos estudantes no processo de aprendizagem; voltou-se o olhar para 0s
limites de tempo disponivel para o (a) professor (a) trabalhar os contetidos especificos do
componente curricular; observou-se a dificuldade dos alunos no que diz respeito a producao
autoral, ndo sendo possivel identificar nesta pesquisa se se trata de limitagdes de ordem ética,
cognitiva ou disponibilidade de tempo.

A anédlise do Quadro 4 demonstrou ainda que, nos cenarios imediato e mediato
constituidos por distintas adversidades, os professores assumiram uma postura resiliente,
buscaram alternativas, adaptaram atividades que desenvolviam no modelo presencial para o
ensino remoto, aprenderam a utilizar novas tecnologias e pensaram em estratégias para motivar
os alunos. Esforcos foram realizados por parte dos professores, mas percebeu-se na fala desses
sujeitos sua insatisfacdo com o processo de aprendizagem durante o Ensino Remoto
Emergencial (GOMES et al., 2021; PACHIEGA; MILANI, 2020; SOUZA et al., 2021).

Constatou-se que os professores construiram alternativas, aprenderam a utilizar as novas
tecnologias e reinventaram suas praticas. Mas a que preco? Nao é possivel ainda responder a
esse questionamento plenamente, pois a pandemia ndo acabou e o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) continua em 2021.

O que algumas pesquisam indicam é a presenca do sofrimento psiquico e sintomas de
mal-estar docente diante das condi¢bes de trabalho que envolvem o ERE, sendo 0s mais
comuns: estresse, irritabilidade, ansiedade, esgotamento mental, cansaco fisico excessivo,
nervosismo, panico, depressdo e perturbacdo do sono (GOMES et al., 2021; PACHIEGA,
MILANI, 2020; SOUZA et al., 2021).

No que diz respeito a analise hermenéutico-dialética desenvolvida a partir do Quadro 5
e dos questionarios avaliativos (Apéndices C e D), os participantes da pesquisa avaliaram como
satisfatoria a Sequéncia Didatica aplicada pela oficina virtual, apresentando como dificuldade
0 cumprimento dos prazos, devido ao fator tempo disponivel. A Sequéncia Didatica em analise
foi desenvolvida num periodo de trés semanas, tendo em vista o fator tempo reduzido da
pesquisadora e dos participes da pesquisa. Todavia, com base nos estudos de Demo (2018),

recomenda-se que formac@es voltadas ao uso das TDIC na educacdo tenham duracdo de no
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minimo um semestre e envolvam contatos presencias e virtuais, em que se trabalhem textos
multimodais e se propicie a experiéncia de autoria.

Com relacdo as potencialidades da ferramenta WebQuest, esta favorece a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, € no contexto Ensino Remoto Emergencial pode ser
uma ferramenta eficaz no processo de orientacdo das atividades assincronas (HARTWIG;
SANTOS; PRANKE, 2021). Tal recurso pode ser pensado ainda para o contexto do Ensino
Hibrido (SILVA et al., 2018).

O maior desafio identificado para a utilizagdo da WebQuest foi a construgéo
metodoldgica de uma proposta em que o (a) docente atuasse como produtor de conhecimento,
ndo apenas como um sujeito que indica fontes de informacéo para a pesquisa. Inicialmente, os
participantes da pesquisa propuseram produzir videos em laboratorios do Ifal, Campus
Marechal Deodoro; todavia, por questdes concernentes ao cenario pandémico, essa a¢do ndo
foi realizada.

Outro fator que dificultou o processo de autoria docente foi a realiza¢do das oficinas em
periodo préximo ao encerramento dos médulos (periodo letivo). Os participantes relataram falta
de tempo para concluir a WebQuest no prazo estabelecido na programacao inicial. Os prazos
foram negociados de modo que os participantes conseguiram construir uma proposta
pedagdgica envolvendo a ferramenta WebQuest.

No entanto, considerando fatores tais como a pandemia e a limitacdo temporal,
prevaleceu a praticidade no lugar da autoria, no que se refere a producéo de fontes de pesquisa.
As WebQuests construidas indicavam fontes virtuais externas. Percebeu-se a inquietacdo dos
participantes ao apresentarem um recurso pedagdgico em que a autoria do professor nao estava
presente. As falas dos professores revelaram a necessidade de serem exemplos para os alunos,
no tocante a producdo autoral. Para os participantes da pesquisa, € incoerente cobrar
autenticidade nas producdes dos alunos quando os professores ndo apresentam material de
autoria pessoal. Diante do exposto, constatou-se alguma angustia entre o sentimento do que
deve ser feito e as condicgdes objetivas para materializar o que foi pensado.

Outra questdo de relevancia apresentada durante as rodas de conversas foi: em que
medida a ferramenta WebQuest garante a autonomia do estudante, se o professor se limita a
seguir um roteiro pronto por tempo indeterminado? A resposta veio dos préprios participantes
da pesquisa: a garantia da autonomia do aluno perpassa pela concessao paulatina da liberdade
para escolhas de seu caminho investigativo.

Seguir um roteiro durante o processo de iniciacdo cientifica é necessario (CIVIERO;
SANT’ANA, 2013; MARUXO, 2015; PINHEIRO; PINHEIRO, 2021). Mesmo que esse roteiro
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apresente um caminho especifico a ser seguido, ele ndo deve deixar de ser dialogado com os
alunos ao longo do processo de desenvolvimento, e tampouco deixar de prever condicdes de
ampliacdo de liberdade de pesquisa, por parte dos estudantes. Nos dizeres freirianos, quando se
busca a transformacdo da realidade pela construcdo do conhecimento, dialogo e liberdade s&o
imprescindiveis (FREIRE, 2002).

Embora Minayo (2004) classifique essa etapa da pesquisa como analise final, a propria
autora destaca que se trata de um produto provisorio, fruto da relacéo reflexiva entre teoria e
experiéncia concreta, da praxis do pesquisador, em que se busca “[...] a unidade indissoltvel
entre teoria e pratica enquanto conducao do processo de conhecimento e enquanto necessidade
de transformagao” (MINAYO, 2004, p. 238).

Nessa perspectiva, faz-se necessario indicar pistas que possam ajudar a pensar sobre
como amenizar o desgaste emocional e fisico do professor durante o Ensino Remoto
Emergencial. No campo psicanalitico, Pachiega e Milani (2020) defendem a importancia da
expressao docente e da escuta sensivel. Desse modo, é preciso garantir o lugar de fala do
professor, para que ele possa manifestar suas angustias. Decerto, falar ndo resolve o problema
do ERE, e tampouco a pandemia, mas alivia a dor.

A gestdo institucional precisa adotar uma postura acolhedora que acompanhe o (a)
docente, no intuito de identificar o sofrimento psicoemocional, buscando alternativas que
diminuam a sobrecarga fisica e emocional sobre os educadores (GOMES et al., 2021). A
dimensdo politica também precisa ser considerada. Os professores mostraram sua capacidade
de resiliéncia. Defende-se o poder da resisténcia as condi¢des de exploracdo do trabalho, pois
por meio das lutas sociais é que os direitos trabalhistas foram conquistados (SOUZA et al.,
2021).

Quanto ao uso da ferramenta WebQuest, seja para orientar atividades presenciais ou
atividades assincronas (no Ensino Remoto Emergencial ou no Ensino Hibrido), faz-se
necessario destacar a funcao do professor como sujeito responsavel pela implementacdo de uma
metodologia que oriente 0 processo de pesquisa, concedendo paulatina autonomia de pesquisa
aos estudantes.

Ressalta-se ainda a necessidade de garantir condi¢cbes de trabalho para que 0s
professores possam se envolver em processos de pesquisa e producéo autoral (ZEICHNER,;
SAUL; DINIZ-PEREIRA, 2014). A Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (2016) apresenta fatores que necessitam ser superados para que a realizagdo da
pesquisa na Educacdo Basica avance: a pesquisa € vista como secundaria para 0

desenvolvimento das praticas pedagogicas escolares; forte viés quantitativo e classificatorio,
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vinculado a ndimero de aprovados e reprovados; dificuldade de acesso a financiamento;
resisténcia institucional no tocante a liberacdo de professores para a participacdo em eventos
cientificos; extensas jornadas de trabalho e auséncia de tempo disponivel para dedicar-se a
pesquisa. Essas sdo demandas urgentes, que estdo vinculadas a auséncia de politicas publicas
que promovam a pesquisa como principio pedagogico e garantam aos professores condi¢des

dignas de trabalho.

8.2. Beneficios e Resultados

A Sequéncia Didatica foi desenvolvida via oficina virtual, assumindo a perspectiva da
acao colaborativa, na qual pesquisadora e professores participantes refletiram sobre as
problematicas ligadas a construcdo do conhecimento na sociedade da informacé&o, apropriando-
se de teorias que tratam da importancia da autonomia do sujeito e da aprendizagem colaborativa
no processo de democratizacdo do conhecimento.

Por meio da aplicacdo da Sequéncia Didatica, ampliou-se o aporte tedrico dos
participantes sobre o uso da ferramenta WebQuest no processo de constru¢do do conhecimento
a partir de pesquisas orientadas via fontes virtuais, possibilitando a reflexdo sobre os fatores
que contribuem ou que dificultam o processo de ensino-aprendizagem.

Os conhecimentos produzidos nesse processo de formacdo foram utilizados para
construir uma proposta investigativa estruturada a partir da ferramenta WebQuest.

Diante do exposto, essa investigacao apresenta a possibilidade da melhoria do processo
de ensino aprendizagem por ampliar e aprofundar o conhecimento docente sobre o uso da
ferramenta WebQuest no processo investigativo. O maior desafio identificado para a utilizacao
da WebQuest foi a constru¢do metodoldgica de uma proposta em que educandos e educadores
atuassem como produtores de conhecimento, ndo apenas como sujeitos que seguem roteiros ou
indicam fontes de informagdo para a pesquisa, respectivamente. A superacdo deste desafio
exige investimento na formagao docente, bem como tempo para que os (as) docentes possam

atuar como pesquisadores e produtores de ferramentas didaticas.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo Profissional Teécnica de Nivel Médio tem por objetivo contribuir para o
desenvolvimento tedrico-préatico, unindo a formacao geral a formagdo profissional. Todavia,
num cendrio governado por algoritmos — coordenados pelos interesses do mercado —, que
ampliam a precarizacdo do trabalho e fragilizam as estruturas democraticas, a EPT ndo deve ser
neutra. A perspectiva libertaria que deu origem a concepcdo de ensino integral exige uma
postura critica, que contribua para fortalecer os principios de luta de classe e resisténcia a
opressao, essenciais num universo em que prepondera a injustica social.

A complexidade vivenciada exige que os estudantes da EPT — trabalhadores e futuros
trabalhadores — compreendam as causas da exploracdo, bem como sejam capazes de resistir
quando ela aparece de forma sutil, como sinébnimo de empreendedorismo e maior autonomia,
como se da com os trabalhadores uberizados.

E preciso repensar o curriculo da EPT para que este ultrapasse a formago destinada ao
mercado e avance em direcdo a emancipacdo dos sujeitos trabalhadores. Ao seguir essa
perspectiva, a pesquisa como principio pedagogico assume seu carater social, pois favorece o
desenvolvimento de habilidades complexas que embora estejam vinculadas ao mundo do
trabalho, possibilitam a progressao nos estudos e ampliam as possibilidades de transformacéo
da realidade vivenciada.

A vivéncia do cotidiano escolar revela a dificuldade dos estudantes para realizar
pesquisas em fontes virtuais. E comum apresentarem copias de textos, sem nenhuma elaboracéo
pessoal, quando se solicita a realizagdo de pesquisas. Essa dificuldade, em alguma medida, é
resultado da educacdo bancéria que caracteriza a histéria da educacdo nacional. Quando se
compreendem as limita¢Oes da educacdo bancaria, cumpre buscar alternativas que possibilitem
ao educando exercer um papel ativo no processo de construcdo do conhecimento.

“A Formacdo docente para o uso da ferramenta WebQuest pode colaborar para o
desenvolvimento da pesquisa como principio pedagdgico no &mbito da Educacéo Profissional
¢ Tecnoldgica?” constituiu-se como a questdo orientadora desta investigacdo. Os estudos
realizados demonstram que a inser¢do da ferramenta WebQuest no processo de orientacéo de
pesquisa em fontes virtuais, por si so, ndo gera os resultados esperados. Para que este recurso
favoreca a construcdo da autonomia e o processo colaborativo entre os estudantes, €
determinante investir na formacao docente.

No que diz respeito a formacdo docente, a avaliacdo da Sequéncia Didatica pelos

participantes da oficina virtual indica que o objetivo principal desta investigacdo — colaborar
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no aprofundamento dos conhecimentos docentes sobre os principios epistemologicos,
didaticos e operacionais da ferramenta WebQuest — foi atendido satisfatoriamente.

A analise dos dados coletados comprova que 0s objetivos especificos — investigar 0s
impactos das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo no contexto educacional,
estimular a reflexdo sobre a importancia da Pesquisa como principio pedagdgico; desenvolver
uma sequéncia didatica direcionada a formacéo docente para o0 uso da ferramenta WebQuest;
favorecer a orientacdo de pesquisas virtuais via ferramenta WebQuest — foram atendidos
integralmente.

O Produto Educacional desenvolvido parte da concepcdo de que a utilizagcdo de
Sequéncias Didaticas planejadas e coerentes com os principios da EPT favorece a formacéo
docente. No ambito do ProfEPT/Ifal, a SD “Formagdo Docente para o Uso da Ferramenta
WebQuest na Educagdo Profissional e Tecnoldgica” é inovadora por apresentar leiaute e
diagramacdo adequados, linguagem clara e acessivel ao publico-alvo, articulagdo tedrico-
pratica e propor instrumentos para a mediacdo da aprendizagem em contexto presencial ou
remoto.

As obras analisadas indicam a necessidade de repensar a orientacdo pedagogica para as
atividades de pesquisas em fontes virtuais e discutir alternativas que envolvam os estudantes
em atividades colaborativas que exijam anélise, critica e elaboracdo pessoal, favorecendo a
construcdo da autonomia do sujeito.

Neste estudo, a WebQuest é indicada como uma ferramenta que auxilia o processo de
pesquisa em fontes virtuais, em aulas presenciais ou durante o Ensino Remoto Emergencial.
Entretanto, é preciso destacar a importancia do investimento na formacdo docente, de modo
que esse profissional amplie suas condicOes para o desenvolvimento de metodologias que
favorecam a autonomia e a colaboracédo dos sujeitos envolvidos, e ultrapassem a perspectiva de
formacéo mercantil.

A0 assumir compromisso em cooperar para emancipa¢do humana, a EPT pode
contribuir para a pesquisa como principio pedagogico, visando propiciar a superacdo da
fragmentacdo do saber e articulando teorias e praticas que envolvam o eixo trabalho, cultura,
tecnologia e ciéncia. A ferramenta WebQuest deve partir de uma situacdo problematizadora
que possibilita uma investigacdo capaz de estabelecer a ponte entre 0 novo conhecimento e o
conhecimento previo do aluno. Além disso, é preciso garantir um espaco de interacdo, onde se
estimule a parceria, a entreajuda, a partilha de ideias e a aceitagédo dos outros.

Esse ndo € um processo facil, diante das condi¢6es de trabalhos vivenciadas por diversos

docentes, que desenvolvem a pratica pedagogica em salas de aulas superlotadas, onde as
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Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo estdo indisponiveis. A situagdo é agravada
quando o professor leciona componentes curriculares vistos como secundarios pelo sistema
educacional. Professores que em decorréncia das baixas remuneracgdes sdo obrigados a trabalhar
em diversas instituicdes, o que reduz seu tempo para leituras, analises e reflexes sobre as
concepgoes epistemoldgicas que subsidiam sua pratica.

E preciso esperancar no sentido freiriano, buscar alternativas, fortalecer-se no coletivo
e ndo desistir diante das adversidades que se apresentam como intransponiveis. Essa esperanga
ndo garante a superacdo imediata de todos os obstaculos, mas possibilita que o educador
construa paulatinamente alternativas que auxiliam os educandos a assumirem posturas
autébnomas e colaborativas no processo de construcdo do conhecimento. Nesse processo de
aprendizagem, havera erros de professores e alunos, todavia tais erros ndo devem gerar
sentimento de culpa e condenagdes, mas propiciar reflexdes que permitam avancar em direcdo

a democratizacdo do saber.
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APENDICE A - DIAGNOSTICO DO PERFIL DISCENTE

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO IFAL - CAMPUS MARECHAL DEODORO

OBJETIVO: Levantar dados sobre o desenvolvimento de pesquisas realizadas em fontes virtuais por alunos do
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional do Ifal, Campus Marechal Deodoro.

1. VOCE E ESTUDANTE DE QUAL CURSO DO IFAL?
a) Técnico em Guia de Turismo.

b) Técnico em Meio Ambiente.

¢) Néo quero responder.

2. VOCE ESTUDA EM QUE SERIE DO ENSINO MEDIO?
a) 12 série

b) 22 série

c) 3% série

d) 42 série

e) Néao quero responder

3. VOCE SE DISTRAI COM FACILIDADE AO REALIZAR PESQUISAS ESCOLARES NA
INTERNET?

a) Sim

b) Néo

c) As vezes.

d) Outros [espago para comentario dos participantes da pesquisa]

e) Nao quero responder.

4, COM RELACAO A PESQUISAS EM FONTES VIRTUAIS, O QUE FACILITA A

COMPREENSAO DO TEMA PESQUISADO?

a) Apresentagdo do roteiro da pesquisa, informando sites para consultas, etapas a serem seguidas e questdes a
serem respondidas.

b) Pesquisar livremente, sem definicdo de sites e etapas a serem seguidas.

c) Né&o sei.

d) Outros [espaco para comentério dos participantes da pesquisa]

e) Na&o quero responder.

5. QUAIS RECURSOS VIRTUAIS FACILITAM SUA APRENDIZAGEM? MARQUE MAIS DE
UMA OPCAO, SE ACHAR NECESSARIO.

a) Animacdes

b) Experimentos

¢) Jogos

d) Textos

e) Videos

f) Outros [espaco para comentario dos participantes da pesquisa]

6. VOCE CONHECE A FERRAMENTA WEBQUEST?
a) Nunca ouvi falar sobre WebQuest.

b) Conheco a ferramenta WebQuest, mas nunca utilizei.
c) Conheco a ferramenta WebQuest e j4 utilizei.
d) Na&o quero responder.
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APENDICE B - DIAGNOSTICO DO PERFIL DOCENTE

QUESTIONARIO PARA DOCENTES DO IFAL — CAMPUS MARECHAL DEODORO.

OBJETIVO: Levantar dados sobre o desenvolvimento de pesquisas realizadas em fontes virtuais por alunos do
Ensino Médio Integrado & Educacédo Profissional do Ifal, Campus Marechal Deodoro.

1. EM QUE CURSO VOCE ATUA?

a) Técnico em Guia de Turismo

b) Técnico em Meio Ambiente

C) N&o quero responder

2. QUAL E O COMPONENTE CURRICULAR QUE VOCE LECIONA?
Resposta:

Nao quero responder: [ ]

3. A DISTRACAO DOS(AS) ALUNOS(AS) AO REALIZAREM PESQUISAS NA INTERNET

REPRESENTA UM DESAFIO PEDAGOGICO?

a) N&o. Os(as) alunos(as) ndo se distraem ao realizar pesquisas na internet.

b) Parcialmente. Raramente 0s(s) alunos(as) se distraem ao pesquisarem na internet.

) Sim. Os(as) alunos(as) se distraem excessivamente ao realizarem pesquisas na internet.

4, QUAIS SAO AS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DAS PESQUISAS REALIZADAS PELOS

ALUNOS EM FONTES VIRTUAIS?

a) A maioria das pesquisas realizadas contém copias de frases ou textos encontrados na internet, sem
anélise pessoal.

b) A maioria das pesquisas realizadas apresenta elaboracdo prdpria, mas falta fundamentacéo e coeréncia
entre as ideias.

c) A maioria das pesquisas realizadas apresenta elaboragdo prépria, coeréncia e fundamentacéo.

d) Outros [espaco para comentario dos participantes da pesquisa]

e) N&o quero responder

a) VOCE CONSIDERA QUE O USO DE UM UNICO RECURSO PEDAGOGICO FAVORECE O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM?

b) Sim.

c) Né&o.

d) Outros [espaco para comentario dos participantes da pesquisa]

e) N&o quero responder.

5. CASO NAO TENHA INTERESSE EM PARTICIPAR DAS OFICINAS, POR FAVOR, INFORME O
MOTIVO.

Resposta:

Nao quero responder: [ ]

6. VOCE CONHECE E JA USOU A FERRAMENTA WEBQUEST?

a) Nunca ouvi falar sobre WebQuest.

b) Conheco a ferramenta WebQuest, mas nunca utilizei.

C) Conheco a ferramenta WebQuest e ja utilizei.

d) Né&o quero responder.

7. VOCE GOSTARIA DE PARTICIPAR DE OFICINAS ENVOLVENDO FERRAMENTAS E
METODOLOGIAS QUE FAVORECAM PESQUISAS E FONTES VIRTUAIS?

a) Sim, quero participar de oficinas

b) N&o quero participar de oficinas

C) N&o quero responder essa questdo.
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APENDICE C - AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA DA OFICINA VIRTUAL

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO IFAL - CAMPUS MARECHAL DEODORO, QUE
PARTICIPARAM DA OFICINA VIRTUAL FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O USO DA
FERRAMENTA WEBQUEST NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
CONTRIBUICOES PARA A ORIENTACAO DE PESQUISA EM FONTES VIRTUAIS.

OBJETIVO: Identificar de que forma as oficinas contribuiram para que os docentes aprofundassem seus
conhecimentos sobre a ferramenta WebQuest e implementassem a mesma em uma turma de 12 série do Curso
Técnico de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente, Ifal, Campus Marechal Deodoro.

1) Os textos analisados durante as oficinas favoreceram a compreensdo sobre a importancia de propor para 0s
alunos atividades que estimulem a autonomia e a colaboracdo, ao desenvolverem pesquisas em fontes virtuais?

a) N&o. Os textos analisados ndo foram suficientes para mostrar a importancia da autonomia e a colaboragéo, ao
desenvolverem pesquisas em fontes virtuais.

b) Parcialmente. Os textos sugeridos foram adequados, mas precisaria de mais leituras para compreender de que
forma a autonomia e a colaboracéo devem ser propostas nas atividades envolvendo pesquisas em fontes virtuais.
¢) Sim. Os textos foram adequados e contribuiram significativamente para desenvolver propostas em que a
autonomia e a colaboracéo sdo elementos fundamentais ao realizar pesquisas em fontes virtuais.

d) Outros [espaco para comentario dos participantes da pesquisa]

e) Ndao quero responder.

2) As orientacdes para a construgdo da proposta pedagdgica (Sequéncia Didatica) a ser desenvolvida via
ferramenta WebQuest foram suficientes e adequadas?

a) Ndo. As orientacdes para a construgdo da proposta pedagogica foram insuficientes e inadequadas para
desenvolver a Metodologia WebQuest.

b) Parcialmente. As orientacfes para a construcdo da proposta pedagdgica foram adequadas, mas precisaria de
mais orientacdes para compreender de que forma a autonomia e a colaboracdo devem ser propostas nas atividades
envolvendo pesquisas em fontes virtuais.

c) Sim. As orientac@es foram suficientes e adequadas, contribuindo significativamente para desenvolver propostas
em que a autonomia e a colaboracao sejam priorizadas no processo de pesquisas em fontes virtuais.

d) Outros [espaco para comentario dos participantes da pesquisa]

e) Ndo quero responder

3) As orientac@es para a construgdo da plataforma virtual onde serd desenvolvida via ferramenta WebQuest foram
suficientes e adequadas?

a) Nao. As orientacdes para a construcao da plataforma virtual foram insuficientes e inadequadas para desenvolver
a ferramenta WebQuest.

b) Parcialmente. As orientacOes para a construcdo da plataforma virtual foram adequadas, mas precisaria de mais
orientacfes para compreender de que forma desenvolver a plataforma virtual necessaria a implementacdo da
ferramenta WebQuest.

¢) Sim. As orienta¢es foram suficientes e adequadas, néo terei dificuldade para estruturar plataformas virtuais
para o desenvolvimento da ferramenta WebQuest.

d) Outros [espago para comentario dos participantes da pesquisa]

e) Nao quero responder

4) Como vocé avalia a oficina desenvolvida?

Dimensdes Insatisfatoria Razoéavel Satisfatoria Excelente

Linguagem utilizada

Estimulo a colaboracéo

Relacdo carga horaria e contetdo trabalhado

Dinamicas utilizadas para socializacdo de
leituras e experiéncias

Contribuicéo para o desenvolvimento das suas
atividades profissionais

N&o quero responder esta questdo

5) Caso queira, deixe alguma sugestdo no campo a baixo.
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APENDICE D - AUTOAVALIACAO DOS PARTICIPANTES DA OFICINA

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO IFAL — CAMPUS MARECHAL DEODORO, QUE
PARTICIPARAM DA OFICINA VIRTUAL FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DA
FERRAMENTA WEBQUEST NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
CONTRIBUIGCOES PARA A ORIENTAGCAO DE PESQUISA EM FONTES VIRTUAIS.

OBJETIVO: Identificar de que forma a postura de cada docente contribuiu para o aprofundamento de seus
conhecimentos sobre a ferramenta WebQuest.

1) Como vocé avalia a interagdo do grupo durante as atividades colaborativas?
a) Né&o quis participar.

b) N&o houve espago para que eu participasse.

c) Fiz a minha parte, isto basta.

d) Fiz a minha parte e a dos meus colegas, isso gerou conflito.

e) Fiz a minha parte e a dos meus colegas, mas isso ndo me incomoda.

f) Cada um cumpriu seu papel, auxiliando um aos outros, quando necessario.
9) Outros [espaco para comentario dos participantes da pesquisa]

h) N&o quero responder.

2) Com relacg&o as atividades propostas na Oficina Virtual?

a) Né&o fiz nenhuma.

b) Consegui fazer algumas.

C) Consegui realizar todas.

d) Outros [espaco para comentario dos participantes da pesquisa]

e) N&o quero responder.

3) Quais os desafios encontrados para participar da oficina. Se achar necessario, marque mais de uma
opcéao

a) Ndo tive dificuldades para participar.

b) Falta de tempo.

c) Auséncia de motivacéo.

d) Nivel de complexidade muito acima do esperado.

e) Nivel de complexidade muito abaixo do esperado.

f) Falta de clareza na organizacédo da oficina.

9) Outros [espaco para comentario dos participantes da pesquisa]

h) N&o quero responder

4) Comentarios e Sugestdes:
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: WEBQUEST: A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO A PARTIR DA PESQUISA
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DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.964.823

Apresentagio do Projeto:

"[...] este projeto se propde a investigar a contribuicdo da Metodologia Webquest no processo de construgao
de conhecimento de uma turma da 12 série do Curso Técnico de

Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente, IFAL, Campus Marechal Deodoro. Por meio dessa metodologia,
sera apresentado como produto educacional uma Sequéncia Didatica voltada para a orientagao de
pesquisas em ambientes virtuais, tendo como principios basilares o fortalecimento da autonomia intelectual
e do trabalho colaborativo no processo de democratizagdo do conhecimento. A Sequéncia Didatica sera
desenvolvida em parceria com o(s) professor(es) da turma em que sera realizada a pesquisa orientada via
Webquest".

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Investigar a contribuigdo da Metodologia Webquest no processo de construcdo de conhecimento de uma
turma de 12 série do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente, IFAL, Campus Marechal

Deodoro.
Objetivo Secundario:

- Produzir uma sequéncia didatica que propicie a construgdo do conhecimento a partir do trabalho
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colaborativo, tendo como foco a inser¢gdo da Metodologia Webquest como ferramenta de melhoria no
processo de ensino-aprendizagem;

- Realizar oficinas que auxiliem os professores do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Meio
Ambiente a orientar pesquisas via Metodologia Webquest;

- Identificar quais as dificuldades que os estudantes de uma turma de 12 série do Curso Técnico de Nivel
Médio Integrado em Meio Ambiente, IFAL, Campus Marechal Deodoro, apresentam ao realizar pesquisa em
fontes virtuais;

- Descrever como a Metodologia Webquest pode contribuir para o trabalho colaborativo e para o
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos, no ambito da pesquisa em fontes virtuais;

- Analisar de que forma praxis docente pode favorecer a construgdo do conhecimento através de pesquisas
orientadas via Metodologia Webquest.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS:

Ao realizar a pesquisa, faz-se necessario considerar a possibilidade dos participantes apresentarem
cansago ou aborrecimento ao responder questionarios e/ou participar de entrevistas. Caso isto provoque a
auséncia de participagdo, o pesquisador responsavel entrara em contato com os participantes, seja
pessoalmente, através de visita ao IFAL, Campus Marechal Deodoro, ou virtualmente, através de e-mail ou
contato telefénico

para apresentar os beneficios da pesquisa. Contudo, é preciso resguardar o direito dos participantes se
desvincularem da pesquisa a qualquer tempo, conforme determina a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de
2016.

Beneficios:

A Sequéncia Didatica sera desenvolvida via Oficinas, tendo como perspectiva a agéo colaborativa, onde o
pesquisador em parceria com os professores participantes poderao refletir sobre as problematicas ligadas a
construgdo do conhecimento na sociedade da informacgao, apropriandos e de teorias que tratem da
importancia da autonomia do sujeito e da aprendizagem colaborativa no processo de democratizagdo do
conhecimento.

Estas discussdes serdo base para a elaboragdo de uma Proposta Investigativa, a qual tem por objetivo
orientar os alunos de uma turma da 12 série do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente,
IFAL, Campus Marechal Deodoro, a construir conhecimentos a partir de pesquisa em fontes virtuais,
orientada via Metodologia Webquest.

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3214-1041 E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Pagina 02 de 06

170



UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
ALAGOAS %aﬁl

Continuagao do Parecer: 3.964.823

O Relator entende que os riscos e beneficios foram adequadamente explicitados, e a minimizagdo dos
riscos atendem as orientagdes da Resolugdo 510/2016

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante principalmente sobre a ética de avaliagdo de uma ferramenta utilizada para
disseminacdo de informagdes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram analisados os seguintes documentos:

- Protocolo de Pesquisa (devidamente refeito no que tange aos Riscos, sendo retirado a informacgao de
criagcdo de grupo de WhatSapp e a minimizagdo dos mesmos)

- TALE; TCLE dos pais e dos Professores (todos foram refeitos contendo as mesmas informagées, incluindo
aimportancia e o papel do Comité de Etica em Pesquisa e

Ensino da UFAL e na questéo da diferenca de datas, a pesquisadora justifica que usara datas diferentes na
aplicacao deles, ou seja, a pesquisa comega com os professores e depois que sera realizada a atividades
com os alunos);

- Questionario (antes n&o havia sido apresentado, foi incluido na documentacao);

- Folha de Rosto;

- Brochura do Projeto;

- Termo de Responsabilidade do Pesquisador e Publicizagdo dos resultados da Pesquisa.
Recomendacoes:

Informamos que, em virtude do atual cenario devido a pandemia da COVID-19, o pesquisador deve se
comprometer a modificar seu cronograma para realizar a pesquisa em campo apenas quando possivel,
respeitando os decretos sobre a pandemia Decretos Estaduais n® 69.529 e 69.530, ambos de 18 de marco
de 2020 e o Decreto Estadual N° 69.541, de 19 de margo de 2020.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O Protocolo de Pesquisa encontra-se de acordo com as exigéncias da Resolugdo n°510/2016

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu
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cuidado e deve receber cépia do TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a)
participante, a ndo ser em estudo com autorizacdo de declinio;

V.S2. deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apos analise das razées da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
néo previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram agdo imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificagdo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou I
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatdrios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds o prazo determinado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa
implicara em nao recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

22:53:22 |DASILVA

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/04/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1495200.pdf 22:54:46
Outros CARTA_RESPOSTA pdf 05/04/2020 | MARIA DE FATIMA | Aceito

Projeto Detalhado / [PROJETO_PLATAFORMA_BRASIL.pdf| 05/04/2020 |MARIA DE FATIMA | Aceito

Brochura 22:51:07 |DASILVA

Investigador

Outros QUESTIONARIO_AVALIATIVO_OFICIN| 05/04/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito
A.pdf 22:50:43 |DASILVA

Cronograma CRONOGRAMA_EXECUCAO.pdf 05/04/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito
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Cronograma CRONOGRAMA_EXECUCAO.pdf 22:50:20 |DASILVA Aceito

TCLE / Termos de | TCLE_PAI_RESPONSAVEL.pdf 05/04/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito

Assentimento / 22:49:41 DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |TCLE_DOCENTE.pdf 05/04/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito

Assentimento / 22:49:27 |DASILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TALE.pdf 23/03/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito

Assentimento / 10:45:04 |DASILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 15/03/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito
16:10:48 [DA SILVA

Declaracéo de TERMO_RESPONSABILIDADE_COMP | 12/03/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito

concordancia ROMISSO .pdf 13:38:24 |DASILVA

Declaragéo de PROTOCOLO_OBSERVACAO_PARTIC| 12/03/2020 |MARIA DE FATIMA Aceito

Pesquisadores IPANTE .pdf 13:37:48 | DA SILVA

Declaragéo de DECLARACAOQO_PUBLICIZACAO.pdf 12/03/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito

Pesquisadores 13:37:29 | DA SILVA

Declaragéo de DECLARACAOQO_ISENCAO_INTERESSE| 12/03/2020 |MARIA DE FATIMA Aceito

Pesquisadores pdf 13:36:56 | DA SILVA

Qutros AUTORIZACAO_PESQUISA_IFAL.pdf 19/02/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito
22:13:49 |DASILVA

Outros QUESTIONARIO_PROFESSOR .pdf 18/02/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito
22:23:58 |DASILVA

Outros PLANO_DE_TRABALHO.pdf 15/02/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito
13:15:26 _ [DA SILVA

Outros QUESTIONARIO_AVALIATIVO_WEBQ | 03/01/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito

UEST .pdf 18:45:22 [DA SILVA

Outros ENTREVISTA_PROFESSORES.pdf 03/01/2020 | MARIA DE FATIMA Aceito

18:41:09 [DA SILVA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

Endereco:

UF: AL
Telefone:

Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitaria
Municipio:

(82)3214-1041

CEP: 57.072-900
MACEIO

E-mail:

comitedeeticaufal@gmail.com
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Continuacéo do Parecer: 3.964.823

MACEIO, 10 de Abril de 2020

Assinado por:
Luciana Santana
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3214-1041 E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com
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