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Palavras do Autor

As acoes desenvolvidas pelo/a Pedagogo/a nos
Institutos Federais (IFs) tém uma intencionalidade
I concebida e interpretada dentro do processo das
| acOes pedagogicas em ambito escolar, direcionadas
! aos/as docentes com vistas a uma perspectiva de

~ formar uma possibilidade de unidade dentro da

dlverS|dade Nesse sentido, ha de se tencionar os processos voltados a
formacgao continuada docente, especialmente, no que tange ao curriculo
integrado e as acoes de integracao entre os componentes curriculares
da denominada ?ormagao geral e aqueles da formacao profissional no
ambito do Ensino Médio Integrado, especialmente, ofertado na Rede
Federal de Ensino.

Dentre as varias atribuicoes do Pedagogo/a, no seu campo de
atuacao nos Instintos Federais, compreende-se que € um dos papeis
desse/a profissional participar de atividades formativas de articulacao
nas diferentes fases de elaboracao do curriculo escolar integrado, que
prima pela integracao entre a formacao geral e a formacao profissional.
Nesse tocante, entendemos quao desafiadora se faz tal atribuicao para
esse/a profissional, que mesmo diante de seus saberes sobre 0 campo
educacional, carece de apropriar-se das mudancgas constantes no meio
social, que conduzem a implicagoes no modo como os curriculos sao
constituidos para que possa, assim, fomentar processos formativos
nos/nas docentes com o fito de superar a dualidade historica entre
formacdo geral e formacao profissional. Dessa forma, o papel do/a
Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino, no contexto brasileiro, se
coaduna com as necessidades de um processo formativo docente em
termos de integragao com vistas a efetivagao do processo educativo
dentro de uma concepgao formagao omnilateral dos sujeitos - principio
presente nas bases conceituais dessa Rede.

Nesse sentido, a nossa intencao ao elaborar este Caderno
(auto)Reflexivo do/a Pedagogo/a é o de contribuir, de algum modo, para
a reflexao sobre a atuacao do/a pedagogo/a nos processos formativos
inerentes ao planejamento curricular integrado entre docentes da
formacao geral e da formacao profissional visando uma formacao
humana integral dos/as estudantes nesse locus formativo profissional.

Elegemos 0 meétodo da Pesquisa-agao para a realizacao de nosso
estudo, que parte de uma pesquisa mais ampla e que da margem a
elabora(;ao deste Produto Educacional, doravante PE, pois, dessa
forma compreendemos que pode haver um maior envolvimento por
parte dos/as pesquisadores/as npas questoes do cotidiano dos/as
participantes. Parafraseando Barbier (2002, p. 14), ndo existe pesquisa-
acao sem a implicacdo dos pesquisadores. Ja, para Thiollent (1986), tal
perspectiva se assume como:
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A pesquisa-agao € um tipo de investigagdo social com base empirica que
é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a
resolucao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p.14).

Para interpretacao dos nossos dados, elegemos o método de
Analise de Conteudo (AC), técnica de analise a que nos filiamos a
Bardin (1977, p.38), como “I...] um conjunto de técnicas de anélise das
comunicacoes, que utiliza procedlmentos sistematicos e objetivos de
descri¢cao do conteudo das mensagens”. Considerando que, nos casos
de pesquisa qualitativa, o/a pesquisador/a tem a liberdade para
escolher a téecnica de analise que deseja utilizar, em comum acordo
gpm 0 seu objeto de estudo e para o qual os seus objetivos lhe
ireciona.

Prof. Me.Jeorge Venancio Santos de Lima
Professor da Rede Estadual Publica de Ensino de Alagoas
Mestre em Educacao Profissional e Tecnoldgica pelo ProfEPT/Ifal.
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Palavras do Coautor

O encontro com Jeorge Venancio, no ProfEPT/Ifal, e,
desde entao, a sua proposta de trabalho investigativo
voltado a figura do/a Pedagogo/a na Rede Federal de
Ensino, causou-me interesse em realizar o seu
' processo de orientacao. Obviamente, de Ia, abril de
2022, até a fase de chegada a materlallza(;ao deste

Produto Educacmnal houve algumas (e necessarlas) mudancas a fim
de que, alinhados a Linha de Pesquisa 1: “Praticas Educativas em EPT”,
no Programa ao qual nos filiamos, pudéssemos assumir um carater
reflexivo numa pesquisa que toca, diretamente, em aspectos
necessarios, mas, a0 mesmo tempo, delicados. Os dados nos fazem,
constantemente, reconhecer a necessidade de acoes mais
sistematizadas a atuacao do/a Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino,
especialmente, ao compreendermos, entre 0s papeis por esse sujeito
profissional ora desempenhados, a eminente necessidade de
participacao mais ativa, inclusive na mediagcao, em processos
formativos docentes com vistas a integragao curricular.

O Produto Educacional em tela é, em alguma medida, uma forma de
possibilitar a todos/as que sao e/0U exercem a funcao de Pedagogo/a
na Rede Federal de Ensino a reflexao sobre os seus fazeres laborais e,
sobretudo, sobre a importancia que esse profissional desempenha nos
processos formativos educativos. Reconhecemos, em meio ao
turbilnao de acdes assumidas por esse profissional, que, como se
presta a debater nesse trabalho, a sua figura em processos formativos
e imprescindivel, uma vez que ele/ela, a partir de sua formacao,
compreende e pode possibilitar um melhor direcionamento sobre a
integracao curricular, de fato, na EPT, nos loci onde atua.

Diferentemente de outros espacos por onde passamos, em nossas
experiéncias profissionais, o/a Pedagogo/a na Rede € uma funcgao, cuja
entrada se da por meio de concurso publico e que, mesmo nos cursos
de nivel médio e de nivel superior na Rede ter as figuras dos
coordenadores de curso, € por meio dele/a, que a mediacao entre
praticas  metodologicas, concepgcoes de ensino-aprendizagem,
Integracdao entre componentes da base formativa geral com a
profissional, entre tantas outras, pode ocorrer, mesmo na consideracao
de que, ao tempo em que exerce multiplas atrlbuu;oes no seu fazer
cotidiano, carece de politicas mais sistematizadas, inclusive, que
facam ter uma maior compreensao sobre a sua atuacao, sobretudo, na
categoria de docentes da EBTT.

O Produto Educacional, cuja tipologia se caracteriza como um
material textual, foi elaborado na condicao de o pesquisador-pedagogo
ter experiencia semelhante na Rede Estadual de Ensino e, com isso,
tenta aproximar as suas vivéncias com a necessidade de encontro
(cruzamento) com aquelas oriundas dos/as participantes da pesquisa
na Rede Federal de Ensino.
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O intuito, obviamente, ndo foi de trazer a tona situacoes que
assumam um carater valorativo de “certo” ou de “errado”, uma vez que,
a nos, cabe agradecer, grandiosamente, a abertura dada para a
realizacao deste trabalho. O propdsito central, acredito que, em
alguma medida, cumprido quase em sua integralidade, foi o de
problematizar o papel desse eminente profissional que atua tanto com
estudantes quanto com docentes, mas que, nesse recorte, voltamo-nos
a entender os processos por que passam nas formacoes continuadas
em servigo nos loci onde desempenham tal funcao.

A mim, na condicao de orientador, & de extrema satisfacao pode
reconhecer o esforco de ambas as partes envolvidas no processo,
pesquisador e sujeitos participantes, a fim de que pudéssemos chegar
a esse resultado, que como vimos a tratar, nao se pretende, de modo
algum, que seja entendido como acabado, uma vez que nele ha
lacunas, e, por isso, cabe desdobramentos, que, inclusive, podem
ensejar a aplicacoes em outros contextos e a replicacoes. Portanto,
este material enuncia anseios que foram realizados na medida em que
o Mestre Jeorge Venancio ndo somente se concebe como um sujeito
pesquisador, mas, sobretudo, um ser humano sensivel e um
profissional e estudante comprometido com a sua formacao e com a
de todos/as que com ele tém a oportunidade de cruzar.

Que Jeorge e o0s/as nossos/as participantes da pesquisa,
igualmente comprometidos/as com 0s processos de ensino-
aprendizagem e com o0s seus fazeres académicos e profissionais,
possam continuar a jogar sementes nos solos da pesquisa académica
e que florescem-nas em espacos reais, cuja necessidade e pungente a
fim de que tenhamos, cada vez mais, politicas de reparacao aos/as
trabalhadores/as brasileiros/as, filhos/as da classe operaria deste
Pais, na busca incessante por melhores condi¢Oes sociais, tanto nos
espacos cotidianos a que acessamos quanto em seus fazeres
profissionais. E sobre isso que temos insistido. Boa leitura a todos/as!

Prof.Dr.Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti Docente EBTT no Campus
Maceid/Ifal e Professor Permanente do ProfEPT/Ifal

Doutor e Pos-Doutor em Linguistica.

Lider do Digeneri (CNPqg/Ifal) - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Corpo, Diversidade, Género e Inclusao.

Coordenador do Nugedis - Campus Maceid.
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por que ¢ un GRGTOIEUOIRENENNGY

A quem ele se destina?

Este “Caderno (auto) Reflexivo do/a Pedagogo/a: impressoes de
um Pesquisador-Pedagogo na Rede Federal de Ensino”, caracteriza-se,
na condigao de Produto Educacional, como um material textual,
voltado a coletanea de acoes, que apresenta subsidios teorico-praticos
e metodologicos para possibilidades de atuagao do/a Pedagogo/a, em
orocessos formativos continuados docentes ligados a necessaria
discussao do Curriculo Integrado do Ensino Médio, ofertado pela Rede
-ederal de Ensino, especificamente, com o intuito de abordar temas
atrelados a Formacao Humana Integral, a Politecnia e a
Omnilateralidade, bem como aos saberes profissionais docentes, na
atuacao do Ensino Medio Integrado.

Elaboramos, com efeito, este Caderno (auto) Reflexivo do/a
Pedagogo/a, a partir de nossa atuagcao como pesquisadores na Rede
Federal de Ensino, no contato com Pedagogos/as, com vistas a
colaborar, a partir dos olhares que lancamos para o/a Pedagogo/a na
Rede Federal de Ensino, no sentido de enaltecer os processos
formativos docentes, atrelados a perspectiva de Curriculo Integrado,
tendo em conta um dos campi, no ambito do Ifal, que nos serviu
colaborativamente como espaco de investigagao/estudo e, sobretudo,
de autorreflexoes.

Anseia-se, com isso, que este Produto Educacional possa
proporcionar, de algum modo, reflexdes para a atuacdo do/a
Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino no que tange aos processos
formativos inerentes ao planejamento curricular integrado para o
trabalho com discussOes a respeito de acOes integradoras entre
docentes da formacao geral e os/as da formacgao profissional.

~N——— T
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0 PRODUTO EDUCACIONAL NA PERSPECTIVA DO PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

Nos Mestrados Profissionais, faz-se necessario que, além de
elaborar uma dissertacao, o/a discente tambem elabore um Produto
Educacional como parte integrativa do trabalho investigativo, na
perspectiva de atendimento aos ditames do que preconiza a Capes.
Para tanto, a ideia da pesquisa e procurar, em alguma medida,
solucionar ou minimizar problemas observados, sendo que o Produto
Educacional se configura como uma possibilidade didatico-pedagogica
com o proposito de auxiliar nesse processo, promovendo devolutiva de
resposta a tal prognéstico, posto que tem “[..] o intuito de responder a
uma/um pergunta/problema, podendo ser um artefato real ou virtual,
ou ainda, um processo” (Bessemer; Treffinger, 1981 apud Rizzatti et
aL,2020,p.07§

O Produto Educacional tem como pressuposto a sua aplicabilidade,
e até replicabilidade, por outros/as pesquisadores/as no contexto real,
seja em sala de aula ou em outro ambiente nao necessariamente
formal de ensino. Porquanto,

[...] a modalidade profissional necessita estabelecer uma interlocucéo
com demais setores da sociedade, extrapolando 0s muros da academia e
promovendo “transferéncia de tecnologia” cientifica e/ou cultural,
bebendo na fonte da pesquisa aplicada, aléem de ampliar o tempo de
exposicao e reflexdo do profissional aos referenciais tedrico-
metodologl)cos de cada area de conhecimento (Rogas; Moreira; Pereira,
2018, p. 61).

Para isso, ao debatermos sobre as nogoes desta tipologia de
Produto Educacional, para o qual nos direcionamos e nos predispomos
a elaborar, intencionamos tratar dos assuntos que tiveram relevancia
nos encontros entre o0 pesquisador e os/as pedagogos/as,
participantes de nossa pesquisa, catalogando o passo a passo. Com
base em nossa experiéncia vivenciada, buscamos estabelecer essa
interlocugcao com pedagogos/as e docentes da formagao geral e da
formacao profissional no locus investigado, a partir de praticas que
possam dar acesso ao material produzido. Ademais, de algum modo,
este material possa servir para consulta e reflexoes, ndo somente por
parte de pedagogos/as na Rede Federal de Ensmo mas também, e
talvez, principalmente, por docentes a fim de compreender 0 relevante
papel dos/as pedagogos ao se disporem a trabalhem aspectos de
elevacao do Curriculo Integrado entre docentes da formacao geral e da
formacao profissional, numa espécie de amalgama didatico-formativo
nos processos formativos ligados ao Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT).
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Como tudo comegou?\

A tematica Planejamento Curricular esta presente ao longo de toda
minha trajetoria académica e profissional, na condicao de autor
principal deste trabalho. A minha formacao académica é em
Pedagogia, com habilitagao em docencia: da educacao infantil e das
séries iniciais do ensino fundamental, magistério dos componentes
curriculares pedagogicos do ensino médio e coordenagao pedagogica:
supervisao escolar e orientacao educacional. Na minha trajetoria
profissional, estive na fun¢éo de coordenador pedagogico por 21 (vinte
e um) anos, o que implica estar diretamente envolvido com questdes
inerentes aos processos de planejamento curricular, neste caso, mais
especificamente, na Rede Estadual Publica de Ensino, locus onde
desenvolvo os meus fazeres profissionais atualmente.

A minha experiéncia profissional na Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) inicia-se quando o Governo do Estado de Alagoas
lanca, em 2015, o Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei). Na
oportunidade, fui selecionado, por meio de edital intrarrede, para atuar
na funcao de Coordenador Pedagogico na primeira escola de ensino
médio em tempo integral integrado a EPT da Rede Estadual Publica de
Ensino de Alagoas.

A escola onde atuei na EPT, a época, oferecia trés cursos
integrados, a saber: a) Curso do Eixo de Informagcdo e Comunicacao
(Montagem e Manutencdo de Computadores); b) Curso do Eixo
Producao Industrial (Analises Quimicas); e c¢) Curso do Eixo de
Turismo, Hospitalidade e Lazer (Turismo e Hospedagem). Ao todo, a
escola atendia a oito turmas do ensino médio, sendo quatro turmas
das primeiras series, trés turmas de segundas séries e uma turma de
terceira série, na perspectiva de ensino médio em tempo integral com
duragdo de 3 (trés) anos.

A estrutura fisica atendia, de forma satisfatoria, a demanda e
contava com 13 (treze) docentes da formagéo geral, 9 (nove) docentes
da formagdo profissional e 3(trés) supervisores de curso. Contudo,
todos os/as docentes e supervisores de curso eram coordenados pela
Coordenacao Pedagdgica, sobretudo, no que se refere a formacao
continuada e aos processos que envolviam o planejamento e a
integracao curricular.

Para mim, foi um momento novo, bem como para todos o0s/as que
se dispuseram a participar dessa experiéncia e, a0 mesmo tempo,
desafiador, visto que foi necessario buscar referéncias que nos
possibilitassem a promog¢ao de um curriculo integrado dentro das
condicoes e limitacoes na qual nos encontravamos. A cada
descoberta, emergia um novo desafio, que precisavamos superar
dentro das condi¢oes que a Rede Estadual nos permitia e das nossas
proprias I|m|ta?oes dentro de um processo continuo de estudos e de
criacao de referéncias, que pudessem ressignificar nossa pratica.
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Paulatinamente, elaboramos um documento orientador do pALei junto
3 Secretaria de Estado da Educacao de Alagoas (SEDUC/ALS) tendo em
vista que a escola era polo de referéncia do Programa na Rede
Estadual de Ensino de Alagoas.

Nesse cenario, a SEDUC/AL promoveu visitas técnicas da equipe
gestora da escola a outras escolas que ja trabalhavam na perspectiva
do ensino medio em tempo integral integrado a Educacao Profissional
e Tecnologica nos estados de Pernambuco e Fortaleza. Das visitas
realizadas, pudemos compreender, ainda que a grosso modo, 0S
principios embasadores do ensino em tempo integral e da EPT. Nesse
contexto, deparamo-nos com 0S conceitos de educacao
interdimensional e de formacdo omnilateral, o que nos causou
inquietacdao no sentido de compreendé-los e fazer a transposi¢ao a
pratica, conjugando a filosofia inerente a tais conceitos.

A principio, ficou evidente que o Programa de ensino integral
deveria ser compreendido dentro de uma perspectiva de Educacao
Integral, que se fundamenta na filosofia da Educacao interdimensional,
que defende a construcao do ser humano em sua inteireza, ou seja,
nas suas quatro dimensdes: cognitiva, afetiva, espiritual e da
corporeidade. Outro ponto que ficou compreendido era que a EPT
deveria se fundamentar por meio de uma proposta curricular integrada
com vistas a formacao omnilateral dos/as estudantes. A formacao
omnilateral, conforme destaca Sousa (1999), em nossa parafrase, tem
um carater totalizante, possibilita uma formacdo humana integral,
preocupada com o desenvolvimento do homem enquanto ser ‘nao-
alienado e dotado de uma formacao verdadeiramente humana,
omnilateral’ (Sousa, 1999, p. 100).

A formacao omnilateral parte da plena expansao do sujeito,
inserindo-se dentro do projeto de desenvolvimento social que
nossibilite uma equidade maior, nao limitando-se ao mercado de
trabalho. Assim, alcancaremos as potencialidades libertadoras do ser
numano e superaremos a alienacdo que sofre o homem (Saviani,
2003) Para a materializacao destes conceitos, na pratica pedagogica,
e preciso, sobretudo, o desenvolvimento de um processo de formacao
continuada de toda a equipe pedagogica da escola, em especial, do
corpo docente.

Estavamos diante de uma situacao totalmente nova, ao menos,
para nos, e completamente desafiadora, que carecia de muito estudo e
compreensao do que queriamos e do que iriamos fazer para alcancar
os propositos almejados. Portanto, era fundamental a formacao de
todos/as os/as docentes, tanto da formagao geral quanto da formacao
profissional, fundamentada na filosofia de Educacao interdimensional
e na formacao omnilateral. Esse era um desafio que deveria ser
assumido por todos/as, principalmente pelo/a pedagogo/a, na fungao
de coordenador/a pedagoglco/a gque assumiria, pela natureza de sua
formacao académica, o papel de formador/a e cabia a ele/ela também
0 compromisso de estudar aprofundar os seus saberes dentro dessa
perspectiva no sentido de desenvolver processos formativos, de forma
colaborativa, com os/as docentes na perspectiva do trabalho voltado a
integracao curricular e a formacao global dos/as estudantes.

15



0 PRODUTO EDUCACIONAL NA PERSPECTIVA DO PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

O/A pedagogo/a assumia o papel de planejar e implementar
momentos de estudos e de planejamento que promovessem a
formacédo docente e a integracéo curricular pautadas pela pedagogia
interdimensional e na formacao omnilateral dos sujeitos. Estavamos
diante de duas perspectivas de formacao de sujeitos: de um lado, a
educacao interdimensional; e, do outro, a formacao omnilateral.
Entendemos que as duas nio diferenciam entre Si, mas se
complementam no sentido de possibilitar a formacao mtegral dos/as
estudantes.

Ainda que de forma incipiente tenhamos conseguido avancar nesse
processo, porem alguns limites impossibilitaram a continuidade da
proposta de forma satisfatoria, entre outros, a rotatividade dos/as
docentes. Porém, o pALei foi universalizado na Rede Estadual de
Ensino de Alagoas, a nosso ver, precisando de ajustes necessarios que
sao inerentes, em especifico, a todo processo de planejamento e de
formacao docente.

Dessa forma, ao adentrar no Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnologlca (ProfEPT), no ambito do Ifal, e ao tomar
conhecimento de suas bases conceituais, vi a oportunidade de
aprofundar os meus estudos sobre o tema “planejamento curricular”,
sendo, a partir de entao, sob a perspectiva do planejamento curricular
integrado, mais especificamente, sobre o papel do/a Pedagogo/a no
planejamento curricular na Rede Federal de Ensino, o que resultou
sobre as minhas vivéncias, impressoes e cruzamentos para o0
desenvolvimento deste PE, que ora lhes apresentamos.

Instituto Federal
de Alagoas (IFAL), Campus Satuba

Fonte: Google Imagens, 2024.
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O Instituto Federal de Alagoas (Ifal) - Campus Satuba foi criado em
30 de agosto de 1911, com o nome de Patronato Agricola de Alagoas.
Sua origem provém da estacao Agronomica implantada na Usina
Wanderley, quando doada a Sociedade de Agricultura Alagoana, em 7/
de outubro de 1905. A estacao era dotada de campo de experiéncias e
demonstragoes, bem como de um posto zootéecnico, sob a diregao do
Agronomo Miguel Guedes Nogueira. Esta entidade precursora e
pioneira preparava mao de obra qualificada para o campo, como
feitores e administradores de propriedades rurais, aléem de ministrar
cursos de formacao de pedreiro, carpinteiro, ferrelro entre outros.

Em 1943, o aprendizado passou a oferecer trés niveis de cursos:
Curso Basico, Curso Rural e Curso de Adaptacao. Em 1957, a escola
comeca a ofertar o Curso Técnico em Agricultura, com sua primeira
turma formada em 1960. Em 1964, eram concedidos 0s cursos de
Iniciacao e Mestria Agricola. Somente em 1979, com a unificacao
nacional da nomenclatura, a formagao recebeu o titulo atual de Curso
Técnico em Agropecuaria. Com a criacao da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em dezembro de 2008, a Escola
foi incorporada ao Instituto Federal de Alagoas (Ifal) e recebeu sua
nomenclatura atual. Atualmente, o Campus conta com cinco cursos, a
saber: Agroindustria (integrado ao Ensino Médio); Agroindustria
(integrado ao ensino Médio e subsequente); Informatica (Educacgao de
Jovens e Adultos de Nivel Médio com Qualificacao Profissional);
Processamento de Alimentos (Educagdo de Jovens e Adultos de Nivel
Médio com Qualificacdo); e Laticinios (Curso superior Tecnoldgico).

Instituto Federal de Alagoas (IFAL) -

(Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI 2019-2023)

Missao

Promover educacao de qualidade social, publica e gratuita,
fundamentada no principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao, a fim de formar cidadaos criticos para o mundo
do trabalho e contribuir para o desenvolvimento sustentavel.

Visao
Consolidar-se como uma instituicdo de referéncia nacional em

educacao profissional, cientifica e tecnologica, pautada na cultura e na
iInovacao, em consonancia com a sociedade.
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Valores
e Etica
e Compromisso social e institucional;
e Gestao democratica;
e Transparéncia;
» Busca pela exceléncia; e
e Compromisso com a sustentabilidade.
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Linha'do'tempo| da Educaao

Profissional e Tecnologica no Brasil

O Observatorio da EPT apresenta uma linha do tempo com um
nistorico da Educacao Profissional no Brasil, evidenciando seus
orincipais marcos juridicos. No decorrer dos anos, A Educacao
Profissional foi ofertada sob diversas nomenclaturas, iniciando como
Escolas de Aprendizes e Artifices, até chegar aos dias atuais, como
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, os conhecidos
IFs. A sequir, para fins didaticos, tracamos tal evolucao cronologica:

e 1909 - Escolas de aprendizes artifices - Decreto n° 7.566, cria a
primeira escola de aprendizes artifices;

e 1942 - Criacao do Senai - Reforma Capanema, estrutura o ensino
industrial, estrutura, reforma o ensino comercial e cria o Senai.
Mao de obra qualificada sem exigéncia de alta escolarizacao;

e 1946 - Criacao do Senac - Instituido pelo Decreto-Lei 8.621, em
j(aneir)o de 1946, e subordinado a Confederacao Nacional Comércio
CNC);

e 19617 - 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - Lei n® 4.024, que
estabeleceu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
brasileira, reconhece os cursos profissionalizantes para acesso ao
ensino superior,;

e 1971 - EPT torna-se obrigatoria - A Lei n 5.692 institui o ensino de
2° grau e torna obrigatoria a EPT para desenvolver
potencialidades, qualificar para o trabalho e preparar para a
cidadania;

e 1982 - EPT torna-se facultativa a cada escola - Lei n® 7.044, que
define que a profissionalizacdo deixa de ser obrigatdria, sendo
facultada a cada escola;

e 1988 - A educacao como preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagcao para o trabalho: - Art. 205: A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracao da somedade visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho;

e 1991 - Criacao do Senar - Criado no mesmo modelo do Senai e do
Senac pela Lei 8.315 de dezembro de 1991 e requlamentado pelo
decreto 566, de junho de 1992;

e 1996 - Preparagao do jovem para a vida social, politica e produtiva

- Lei 9.394 (LDBEN), que institui a preparagao do | jovem para a vida
social, politica e produtiva;

e 1997 - EPT torna-se distinta do Ensino Médio - Decreto n° 2.208,
afirma que a EPT teria uma organizacao propria, afastando-a do
Ensino Médio;
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1999 - Expansao dos Cursos Superiores de Tecnologia - Inicio da
expansao de Cursos Superiores de Tecnologia;

2004 - EPT integrada ao Ensino Medio Regular - Decreto 5.154,
estabelece a oferta da EPT integrada ao Ensino Médio Regqular;
2008 - Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos e IFs - Portaria
MEC n° 870, institui o Catalogo Nacional de Cursos Tecnicos. Lei
n° 11.892, cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéencia e
Tecnologia. Lei n® 11.741, redimensiona, institucionaliza e integra
as acoes de EPT de nivel medio e tecnologico e EJA a LDB;

2012 - Definicao de Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPT -
Resolucdo CNE/CEB n° 6, define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Profissional e Técnica de Nivel Médio;

2017 - EPT articulada ao Ensino Medio reqular - Lei n°® 13.415,
possibilita o Ensino Médio reqular articulado a formacao técnica e
profis)sional em um turno/periodo (pelo menos de 3.000 horas
totais);

2018 - Cursos Técnicos, Qualificacbes Profissionais e
Aprendizagem - Resolucdo CNE/CEB n° 3, define Diretrizes
curriculares Nacionais do ensino Médio. A EPT é classificada em
curso técnico de nivel médio, qualificacbes profissionais ou
orograma de aprendizagem profissional;

2020 - 42 Edicao do Catalogo Nacional de Cursos Teécnicos -
Resolucao CNE/CEB n° 3 (15/12/2020). Aprovacao da 42 Edicao
do Catalogo Nacional dos Cursos Téecnicos;

2021 - Definicao de Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais -
Resolucdo CNE/CP n° 1 define; as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnologica;
2021 - Diretrizes Operacionais para a Educacao de jovens e
Adultos (EJA) - Resolucdo CNE n° 1, define as Diretrizes
Operacionais para a EJA nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a PNA e a BNCC, e EJA a Distancia;

2021 - Nova Portaria do Programa de Aprendizagem Profissional -
Portaria/MTP n° 671/2021 regulamenta disposicoes relativas a
legislacao trabalhista, a inspecao no trabalho, as politicas publicas
e relagoes de trabalho, incluindo a aprendizagem profissional;
2023 - Lei 14.645/2023. A Lei n°® 4.645/2023, determina a criacao
?e ur)na Politica Nacional de Educacao Profissional e Tecnologica
EPT).
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Educacao Profissional e Tecnoloégica
no da Reforma do Ensino
Medio

Recentemente, a Reforma do Ensino Médio, promovida por meio da
Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a LDBEN, nao
modificou a secdo que trata Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, no Capitulo Il, e, tampouco, modificou a parte que trata da
Educa(;ao Profissional e Tecnologica, no Capitulo Ill, da mesma
LDBEN. Numa visao geral, a reforma do ensino médio teve como
principais alteragoes na oferta do ensino medio:

A. a composicao do curriculo pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) e por itinerarios formativos;

B. a alteracao na carga horaria de 2400 horas para 3.000 horas
totais (sendo 1.800 horas para o cumprimento da BNCC e 1.200
horas para os itinerarios formativos);

C. a organizagao dos itinerarios formativos em 5 arranjos
diferentes, compreendendo as quatro areas do conhecimento da
BNCC e o da formacao técnica e profissional:

Jinguagens e suas tecnologias;
|.matematica e suas tecnologias;
ll.ciéncias da natureza e suas tecnologias;
V.ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V.formacao técnica e profissional.

Apesar de nao alterar os dispositivos da LDB diretamente
relacionados a EPT, a reforma do ensino médio impactou a oferta da
EPT, ao prever um quinto itinerario formativo, de formacao técnica e
profissional. A repercussao da reforma do ensino médio ampliou a
discussao e ressaltou a necessidade de atualizacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, vigentes desde 2012, conforme Parecer CNE/CP N° 7/2020, que
apresenta novas diretrizes:

As mudancas trazidas pela Lei n® 13.415/2017, por meio do art. 36, ao
flexibilizarem a organizacao curricular do ensino médio “por itinerarios
formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos currlculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino”, inclusive por meio de um
itinerario dedicado “Formacao Técnica e Profissional®, exigem que as
atuais Diretrizes Curriculares da Educagao Profissional Técnica de Nivel
Meédio se alinhem as demandas dos setores produtivos e que sejam
capazes de responder adequadamente aos atuais desafios apresentados
as instituicdes e sistemas de ensino do pais [...] (Brasil, 2020).
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Para Moura e Lima Filho (2017), a reforma do ensino médio “agrava
a fragmentacao, a hierarquizacao social e a qualidade do ensino
médio. A “nova” organizacao proposta € velha na politica educacional
brasileira e reforca a dualidade educacional e social que caracteriza
historicamente o Pais” (Moura; Lima Filho, 2017, p.109). A nova
redacao da LDBEN, promovida pela reforma da oferta do ensino médio,
por meio da Lei n® 13.415/2017, apresenta a possibilidade de itinerario
formativo integrado a BNCC:

3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario
ormativo integrado, que se traduz na composi¢cao de componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios
formativos, considerando os incisos | a V do caput (Brasil,1996).

Diante da possibilidade de itinerarios formativos integrados, e
ainda que, historicamente, a relacao entre a educacao basica e a
educacao profissional seja marcada pela a dualidade educacional e
social, como apontada por Moura e Lima Filho (2017), em
corroboragao a outros/as autores/as, questiona-se: as escolas e
profissionais da EPT podem valer-se das ambiguidades dos
Instrumentos legais e politicas educacionais a seu favor, para
desenvolver, no ambito dos sistemas de ensino e das salas de aula, a
EPT integrada?

0 que ¢ Ensino Médio Integrada

O Ensino Medio Integrado pode ser compreendido, na perspectiva
de uma escola unitaria e politecnica, inspirada nas concepgoes
gramscianas, como uma formagao humana integral "mas que nao se
confunde com ela ja que seus limites de formacao integral estao
dados pela possibilidade capitalista contemporanea” (Araujo; Frigotto,
2015, p. 66). E importante considerar que o cenario politico e
socioeconomico que se tinha quando do surgimento das ideias de
Gramsci, no que se refere a esse tipo escola, apresentava-se diferente
das que atualmente tomam forma em nosso Pais. Entendemos como
escola unitaria aquela “que desenvolve as potencialidades dos
individuos (formacdo omnilateral), conduzindo-os ao desabrochar
glego)de suas faculdades espirituais e intelectuais” (Saviani, 1999, p.

4-35).

?
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Ensino Medio Integrado:

Estudiosos/as da tematica sobre Ensino Medio Integrado, a
exemplo de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e, ainda, Saviani (1989),
abordam a crise de identidade do ensino médio e apresentam alguns
questionamentos quanto aos objetivos desta etapa da Educacao
Basica, entre eles estao:

-> Deve formar técnicos/as de nivel médio especializados/as ou
politécnicos/as?

-> Preparar mao de obra para o mercado de trabalho ou cidadaos/as
capazes de atuar no mercado de trabalho?

-> Como encontrar equilibrio entre formacao geral, humanistica e
tecnica?

= 0 ensino médio deve ser unitario ou diferenciado?

Nesse sentido, diante dos questionamentos Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), além de Saviani (1989), relacionados a formacao
dos/as estudantes no ensino meédio na EPT, uma reflexdo se faz
necessaria no que se refere a uma proposta de educagao que privilegie
a construcao de uma escola unica, mtegral e integrada ao ensino
médio. Assim, conforme destacam Sant’ Ana, Nogueira e Brito (2020):

[...] curriculo integrado tem como objetivo compreender o conhecimento
a partir do viés de uma visao global, promovendo a interdisciplinaridade.
Sabe-se que as matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
sdo constituidas de trés bases: Base Nacional Comum (ciéncias exatas,
ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e matematica);
Nicleo Diversificado; e Educagao Profissional Disciplinas técnicas)
(Sant’Ana; Nogueira e Brito, 2020, p. 5).

EiX08| do Ensino Médio Integrado

Conforme o art. 6°, inciso VIII, Resolucao n°® 3 de 2018, que atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio, e orienta que
0 ensino medio integrado tenha como eixos centrais:
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a) o trabalho conceituado na sua perspectiva ontoldgica de
transformagcao da natureza, ampliada como impulsionador do
desenvolvimento cognitivo, como realiza¢ao inerente ao ser humano e
como mediacao no processo de producao da sua existéncia;

b) a ciéncia conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da historia, na busca
da compreensao e transformacao da natureza e da sociedade;

c) a tecnologia conceituada como a transformacao da ciéncia em forca
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producéo,
marcada, desde sua origem, pelas relacoes sociais que a levaram a ser
produzida;

d) a cultura conceituada como o processo de producdo de expressoes
materiais, simbolos, representacoes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta
de uma sociedade (Brasil, 2018).

Figura 1 - Eixos Centrais do Ensino Médio Integrado

EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

Fonte: Producao autoral, 2024.
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Quais as OFigens|desse conceito?

Organizacao]Curricular na Educagao

Profissional e Tecnoldgica - EPT

A organizacao curricular precisa estar pautada nos seguintes

pressupostos que:

a) conceba o ser humano como ser historico-social concreto, capaz
de transformar a realidade em que vive; b) vise a formacdo humana
como sintese de formacdo basica e formagao para o trabalho; c)
tenha o trabalho como principio educativo no sentido de que o
trabalho permite, concretamente, a compreensao do significado
econémico, social, historico, politico e cultural das ciéncias e das
artes (Ramos, 2005, p.105).

Ramos (2005) aponta ainda outros pressupostos nos quais a
organizacao curricular precisa se pautar:

a) seja baseada numa epistemologia que considere a unidade de
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa
metodologia que permita a identificacao das especificidades desses
conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades; b) seja baseado numa pedagogia que vise a
construcdo conjunta de conhecimentos gerais e especificos, no
sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e esses
evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros; c) seja
centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam
0 processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a
ciéncia e a cultura (Ramos, 2005, p.105).
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PLANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO

Planejamento Curricular no Ensino
Medio Integrado: Contextualizacao e

O ato de planejar € um processo intrinseco ao desenvolvimento das
atividades no contexto escolar, considerando que todos os sujeitos da
instituicao, dentro de suas respectivas funcoes, necessitam pensar,
estruturar, organizar seu trabalho e tracar seus objetivos.

De acordo com Silva (2013), o planejamento sob a 6tica da
educacao, apresenta-se com a sequinte configuracao:

Ainda de acordo com Silva (2013), no que diz respeito ao campo de
estudos de planejamento, é possivel identificar trés tendéncias: o
gerenciamento da qualidade total, o planejamento estratégico e o
planejamento participativo.
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Elaborado hegemonicamente, no Brasil, por
Cosete Ramos;

Amparado no método de gestao empresarial
pela qualidade total;

Construcao de “novas” representacoes e
significacoes sociais das praticas escolares;
A exceléncia esta condicionada a capacidade
que a escola tem de realizar um
planejamento estratégico;

Emprego de termos que sao comuns de
encontrar no mundo corporativo: aluno =
cliente;

AcOes educativas devem ser alteradas de
acordo com as necessidades da clientela;
Uso de modelos técnicos que tomam o
mercado como exemplo de eficiéncia.

Também denominado de normativo ou
racional;

Marcado pela concepcdo tecnocratica e
economicista;

Adocao de instrumental técnico para
alcancar maior eficiéncia;

Presenca da burocratizacao nas instituicoes
de Praticas Educativas Integradoras na
Educacao Profissional e Tecnoldgica;
Secularizacao do conhecimento;
Especializacao;

Avaliacao dos resultados baseado em
normas;

O rendimento dos/as estudantes é aferido
por testes padronizados.

Elaborado de forma democratica por meio da
participacao coletiva;

Visao critica do conhecimento;

Materialismo historico-dialético;

Totalidade;

Diversidade;

Aceitacao da subjetividade;

Revisao critica;

Questionamento dos objetivos.

Fonte: Silva (2013).
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Ao analisar as tendéncias do campo de estudo do planejamento e

suas respectivas caracteristicas, percebe-se que:

O gerenciamento da qualidade total quer transpor um conceito:
Teoria do Gerenciamento Empresarial para o campo da Pedagogia.
Para isso, parte-se do pressuposto que deve haver uma
‘renovacao” nos processos pedagogicos, que se da quando a
escola busca a exceléncia por meio de uma pedagogia da
qualidade total. Nessa perspectiva, a escola exerce uma funcao
essencial na reorganizacao da ordem capitalista, por ser esse
ambiente fonte expressiva de investimento para o crescimento
economico;

no tocante ao planejamento estratégico, sabe-se que essa
tendéncia se fundamenta na acao instrumental de modelo
positivista, por ser marcada por uma concep¢ao tecnicista de
planejamento;

ja o planejamento participativo ou interacional aparece como o
mais democratico e humanizado dessas trés tendeéencias, por
envolver a comunidade em sua elaboracao e contar com a
participacao da coletividade em busca de uma identidade para a
instituicao.

Planejamento| na Educagao Profissional

e Tecnologica

No ambito de ensino, considera-se o planejamento como:

O planejamento em Educacao Profissional e Tecnoldgica pode ser

compreendido dentro das definicoes apresentadas anteriormente,
porque a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é um dos campos
epistemicos do conhecimento do ensino basico, mas ao mesmo tempo
ela surge como uma categoria que tem especificidades e que deve ser
levada em consideragao em qualquer agao que seja desenvolvida no
contexto da educacao profissional, que € a unidao entre escola e
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trabalho ou, mais especificamente, entre instrucao intelectual e
trabalho produtivo. Na visdao de Aradjo e Frigotto (2015), o ensino
integrado tem:

¢
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Dessa forma, o ensino meédio integrado deve fomentar o
desenvolvimento de praticas educativas que possibilitem a esses
sujeitos a ampliacao de sua capacidade de compreender a sua
realidade e de a relacionar com a totalidade social - na concepcao do
Materialismo Historico-Dialético, a totalidade pode ser compreendida
como o todo que compOe a sociedade e suas multiplas relacoes - bem
como incitar a uma atitude humana transformadora materializada por
meio do compromisso politico com a formacao ampla dos/as
trabalhadores/as, alicercada em projeto  ético-politico de
transformacao social.

Se o0 ensino medio integrado tem como objetivos uma formacao
integrada, critica, humanizada, para que 0s sujeitos se tornem mais
participativos na sociedade, o curriculo construido pelas instituicoes
precisa apresentar elementos que viabilizem esse tipo de formacéo.

Eixos

do Planejamento
na Educacao Profissional e
Tecnologica - EPT

Na EPT, o planejamento deve ser construido a partir de dois eixos
norteadores essenciais: o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagogico, afinal, sao alicerces basilares
para a organizacao e o desenvolvimento do curriculo, principalmente
no que tange aos seus objetivos, conteudos e métodos.

O trabalho como principio educativo e condicao indispensével para
a elaboracdo do curriculo na EPT, por ser necessario superar a “[...] a
dicotomia historicamente cristalizada da divisdo social do trabalho
entre a acao de executar e as acOes de pensar, planejar, dirigir,
supervisionar ou controlar a qualidade dos produtos ou servigos”
(Brasil, 2013, p. 207).

No que tange ao principio pedagogico da pesquisa, deve considerar
“a metodologia da problematizagao como instrumento de incentivo a
pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e ao desenvolvimento
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do espirito inventivo, nas praticas didaticas” (Brasil, 2013, p. 231).

Acreditar na pesquisa como principio pedagogico significa investir
na autonomia de aprendizagem dos/as estudantes, por meio de um
processo formativo que os/as capacitem para a sua independéncia
intelectual, estimulando-os/as a uma participagcao mais consciente e
democratica nas relacoes de interacao social, de forma que esses
sujeitos nao sejam apenas consumidores, mas que se envolvam, cada
vez mais, como protagonistas.

Figura 2 - Possibilidades de Integracao Curricular

LINGUAGENS:

Lingua Portuguesa
e Literatura
e Arte
« Ed. Fisica
e Lingua Inglesa

CIENCIAS DA
NATUREZA:

* Biologia
e Fisica
e Quimica

MATEMATICA

o Matematica

Fonte: Producao autoral, 2024.

 INTEGRACAO DAS DISCIPLINAS EM QUATRO AREAS DE
CONHECIMENTO - Linguagens, Matematica, Cieéncias da Natureza
e Ciencias Humanas, com suas respectivas tecnologias, sao
integradas por meio de um conjunto de objetivos comuns a todas
as areas e relacionados com a educacao para o trabalho e demais
praticas sociais. )

 INTEGRACAO POR MEIO DE UM NUCLEO DE ATIVIDADES
CRIATIVAS TRANSFORMADORAS - O nucleo de educacgao para o
trabalho e outras praticas sociais € um componente curricular que
constitui um objeto novo ou um objeto comum a todas as areas.
Esse nucleo é constituido por projetos e atividades de trabalho e
de pesquisa que vitalizam os principios educativos e |lhes dao
visibilidade.
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e INTEGRACAO POR PROJETOS OU CENTROS DE INTERESSE - Um
centro de interesse e projetos de pesquisa e trabalho dele
derivados atravessam o desenvolvimento do ndcleo e das areas
em cada coletivo. No primeiro, o centro de interesse inclui a escola
e a moradia dos/as estudantes. Sao formulados projetos de
pesquisa e de transformacao desses dois ambientes fundamentais
de aprendizagem. No segundo ano, o centro de interesse para ser a
comunidade que cerca a escola. No terceiro ano, 0s projetos
individuais de vida e de sociedade que articulam o curriculo
passam a ter como centro de interesse a sociedade mais ampla.
No caso do ensino médio integrado a educacao profissional, no
terceiro ano o centro de interesse passa a ser um projeto
articulador dos componentes de educacao profissional do técnico
de nivel médio correspondente.

« INTEGRAGAO POR EIXOS TEMATICOS (TRABALHO, CULTURA,
CIENCIA E TECNOLOGIA). O trabalho e a pesquisa continuam
como principios educativos fundamentais para integrar como
dimensdes articuladoras as atividades de pesquisa e de
intervencao desenvolvidas por grupos de estudantes e
professores/as distribuidos/as com foco em cada um dos quatro
eixos tematicos (trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia) para
desenvolver o projeto de cada periodo ou ano letivo.

O/A Pedagogo/a e parte constituinte do
Processo de _Curricular
Integrado

Conforme Edital n°® 162/2022/lfal, de 18 de novembro de 2022, as
atribuigdes do/a pedagogo/a no Instituto Federal de Alagoas séo: i)
implementar a execucdo, avaliar e coordenar a (re)construgcao do
projeto pedagogico de instituicoes de ensino médio ou ensino
profissionalizante; ii) viabilizar o trabalho pedagdgico coletivo e
facilitar o processo comunicativo da comunidade escolar e de
associacoes a ela vinculadas e iii) assessorar nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

¢

34



———P| ANEJAMENTO CURRICULAR INTEGRADO

E importante destacar que a supervisao € entendida, nesses
termos, de forma reconfigurada, nao mais como fiscalizadora das
acOes docentes. Assim, “ao ressignificar e revalorizar a supervisao,
reconceitua-se, de modo a compreendeé-la na sua acao de natureza
educativa e, portanto, soécio-pedagogica, no campo didatico e
curricular do seu trabalho, no seu encaminhamento coordenador”
(Rangel, 1999, p. 75). Uma acao supervisora, que favorece o dialogo
entre o0s sujeitos e entre o contexto escolar e social.

Desse modo, percebe-se que o ensino medio integrado é
um espaco onde a atuacdo do/a pedagogo/a se faz necessaria
considerando, sobretudo, que a concepcdao de formacao integral
requer intencionalidade definida e clara quanto a organizacdo e a
sistematizacao da dimensao didatica e pedagogica do curriculo.

Quem élo/a Profissional Pedagogo/a?

O que, primeiramente, caracteriza a atuacao do/a pedagogo/a € a
intencionalidade educativa. Segundo Libaneo (2010) o pedagogo ira se
ocupar de uma educacao intencional e ressalta que nem sempre a
atividade pedagogica é uma pratica docente. O autor também coloca

que:

¢
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O/A pedagogo/a precisara conhecer e compreender sobre os
processos educativos, de forma mais abrangente. 0s/As
pedagogos/as podem ter demandas complexas que requerem
conhecimentos e habilidades especializadas.

¢
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0/A Pedagogo/a do [STUTGIEEHETal]

O/A pedagogo/a nos IFs faz parte de uma equipe que é intitulada
como equipe pedagogica e desenvolve seu trabalho, de forma
colaborativa, com sua equipe a partir das concepcoes, das ideias, dos
principios e dos objetivos comuns ao grupo. A composi¢cao dessa
equipe envolve profissionais com diferentes formacoes. Esse € um
aspecto que apresenta fator positivo, considerando que abre espaco
para diferentes pontos de vista, porem, com 0 mesmo objetivo na
oferta de uma formagao omnilateral dos sujeitos, assim as
possibilidades de atuacao do/a pedagogo/a sao potencializadas
quando ha explicitude sobre qual educacao se quer propor e sobre
qual cidadao se quer formar.

Principais atfibuicoesi do/a Pedagogo/a

na Instituicao

1.Assessorar pedagogicamente docentes, coordenacao de curso,
direcao de ensino e direcao geral;

2. Oferecer suporte pedagogico aos discentes;

3. Atuar na triade: Ensino, Pesquisa e Extensao;

4. Promover a formacao continuada docente;

5. Participar de drgaos colegiados: Conselhos, Foruns e Comissoes.

O/A pedagogo/a, como mediador/a e articulador/a das praticas
pedagogicas no Campus, pode colaborar com a construcao de praticas
docentes transformadoras e, diante disso, elencamos, a partir de
Vascoscellos (2002), para tanto:

o Acolher o/a professor/a em sua realidade, em suas angustias; a
partir do reconhecimento das necessidades e das dificuldades. A
atitude de acolhimento é fundamental também como uma
aprendizagem do/a professor/a em relacao ao trabalho que deve
fazer com os alunos;

e Fazer a critica dos acontecimentos, ajudando a compreender a
propria participacao do/a professor/a no problema, a perceber as
suas contradicoes (e ndo acoberta-las);

e Trabalhar em cima da ideia de processo de transformacao;

e Buscar caminhos alternativos; fornecer materiais; provocar para o
avanco;

e« Acompanhar a caminhada no seu conjunto, nas suas varias
dimensoes (Vasconcellos, 2002, p. 89).
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Formas de atuagao do/a Pedagogo/a no

Planejamento Curricular Integrado

e Estudar documentos orientadores.

e Participar dos momentos de discussoes de
forma colaborativa;

e Orientar e auxiliar na compreensao das
etapas pelas quais sao desenvolvidos os
elementos requeridos para a construgao do
curriculo;

e Sugerir modlflcagoes visando melhorias no
planejamento curricular.

e Analisar o Projeto Pedagdgico do Curso
(PCC) e emitir parecer pedagdgico;

e Acompanhar e assessorar a implementacao
do PCC;

. Artlcular junto aos sujeitos, as mudangas
que forem necessarias para um novo
processo de reformulacdo do PCC, que pode
acontecer a cada dois anos ou conforme as
normativas legais da instituicao.

Fonte: Adaptado de Vasconcellos (2002).

PBossiveisdesafiosique podem emergir

no Processo Curricular Integrado

O/A pedagogo/a pode se deparar com alguns limites que
inviabilizam a boa relacao com professores/as no que se refere ao
desenvolvimento de praticas que entendem o curriculo como um
processo que se deve materializar de forma integrada no ensino medio
integrado. Tais limites podem ser provenientes da concepcao de
supervisor como fiscalizador ou do entendimento de curriculo como
uma imposicao.

Possiveis limites que o/a pedagogo/a pode se deparar no processo
de planejamento curricular integrado:
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e Indisponibilidade de tempo (tanto dos/as docentes quanto do/a
pedagogo/a) para estudos e discussoes coletivas;

o aprofundamento dos conhecimentos acerca das bases conceituais
da EPT e sobre curriculo/curriculo integrado e como ocorre sua
construcao;

e diversidade de areas e disciplinas (formacao profissional e
formacdo geral) com as quais o/a pedagogo/a precisa interagir e
colaborar para a interdisciplinaridade;

e promocgao da discussao sobre o PCC pela comunidade escolar
antes de encaminha-lo para aprovacao dos 6rgaos superiores.

Possibilidades de minimizal os

desafios

Os obstaculos que eventualmente possam surgir na relacao
pedagogo/a e docentes tendem a ser superados, considerando que
essa relagao tem como pressuposto a mediagao, sendo necessario,
portanto, considerar as peculiaridades inerentes a EPT. E esse tipo de
relacao imprescindivel que se busca, em uma instituicao, que se
propoe ofertar um curriculo que garanta a formacao integral dos/as
estudantes, por meio de um planejamento integrado, acoes de modo a
conceber como relevante a figura do/a pedagogo/a, de forma
colaborativa, como parte integrante do processo de formacao
continuada dos/as docentes da Rede Federal de Ensino.

Sem o intuito de prescrigao, listamos possibilidades, a partir do
nosso olhar e das nossas vivéncias, inclusive, em praticas
Investigativas nesse tocante, para que o/a Pedagogo/a possa
contemplar, no intuito de tentativa de superar os desafios no processo
de planejamento curricular integrado:

o Estar aberto/a ao dialogo e negociar cronograma de estudos e
discussdes de forma colaborativa com os docentes e demais
profissionais da equipe pedagogica;

e Dedicar-se a atividades que possibilitem seu aprofundamento
intelectual, que inclua estudar legislacoes e trabalhos cientificos
relacionados a educacao, de forma ampla, e a EPT, em especifico,
além de produzir textos cientificos e materiais que possam
auxiliar em sua pratica pedagogica;

e Participar de eventos, cuja tonica possa lhe assegurar uma
interacao, inclusive entre os pares, com vistas a producao de
conhecimento cientifico que possa servir como forma de
retroalimentacao as praticas profissionais, especialmente, no
ambito da formacao docente com vistas a integracao curricular;
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e Desenvolver  formacOes  objetivando  refletir que a
interdisciplinaridade nao tem por pretensao a negacao, diluicao ou
fusdo das disciplinas, nem, tampouco, a valorizacao do senso
comum em detrimento do conhecimento cientifico. O que se
pretende com a interdisciplinaridade & uma revisao das formas
tradicionais de se entender e produzir saberes, buscando
alternativas e olhares inovadores ou, ainda, para além daqueles
ofertados numa perspectiva estritamente tradicionalista;

e Organizar formas variadas, presenciais ou ndo, que possibilitem
maior participacdo da comunidade escolar nas proposicoes
apresentadas na reformulacao do PPC antes de encaminha-lo aos
orgaos superiores institucionais para a sua avaliacao e validacao.

0 Papeldo/aPedagoqolal no Processo

de Planejamento Curricular Integrado
na EPT

Ainda na esteira por nos pretendida, com o intuito reflexivo, a que
se presta este PE, esbo¢camos alguns aspectos que julgamos relevante
para a articulacao de processos formativos in locus. Cabe destacar,
reiterativamente, que, além de nao termos o intuito prescritivo, a nos, €
caro compreender que cada espagco é unico, aléem de que as
necessidades de cada espaco tambem se mostram de forma muito
peculiar. Ainda assim, sem a intencao de esgotar, tracamos alguns
desses pretensos aspectos mobilizadores.

e Incentivar e motivar os sujeitos a participarem do processo;

e Promover encontros formativos que discutam a tematica curriculo
e curriculo integrado;

e Possibilitar reflexdes quanto a importancia dessa construcao, suas
repercussdes nas praticas e, consequentemente, na formacao
ofertada aos/as estudantes;

e Reforcar a importancia dos principios: interdisciplinaridade,
contextualizacao e transformacao social;

e Articular os trabalhos pedagdgicos que envolvem a
construcao/reformulacdo dos projetos, considerando aspectos
como o contexto social; 0os sujeitos e sua historias; saberes; a
organizacao da instituicao; a cultura, a teoria e pratica, entre
outros;

e Ressaltar a importancia de estes projetos terem como finalidade
uma formacdo humana integral, com fins emancipatorios e que,
portanto, rompam com  praticas  excludentes e/ou
desumanizadoras.
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9

Neste contexto, & preciso pensar nos saberes docentes
que alicercam o oficio do/a professor/a, a esse respeito Tardif (2014)
salienta que:

¢
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A partir do levantamento dos saberes que permeiam a
pratica docente, o/a Pedagogo/a pode contribuir positivamente nos
espacos dos Institutos Federais, como nos explica Libaneo (2010):

¢
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Assim, o/a Pedagogo/a ao pensar em processos de formacao
continuada que dialoguem com as necessidades reais dos/as
professores/as pode fazer um levantamento prévio de tais
necessidades para que a tematizacao da pratica pedagogica reflita as
expectativas dos sujeitos, que fardo, por conseguinte, parte desse
processo formativo. Os momentos de formacao continuada carecem
de ser organizados de forma a possibilitar os/as professores/as a
refletirem sobre a pratica pedagogica em uma perspectiva de
transformagcao com o fito de que se alcancem os objetivos
educacionais na perspectiva de formacdo cidada, comprometida
socialmente e de viés critico-emancipatorio.

O Passoa passo|para um Plano de

Formacao Continuada Docente

A formacdo continuada € um fator de grande relevancia em
qualquer profissao, e, quando nos voltamos a area da Educacao, ter um
plano anual de formacao continuada de professores/as pode ser um
diferencial. Afinal, & necessario refletir sobre a pratica docente de
maneira constante, ainda em um mundo tao moderno e competitivo
como atualmente. Concernente a isso, nao deixamos de reconhecer o
carater neoliberal que, em grande monta, esta presente nos planos e
nas propostas de formacao continuada de docentes, 0 que, no caso
especifico deste trabalho, tal necessidade de atendimento a uma
demanda de arranjos produtivos do capital se desconfigura com a
Educacao Politécnica e Integral ofertada para os sujeitos que estao no
campo da EPT da Rede Federal de Ensino.

Para nds, o atendimento ao mercado de trabalho se diferencia
completamente daquilo que concebemos como formacao para o
“‘mundo do trabalho”, uma vez que aquele esta para uma perspectiva
profissionalizante (de carater técnico) enquanto que este esta para
uma perspectiva profissional (de carater emancipatario, critico).

Nao existe uma formacao que seja abrangente e suficiente para
formar o/a profissional professor/a, pois se assim fosse, o capital
cultural seria estagnado, o que representaria uma limitagao. A
formacgao continuada se da apds a inicial, ou seja, durante o exercicio
da vida profissional. A formacao continuada docente:

¢
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Com efeito, posicionamo-nos que o aprendizado ndo termina
quando deixamos a sala de aula, ao concluir um curso e receber um
certificado para o exercicio profissional. Aprender ao longo da vida €
uma necessidade constante, ainda mais em um mundo em evolucao,
sobretudo, que no qual exige escolhas e posicionamentos. Nesse
sentido, a formacao continuada para educadores € uma oportunidade
de acesso a novos saberes para poder elaborar, também, praticas
inovadoras de ensino e, com isso, poder media-las em processos
formativos e autoformativos. Alias, esse € um direito _de todos os
nrofessores, estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em
1996.

Formacao Continuada de

Professores/as’@mS|passos.

A formacao continuada dos/as professores/as pode ser estruturada
por meio dos seguintes passos:

Definicao do cronograma de Formagao Continuada I

E essencial definir um cronograma de formacdo continuada dos/as
professores/as com foco na melhoria dos resultados das aulas e
reforcando a aprendizagem dos/as estudantes. Desse modo, docentes e
equipe pedagodgica se relnem para tracar um cronograma de encontros
semanal, mensal e que, juntos, formam o planejamento anual. E
importante lembrar que esses encontros podem ser feitos em diferentes
dias e locais, inclusive via internet, por meio de videoconferéncia, o que
permite maior acessibilidade para todos/as.

Entendimento que somente a teoria nao é o suficiente I

A realizacao de reunioes para o plano anual de formacao é
imprescindivel, contudo, esses momentos nao sao suficientes porque
os/as professores/as tendem a precisar de uma formacao a longo
prazo e voltada a parte pratica. Além disso, boa parte dos/as
professores/as procura um motivo real para discutir um dado assunto,
algo semelhante a aprendizagem significativa. Ou seja, se procuramos
repensar a maneira como 0S nossos/as alunos/as aprendem, nada
mais justo que dar uma atualizacdo a formacao dos/as profissionais,
oferecendo metodologias ativas que se conectem a uma pratica
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direcionada as metas da instituicao. Nesse cenario, as metodologias
mao na massa podem fazer a diferenca, de forma que o0s/as
professores/as coloqguem a mao na massa e se deparem com casos €
situagoes hipotéticas, objetivando a reflexao sobre como agir diante
daquele caso.

Metodologia que visa a uma abordagem mais pratica cuja pretensao
e a de aproximacao entre os saberes ja adquiridos e aqueles novos,
pondo a “mao na massa’.

Estabelecimento de Competéencias Profissionais I

A competéncia profissional significa o dominio de saberes de
diferentes fontes, de modo a incluir exceléncia na pratica docente por
meio da resolucao de problemas, desafios e questdes da carreira
educativa. Ela possui trés aspectos: o saber sobre o saber fazer e o
saber ser. O “saber sobre” se refere a aquisi¢cao de conhecimentos que
ressaltam a competéncia de trabalhar com qualidade, tanto do ponto
de vista pedagogico como educativo. O “saber fazer” indica o
conhecimento de habilidades e procedimentos, com o intuito de
interferir adequadamente na escrita e revisao das producoes dos/as
alunos/as. Por fim, o “saber ser” tem a ver com a execucgao de valores
e acOes compativeis com a funcao do/a professor/a. Em outras
nalavras, revela-se como a capacidade de ser uma melhor pessoa e
orofissional, sabendo analisar a sua conduta e corrigindo
posturas/pensamentos que nao levem a boa relacdo com os/as
demais professores/as e alunos/as.

Consciéencia do Perfil Profissional e Fungcoes do/a Professor/a I

Os/As professores/as somente poderdao contribuir para uma
escola melhor quando tomarem ciéncia do seu real papel dentro do
ambiente educacional. Nesse cenario, a autonomia intelectual, o
dominio do curriculo e das metodologias adequadas, as competéncias
pratico-reflexivas sdo algumas caracteristicas que o sujeito deve ter ao
assumir o seu trabalho como um/a profissional da Educacao. Em
relacao as suas funcoes, temos, por exemplo, a geréncia dos trabalhos
de classe e a concepcao, realizacao, analise e avaliacao das situagoes
didaticas, sendo capaz de interferir no processo de ensino e
aprendizagem dos/as estudantes. Essa consciéncia diz respeito a
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estar preparado/a para ajudar o/a estudante na aquisicao da
aprendizagem, avaliando os seus pontos de melhoria e avangos; assim
como acentuando o conhecimento prévio e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e profissionais.

Escolha dos ambientes e momentos de Formaqﬁol

Pedagogos/as, professores/as e demais atores do processo
educacional podem elencar os ambientes e momentos onde serao
discutidas as tematicas atuais, podendo ser um encontro semanal,
quinzenal ou conforme o regimento de cada instituicao. Com a
educacao online e hibrida tao em alta, € vantajoso aproveitar esse
movimento e usa-lo na formacao continuada dos/as professores/as.
Quanto as escolhas dos ambientes, podemos lancar reunioes de forma
online, presencial e hibrida, conforme a opcao dos/as profissionais e
estrutura da instituicao. Da mesma forma, é benéfico também investir
na participacdo do quadro docente em: eventos (workshops, feiras);
encontros via zoom; reunioes presenciais, podendo ser com algumas
pessoas remotamente e em diversos outros ambientes, a depender
dos/as professores/as e equipe pedagodgica.

Pautas Formativas: Construcao

de Saberes Docentes|em

Formacao Continuada

Encontros formativos coletivos sao essenciais ao desenvolvimento
de diversos tipos de reflexdes e autorreflexdes, com o intuito, em
grande monta, de potencializar os processos de ensino-aprendizagem.

Para cada encontro formativo, faz necessaria a organizacao de uma
pauta e, nela, estruturar cada momento junto aos/as professores/as.
Organizar e realizar uma formacao pedagogica continuada no contexto
da escola ndo € uma tarefa tdo simples, mas é um rico desafio, pois
nos coloca em movimento de inventividade, criatividade e de
alinhamento de intencionalidades, ou seja, € um momento de
aprendizado.
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Refletindo sobre a organizacao de uma

Nossa intengao, ao longo deste processo, que e autorreflexivo, a
partir de nossa experiencia e do contato com pedagogos/as da Rede
Federal de Ensino, € que, embora na necessaria compreensao de
variaveis intervenientes quanto a explicitude do/a Pedagogo/a, na
Rede, de forma sistematizada, ansiamos que, o produzido a sequir,
possa servir como mote reflexivo para organizacdo de momentos
formativos em seu campo de atuacao, Pedagogo/a. Nesse sentido,
vamos refletir?

e Quais sao, entao, os pontos estruturais para elaborar uma pauta
formativa? Primeiro é fundamental anotar qual € o objetivo que se
pretende alcancar e, assim, tornar esse momento de encontro
coletivo, o0 mais proveitoso possivel.

e De onde parte esse objetivo? De necessidades observadas no
contexto escolar (nas salas de aulas, nos resultados das
avaliagdes (externas e internas), por exemplo E possivel também
que ele seja ilustrado nas formacoes coletivas, em um comentario
apresentado por um/a docente, em uma resposta a uma pergunta,
em momentos de dialogos e de duvidas, em resultados de uma
producao em pequenos grupos e assim por diante. Por isso, 0
olhar da figura do/a mediador/a desse processo tende a ser
acurado para varios espacos da escola e a escuta ativa, cada vez
mais, desenvolvida e expandida.

e 0 essencial é promover uma pauta para esse momento onde ele
deixe de ser meramente formal e passe a fazer parte da
construcao de reflexdes pautadas nas necessidades observadas
no cotidiano escolar, ou seja, para além de um momento
informativo (que também é importante, mas muitas informacgdes
podem acontecer por e-mail e/ou outras formas comunicativas)
ele deve ser, prioritariamente, formativo.

e 0 momento de formacao coletiva deve ser elaborado previamente
e varias etapas precisam ser pensadas para que se possa alcancar
0 que foi pretendido apresentando claramente a intencionalidade
para cada agao. Lembrar, tambem, de elaborar situagoes que
favorecam o aprendlzado ou inicio de reflexdbes que serao
direcionadoras de encaminhamentos a necessidade elencada e
priorizando a aprendizagem dos/as alunos/as e, isso, pode
acontecer com estudos de casos criados pelo/a proprio/a
pedagogo/a, que fara a media¢ao do encontro.
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Como elaborar uma Pauta Formatival
Roteiro: |

o Identificacao
Além de dar um tom oficial ao documento, o cabecalho ajuda a
localiza-lo em caso de consultas para planejamentos futuros.

e Objetivos

Deixe explicitas as metas de aprendizagem, relacionando-as
com as estratégias que serao desenvolvidas ao longo do
encontro.

e Conteudos

0 excesso de informacgdes pode tornar a formacao nao muito
significativa. Opte por trabalhar somente um tema por vez,
dependendo da complexidade dele.

o Materiais

Definir e especificar os objetos necessarios aos estudos faz
com que eles sejam providenciados com antecedéncia.

e Desenvolvimento

a) Momento Cultural - Uma leitura, a apresentagcdo de um
video ou uma conversa sobre uma noticia, uma exposi¢ao ou
filme em cartaz para iniciar a reuniao;

b) Resgate de saberes - Ao retomar as conclusdes anteriores
(quando houver), é possivel verificar os saberes construidos e
marcar a continuidade do plano de formacao.

c) Olhar reflexivo - Planeje as estratégias para problematizar
a pratica docente. Tome como objetivo de reflexao bons
exemplos de situacoes didaticas;

d) Previsdo das respostas - Antecipe as possiveis reacoes
em funcao dos problemas didaticos enfrentados. Isso ajuda a
pensar em outras possibilidades de abordagem;

e) Hora de resumir - planeje momentos de interlocucao para
amarrar o conteudo. Sistematize os conhecimentos com base
nos registros coletivos.

 Avaliacao

Reserve um espaco para indicar se as agcoes foram realizadas
e descrever situagoes que tenham saido do planejamento.
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Dicas|para montar um
Calendario Formativo

NS

1.Mostre aos/as professores/as que o cronograma formativo
sera pautado pelas dificuldades diagnosticadas;

2.Explicite que € importante demonstrar 0s objetivos de
aprendizagem docente;

3.Considere que a proposta formativa precisa ajudar os/as
professores/as a pensarem sobre a sua propria formacao e
atender a quais os objetivos da escola com encontros e
temas;

4.Expliqgue como a formacao vai acontecer, a partir de quais
métodos e como os temas serao abordados;

5.Valide o cronograma com propostas formativas (é preciso
analisar se os/as professores/as concordam);

6.Permita que esse planejamento de formacao seja avaliado
durante o ano, para ser remodelado (replanejado) a partir do
que esta dando certo ou nao.

Sugestoes deTemas| para Formagao

Continuada

\J

Uma formacao humana integral pressupde uma educacao que leve
em conta todos os aspectos da vida, o trabalho, a ciéncia e a cultura, e
que prepare o/a aluno/a para além de ser um/a mero/a reprodutor/a.
Essa concepcao de educacao integral propoe

¢

9

Nesse contexto, apresentamos alguns temas que podem fazer parte
do processo de formacao continuada tencionando aprofundamento
tedrico para o planejamento curricular integrado.
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e Curriculo - Discussao sobre as principais teorias
curriculares.

lado

e Educacao Profissional e Tecnolégica no Brasil -
Identificacdo historica dos principais marcos de
consolidacdo da EPT no Brasil e suas
peculiaridades.

lado

e Ensino Medio Integrado - Discussao sobre as
especificidades do Ensino Médio Integrado e seus
desafios contemporaneos.

Cligue aqui_para_acessar ou acesse via QrCode ao
lado:

e Curriculo e Formacao Integrada - Analise dos
principios, concepc¢des e fundamentos do Curriculo
Integrado a Formacao Integrada.

lado:

e Impactos da atual Reforma do Ensino Médio e o
Curriculo Integrado - Identificacao e discussao
sobre 0s principais impactos resultantes da
materializacao da reforma empresarial da educacao
em curso na concepcao e luta pela implementacao
do curriculo integrado na educacao basica.

Cligue aqui para acessar ou acesse via QrCode ao lado:

:

o Reforma do Ensino Meédio: regressao dos direitos
sociais - Refletir sobre as relagcdes entre Ensino
Médio e a Educacao Récnica de Nivel Médio face a
reforma tratada na Lei 13.415/2017.

Clique aqui _para acessar ou acesse via QrCode ao
lado:

s
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https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/760/pdf
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/760/pdf
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e A interdisciplinaridade como necessidade e como
problema nas ciencias sociais - Discussao que pode
contribuir para as aproximacoes teorico-conceituais
e metodologicas quanto a insercao de praticas com
vistas a interdisciplinaridade, no sentido de
estabelecer pontes entre o0s componentes da
formacao geral e os da formacao profissional.

Cligue aqui _para acessar ou acesse via QrCode ao
lado:

s

e Ensino Médio Integrado no Brasil: fundamentos,
praticas e desafios - Discussao sobre principios
basilares da EPT no contexto brasileiro com vistas
ao entendimento de seus fundamentos, praticas
adotadas e os desafios a partir da criacdo da Rede
Federal de Ensino em 2008.

lado:

Fundamentos legais e normativospara

Educacao Profissional Tecnologica

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio I

1. Artigos 36-A, 36-B, 36-C e 36-D, bem como Inciso Il do §2° do Art. 39
da LDB: Lei n® 9.394/1996, na redacao dada pela Lei n® 11.741/2008;
Art. 4° do Decreto n°® 5.154/2004, na redacao dada pelo Decreto n°
8.268/2014 e inciso V do Art. 36 da LDB: Lei n® 9.394/1996, na
redacao dada pela Lein® 13.415/2017/.

2. Paragrafo Unico do Art. 36-D e § 1° do Art. 39 da LDB: Lei n°
9.394/1996, na redacao dada pela Lei n® 11.741/2008; Inciso Il do § 6°
do Art. 36 da LDB: Lei n® 9.394/1996, na redagao dada pela Lei n°
13.415/2017; Art. 30 da Resolucao CNE/CEB n° 06/2012, definida com

base no Parecer CNE/CEB n® 11/2012.

3. Pardgrafo Unico do Art. 36-A, Inciso | do Art. 36-B, Artigos 36-C e
36-D, bem como Inciso Il do §2° do Art. 39 da LDB: Lei n® 9.394/1996,
na reda ao dada pela Lei n° 11.741/2008; Art. 4° do Decreto n°

154[200 na redacao dada pelo Decreto n® 8.268/2014; Inciso V do
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https://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4143/3188
https://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4143/3188
https://proen.ifes.edu.br/images/stories/Ensino_M%C3%A9dio_Integrado_no_Brasil_-_Fundamentos_Pr%C3%A1ticas_e_Desafios.pdf
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http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm
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http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10804-pceb011-12-pdf&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/decreto/d8268.htm
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Art. 36 da LDB: Lei n® 9.394/1996, na redacdo dada pela Lei n°
13.415/2017 e Art. 7° da Resolucao CNE/CEB n° 06/2012, e seu

Parecer CNE/CEB n° 11/2012.

4. Inciso | do Art. 36-C da LDB: Lei n® 9.394/1996, na redacao dada
eIa Lei n® 11.741/2008; Inciso | do § 1° do Art. 4° do Decreto n°
5.154/2004, na redacao dada pelo Decreto n°® 8.268/2014; Inciso V do

Art. 36 e § 39 do mesmo artigo da LDB: Lei n® 9. 394/1996, na redacao

dada pela Lei n® 13.415/2017; e alinea “a” do Inciso | do Art. 7° da

Resolucao CNE/CEB n° 06/2012, fundamentada no Parecer CNE/CEB
n° 11/2012.

5. Inciso Il do Art. 36-C da LDB: Lei n°® 9.394/1996, na redacao dada
nela Lei n® 11.741/2008; § 8° do Art. 36 da LDB: Lei n® 9.394/1996, na
redacao dada pela Lei n°® 13.415/2017; Inciso Il do § 1° do Art. 4° do

Decreto n® 5.154/2004, na redacao dada pelo Decreto n® 8.268/2014 e
Art. 8° da Resolucao CNE/CEB n° 06/2012, fundamentada no Parecer

CNE/CEB n® 11/2012.

6. Alinea “c” do Inciso Il do Art. 36-C da LDB: Lei n® 9.394/1996, na
redacao dada pela Lei n° 11.741/2008; Alinea “c” do Inciso Il do § 1°
do Art. 4° do Decreto n® 5.154/2004, na redac;ao dada pelo Decreto n°

8.268/2014; Art. 8° da Resolucao CNE/CEB n°® 06/2012, fundamentada
no Parecer CNE/CEB n°® 11/2012 e Parecer CNE/CEB n°® 12/2011.

/.Inciso Il do Art. 36-B da LDB: Lei n° 9.394/1996, na redacao dada
nela Lei n° 11.741/2008; Inciso Il do § 1° do Art. 4° do Decreto n°

5.154/2004, na redacao dada pelo Decreto n° 8.268/2014; e Art. 9° da
Resolucao CNE/CEB n° 06/2012, definida com fundamento no Parecer

CNE/CEB n°® 11/2012.

8. Art. 24 e Art. 31 da Resolucao CNE/CEB n°® 06/2012, fundamentada
no Parecer CNE/CEB n°® 11/2012.
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0'quedizembs/as Pedagogos/as?

O nosso contato com os/as pedagogos/as participantes da
pesquisa se deu por meio de questionario diagndstico (aplicado em
outubro de 2023, por meio de questionario semiestruturado via Google
Forms) e entrevista (realizada individualmente em novembro de 2023,
de forma presencial). Vale destacar que durante a nossa pesquisa nos
movimentamos por meio do sequinte questionamento: “Tendo em vista
o papel institucionalizado do/a Pedagogo/a na Rede Federal de Ensino,
como, por meio de acoes formativas docentes, pode-se promover
discussoes pautadas na concepcao de Curriculo Integrado voltadas a
docentes da Formagao Geral e da Formagao Profissional?”

Vejamos alguns questionamentos direcionadas aos/as
pedagogos/as, participantes do estudo, e que delinearam a nossa
intencao de alinharmos respostas ao questionamento lancado:

Pergunta: Qual a sua participacdo no processo de planejamento,
elaboracao e revisao dos curriculos dos cursos do Ensino Medio
Integrado?

..] Essa participacao e total, a gente realmente... sao
0S momentos que n0s mais somos solicitadas. Essa

[...] Essa discussdo, principalmente no que diz
respeito a revisao dos curriculos, fica muito preso a

parte de planejamento, elaboracdo, revisao dos
curriculos, o pedagogo € primordial nesses
momentos. Entdo a gente nem pode dizer que nao
participaria de um momento como esse, porque esse
é o papel que intrinseco ao nosso ao nosso trabalho,
entdo a gente ndo pode realmente [hesitacdo] e a
participacdo da gente é dando formacgdes, porque as
vezes requer a formacao para que o professor
também possa participar de um modo mais coerente,
e a elaboracao e revisao porque ele ja existe, muitos
desses documentos ja existe, entao a gente tenta
melhorar cada vez mais, adequar as situacoes que a
gente vai vivenciando como agora a gente tem vivo na
EJA como falei para vocé que os estudantes estao
passando.. tanto os estudantes quanto o0s
professores estdo percebendo que este projeto de
curso ja nao atende mais, que ele precisa ser
revisado, entdo sao nesses momentos que a gente
comeca a fazer as revisoes, reelaboracao, reescrever
o documento, procurar adequar a nova realidade.

questdao da matriz curricular, da carga horaria dos
componentes, dos proprios componentes que vao
estar presentes la na matriz, la no projeto de curso, se
vai atender a todos os docentes daquela determinada
area. Entdo por mais que a gente tenha a participacao
de orientacao, de participar da elaboracao do texto...
Mas o que fica mais evidente na cabeca de boa parte
dos docentes é a matriz, muitos (docentes) ndo estdo
preocupados com a questao de todo o conjunto do
todo do documento, porque o projeto do curso ele
nao se limita a matriz, ele vai ter a caracterizacao da
instituicao, ele vai ter os objetivos, o perfil do curso, o
perfil do egresso do alunos que nds vamos colocar
pro estagio, pro trabalho, que a gente vai formar, mas
assim, tem toda essa trajetoria, mas o que fica mais
evidente é a questao da matriz. Isso eu tenho
observado, desde quando eu cheguei aqui, eu nao
cheguei a observar inicialmente porque ja tinham
feito a reestruturacao na época, mas pelo o que eu
tomei conhecimento, a preocupacao maior foi a
matriz e quando ocorreu em 2019 que eu ja estava,
que eu ingressei em 2011 aqui no Campus, quando
ocorreu a reestruturagcao em 2019, foi justamente, no
final de todo o trabalho em dezembro de 2019
quando concluiram todos os trabalhos, o que
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estava mais ali em evidéncia era a questao da matriz
que atendia a todos os interesses, se contemplava os
componentes que muitas vezes a gente observa
assim que um componente foi dividido em dois, trés
componentes justamente para atender porque vocé
trabalha com um pedacinho o outro trabalha com
outro pedacinho e ai vem a questao: e o integrado?
Onde é que fica? Né? Porque a nossa proposta nao é
a de ensino médio integrado ao técnico? Se a gente
nao consegue integrar os componentes, a gente nao
consegue integrar os conteudos? Se a gente nao
consegue a gente vai integrar o qué? Desculpal!

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Pergunta: Vocé percebe diferencas em relacdo ao trabalho que
desenvolve junto aos/as professores/as da parte que trabalham com a
area da formacao geral e da formacao técnica profissional?

[...] Ndo, ndo sinto. Assim, nds temos a parte técnica
também muito boa. NOs temos professores da
formacdo técnica que tem uma atitude docente,
mesmo sem a formacgao especifica de docéncia, mas
eles tém uma visdo muito boa. Entao a gente tem, por
exemplo, o professor que tenta ao maximo
transformar a vida desses estudantes, inclusive esses
estudantes muitas vezes seguem as carreiras que
esses professores sequiram. Esses estudantes
tentam uma formacdo naquela drea porque se
inspiram nessas vidas. Entdo, o amor que eles tém
por aquela area, pela aquela profissdo que eles
atuam, as vezes, € transmitido para o aluno. Entao o
estudante que se identifica com aquele professor
pelo amor que ele tem, as vezes, pela disciplina e
aprende muito com ele. Entdo nds temos tanto

[...] Tém muito professores que ndés temos na
instituicdo [hesitacdo] muitos docentes que sdo da
formacao geral e que, muitas vezes, eles nao
demonstram tanto interesse no trabalho pedagdgico
e podem até considerar insignificante o papel do
pedagogo na instituicdo e por outro lado nos
podemos ter docentes da formacao técnica, que séao
da formacdo da area técnica e que eles tém uma
visdo pedagogica, tém uma preocupagcdao com 0
pedagdgico. Nos vamos ter, pelo menos no nosso
Campus, docentes da formacao geral preocupados
com a parte pedagogica do mesmo jeito que nos
vamos ter também docentes das areas técnicas,
como nos vamos ter docentes da formacao geral e
area técnica que nao vao esta preocupados, vao esta
apenas preocupados com o seu “pedacinho”, com o
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professores da formacao geral quanto professor da
formacdao técnica muito bem preparados. Temos
aqueles que tém um pouco de dificuldade, mas no geral
temos professores muito bem preparados.

seu componente, com a quantidade de aulas que vao
da. Entao é algo assim que a gente ndo pode nem
fazer julgamentos, eu ndao posso olhar para o
professor que é da area técnica e dizer assim, que ele
nao gosta do trabalho que eu desenvolvo e julgar o da
area da formacao geral ja como um professor que ja
tem uma base pedagdgica, entdo eu nao posso
porque pode acontecer de existir uma contradi¢cao na
postura de cada um.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Pergunta: O planejamento curricular traz contribuicoes para a
organizacgao da pratica docente? De que maneira?

[...] Sem planejar a gente ndo conseque atuar, ndo é?!
O planejamento € o principio, entao a gente primeiro
tem que pensar o que é que a gente quer, 0 que é que
a gente almeja. Entdo se eu nao planejo, se eu nao
penso no curriculo, se eu nao penso naquilo que deve
ser feito, como é que posso atuar na pratica? Entao,
sem planejamento a pratica fica impossivel de ser
realizada, ndo é?! As vezes, ela é realizada de uma
forma instantanea, entao sem pensar a gente nao
pode fazer isso. Entdo enquanto formadores que
somos a gente tem que planejar nossas agoes.

[...] Com certeza, olhe, sempre nos momentos tanto
das formacdes gerais enquanto até nas conversas
mesmo informais e até por ser pedagoga, por ter
passado mais de 20 anos em uma sala de aula, eu
sempre vou defender o planejamento, claro que néao
o planejamento de uma forma que vocé faz o
planejamento, elaborou aquele  documento,
encaminhou e ai cumpriu com a cobranca, foi
obrigacao. Nao! Mas o planejamento que vocé vai
esta ali acompanhando o que vocé esta trabalhando,
vocé vai esta preocupado com a forma que esta
acompanhando, vocé vai ter consciéncia de que
aquele planejamento ele precisa ser flexivel, a gente
bate nessa tecla. Olhe! O planejamento € essencial, é
uma necessidade que nds profissionais temos. Além
de ser uma necessidade, o planejamento precisa ter
uma flexibilidade porque eu posso sim, planejar e
durante meu processo de trabalho, no
desenvolvimento das minhas aulas observar que eu
preciso rever meu planejamento. Entao eu preciso ter
esse olhar, eu ndo posso enxergar o planejamento
somente como algo que eu vou fazer para cumprir
com uma obrigacdo, com uma cobranca da
instituicao. Entdo o ato de planejar ndo somente na
nossa area da educacdo, mas em todas as areas o
ato de planejar é essencial. Quando a gente planeja,
a gente tem, a gente pode até errar, mas as
possibilidades sdo menores de cometer a falha e
quando nds nao planejamos, nds vamos na base do
improviso e na base do improviso eu nao vou estar
desenvolvendo um trabalho que vai contribuir
positivamente para o processo de ensino e
aprendizagem do nosso estudante e 0 nosso
objetivo tem que ser o estudante, o ato de planejar
pensando no estudante...se eu planejo, chego la na
minha aula, observo que a minha turma ela vai ter
dificuldade de acompanhar o que eu planejei, entao
eu preciso rever o que eu planejei e rever no sentido
de refazer para tentar adequar as necessidades da
turma.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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Pergunta: Ha aspectos que precisam ou podem ser melhorados quanto
ao planejamento curricular e suas contribuicoes para pratica dos

docentes?

[...] Sim, com certeza, varios. Um deles seria a
frequéncia nas reunides de planejamento mais
proximo um do outro porque a gente demora um
pouco, as vezes, para fazer essas agoes [pausa],
esses planejamentos. Isso se deve até ao fato da
correria do cotidiano, das aulas que sdo uma atras da
outra, da falta de tempo, as vezes, do ato de planejar,
assim, parar para estar pensando... mas essas
formacdes e o planejamento que a gente executa,
quando a gente para e a gente faz ele, porque ele é
primordial, é essencial entdao o professor, as vezes,
faz isso muito sozinho, entdo [pausa] e sozinho, as
vezes, por nao querer ou achar que aquele
planejamento € uma coisa dele, da area dele, tipica
dele. Entdao, o que a gente poderia melhorar é fazer
com que o professor, claro, nao sao todos, conhegam
o papel do pedagogo de uma forma mais... [pausa] e
quanto a gente poderia contribuir para a area dele,
para a atuacao dele. Eu acho que isso falta um pouco
no Instituto de um modo geral, o professor perceber
que o pedagogo é importante. Quando a gente faz
tudo junto é bom porque tanto o professor quanto o
pedagogo quanto o aluno cresce. Mas tem aqueles
momentos que infelizmente o professor ndo busca e a
gente nao sabe o que ele esta fazendo, que é como
tem acontecido e as vezes a gente percebe essa
relacao por meio do relato dos estudantes que
chegam aqui e diz assim: “olha ta acontecendo assim
na sala de aula, nao é?!". Entao, isso seria uma coisa
bastante rica, essa troca, entao quando ela acontece,
ela é perfeita, ela ajuda a gente, ela ajuda o estudante
e € muito boa.

[...] Sim, sempre ha, uma educacao [pausal. Por mais
que a gente trabalhe as diversas tematicas, sempre
havera uma necessidade de nds continuarmos com o

trabalho e até porque o planejar ...[pausa] o
planejamento requer que a gente tenha
conhecimento do curriculo, das metodologias, da
sistematica de avaliacao. Nao é planejar apenas
pensar nos contetidos. E como eu disse na questao
anterior, o planejamento que eu possa pensar no
meu estudante, entdo, a gente recebe o estudante
para o nivel médio integrado técnico, sendo que nds
recebemos o estudante de diversas localidades do
estado e com as diversas diferencas. Aqueles que
vém de escolas particulares que estudaram, fizeram
cursinho para ingressarem no Instituto, nés temos
aqueles que vém de escola publica que muitas vezes
nem tem todos os professores de todos os
componentes curriculares , aqueles que ja chegam
com dificuldades, dificuldades de aprendizagem,
aqueles que vao ter deficiéncias, os transtornos,
entdo eu preciso sempre esta em um processo de
aprendizagem, enquanto profissional para conhecer,
para aprender, para entender, para planejar e para
atuar de uma forma que eu contribua 0o maximo
possivel para que o meu aluno, ele consiga aprender,
entdo nessa questdo nao é somente uma pratica
docente voltada para o meu espaco, para a minha
area, seja técnica ou de formacao geral, para os
meus conteudos, mais é um pensar para um todo e
esse todo envolve seres humanos que sao 0S N0Sso0s
estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Observou-se que os/as pedagogos/as vivenciam a busca pela
construcao da identidade profissional constantemente no espaco onde
atuam e enfrentam variaveis de ordem que nao estao nos seus limites
de alcance, mas que, nao obstante a isso, desempenham o seu papel
como Pedagogos/as na busca incessante do desenvolvimento de
possibilidades voltadas a elevagao de um curriculo integrado, mesmo
diante da configuracdo atual da formacao docente no I6cus observado.
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Contudo, mesmo diante de algumas interveniéncias em suas
atuacoes por eles/elas alegadas, percebemos, a partir de seus relatos,
de suas impressoes, que o/a pedagogo/a desenvolve um trabalho de
relevancia pedagogica essencial para a construcao do seu papel nos
nstitutos Federais, a considerar que este/a profissional detém saberes
nedagogicos que o/a possibilitam aprender a conviver com as
diferencas, inclusive, reconhecendo-as, na pluralidade, e respeitando-as.
De forma rotineira, tem acionado dispositivos, in locus, bem como, para
a reafirmacao da relevancia do seu papel nos processos educativos, de
forma ampla, na Rede Federal de Ensino, bem como por meio do
engajamento com frentes diversas em cada espaco de atuacao.

A partir das nossas reflexdes, oriundas de inquietacdes nossas ao
chegar ao ProfEPT e transportas a pesquisa na Rede, concebemos o/a
pedagogo/a como um profissional que contribui, de forma significativa,
para a formacao docente e o planejamento curricular do EMI, tendo em
conta instrumentais que lhe levam a contar com aspectos teorico-
metodologicos, organizacionais, integrativos, interdisciplinares,
avaliativos, entre tantos outros, que sao, inclusive, ressignificados em
suas praticas profissionais. Com isso, compreendemos que o potencial
do trabalho desse/a profissional no contexto de desenvolvimento de
atividades didatico-pedagogicas coopera, significativamente, para o
desenvolvimento profissional dos/as docentes e para a formacao
omnilateral dos sujeitos, tanto docentes quanto estudantes.
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Antes de fazer quaisquer consideracoes, cabe destacar que, ao

iniciar esta pesquisa, lancamos como objetivo geral: “refletir, a partir
das contribuicoes do/a pedagogo/a da Rede Federal de Ensino, sobre
0s processos formativos docentes que enaltecam o curriculo integrado
entre docentes da formacao geral e da formacao profissional na Rede
-ederal de Ensino, espemflcamente no Campus Satuba do Instituto
-ederal de Alagoas (Ifal)”, e como objetivos especificos: 1) Analisar in
ocus, no ambito da formagao continuada docente, pautada na
abordagem do curriculo integrado na Rede Federal de Ensino, a atuacao
do pedagogo na Rede; 2) Identificar as concepcoes de curriculo
integrado presentes no trabalho pedagogico na Educacao Profissional e
Tecnoldgica e; 3) Elaborar, de forma colaborativa, um Caderno (auto)
Reflexivo do/a Pedagogo/a, que tratasse do trabalho pedagodgico do/a
nedagogo/a na promocao da discussao do curriculo integrado no
nstituto Federal de Alagoas (Ifal), tendo em vista o locus de
investigacao no qual atuamos para a geracao de dados.
Diante disso, inicialmente, vislumbramos a possibilidade de se
realizar uma reflexdo a partir das contribuicoes do/a pedagogo/a na
Rede Federal de Ensino, por meio do planejamento curricular integrado e
da formacao docente, em especial, com vistas a Formacao Humana
Integral, a Politecnia e a Omnilateralidade, bem como aos saberes
profissionais docentes na atuacao do Ensino Médio Integrado.

Na consideracao do/a pedagogo/a como o/a profissional
responsavel pela coordenacao das praticas pedagogicas,
compreendemos que cabe a este/a profissional assumir-se também,
sobretudo, como educador/a e combater o que desumaniza a escola
como reproducao de aspectos como ideologias dominantes,
autoritarismo, conhecimento desvinculado da realidade, a evasao, a
ldgica classificatoria e excludente, a discriminacado social que pode
ocorrer na escola e por meio dela. Pudemos ver tais categorias de
registro por meio das falas de nossos/as participantes de pesquisa,
que, por meio dos instrumentos aplicados, revelam os processos
acessados para o desenvolvimento de sua pratica profissional na Rede
Federal de Ensino. Ainda nessa dire¢cao, destacamos a importancia do
didlogo, pois, como afirma Freire (1987, p. 78), “o didlogo é este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, nao
se esgotando, portanto, na relagao eu-tu”.

As contribuicoes do/a pedagogo/a no planejamento curricular
integrado podem convergir para a formacao de jovens e adultos que,
mediados/as por docentes responsaveis pela oferta de seu curriculo
integrado, num espaco formal de formacao profissional, cuja tradicao
no locus investigado guarda narrativas por mais de 100 (cem) anos,
desde a sua concepcao, formam a classe trabalhadora do nosso Pais e
desenvolvem reflexdes em prol de lutas pelas transformacées sociais
que emergem a partir, sobretudo, do conhecimento escolar e
profissional que se busca no ensino médio integrado a EPT, como,
inclusive, uma das formas de reparacao social, sobretudo, num estado
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que amarga historicamente desigualdades, como é o caso de Alagoas,
situado no Nordeste brasileiro.

Pelo exposto, acreditamos que o nosso estudo, materializado neste
Caderno (auto) Reflexivo, possa servir, de algum modo, ndao como
modelo pronto, engessado, mas que possa servir como uma alternativa
para que o/a pedagogo/a possa refletir sobre aquilo que nos
dispusemos a tratar, ainda que de forma sucinta, na miriade de atuacao
desse/a eminente profissional que, certamente, tanto na Rede Federal
de Ensino como num contexto mais amplo escolar é essencial para a
promocao de mudancas no atual contexto educacional brasileiro. No
caso da Rede Federal, pode ser, inclusive ser concebido como um
agente imprescindivel na realizacdo de espacos formativos voltados a
promocao da discussao da Integracao Curricular na perspectiva de,
cada vez mais, dirimir duvidas quanto a teorias e propostas para a
realizacao de tal feito, que nos &, conforme apontam as bases
conceituais a que estamos vinculados, um dos grandes desafios na
formacao profissional voltada ao “mundo do trabalho”.

Temos a necessaria consciéncia, pelos dados coletados, que o
profissional Pedagogo/a, na Rede Federal de Ensino, carece de politicas
sistematicas mais voltadas a sua atuacao, inclusive, visando ao
favorecimento de sua melhor atuacao em processos formativos nesses
loci. Cabe destacar que mesmo que a pesquisa tenha se voltado a um
espaco e um publico especifico de profissionais, ela é passivel de novos
olhares e de novas atualizagOes, com vistas a desdobramentos, cuja
essencialidade da discussao da profissionalizacao do Pedagogo/a seja
necessaria.

Por fim, é importante considerar que cada contexto guarda as suas
especificidades e que estas precisam ser consideradas pelo/a
nedagogo/a ao desenvolver a sua pratica no que se refere ao tema aqui
nesquisado, sempre dando énfase na relacao do eu para com o tu, nos
orocessos colaborativos e na relagao praxiologica necessaria no
encontro pedagogico em processos educativos, tanto formais quanto
nao-formais. Esperamos, com isso, que o PE desenvolvido possa
cumprir tal desiderato, mesmo sem a pretensao de alcancar a
unanimidade dos pontos por nos recortados para este trabalho,
tampouco a pretensa necessidade de toma-lo como acabado. De fato,
ele e produto, advindo de um processo, em que contamos com a
participacdo ativa de pedagogos/as, imbuidos em seus fazeres
profissionais, que, mesmo ante as dificuldades quanto a parcial
explicitude de suas funcoes, fazem-nas com muito mérito e extrema
dedicacdo. Sao a estes/estas profissionais que depositamos estas
sementes de reflexao.
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