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Enquanto eu tiver perguntas e ndo houver

resposta continuarei a escrever.

(Clarice Lispector)
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RESUMO

O presente trabalho demanda a reflexdo e a analise de préaticas pedagogicas voltadas ao
letramento literério, observando a multimodalidade de leitura. Sendo esta de extrema
importancia para as aulas de Lingua Portuguesa, no tocante ao desenvolvimento de ensino-
aprendizagem dos discentes. Enfatizamos que o cenario no qual o projeto base desse trabalho
foi aplicado era de maxima sensibilidade mundial, visto que as na¢bes foram assoladas pela
pandemia de COVID 19. Diante desse contexto, muitos foram os desafios enfrentados pela
educacdo, a vista de amenizar os impactos negativos que o afastamento presencial proporcionou
e de incentivar, como objetivo principal, a leitura aos alunos, optamos pela criagcdo de um clube
de leitura virtual, com o auxilio das tecnologias digitais no intuito de estimular a leitura no
desenvolvimento da criticidade dos discentes e facilitar o processo de ensino/aprendizagem dos
sujeitos, respeitando as vivéncias particulares e sociais deles. Esta pesquisa assume a forma
qualitativa, com o aporte tedrico alicercado nos pensamentos e nas metodologias a luz do
letramento literario defendido por Rildo Cosson; dos multiletramentos conceituados por
Roxane Rojo; dos regulamentos oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa da BNCC, no que
se refere a utilizacdo de recursos digitais e tecnoldgicos; do respeito aos diversos falares, ou
seja, as diferentes formas de manifestacdo da lingua em sociedade e ao conhecimento de mundo
dos sujeitos de Bagno.

Palavras-chave: Letramento Literario; Lingua Portuguesa; Clube de Leitura Virtual;
Multimodalidade; Criticidade.



RESUMEN

El presente trabajo demanda reflexion y analisis de préacticas pedagdgicas enfocadas en el
letramento literario, observando la multimodalidad de la lectura. Siendo esta de extrema
importancia para las clases de Lengua Portuguesa, con respecto al desarrollo de
ensefianza/aprendizaje de los discentes. Resaltamos que el escenario en el que se aplicé el
proyecto base de este trabajo fue de maxima sensibilidad mundial, ya que las naciones fueron
devastadas por la pandemia del COVID 19. Ante ese contexto, muchos fueron los desafios que
ha enfrentado la educacion, en fin de suavisar los impactos negativos que el alejamiento de la
modalidad presencial propicid y para incentivar la lectura a los estudiantes, optamos por crear
un club de lectura virtual, com la ayuda de las tecnologias digitales en el objetivo de estimular
la lectura en el desarrollo de la criticidad de los alumnos y facilitar el proceso de
ensefianza/aprendizaje de los individuos, respetando sus experiencias privadas y sociales.

Esta investigacion asume un camino cualitativo, con el sustento teérico fundamentado en los
pensamientos y metodologias a la luz del letramento literario defendido por Rildo Cosson; de
las multiliteracias conceptualizadas por Roxane Rojo; de las normas oficiales para la ensefianza
de la Lengua Portuguesa de la BNCC, con respecto al uso de los recursos digitales y
tecnoldgicos; el respeto por las diferentes formas de hablar y el conocimiento del mundo de los
sujetos de Bagno.

Palabras-clave: Letramento Literario; Lengua Portuguesa; Club de Lectura Virtual,
Multimodalidad; Criticidad.
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1 INTRODUCAO: SER LEITOR E SER LIVRE!

A literatura € uma forma de arte e assim como toda arte ela nos inspira e nos instiga. Ela
nos faz viajar para lugares imaginaveis e inimaginaveis, sentir o inexplicavel, tudo isso sem sair
da leitura. Sabemos que apos a leitura de um livro, seja ele de ficcdo ou sobre histdrias da vida
real, nossa visdo sobre o mundo fica completamente diferente, as vezes, até reafirmamos algo
que ja pensavamos, pois ela representa comunicacdo, linguagem e criatividade, sendo

considerada a arte das palavras. Assim como afirma Verissimo (1916):

Somente o escrito com o proposito ou a intuicdo dessa arte, isto é, com 0s
artificios de invencdo e de composicdo que a constituem, é, a meu ver, literatura.
Assim pensando, quicad erradamente, pois ndo me presumo de infalivel,
sistematicamente excluo da histéria da literatura brasileira quanto a esta luz se ndo
deva considerar literatura. Esta é neste livro sindbnimo de boas ou belas-letras,
conforme a vernécula nocdo classica. Nem se me da da pseudonovidade germénica
que no vocébulo literatura compreende tudo o que se escreve num pais, poesia lirica
e economia politica, romance e direito pablico, teatro e artigos de jornal e até o que
se ndo escreve, discursos parlamentares, cantigas e historias populares, enfim autores
e obras de todo o género. (VERISSIMO, 1916, p.10)

Dessa forma, a literatura sendo uma das manifestacdes artisticas do ser humano, muito
antiga, que utiliza das palavras para criar arte, ou seja, a matéria prima da literatura sdo as
palavras, tal qual as tintas € a matéria prima do pintor. Afinal, quem nunca teve a experiéncia
de reler algum texto ou algum livro pela segunda, terceira ou décima vez e interpreta-lo de
forma diferente? Porque o0 nosso entendimento de uma leitura se da pelo nosso conhecimento
de mundo, nossas experiéncias.

Dessa maneira, o letramento literario tem sua importancia desde a infancia e para o resto
de nossas vidas, pois é por meio dele que desenvolvemos a nossa capacidade acerca do
pensamento critico. Uma leitura para uma crianca ou um jovem faz com que ele expanda sua
criatividade, sua imaginacdo, sua forma de ver o mundo, ver além daquilo que esta ali, que é
real, o faz questionar o mundo ao seu redor, estimulando a sua criticidade.

Sabemos, ainda, dos grandes avangos tecnologicos que cercam nossa sociedade e como
o0s jovens estdo interligados a eles, sejam por meio das midias digitais ou de qualquer outro tipo
de ferramenta que a tecnologia lhes alcance. Acreditamos, também, que a leitura virtual se
tornou habitual para os leitores assiduos. Pensando nisso, eu, Jaciara, optei por trazer uma
proposta de leitura virtual compartilhada, por meio de um clube de leitura virtual. Por isso,
vemos a importancia de que os alunos tenham acesso ao letramento literario e de serem

incentivados a isso.
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Destacamos aqui o0 entrelace nas nomeacdes das se¢0es com algumas palavras chave e
frases relacionadas aos livros trabalhados em todo o projeto, a fim de melhor contextualizar
todo o processo. Para a introdugdo: “Ser leitor € ser livre!”; para a contextualizagdo do projeto:
“Domingo, 17 de maio de 2020, pois foi o dia no qual foi pensado o projeto; para o aporte
teorico escolhemos o nome de: “Alohomora — abrindo portas do conhecimento”; para a
metodologia: “O enredo”, neste escolhemos os seguintes subtopicos: “O espaco” que fala a
respeito da escola campo; “O clube filosofal” que fala sobre a criacdo do clube de leitura
virtual; “Bau de historias” para o novo ciclo de leituras; “O retrato das bisas” para a leitura
proposta, que, neste caso, foi “Bisa Bia, Bisa Bel”; “Asterdide B612” para a orientacdo de
leitura de “O Pequeno Principe”; “Despois daquelas leituras” para o Gltimo ciclo de leituras;
‘“Eu gosto mesmo € de ler, é como tirar férias na cabeca” — disse Matilda’ para a leitura
deleite nas aulas de LP; “O diario dos discentes” para as devolutivas do formulario; “Estrelas
tortas” observacdes a respeito da aplicacdo das atividades do projeto e do desenvolvimento
singular critico dos discentes.

No subtdpico seguinte, correspondente ao 1.1, intitulado como Domingo, 17 de maio de

2020 abordaremos acerca de como se deu a ideia inicial do projeto.

1.1 DOMINGO, 17 DE MAIO DE 2020.

Em 2019, eu, Jaciara, pensei no projeto “salinha de leitura” para incentivar a leitura
e contacdo de historias, mas ndo tive suporte da escola onde trabalhava para manter a sala ativa.
No inicio de 2020, a ideia foi adaptada para o projeto “tapete literario”, visto que a salinha de
leitura que eu havia organizado com os alunos, em 2019, na escola, havia sido desfeita para a
utilizacdo da sala para um evento cultural do colégio e ndo houve retomada do espaco. Porém,
com a pandemia houve a necessidade de readaptacao para um clube de leitura virtual.

J4, eu, Ivana, abracei o projeto visionado por Jaciara, pela identificacdo e compreensdo
da emergéncia de incentivos a leitura no ambito escolar, a vista disto, ainda, por ter vislumbrado
a pratica, maneira semelhante, por meio de uma leitura a luz do letramento literéario
fundamentada teoricamente por Rildo Cosson (2015), orientada pela professora
doutora Cleusa Salvina Ramos Mauricio Barbosa, IFAL, Campus Maceid, componente
curricular de literatura infanto-juvenil.

Com isso, aideiaaconteceu, a partir do meu desejo, Jaciara, ja na condigdo de
professora pesquisadora, de trabalhar a leitura nas aulas de lingua portuguesa, na esfera digital

devido a obrigatoriedade do distanciamento social que a pandemia de covid 19 propiciou e
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pensando em minimizar 0s impactos negativos, na educacao, resultantes dessa circunstancia
pandémica.

Ponderando acerca disso, entendemos, ainda mais, a urgéncia de que haja um estimulo
maior em sala de aula ou fora dela para que os alunos, de maneira geral, tenham acesso as

leituras significativas e prazerosas.

Considerando que a leitura é um ato de suma importancia para a aprendizagem do
sujeito, ela, além de favorecer o aprendizado de conteldos especificos, aprimora a escrita. O
contato com os livros ajuda, ainda, a formular e organizar uma linha de pensamento. A caréncia
de incentivo a leitura acarreta em baixo desempenho escolar e para a falta de referéncias
literarias, salientamos que o letramento literario € de suma importancia para o desenvolvimento
critico individual, ou seja, a capacidade de cada sujeito para analisar dada situacéo, pois trata
de trazer aos discentes a liberdade de sonhar, de ter novas visdes sobre diversos assuntos e
desejar coisas diferentes. Além disso, de mostrar aspectos da sociedade de uma forma mais
interessante e mais leve, de modo que os leitores tenham direito a ter uma opinido propria,

uma criticidade mais abrangente diante dos assuntos e até se identificar com a leitura.

Jé& o letramento literario, segundo Cosson (2015, p. 11) “[...] é, por fim, um processo de
aprendizagem, resultado da experiéncia do leitor com o texto, simultaneamente solitario e
solidario porque implica negociar, reformar, construir, transformar e transmitir o repertério que
recebemos de nossa comunidade como literario.”. Entendemos a criticidade como a habilidade
de ser critico, ou melhor, a capacidade de julgar/criticar algo por si s6, como explicam Lima-
Duarte; Agra; Cedrim (2017, p. 5):

[...] Monte Mor (2015) faz uma relagdo entre os termos criticism e critique. Segundo
a autora, o primeiro termo se refere a uma critica especializada, que remonta a
escolarizacdo; ja o segundo esté relacionado a percepcao social, a experiéncia de vida,
sendo, portanto, subjetiva e ndo relacionada diretamente aos bancos escolares. E este
segundo significado, que queremos enfatizar aqui. [...] (LIMA-DUARTE; AGRA,;
CEDRIM, 2017, p. 5).

Compreendemos que as praticas letradas sdo, na verdade, um esteredtipo de uma
sociedade desigual, repleta de segregacdes e que busca marginalizar toda e qualquer forma de
expressdo ou comportamento que ndo séo condizentes com elas. Dessa maneira, observamos a
importancia das praticas pedagdgicas que visem & inser¢do dos multiletramentos literérios, ou

seja, a inclusdo diversificada de leituras literarias direcionadas a uma perspectiva indagadora no
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tocante ao campo do conhecimento pertinente ao processo de ensino-aprendizagem, que esta
interligado ao campo sociocultural.

A maneira pela qual o falante se expressa, na oralidade ou na escrita, revela muito sobre
0 seu conhecimento de mundo individual. Assim como também, do meio social no qual ele vive
e suas imediac0es, isto &, sua situacdo financeira, seu grau de escolaridade, o tempo e a cultura
em que o sujeito esta inserido, e a regido em que vive, influenciam em sua modalidade de
letramento.

Pensando em valorizar o conhecimento prévio dos sujeitos e instiga-los a conhecer
outras formas de conhecimentos para que possam vivenciar a criticidade e
0 protagonismo durante o percurso de aprendizagem, propomos uma pratica pedagdgica
voltada aos multiletramentos, com o objetivo geral de investigar a experiéncia de criacdo de um
clube de leitura virtual, durante a pandemia em uma escola da rede privada “COLEGIO X”,
com o intuito de colaborar para o incentivo ao letramento literario nas aulas virtuais de Lingua
Portuguesa; como objetivos especificos, pretendemos contribuir para a evolucdo leitora do
discente durante o periodo pandémico; auxiliar para a reconstrucéo do olhar dos discentes sobre
a leitura, por meio da apreciacdo de leituras direcionadas e ajustadas a faixa etaria dos discentes,
com propostas de atividades diferenciadas que visem possibilitar manifestagdes/reacdes
distintas a cada passo da leitura.

No topico seguinte, correspondente ao 2, que se intitula Alohomora — abrindo portas do

conhecimento abordaremos o aporte tedrico utilizado neste trabalho.

2 ALOHOMORA! - ABRINDO PORTAS DO CONHECIMENTO

A cibercultura, melhor dizendo, a cultura advinda a partir do uso de recursos eletronicos
no campo virtual, e os elementos multimodais que estao presentes na atualidade fazem parte do
cotidiano do aluno e representam, de forma significativa, o0 meio pelo qual os sujeitos adquirem
seus conhecimentos de mundo.

No campo da cibercultura, estdo agregados os fatores: discursivos, sociais, culturais e
cotidianos que sdo manifestados em diversas interacGes midiaticas e presentes em diversas

formas de comunicacdo e producéo de cultura. Como explica Lévy (1999):

! Palavra retirada do livro “Harry Potter e a Pedra Filosofal” da autora J. K. Rowling, o qual foi utilizado durante
0 projeto Leiturando — Clube de leitura virtual. A palavra é um feitico que faz abrir portas ou fechaduras. Ver
Imagem 44.
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[...] os termos ‘ciberespaco’ e ‘cibercultura’, parece-me adequado defini-los
brevemente aqui. O ciberespaco (que também chamarei de ‘rede’) é o novo meio de
comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéo digital, mas também
0 universo oceénico de informacges que ela abriga, assim como o0s seres humanos que
navegam e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo ‘cibercultura’, especifica
aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de
modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento
do ciberespaco (LEVY, 1999, p. 22 e 23).

Entendemos que o reconhecimento do papel em que os alunos ocupam como produtores
e consumidores de bens culturais em novas midias, assim como também, a consideragdo sobre
0 que eles ja usam em suas praticas sociais € algo imensamente produtivo e que tais
procedimentos revelam a utilizacdo das mais diversas manifestacGes da lingua portuguesa
existentes na sociedade, porque essa praxis tem sua producdo impregnada de valores
socioculturais oriundos dos recursos midiaticos e de praticas de producdo e repeticdo na
cibercultura, neste caso, o clube de leitura virtual.

Consideramos que a pandemia de COVID 19, gque assolou o mundo, forgcou as escolas
a fecharem as portas em margo de 2020 e expandir seus horizontes ao mundo virtual. Tornando,
a vista disso, as aulas remotas como Unica alternativa de funcionamento das atividades no
ambito escolar, este fato acelerou a aquisicdo e a aceitacdo da evolucdo tecnoldgica e suas
ferramentas, tornando possivel a aplicacdo do ensino remoto emergencial, que naquele
momento foi a Unica alternativa para formacdo dos discentes. Ademais, muitos obstaculos
foram encontrados nesse percurso remoto, visto que a tecnologia néo era de total acesso aos
discentes e aos professores, fator que foi necessario contornar com adaptacdes para que as aulas
pudessem acontecer. Uma delas foi a aula assincrona a qual era realizada via Whatsapp, por
mensagens e orientacdes de atividades e encaminhamentos de videoaulas encaminhadas pelos
professores. Outra forma de adaptacdo foi a aula sincrona a qual era realizada online via Google
Meet. Ainda sim, alguns alunos ndo tinham acesso a internet o que dificultava o acesso as aulas,
entdo os professores encaminhavam atividades para serem impressas no colégio e os alunos iam
buscar. Esta tltima estratégia ndo foi utilizada no Clube de Leitura Virtual.

As propostas pedagogicas de producéo de atividades ladicas, em formas alternativas de
construcdo do conhecimento empirico, com o auxilio de instrumentos multimodais tendo o
intuito de valorizar as novas formas de linguagem que se proliferam no mundo contemporaneo,
por meio das tecnologias digitais, agregando-as as aulas de LP, possibilita que os alunos sejam
protagonistas na construgdo daquele conhecimento e de significados, pois é fato que os

discentes estdo, cada vez mais, utilizando ferramentas como audio, video, imagens, edi¢éo e
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outros para se comunicar e (re)significar os fatores sociais que os permeiam. Essa prética
legitima as vivéncias desses aprendizes.

Desse modo, o Clube de Leitura Virtual foi, portanto, utilizado, de fato, como
ferramenta multimodal para o ensino e aprendizagem de LP como fator motivador de discussdes
linguisticas, discursivas, sociais, culturais e criticas.

Acentuamos, ainda, que a pratica dos conceitos acerca da cibercultura e dos
multiletramentos, entrelacada as novas tecnologias digitais, contribuem para o desenvolvimento
e aprendizagem de lingua e linguagem nas aulas de LP.

Cosson (2015) conceitua o letramento literario em varios usos do termo em si, seja ele
plural, singular, adjetivado ou ndo. Atribuindo ao letramento literério e as trés concepgdes de
letramento: o letramento no singular; o letramento plural e multiplos letramentos.

Para o letramento singular, frisamos a necessidade de compreensdo de como a escrita
estd ou ndo presente na realidade social de diferentes camadas, fator que envolve o dominio da
escrita, as habilidades individuais e universais, questdes cognitivas e 0 processo de aquisi¢ao
da escrita.

No letramento plural, destacamos, segundo Cosson (2015, p.177) “[...] a capacidade de
se comunicar, de fazer uso dos instrumentos de representacdo da linguagem, reconhecendo-se
0 impacto das novas tecnologias nas relagdes sociais e culturais contemporaneas.”. Sabendo,
assim, que lingua por ser heterogénea, possui diferentes formas e se modifica com o passar dos
tempos, de maneira gradual e dindmica.

O autor destaca, nessa conceituacdo, a necessidade de que haja praticas pedagogicas
contextualizadas com as imedia¢des sociais na qual o sujeito esta inserido. Essa pedagogia
envolve uma “pratica situada”, ou seja, baseia-se, inicialmente, em préaticas que fazem parte das
culturas dos alunos (de massa, popular, erudita), em géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, envolve “instrugdo aberta”, ou seja, uma analise dessas praticas, géneros, midias,
linguagens e de seus processos de producdo e de recepcdo, o que se da a partir de um
enquadramento dos letramentos criticos, que buscam interpretar os contextos sociais e culturais
de circulacdo, igualmente, a producdo desses enunciados, tendo em vista uma préatica
transformadora, sendo a educacéo e a aprendizagem de linguagens suas forcas centrais.

Ao incorporar praticas literarias que ajudem a introduzir a vivéncia com o texto literario
a comunidade leitora e ndo leitora, seja no &mbito escolar ou fora dele, é de extrema importancia
para que se consiga estimular nos sujeitos o desejo pela leitura, que ela seja leve e voluntaria a
medida que houver o alargamento para além do objeto do livro, desse modo, estimular a

criticidade dos leitores ao desenvolver atividades diversificadas na turma e para além dela.
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Essas atividades auxiliam a entender o lugar da escrita na interagcdo com a leitura, pois
“resumir” o que foi lido, talvez, ndo seja a melhor alternativa para um resultado significativo
em relacdo a aprendizagem, porém, entender o discente como sujeito agente de conhecimento
e produtor de ponderamentos criticos, abraca tal teoria.

Dessa forma, as diferentes maneiras de interacdo com a leitura, ampliando-a a varias
vertentes, valorizando o contexto social, identificando e ajudando na aquisicdo de
conhecimentos empiricos, e valorizando o conhecimento de mundo, proporcionados ou néo,
pela experiéncia da leitura, voltadas aos sujeitos e daqueles a sua volta.

Logo, defendemos a pratica de letramento literario que corrobore a realidade
virtual/tecnologica vivida no cotidiano dos estudantes, utilizando-se dos contextos sociais aos
quais eles estdo inseridos, para que ndo haja discrepancias exacerbadas no processo de ensino-
aprendizagem que prejudiquem o letramento dos discentes, e, sim, uma mudanca de posicdo
dessa camada, fazendo, assim, com que 0s agentes sejam protagonistas, ativos, participativos,
criticos, na esfera de formacao de cidadaos, pois como “As novas praticas sociais de letramento
demandam interlocutores, ainda mais criticos e conscientes dos processos discursivos de
significagao [...]” (ROJO, 2012. P. 182).

Para Rojo (2012, p. 182) “[...] um prototipo didatico pode ser trabalhado a partir de
varias midias que ndo somente a impressa [...]”, em outras palavras, as mais proximas do
cotidiano dos sujeitos, como, em exemplo, a utilizacdo de ferramentas multimodais no processo
de ensino-aprendizagem da lingua materna dos sujeitos. Por isso, a necessidade de que haja
acOes pedagodgicas contextualizadas com as imediacGes sociais nas quais 0s sujeitos estdo
inseridos.

Salientamos que PCNs foram organizadas para facilitar o Projeto Politico Pedagogico
das instituicdes de ensino em relacdo as areas do conhecimento imperiosos para as principais
disciplinas que visam a valorizacdo da pluralidade social na qual estdo inseridos os discentes
do fundamental I e Il, fator que favorece valorizagdo do cotidiano dos alunos e a avaliagéo
qualitativa para que os alunos possam, dessa maneira, tornarem-se protagonistas no processo

de ensino-aprendizagem. Elas asseguram que:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que
satisfaca necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as a¢Ges efetivas do
cotidiano, a transmissdo e busca de informacdo, ao exercicio da reflexdo. De modo
geral, os textos sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse tipo.
Sem negar a importancia dos que respondem a exigéncias préaticas da vida diaria, sao
os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
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pensamento mais elaboradas e abstratas, 0s mais vitais para a plena participacdo numa
sociedade letrada (PCN-Lingua Portuguesa, 1997, p. 25-26).

Em relacdo a questdo da marginalizacdo do conhecimento prévio dos estudantes sobre
leitura, interpretacdo e criticidade, adquiridos através do contato direto e continuo com a
tecnologia disposta na sociedade contemporanea e presente no cotidiano da comunidade na qual
o falante esta inserido, cabe a escola contribuir para a valorizacdo dos saberes prévios dos
discente. Pois, percebemos que estes posicionamentos corroboram aos Parametros Curriculares

Nacionais, no que se refere & LP, que afirmam:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpretéa-los. Isso inclui os textos das
diferentes disciplinas, com os quais o0 aluno se defronta sistematicamente no cotidiano
escolar e, mesmo assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho planejado
com essa finalidade. [...] Em consequéncia, o aluno ndo se torna capaz de utilizar
textos cuja finalidade seja compreender um conceito, apresentar uma informacéo
nova, descrever um problema, comparar diferentes pontos de vista, argumentar a favor
ou contra uma determinada hipdtese ou teoria. E essa capacidade, que permite o
acesso a informacdo escrita com autonomia, é condicao para o bom aprendizado, pois
dela depende a possibilidade de aprender os diferentes conteddos. Por isso, todas as
disciplinas tém a responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de que fazem uso,
mas € a de Lingua Portuguesa que deve tomar para si o papel de fazé-lo de modo mais
sistematico.” (PCN-Lingua Portuguesa, p. 26).

Entretanto, algumas escolas que seguem o modelo tradicional, ou seja, que se baseiam
na transmissdo de conhecimentos, instrucGes e repassar conteddos prontos com o objetivo de
memorizar e acumular informacoes, tém frisado 0s conceitos de “gramatica tradicional”, como
considera Bagno (2009), que atribui valores de certo e errado aos diversos modos de
manifestagdes da lingua, que segundo o autor Bagno (2009, p. 48) “Outra estratégia muito usada
pelos tradicionalistas é a defesa da preservacao de distin¢des que os falantes estdo deixando de
lado e que, supostamente, seriam fundamentais para manter a clareza do que se quer dizer.”,
segregando os conhecimentos prévios dos discentes que tende a escrever conforme o seu dialeto
regional e/ou social, as imposi¢des da aquisicdo, dominio do sistema grafico e das
complexidades que lhe sdo atribuidos.

Para isso, devemos levar em consideracdo a priorizagdo de objetivar os métodos de
ensino/aprendizagem em um ambito mais amplo, no que se refere ao campo dos saberes de
mundo do sujeito, como é orientado nas Competéncias Especificas de Linguagens para o Ensino

Fundamental:

1.Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo
da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

]
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3. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcéo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. (BNCC, p. 65).

S0 necessarios os esclarecimentos aprofundados sobre todos os géneros textuais
produzidos pelos agentes da lingua em todas as esferas da sociedade, excluindo toda e qualquer
forma de exclusdo linguistica, como frisam dois importantes autores do campo de estudo da

lingua em sociedade:

De todo modo, existem géneros textuais escritos que resistem mais a mudanga
linguistica. Sdo os textos que exigem um grau maior de monitoramento, isto é, de
aten¢do e cuidado, por parte de seus autores. Estamos falando, é claro, dos textos
académicos, dos textos juridicos, dos chamados artigos de fundo publicados em
jornais e revistas de maior prestigio, etc.

Procurar nesses textos o uso das regras tradicionais, normatizadas, é tarefa muito facil:
essa escrita mais monitorada €, sempre, mais conservadora — ela é o Gltimo setor de
uso da lingua a ser alcangada pelas mudancas linguisticas (BAGNO, 2009, p. 54).

Da mesma maneira que Bagno compreende o ensino de LP, com base no conhecimento

prévio dos alunos, isto é, de suas vivéncias. Faraco compactua dessa compreensdo no seguinte

excerto:

Obviamente, é tarefa fundamental da escola oferecer aos alunos a insubstituivel
experiéncia da literatura, sem, no entanto, descuidar do convivio sistematico com os
textos jornalisticos, com os de divulgacao cientifica, com os textos argumentativos,
enfim com os muitos textos que tém ampla circulagéo sociocultural (FARACO, 2008,
p. 178).

Para corroborar tais afirmativas, citamos as PCN’s, especificamente 0 que tange ao
ensino de LP com o auxilio de textos que fazem parte do cotidiano dos aprendizes:

Para a escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, a necessidade de
atender a essa demanda, implica uma revisdo substantiva das praticas de ensino que
tratam a lingua como algo sem vida e 0s textos como conjunto de regras a serem
aprendidas, bem como a constituicdo de préaticas que possibilitem ao aluno aprender
linguagem a partir da diversidade de textos que circulam socialmente (PCN-Lingua
Portuguesa, Brasil, p, 25).

Sendo assim, é nitida a necessidade de que haja a percepcdo da lingua para além do
conjunto de regras a serem aprendidas na escola e da urgéncia de préaticas pedagdgicas voltadas

a diversidade sociocultural, na qual os discentes estéo inseridos, pois como corrobora a BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
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textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
vérias midias e semioses (BNCC,Brasil, p. 67).
Ademais, compreendemos a intensa caréncia desse olhar transformador para com as
praticas de ensino da linguagem, que necessita de pluralidade para atender a diversidade

existente na sociedade, na qual os discentes estdo inseridos, como salienta a BNCC:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientagfes
curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando atualiza-los em relacéo as
pesquisas recentes da area e as transformacdes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da
informagdo e comunicacdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), para oS quais a linguagem ¢ ‘uma forma de agéo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocugéo
que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua histéria’ (BRASIL, 1998, p. 20, apud BNCC, 2018, p. 67).

Com base nisso, € necessaria a ampla compreensao acerca dos documentos oficiais que
orientam as praticas relacionadas ao ensino de LP como é o caso das PCN’s que sdo de suma
importancia sugestiva para 0 embasamento de praticas pedagdgicas eficazes no que tange o
desenvolvimento e a aprendizagem dos discentes.

Com base nas informacg6es encontradas nesses aportes tedricos vemos a necessidade de
aplica-las em nosso projeto de maneira efetiva e sugestivas como se pode acompanhar no topico
seguinte.

No topico seguinte, correspondente ao 3, que se intitula O enredo, abordaremos a

escolha da modalidade de pesquisa do estudo, assim como também a metodologia do projeto.

3 O ENREDO

Nossa pesquisa esta embasada na modalidade qualitativa, por meio do estudo de caso,
diante dos aspectos subjetivos de fendbmenos socioculturais e do comportamento humano, no
qual observamos a evolucdo de um clube de leitura virtual, criado para alunos do 6° ao 9° ano
da rede privada de ensino, além da observacdo e anélise das devolutivas das orientacfes de
leituras e atividades propostas aos discentes.

No que concerne a pesquisa qualitativa, nosso objetivo esta voltado ao processo e nao,
apenas, ao resultado. Observando, dessa forma, como determinado fendmeno se apresenta e

analisando os pensamentos, sentimentos e a¢des dos sujeitos inseridos no processo, através da
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avaliacdo das atividades, procedimentos e devolutivas deles. Pois, tal pratica é essencial a
pesquisa qualitativa, como afirma Godoy (1995):

Os pesquisadores qualitativos tentam compreender os fendmenos que estdo sendo
estudados a partir da perspectiva dos participantes. Considerando todos os pontos de
vista como importantes, este tipo de pesquisa ‘ilumina’, esclarece o dinamismo
interno das situacdes, freqlientemente invisivel para observadores externos (GODQY,
1995, p. 7).

Em relacdo ao estudo de caso, segundo Godoy (1995), caracteriza-se como um tipo de
pesquisa, a qual visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma
situacdo em particular e tem por objetivo proporcionar a vivéncia da realidade por meio da
discussdo, analise e tentativa de solucdo de um problema extraido da vida real.

No préximo subtopico, correspondente ao 3.1, intitulado como O espaco,

apresentaremos a escola campo na qual o projeto foi realizado.

3.1 O ESPACO

A Escola campo “COLEGIO X” esta localizada na zona urbana da cidade de Macei6
em um conjunto denominado Acaua, situado no bairro Cidade Universitaria. Fica proximo a
uma praca publica e a Associacdo dos Moradores. O colégio funciona no turno vespertino,
atendendo aos alunos da educacéo infantil e dos ensinos fundamental | e 11, sendo a educacgéo
infantil com a faixa etéria de 3 a 5 anos, o fundamental | com a faixa etéaria de 6 a 10 anos e 0
fundamental 1l com a faixa etaria de 11 a 15 anos.

Os alunos desta escola, em sua maioria, sdo alunos bolsistas do programa Educa Mais
Brasil, no qual os discentes pagam 50% do valor da mensalidade. Eles séo, de modo geral,
residentes dos bairros adjacentes, 0s quais sao periféricos.

Em vista disso, objetivando atender as especificidades deste grupo, predispomo-nos a
realizar uma leitura compartilhada em um clube virtual intitulado “LEITURANDO” com
atividades evolutivas de acordo com cada momento da leitura para uma maior intera¢cdo com o
livro e melhor acompanhamento do mediador da leitura, que objetive a evolucdo do processo
no desenvolvimento de ensino-aprendizagem, interpretagdo de textos e juizos de valores
dos educandos.

No subtopico seguinte, correspondente ao 3.2, nomeado como O clube filosofal,

descreveremos passo a passo da metodologia aplicada no projeto.



25

3.2 0 CLUBE FILOSOFAL

A principio, houve a criagdo do clube virtual, que foi vinculado a uma pagina na rede
social Instagram, em uma conta profissional (@jaciaraadiferentona) voltada a interacéo e
divulgacdo das atividades realizadas pelos alunos no periodo pandémico de aulas remotas.

Foi elaborada uma identificacéo para o clube, por meio de uma ferramenta de edicéo e
criacdo de design CANVA:

Imagem 1 — Logotipo do clube de leitura virtual

,LEITURANDG

¥ PROF. Q JACIARA SANTOS . +

Fonte: Pesquisadoras

A partir disso, apresentamos a proposta do clube de leitura virtual aos alunos, por meio
de um video que foi compartilhado nos grupos das turmas, do 6° ao 9° ano, via Whatsapp e,
ainda, as orientagdes para conhecimento da pagina oficial de divulgacdes das orientacdes e
atividades de leituras no Instagram, as quais foram divididas em trés ciclos com leituras
distintas.

Dessa maneira, 0s alunos tiveram conhecimento do clube de leitura virtual e do primeiro
ciclo de leitura com a primeira obra a ser trabalhada nele que foi “O DIARIO DE ANNE
FRANK EM QUADRINHOS ” para todas as turmas, do 6° ao 9° ano. Em seguida, houve o
segundo e terceiro ciclo com novas leituras e propostas de atividades. Além de apresentacGes
futuras de leitura deleite.

A leitura deleite se trata da apresentacdo de informacfes acerca de um livro em
especifico. Solicitamos aos alunos que escolhessem um livro de sua preferéncia para
apresentacdo acerca dele, a fim de incentivar a leitura de fruicdo e facilitar o conhecimento das
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docentes sobre os gostos literarios deles, com o objetivo de maior inser¢do ao cotidiano do

discente em sala de aula, visando a valorizagdo do seu conhecimento de mundo.

3.2.1 O DIARIO DE ANNE FRANK EM QUADRINHOS.

Esse periodo de leitura foi subdividido em: ATIVIDADE 01, ATIVIDADE 02,
ATIVIDADE 03, ATIVIDADE 04 e ORIENTACAO 05.

3.2.1.1 ATIVIDADE 01

Para iniciar a primeira leitura, houve a realizacdo de um chamamento/convocacéo para

leitura, na rede social Instagram, com a publicacdo do cartaz abaixo:

Imagem 2 - cartaz de convocagao

| LEITURANDO

. O DIARIO DE -

ANNE FRANK

EM QUADRINHOS

Fonte: Pesquisadoras

As orientagOes para as primeiras leituras e atividades foram compartilhadas com os

alunos via Whatsapp e publicadas no Instagram assim como também as respectivas devolutivas.
Tais orientacOes continham as seguintes informagoes:

e P4ginas iniciais de leitura (7 a 9), nas quais continham as apresentacfes das

personagens;
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e P4ginas do texto a ser lido (10 a 29), nas quais possuem informacdes acerca do relato
de Anne Frank em seu diario pessoal;

e Atividade com questbes de compreensdo e interpretagdo textual sobre 0s
acontecimentos ocorridos até aquele ponto da leitura.
Todas essas situagdes estao ilustradas nas imagens abaixo:

LEITURANDO - REDACAO
O DIARIO DE ANNE FRANK EM QUADRINHOS

ORIENTACOES PARA LEITURA

PAGINAS: 07 - 09 (APRESENTAGAO DOS PERSONAGENS );

PAGINAS : 10 -20 (TEXTO A SER LIDO, HOJE!)

Fonte: Pesquisadoras
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Imagem 4 - Orientacédo para atividade

LEITURANDO - REDACAO

O DIARIO DE ANNE FRANK EM QUADRINHOS

ATIVIADE

Apos ler as paginas indicadas, responda:

% QUAL ERA A IDADE DE ANNE FRANK?

¥ QUEM ERA KITTY?

% QUAL ERA A RELIGIAD DOS SEUS PAIS?

¥r O QUE ACONTECEU QUANDO OS NAZISTAS CHEGARAM AO PODER, NA
ALEMANHA?

#CITE QUAIS FORAM, NAQUELA EPOCA, AS PRIVAGOES IMPOSTAS PELOS
NAZISTAS AOS JUDEUS.

Fonte: Pesquisadoras

Nesse momento, 0s sujeitos precisaram realizar a leitura das péginas orientadas e,
depois, a atividade de compreens&o e interpretacéo textual. A atividade foi pensada para avaliar,
de maneira simples e especifica, o entendimento dos alunos acerca do que foi lido, por meio de
perguntas como: Qual era a idade de Anne Frank? Quem era Kitty? Qual era a religido de seus
pais? O que aconteceu quando os nazistas chegaram ao poder na Alemanha? Cite quais foram,
naquela época, as privacfes impostas pelos nazistas aos judeus.

Com base nas devolutivas dessa atividade, houve a organizacdo das atividades
posteriores (sobre as quais falaremos mais adiante). Pois, reconhecemos o valor do
conhecimento prévio da turma acerca da leitura, compreensdo e interpretacdo textual para os
aprofundamentos necessarios ao processo leitor.

As devolutivas da primeira atividade orientada aos alunos do 6° ao 9° ano, que foram
recebidas via Whatsapp por meio de fotografias das folhas dos cadernos, nos quais 0s alunos

responderam a atividade, estdo dispostas abaixo:

6° ano:
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Imagem 5 — Devolutiva 6° ano

LEITURANDO

© Diavie do Arme Franks em (ﬁuaxf)dmﬁw&
Abividade

PROFESSORA JACIARA ' COLEGIO SARAIVA

Fonte: Pesquisadoras

7° ano:

Imagem 6 — Devolutiva 7° ano

LEITURANDO

G‘ J Didric de /';k?l ne Juamb em (éumf“r‘u‘rnf‘@,‘)

Atividade

PROFESSORA JACIARA- COLEGIO SARAIVA

Fonte: Pesquisadoras

8% ano:
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Imagem 7 — Devolutiva 8° ano

LEITURANDO

ianie de Anme Frank um(64(("((1"543)4{"15»‘)

Atividade

PROFESSORA JACIARA- COLEGIO SARAIVA

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 8 — Devolutiva 8° ano

LEITURANDO

© Dianis do frme Frank em cgmﬁdn-liw&
Atividade

PROFESSORA JACIARA- COLEGIO SARAIVA

Fonte: Pesquisadoras

Observamos, neste momento inicial, que ndo houve devolutiva do 9° ano nesta atividade
e que nem todos os alunos fizeram a leitura, nem a atividade e aqueles que entregaram as
devolutivas foram os que tinham a participacdo familiar presente e efetiva no &mbito escolar

ainda no ensino presencial.
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Entretanto, devemos levar em consideracdo a imaturidade das aulas remotas nesse
momento de adaptagdo dos alunos a ela, pois nessa época a efetividade das aulas remotas eram
minimas e muitos ndo estavam tendo acesso as aulas.

Notamos que os alunos que realizaram as atividades ainda estavam habituados a
modalidade de ensino presencial (quadro/caderno), percebemos, ainda, que um dos discentes
disponibilizava em seu acervo pessoal um livro fisico com uma das vers@es adaptadas de “O

diario de Anne Frank”, sobre o qual a fotografia foi encaminhada as docentes.

3.2.1.2 ATIVIDADE 02

Para o segundo momento, foi apresentada em uma publicacdo no Instagram (que
podemos observar na Imagem 9) um lembrete do encontro que se daria posteriormente via
WhatsApp, no intuito de chamar atencdo a0 momento da leitura e instigar os discentes a
descobrirem um pouco mais sobre a historia de Anne Frank. Esse chamamento foi feito com o
auxilio da ferramenta de foto de foto de tela “Print”, na qual foi capturada uma das paginas do
livro em quadrinhos que eu, Jaciara, achei mais interessante e usei como exemplo para a

atividade de citacdo direta, tal imagem encontra-se na pagina 13 do livro.

Imagem 9 — Orientacéo para leitura

Querida Kitty, espero poder contar tudo a voce, como
nunca pude contar a ninguém, e espero que Voce seja
uma grande fonte de conforto e ajuda,

13/169 =

NuE

e

Fonte: Pesquisadoras
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No momento da aula, houve o compartilhamento da segunda orientacdo para leitura e
atividade. Porém, dessa vez com o suporte de uma videoaula da professora Jaciara, contendo
explicacdes acerca dos tipos de citacdo, da citacdo direta em especifico, material que auxiliou
na efetivacdo da atividade sugerida.

Nessas orientacOes havia as seguintes informacdes:

e Leitura das paginas 21 a 30;

e Sugestdo da atividade de citacdo, apos a leitura das péginas indicadas os discentes
deveriam fazer uma citacdo direta da parte que mais Ihe chamou atencdo na leitura
indicada;

e Explanacdo acerca das caracteristicas da citacdo direta e encaminhamento para
construcdo e edicdo de um texto multimodal (texto e imagem) com auxilio de

ferramentas de design.

Imagem 10 — Orientacdo para leitura

S | y

LEITURANDO - REDACAO

O DIARIO DE ANNE FRANK EM QUADRINHOS

ORIENTACOES PARA LEITURA

PAGINAS : 21-30

PROFESSORA JACIARA - COLEGIO SARAIVA

Fonte: Pesquisadoras
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Imagem 11 — Orientag&o de atividade

a0 1

LEITURANDO - REDACAO

ATIVIADE

Apos ler as paginas indicadas, vocé
devera :

Q FAZER UMA CITAGAO DIRETA DA PARTE
QUE MAIS LHE CHAMOU ATENGCAO NA
LEITURA INDICIADA.

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 12 — Professora Jaciara

Fonte: Pesquisadoras

A atividade desse momento consistiu em selecionar uma parte especifica do livro para
fazer uma citagdo direta, a qual teve o seguinte enunciado: “Ap0s ler as paginas indicadas, vocé

devera: Fazer uma citacdo direta da parte que mais lhe chamou atencao na leitura indicada.”. E
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que de preferéncia tenha sido a parte que, de fato, houvesse chamado a atencdo dos estudantes
ou que eles tivessem gostado.

Eles precisariam, ainda, realizar a edicdo de uma imagem em juncdo a citagdo
selecionada com o auxilio de um aplicativo de edi¢des ou criacbes de designs, foi sugerido via
Whatsapp entre varios: CANVA, CYMERA, PICSART E PHOTOGRID. Houve o registro no
Instagram do suporte para realizacdo da atividade (video aula sobre citacéo direta) na tentativa
de maior interagdo com os discentes e seus familiares. Esta atividade foi direcionada aos alunos
do 7° e 8° ano do fundamental II.

Percebemos que os alunos interagiram mais nessas orientagcdes, pois a quantidade de
atividades devolvidas foi muito maior que a primeira, supomos que devido a minima
proximidade favorecida pela videoaula e pelo acompanhamento individualizado via Whatsapp.
Dentre todas as devolutivas, selecionamos algumas para pontuar, como podemos observar

adiante:

Imagem 13 — Devolutiva aluna “A”

RAERA0

7

Fonte: Pesquisadoras



35

Imagem 14 — Devolutiva aluna “B”

Fonte: Pesquisadoras

Nessas devolutivas, percebemos na Imagem 13 que a aluna “A” mantém o padrao
convencional de escrita no caderno ao mesmo tempo em que desenvolve a habilidade de edigédo
de imagem. E que a aluna “B” faz a jungdo da imagem em desenho de quadrinhos do livro lido,
com a imagem pessoal e original de Anne Frank, além de realizar a juncdo de texto digital &

imagem como solicitado na atividade.

Imagem 15 — Devolutiva aluna “C”

"Pelo menos a lua nio tem religido."

_Anne Frank
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Fonte: Pesquisadoras

Imagem 16 — Devolutiva aluna “D”

"Diga adeus ao luar"

Anne Frank.

Fonte: Pesquisadoras

As alunas “C” e “D” mostram em suas respectivas devolutivas que compreenderam o
contexto historico e as questdes de intolerancia religiosa que permeavam a Segunda Guerra
Mundial e das restri¢cbes impostas aos Judeus naquela época bélica. Tais observacdes advieram
das escolhas das citacGes de cada uma, na qual uma fala sobre a religido e a outra sobre o
isolamento forcado.

3.2.1.3 ATIVIDADE 03

Para dialogar um pouco mais com 0s avangos tecnoldgicos, foi compartilhado com os
alunos do fundamental 2, ou seja, do 6° ao 9° ano (via Whatsapp) um video em fotos narradas
produzido e editado por mim, Jaciara, docente responsavel pelas turmas. Nesse video eu,
Jaciara, falo sobre a vida de Anne Frank e sua familia, e o contexto historico no qual eles
estavam inseridos. A partir disso, foi sugerido nas orientacdes para atividade a gravacao de um
curta (1 a 2 minutos) de um depoimento de leitura para que o0s estudantes pudessem expressar
suas impressdes acerca do livro e suas expectativas para com a leitura. Dessa vez, 0 texto de

convocacéo foi publicado junto ao adiantamento da orientacéo das paginas para leitura, dando
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assim um “Spoiler” para quem quisesse adiantar a leitura, ja a orientacdo para atividade foi
divulgada no momento do encontro remoto.

Nessas orientacOes havia as seguintes informacdes:
e Disponibilizacao do video de fotos narradas;

e Leitura das paginas 31 a 50;

e Sugestdo da atividade de gravacdo de um depoimento (de 1 a 2 minutos) sobre a leitura.
Veja:

LEITURANDO - REDACAO
O DIARIO DE ANNE FRANK EM QUADRINHOS

ORIENTAGOES PARA LEITURA

PAGINAS : 31-50

PROFESSORA JACIARA - COLEGIO SARAIVA

Fonte: Pesquisadoras



Imagem 18 — Orientacdo para atividade

LEITURANDO - REDACAO

ATIVIADE

Apos ler as paginas indicadas, vocé
devera:

GRAVAR UM DEPOIMENTO SOBRE A
LEITURA.
VIDEO -1 A2 MINUTOS

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 19 — QR code do video em fotos narradas
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Fonte: Pesquisadoras
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O video em fotos narradas editado por mim, Jaciara, serviu de exemplo para que alguns
alunos fizessem os depoimentos deles no mesmo formato, principalmente, os mais timidos que
ndo queriam mostrar o rosto. Os videos estdo disponiveis na pagina do Instagram, neles os
alunos puderam se expressar de uma forma diferente e atualizada ao contexto social e
tecnoldgico em que vivem. Os discentes destacaram as partes que acharam mais importantes,
gue mais gostaram, que acharam interessante e suas percepcdes sobre as personagens. Falaram
sobre as restri¢cGes e 0 massacre dos judeus, fizeram retomadas a biografia de Anne e trouxeram
fragmentos de passagens do livro para serem apresentados durante o video. Como podemos ver,

de maneira simbdlica, na imagem abaixo:

Imagem 20 — QR code do depoimento 1
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Imagem 21 — QR code do depoimento 2
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Fonte: Pesquisadoras

Vale ressaltar que percebemos que seria mais interessante ter apresentado o video em
fotos narradas com as informacg6es sobre o contexto histérico e a biografia de Anne Frank e
seus familiares no inicio da apresentacdo do livro para a contextualizacdo mais ativa acerca da
leitura e ndo no meio do processo do ciclo leitor como foi realizado. Vale ressaltar, ainda, que
estdo disponibilizados aqui simbolicamente, apenas, dois videos. Ademais mais alunos fizeram

a devolutiva da atividade em questao.

3.2.1.4 LEITURA 04

Pensando na proposta de producdo textual individual, selecionamos o género resumo
para esta quarta atividade, visto que os alunos precisavam ter registros nos cadernos por
cobrancas dos pais, que possivelmente ainda ndo estavam habituados a metodologia de
atividades em plataformas digitais, aléem disso, a exaustdo das aulas sincronas e dos
atendimentos individualizados sobrecarregaram em demasio a docente responsavel pela
aplicacdo. Entdo, foi decidido utilizar a leitura de todas as paginas até aquele momento, ou seja,

da 07 até a 80, para embasar a producdo. Os discentes foram instruidos a efetivar a producgéo
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textual no caderno, todos os alunos do 6° ao 9° ano participaram. Tal acontecimento nos levou
a pensar que a insercao da tecnologia e a multimodalidade virtual nas aulas de LP ainda estava
em um processo lento de evolugdo em detrimento a normalizacdo de aceitacdo do método
presencial de ensino-aprendizagem para 0s estudantes.

Imagem 22 — Orientacdo para leitura

Fonte: Pesquisadoras
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Imagem 23 — Orientacgdo para atividade

= P 1 i

Fonte: Pesquisadoras

Os estudantes receberam orienta¢des individualizadas por meio de video chamada no
Whatsapp, quando — naquela fase - era permitido, apenas, quatro pessoas por videochamada.
Abaixo, podemos observar o momento que foi registrado e compartilhado na rede social oficial
do clube para ampla divulgacéo e interacao.



43

Imagem 24 - Print da videochamada

Fonte: Pesquisadoras

3.2.1.5 ORIENTACAO 05

A partir da pagina 80 ndo houve imagem para proposta de leitura nem das atividades,
pois ja era pensado em inserir a leitura pela leitura, o ler sem obrigacao posterior, o ato de ler
pelo prazer e a vontade de ler e descobrir mundos novos e informagdes novas, para viajar a
outras realidades e aprender com isso. Sem cobrancas, sem obrigacdes, sem deveres. Entretanto,
para o encerramento da leitura do livro houve a criagdo e postagem da imagem de orientagéo
para a leitura final, entre as paginas 130 e 156. Da mesma maneira, uma imagem de
encerramento compartilhada do livro, na qual mostra todas as fases de Anne Frank até sua

morte.
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Imagem 25 — Orientacdo para leitura

ORIENIACAO PARA LEITURA:
T, 130-756.

O Didario de «Anne Frank
em qqqo{tﬂinh%

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 26 - Imagem de finalizacdo de leitura

Fonte: Pesquisadoras

O subtopico seguinte, correspondente ao 3.3, intitulado como Bal de Historias,

apontaremos um novo ciclo de leitura do Clube de Leitura Virtual: Leiturando.
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3.3 BAU DE HISTORIAS

Neste novo ciclo, as propostas de leitura foram pensadas de acordo com a faixa etéaria,
série e possiveis interesses dos alunos para que a leitura fosse mais dindmica e prazerosa
possivel. Além disso, minimizamos as propostas de atividades para facilitar a associacdo do
“ler pelo prazer de ler”, dando inicio a ruptura da metodologia de leitura/atividades. Os
estudantes foram orientados a realizar as leituras futuras em ambientes confortaveis de suas
escolhas, fosse no tapete com almofadas, na rede, na varanda, no sofa ou até mesmo na cama,
para que assim entrassem em um clima da leitura descontraida e ndo, apenas, por obrigacao.

Para turmas do 6° ano foi direcionado o livro “Bisa Bia, Bisa Bel” de Ana Maria
Machado, para o 7° ano “Anjos no aquario” de Julio Emilio Bras e para os 8° e 9° ano “O
pequeno Principe” de Antoine de Saint-Exupéry. Todos esses livros foram disponibilizados em
PDF, com as suas respectivas turmas.

As divulgagbes do novo ciclo foram feitas atraves da rede social Instagram (como
podemos observar nas Imagens 27, 28, 29 e 30) com a intencdo de estimular a curiosidade em
cada turma para as respectivas leituras futuras e, talvez, pela leitura de outra turma. Tais leituras
foram, nesse momento, realizadas de maneira coletiva e virtual por meio de reunides no Google
Meet. Dessa vez, com mediacdo direta da professora e acompanhamento em tempo real da

leitura.

Imagem 27 — Divulgacéo geral de leitura

LEITURANDO
Professora Jaciara

Fonte: Pesquisadoras



Imagem 28 — Divulgacéo de leitura 6° ano

LEITURANDO O
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SO O 7\ ‘

Ana Maria Machado
Bisa Bia, Bisa Bel :
Hustraces de Mariana Newlands Professora ]aClara

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 29 — Divulgacéo de leitura 7° ano

Fonte: Pesquisadoras
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Imagem 30 — Divulgacéo de leitura 8° e 9° ano
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Turmas:
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Fonte: Pesquisadoras

3.3.1 CONFECCAO VIRTUAL

Imagem 31 — Orientagéo de atividade
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Fonte: Pesquisadoras



Imagem 32 — Registro de atividade de confeccdo

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 33 — Registro de atividade de confeccao
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Fonte: Pesquisadoras
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Imagem 34 — Registro de atividade de confeccdo
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Fonte: Pesquisadoras

Momento exclusivo para os alunos do 8° ano teve ampla divulgacdo na rede social
Instagram, com imagem contendo informacdes sobre o evento criativo, no qual os discentes
confeccionaram de maneira remota, via Google Meet, a capa de um caderno para suas citacdes
preferidas do livro “O Pequeno Principe”, antes mesmo do primeiro contato com a leitura em
si. Durante este processo, os discentes ficaram livres para criar e para solicitar suas musicas
preferidas para ouvir no momento da aula. Essa dinamica deixou a turma mais a vontade e,

consequentemente, mais harmoniosa para receber as informagées do livro desse novo ciclo.

3.3.2 O RETRATO DAS BISAS

Assim como todas as outras atividades, as seguintes, também, foram compartilhadas via
Instagram e WhatsApp para amplo conhecimento e realizacéo dos alunos. Para a turma do sexto
ano, foi elaborada uma atividade de interpretacdo textual e de interacdo dos discentes com o
livro para que eles tentassem identificar aspectos do seu dia a dia familiar semelhante ao da
leitura proposta, que, neste caso, foi “Bisa Bia, Bisa Bel”. Selecionamos perguntas como: VOcé
costuma ajudar a sua mde nas ‘“‘arrumacgoes gerais’’ que ela faz em casa? Se sim, em qué?
Vocé ja descobriu algum objeto surpresa no meio dos guardados da sua mae? Como foi 0
primeiro contato entre Isabel e Bisa Bia? Quais foram as recomendacdes feitas pela mae de
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Isabel, ao emprestar o retrato de Bisa Bia para Isabel levar ao colégio? Ha semelhancas entre
a mée de Isabel e a sua? Quais?

Vejamos:

Imagem 35 — Orientagdo de atividade 6° ano

% VOCE COSTUMA AJUDAR A SUA
MAE NAS "ARRUMACOES GERAIS"
g;gmmzm CASA? SESIM, EM

Ana Maria Machado

Bisa Bia, Bisa Bel # VOCE JA DESCOBRIU ALGUM

RETRATO DE BISA BIA PARA ISABEL
LEVAR AO COLEGIO?

% HA SEMELHANCAS ENTRE A MAE
DE ISABEL E A SUA? QUAIS?

: LEITURANDO,+

Fonte: Pesquisadoras

Nesta devolutiva de atividade, foi possivel observar que os alunos se identificaram
muito com a histdria do livro e que associaram os fatos ocorridos no livro com muita facilidade
a vida pessoal/familiar deles e, ainda, sentiram curiosidade para ler os proximos capitulos e
descobrir mais sobre Bisa Bia e Isabel.

Ja para a turma do sétimo ano, foi organizada uma atividade que mergulhasse o aluno
nas tematicas sociais do livro e observassem a ordem cronolégica dos acontecimentos dos fatos
narrados com questdes como: Enumere, em ordem cronoldgica, todas as informacdes sobre a
personagem Tina, vistas até a leitura atual. Quais as questdes sociais abordadas no livro?
Qual a idade de Tina e Mario?? Tendo como Base a percepgdo de Tina sobre Mario, como

vocé o descreveria?

2 0 nome do personagem é Mauro, porém houve erro de digitacdo na edi¢do da imagem enviada aos alunos.
Mantivemos a grafia no presente trabalho.
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Imagem 36 — Orientagdo de atividade 7° ano

| ¥t ENUMERE, EM ORDEM
CRONOLOGICA, TODAS AS
INFORMAGCOES SOBRE A

> PERSONAGEM TINA, VISTAS ATE A

. LEITURA ATUAL.

# QUAIS AS QUESTOES SOCIAIS
ABORDADAS NESTE LIVRO?

¥ QUAL A IDADE DE TINA E MARIO?
¥ TENDO COMO BASE A PERCEGAO

DE TINA SOBRE MARIO, COMO VOCE
ODESCREVERIA?

P 730

3 o.'b..l ..
S |
' P

< LEITURANDO,*

$e

Fonte: Pesquisadoras

Observamos, através de corre¢do oral, que os alunos tiveram uma certa dificuldade em
organizar a ordem cronoldgica dos acontecimentos narrados até aquele momento da leitura,
perdendo-se em alguns detalhes ndo observados por eles. J& no que se refere a identificacdo da
tematica, houve mais facilidade para chegar a resposta adequada devido a toda uma introdugéo
pré-leitura feita na apresentacéo do livro.

Nas questbes referentes a interpretacdo textual, os discentes — de maneira geral —
responderam com mais suavidade e habitualidade, devido ao fato de que a metodologia das
questdes feitas era mais familiarizada por eles.

No encerramento da leitura do livro foi proposto que os alunos fizessem apresentagdes
sobre as tematicas envolvidas no livro, que eram: gravidez na adolescéncia, aborto, alienacao
parental e racismo. Os discentes precisariam pesquisar acerca do tema e criar slides para a
apresentacdo, exceto o aluno que ficou com alienagdo parental, este ficou responsavel por
gravar um video com um fragmento do livro em que a personagem Tina fala consigo mesma,
na parte “Carta que Tina escreveu para si mesma” e o fragmento da musica “Eduardo e Monica”

do grupo Legido Urbana, que a personagem idealizava para sua vida futura com seu par.
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Imagem 37 — Foto do livro “Anjos no aquario”

Fonte: Pesquisadoras

Além disso, o video deveria ser gravado com os pais do discente para que houvesse,
dessa maneira, a participacdo dos pais na vida escolar. Apenas o aluno responsavel pelo video
realizou essa atividade. O que nos surpreendeu foi o fato de o discente apresentar naturalidade
e desenvoltura na narracéo e interpretacdo da fala da personagem e também a cumplicidade na

apresentacdo familiar, vejam:



Imagem 38 — Print de video narrado

Querida Tina,

tempo procurando respostas ao vento e no silén
io ha nada a se ouvir, além das suas perguntas.

a se ouvir além da batida forte de um coragéo angus

Com todo amor.

I 018/ 1:11

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 39 — QR code de video

AEMSET 4,2020

NTONA

Fonte: Pesquisadoras
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3.3.3 ASTEROIDE B612

Para as turmas do 8° e 9° ano, foi direcionada a leitura de “O Pequeno Principe” Como
ja haviamos mencionado antes. Porém, mesmo sendo o mesmo livro, as orientaces para
atividade foram diferentes.

A turma do 8° ano teve o direcionamento de atividade voltado para a estrutura discursiva
do livro (por seu o assunto estudado em Lingua Portuguesa naquele momento), para a descri¢do
dos fatos e para interpretacdo textual, com tais perguntas: Qual o tipo de narrador do livro o
Pequeno principe? Como o narrador descreveu o pequeno principe? Entre outras. As respostas
foram registradas no caderno dos discentes e todos efetivaram a atividade.

Imagem 40 — Orientacao de atividade 8° ano

ANTOINE DE SAINT-EXUPERY 1-QUAL O TIPO DE
NARRADOR DO LIVROO

|
y

| L

! . PEQUENO PRINCIPE?
0 Foguono Tricipe

2-COMO O NARRADOR
DESCREVEU O PEQUENO
PRINCIPE?

ih.-—n-—

3-QUAL FOI O PEDIDO
QUE O PRINCIPEZINHO
FEZ AO AVIADOR
PERDIDO NO DESERTO ?

4 - DE TODAS AS PESSOAS
A QUEM O PERSONAGEM
MOSTROU O SEU
DESENHO DA JIBOIA,
Soginigh wb N QUAL FOI A QUE

AR ENTENDEU SUA

o foe PINTURA?

; LEITURANDO,+

5- DESCREVA

O ENCONTROENTRE O
AVIADOR E O PEQUENO
PRINCIPE.

Fonte: Pesquisadoras

A turma no 9° ano estava em um momento no qual o desanimo e a falta de interesse
pelas aulas remotas permeavam a todos. Vendo esta dificuldade, pensamos em aflorar a
criatividade dos discentes com uma atividade que auxiliasse tal atributo, entéo, solicitamos que
0s estudantes desenhassem uma jiboia engolindo um elefante.
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Imagem 41 — Orientagdo de atividade 9° ano

ATIVIDADE
PROFESSORA JACIARA
91 ANO
B} AMTOINE DE BAINT-EXUPERY * COMO VOCE
w - REPRESENTARIA
0 foquono rincipe ~ UMA J1BOIA
——r ! ENGOLINDO UM
. ELEFANTE?
* DESENHE!

: LEITURANDO,+ ) a8\

e

Fonte: Pesquisadoras

Apos a atividade, acima, foi solicitado — em outro momento — que as meninas e 0s
meninos realizassem uma atividade de interpretacdo de texto e registrassem as respostas no

caderno.
Para tais atividades, observamos que houve uma mudancga de comportamento e interesse

pela leitura da parte dos alunos.
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Imagem 42 — Orientagdo de atividade 8° e 9° ano

ATIVIDADE
PROFESSORA JACIARA

ANTONE DE SANT EXUPERT

o
0 ﬂqu .‘Idll‘lﬂpl = QUAL E O NOME DO PLANETA EM
pa s QUE O PRINCIPEZINHO MORAVA?
B
f)
D = QUAL O NOME DO ASTRONOMO
QUE O DESCOBRIU?

= RESUMA COMO O PLANETA FORA
DESCOBERTO.

= COMO O PEQUENO PRINCIPE
DESCREVEU O SEU PRIMEIRO
CONTATO COM A SUA ROSA?

= QUAIS SAO AS CARACTERISTICAS

NA DARA?

; LEITURANDO,

Fonte: Pesquisadoras

O subtopico a seguir, correspondente ao 3.4, intitulado como Depois daquelas leituras,

abordaremos acerca do ultimo ciclo de leituras.

3.4 DEPOIS DAQUELAS LEITURAS

Ultimo ciclo de leituras: nesse novo ciclo os estudantes foram apresentados as suas
respectivas leituras, por meio de publicacdo na rede especifica de divulgagdo, mas desta vez
com informac0es dos livros, apenas, sem orientacdes para leitura ou para atividades. E assim
foi durante todo o percurso de leitura: sem atividades ou paginas limitadas para leitura/dia. A
leitura fluia de acordo com a empolgacao, o desejo e o interesse dos discentes. Muitas vezes a
aula encerrava “com gostinho de quero mais”.

As obras lidas nesta fase foram: “Comédias para se Ler na Escola” de Luis Fernando
Verissimo (para o 6° ano), “Estrelas Tortas” de Walcyr Carrasco (para o 7° e 8° ano) e “Depois
daquela viagem” de Valéria Piassa Polizzi (para o 9° ano).

Observacdo: Os alunos do 8° ano aceitaram o desafio de ler dois livros concomitantemente,
sendo eles: Estrelas Tortas e Harry Potter. Entretanto, ndo foi possivel conciliar as duas leituras,
devido a curta duracao da aula, mas alguns alunos continuaram a leitura individualmente fora

do horario da aula.
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Alguns discentes, no inicio deste ciclo, estranharam a auséncia de atividades, mas com
0 tempo pararam de perguntar e se acostumaram — com mais facilidade- a esta metodologia de
leitura. Esse fator tornou a leitura mais prazerosa e voluntaria, ficando nitida a evolucao dos
discentes na leitura, em relacdo a agilidade na decodificacdo das palavras e nas procuras
constantes para ler o paragrafo seguinte. Isso em todas as turmas.

As Imagens posicionadas fazem parte do grupo de postagens no Instagram como
convite para esse novo ciclo de leitura:

Imagem 43 — Orientagéo de leitura 6° ano

Fonte: Pesquisadoras
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Imagem 44 — Orientagéo de leitura 8° ano

g 8 Ano i
» ' Leitura em dose dupla! g

ks WALCYR CARRASCO dy

ESTRELAS TORTAS

“Sua irma hunca mais
vai andar.”

Foi assim que papai me

deu a noticia. . ~%  Sonserina ndo,

iﬂ u‘. sonserina nao.

-3 B
). K. Rowling

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 45 — Orientagéo de leitura 9° ano

Depois

daquela viagem

Valéria Piasea Polizzi

Fonte: Pesquisadoras

O préximo subtopico, correspondente ao 3.5, nomeado como “Eu gosto mesmo ¢ de ler,
é como tirar férias na cabega — disse Matilda, falaremos a respeito da insercédo da leitura deleite

nas aula de LP.
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3.5 “EU GOSTO MESMO E DE LER, E COMO TIRAR FERIAS NA CABECA” —
DISSE MATILDA

A medida que percebemos o desejo idéneo dos discentes pela leitura, pois eles
comentavam sobre suas leituras individuais durante os encontros com a turma, inserimos, ent&o,
a leitura deleite as aulas de LP para que os estudantes pudessem compartilhar suas leituras
favoritas com todos da turma, estimulando-os a ler e, também, abrindo-nos um leque de
possiveis leituras futuras.

Na leitura deleite, os/as estudantes apresentavam seus livros favoritos e o0s
apresentavam, mostrando a capa do livro, as informac6es sobre a autora ou autor, o resumo do
livro e um fragmento do qual eles mais gostavam, através do compartilhamento de tela no
Google Meet.

Um aspecto muito interessante nos chamou a atengdo, os alunos ndo sé faziam a
apresentacdo como solicitado, mas também, enviavam os livros em artigo PDF para que 0s
interessados lessem com mais facilidade, ao invés de terem de esperar para ler o livro fisico.
Nesse momento, foi possivel observar que os estudantes demonstraram dominio sobre a
ferramenta de compartilhamento de tela do Google Meet, fator que facilitou a dinamica do
processo de aprendizagem.

Ao todo cinco estudantes realizaram a leitura deleite, mas, apenas, trés tiveram as
apresentacdes registradas e compartilhadas na rede social de divulgacdo do clube de leitura
LEITURANDO. Houve, inclusive, o compartilhamento do convite para a leitura deleite e seu

significado. Observemos:



Imagem 46 — Leitura deleite

000000 0:0 o000 OQS

S LEITURA DELEITE -

000 o' 0000000

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 47 — Registro de leitura deleite

0000000 0:0 00000

Fonte: Pesquisadoras
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Imagem 48 — Registro de leitura deleite

LEITURA DELELITE ﬁ*

S i N

secreto

Fonte: Pesquisadoras

Imagem 49 — Registro de leitura deleite

Fonte: Pesquisadoras

O subtopico que segue, correspondente ao 3.6, que tem o nome de O diario dos
discentes, relataremos acerca das devolutivas do questionario no formulario Google Docs que
foi enviado aos discentes via Whatsapp, durante o projeto.
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3.6 O DIARIO DOS DISCENTES

Para ter uma base acerca do aprendizado dos discentes e entender o quanto as leituras
do clube favoreceram para isso, fizemos um questionario no formulario Google docs com o
seguinte direcionamento: Elabore um texto (pequeno) que resuma o seu aprendizado nesse ano
de 2020. Este formulario foi enviado, dia 13 de novembro de 2020, aos discentes por meio dos
grupos de WhatsApp das turmas.

As respostas foram diversas, alguns disseram que nao aprenderam nada na escola por
varios motivos, sendo a falta de conexdo com a internet um deles, mas pontuaram fatores
pessoais que acharam relevantes; outros pontuaram a experiéncia com as aulas remotas e a falta
do presencial. Outros, ainda, relataram sobre seu progresso com a leitura e interpretacdo de

texto, e com os assuntos relacionados a gramatica.

Imagem 50 — Print da pergunta do formulario

7. Elabore um texto (pequeno) que resuma o seu aprendizado nesse ano
de 2020.

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.

Imagem 51 — Print das respostas formulario

Em relagdo a escola ndo aprendi quase nada, mas com a vida aprendi muita ceisa, chorei muito, sofri em
relacdo a amizades, e tive problemas com auto estima, mas com tudo isso eu amadureci tenho orgulho de mim
mesma por ter vencide tudo isso. Esse ano foi um ano muito tragico, mas se ndo 2020 ndo seria 2 Maryana que
sou hoje o que eu aprendi aqui vou levar pra vida inteira e principalmente pra 2020.

1resposta

E Adicionar feedback

Ne primeiro bimestre Eu ndo entendi a quase nada porque era pelo Clayson mas no segundo foi o melhor
bimestre eu comecei a entender tudo porgue era onling, j& no terceiro bimestre eu amei esse bimestre foi um
dos mais divertidos,e eu aprendi muito também, no quarto bimestre foi bem rapido eu nde vou dizer que eu ndo
aprendi nada mas ndo aprendi como nos outros bimestres.

1resposta

@ Adicionar feedback

Esse ano foi um ano muito importante para o meu aprendizado, onde eu aprendi varias coisas como : interpretar
textos com mais facilidades devido a leitura dos livros, ser solidério por causa do projeto de natal, aprendi a
usar melhor um diciondric e também aprendi a editar os videos, que contribuiu muito para o projeto.

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.
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Imagem 52 — Print das respostas formulario

Eu aprendi poucas coisas por causa dessa pandemia, e por causa dessas aulas online n aprendi quase nada, pg
tem varios multivus como internet cair, falta energia e etc. Mais fora isso aprendi sobre sistema nervoso,
sinopse, raiz quadrada, nomes em inglés e vdrias outras coisas

1resposta

EI Adicionar feedback

No ano de 2020 eu consegui aprender varias coisas tipo a histéria de Anne Frank,anjos no aquario e em
portugués aprendi sujeito e predicado, interpretagédo,sinais de pontuagéo e etc

1resposta

El Adicionar feedback

Eu aprendi sobre texto de divulgagdo cientifica, experimento, dicionério, sinopse... Aprendi a ler melhor a
interpretar as questdes entre outros.

1resposta

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.

Acerca disso, concluimos que os discentes desenvolveram a habilidade de planejar e
produzir de maneira individual e coletiva, com orientacdo e auxilio da docente mediadora
diversas atividades, tais quais: fotos ou ilustracbes digitais, videos em fotos narradas,
depoimento virtual, resumos, relatos de leituras, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Os estudantes se mostraram predispostos ao manuseio da tecnologia durante todo o
processo, exceto em uma situacdo na qual uma aluna utilizou da forma habitual de escrita na
realiza¢@o da atividade de resumo do “Didrio de Anne Frank” (ver Imagem 13). Analisamos
essa atividade como satisfatoria, visto que mesmo com tal comportamento a discente conseguiu
com a juncdo da imagem da sua escrita e da imagem de Anne Frank realizar a atividade de
edicdo de imagem, por meio de recursos digitais.

Observamos, ainda, com base nesses relatos, que tais atividades contribuiram
positivamente para o desenvolvimento dos alunos, em relacdo a leitura e a interpretacdo de
textos e, consequentemente, a interpretacdo de questdes/enunciados; e que apesar das
dificuldades distintas enfrentadas por cada estudante, houve obtencdo de resultados
significantes a cada um deles, ou seja, eles aprenderam a editar videos, usar o dicionario,
interpretar textos com mais facilidade, utilizar os sinais de pontuacao, entre outros mencionados

nos relatos do formulario.
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O subtdpico seguinte, correspondente ao 3.6.1, intitulado como Estrelas Tortas,
discorreremos acerca das nossas observacdes a respeito da aplicacdo das atividades do projeto

e do desenvolvimento singular critico dos discentes.

3.6.1 ESTRELAS TORTAS

Eu, Ivana, enquanto observadora analitica do projeto reconheci nele a importancia do
acesso a diversas leituras na vida dos sujeitos, em especial aqueles que estdo em processo de
desenvolvimento.

Acredito que seja importante ressaltar sobre 0 momento que estavamos vivendo durante
a criacdo e execucdo do Projeto, pois foi durante o periodo pandémico que o clube alcou seu
primeiro voo, no qual Jaciara incentivou e estimulou os discentes de maneira ltdica a iniciacéo
a leitura.

Acompanhando e analisando os resultados obtidos com o clube, sendo eles positivos,
no que tange ao estimulo e apresentacéo das obras literarias para o discente, como também a
evolucdo critica dos sujeitos. Fiquei envolvida de tal forma no Projeto, que, inclusive, usei sua
base para aplicacdo pratica em minhas aulas de Lingua Portuguesa e Redacdo com os alunos
do Ensino Fundamental 1.

Além do desenvolvimento critico dos alunos, houve também o desenvolvimento criativo
nos momentos em que a atividade saia do habitual que é compreenséo e interpretacdo textual
escrita, passando a ser sobre a utilizacdo de meios tecnologicos.

No referente aos pontos negativos, observei a cobranca da metodologia habitual por
parte dos responsaveis, assim como também a falta de acessibilidade tecnol6gica por parte de
alguns alunos, mesmo estes sendo oriundos de escola particular.

Muitos desses discentes ndo tinham condicdes financeiras para acessar a internet fosse por
dispositivo ou por rede sem fio, visto que sdo de bairros periféricos e, além disso, a pandemia
prejudicou a vida financeira de muitos deles.

O Clube de Leitura Leiturando acrescentou conhecimentos distintos e criticidade leitora
aos discentes, mas nao so a eles. Eu, Jaciara, como docente tive despertares significativos em
relacdo a leitura, em especial no que tange a releitura, porque pude acompanhar a mesma leitura
em turmas distintas e a cada paragrafo, a cada pagina, a cada capitulo lido pude observar e
apontar algo novo, distinto, Unico, sem repeticdes, ou seja, sempre com um novo olhar sobre a
leitura. A leitura nos proporciona isso e € magnifico crescer junto com os discentes em

conhecimentos, em ser critico, em ser leitor.
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Como retorno significativo do projeto, os discentes demonstraram um genuino desejo
para com a leitura, pois ao fim de cada leitura havia questionamentos acerca das proximas
leituras no decorrer do ano letivo, similarmente, nos anos letivos posteriores.

No tdpico seguinte abordaremos a respeito das nossas conclusdes finais sobre todo o

trabalho.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos de caso analisados para a construcdo deste estado do
conhecimento, é viavel destacar alguns pontos, visando responder a questdo que norteou esta
investigacdo: Como o Clube de Leitura Virtual pode incentivar o letramento literario nas aulas
de Lingua Portuguesa com o uso de recursos multimodais?

Em primeiro plano, destacamos o aspecto primordial de que a leitura viabiliza a criacdo
de contextos de aprendizagem mais significativos, fator que é fundamental para a aprendizagem
da Lingua Portuguesa, uma vez que propicia de maneira efetiva estimular a criticidade dos
discentes e com o processo de desenvolvimento do ser leitor, favorecendo a emancipacao desses
sujeitos e a leitura de fruicéo.

Em segundo plano, observamos a legitima necessidade de que haja a normalizacéo e a
compreensdo dos responsaveis pelos estudantes em oposicdo ao convencional do ambito
escolar, visto que tais préaticas sdo insuficientes ao estimulo no processo de aprendizagem e na
aquisicdo de conhecimentos.

Ademais, analisando os vieses ja citados, compreendemos significativamente que o
Clube de Leitura Virtual contribuiu positivamente num processo de formacdo de leitores
criticos e facilitou, em meio a um periodo pandémico de aulas remotas, a aprendizagem e o
aprimoramento dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, consequentemente, nas demais
disciplinas escolares.

E, portanto, crucial este programa de incentivo a leitura para o fortalecimento de praticas
multimodais no cotidiano da vida de toda comunidade escolar/familiar, visto que tais
participacdes sdo indispensaveis ao acesso a resultados positivos em relacéo a eficacia dessas
praticas.

Notamos, por fim, que o discente respondeu aos estimulos literarios de forma expressiva
e que a leitura passou de antagonista a protagonista nas aulas de Lingua Portuguesa,
colaborando na ludicidade e dinamicidade no processo de ensino. Os discentes, de maneira
geral, passaram a indagar com frequéncia acerca das proximas leituras, indicando, inclusive,
livros que fazem parte do seu interesse literario.

Concluimos, portanto, que 0s nossos objetivos com essa pesquisa foram alcangados com
éxito, apesar dos contratempos e empecilhos encontrados no percurso, validando nossas
intengdes iniciais, que eram estimular e facilitar a leitura no processo de ensino-aprendizagem,

no componente curricular do Ensino Fundamental I1, no que tange a Lingua Portuguesa, para a
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formacéo de leitores criticos e independentes, amenizando, deste modo, 0s impactos negativos

oriundos do distanciamento das aulas presenciais.
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