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RESUMO

O ato de ler, escrever, produzir e interpretar textos € fundamental para que os alunos
tenham bom desempenho nas principais provas avaliativas do Brasil. Tais avaliagdes sdo
elaboradas fazendo uso de descritores de competéncia, que sdo voltados para andlise de
textos. A realidade tem demonstrado que sdo muitos alunos que vdo a escola sem,
contudo, apropriarem-se completamente da leitura, da escrita, da producéo e interpretagédo
textual. Dessarte sao fundamentais préaticas de ensino voltadas para os estudos dos textos,
identificando as principais dificuldades encontradas pelos alunos diante de questdes que
envolvem a interpretacdo textual, objetivando prepara-los para obterem um bom
desempenho nas principais provas nacionais, além de prepara-los para a vida pessoal e
profissional. Este trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal de Educacdo Basica
Professor Douglas Apratto Tenorio, localizada na cidade de Penedo Alagoas. Foi feita
entrevista com a professora da turma, aplicacdo de questionario socioecondmico com 0s
alunos, aplicagdo da prova diagndstica 1, desenvolvimento das atividades, aplicacdo da
prova diagndstica 2 e por fim aplicacdo de pesquisa de satisfacdo. Os resultados
mostraram que os alunos tinham muita dificuldade na andlise de textos e apds a

intervencdo com as atividades esses resultados tornaram-se satisfatorios.

Palavras-chave: Textos. Leitura. Escola. Descritores. Atividades.



ABSTRACT

The act of reading, writing, producing and interpreting texts is essential for students to
perform well in the main assessment tests in Brazil. Such assessments are prepared using
competency descriptors, which are aimed at analyzing texts. Reality has shown that many
students go to school without, however, fully appropriating reading, writing, text
production and interpretation. Thus, teaching practices aimed at the study of texts are
essential, identifying the main difficulties encountered by students in the face of issues
involving textual interpretation, and thus preparing them to perform well in the main
national tests, in addition to preparing them to personal and professional life. Given the
importance of reading, this work was developed, aiming to prepare students for the main
national assessment tests and provide them with the development of their understanding
and expressiveness. This work was developed at the teacher Douglas Apratto Tendrio
municipal school of basic education, located in the city of Penedo Alagoas. Interviews
were carried out with the class teacher, application of a socioeconomic questionnaire with
students, application of diagnostic test 1, development of activities, application of
diagnostic test 2 and, finally, application of a satisfaction survey. The results showed that
students had great difficulty in analyzing texts and after the intervention with the

activities, these results became satisfactory.

Keywords: Texts. reading. school. Descriptors. Activities.
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1 -INTRODUCAO

O ato de ler, escrever, produzir e interpretar textos é fundamental para que os
alunos tenham bom desempenho nas principais provas avaliativas do Brasil, como:
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)*, Prova Brasil** e Sistema de Avaliacdo da
Educacao Bésica (Saeb)***. Tais avaliaces sdo elaboradas fazendo uso de descritores de
competéncia, que sdo voltados para analise de textos. Os descritores, consistem na
descricdo das habilidades esperadas ao final de cada periodo escolar avaliado, em
diferentes areas do conhecimento, ou melhor, “os descritores descrevem as habilidades
que serdo avaliadas por meio de itens que compdem os testes de uma avaliacdo em larga
escala” (MATO GROSSO, SEDUC, 2016, P.14). Um conjunto de descritores forma as
matrizes de referéncia. O Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) afirma que a matriz de referéncia é usada nas avaliagdes em larga escala, para
indicar as habilidades a serem avaliadas em cada etapa da escolarizacdo, orientando assim
a elaboracéo de itens de testes e de provas pelos 6rgaos avaliadores (Saeb, 2015).

Para Alves e Leite (2018), a realidade tem demonstrado que sdo muitos alunos
que vao a escola sem, contudo, apropriarem-se completamente da leitura, da escrita, da
producdo e da interpretacdo textual. Segundo estes mesmos autores, esse fato vem
merecendo especial atencéo por parte dos agentes que estdo engajados nos debates sobre
a formacéo de leitores no Brasil.

Nesse contexto, entrar em contato com 0s textos possibilitara aos alunos terem
uma melhor atuacdo nessas provas e nos diversos contextos sociais. Apesar de tal
importancia, o que se vé é uma realidade bem diferente, pois o tempo quase total das aulas
é preenchido com estudo da Gramética Normativa. Alguns autores condenam a dedicacao
quase que exclusiva & Gramatica Normativa nas aulas de Lingua Portuguesa, deixando de
lado trabalhos com os textos. Equivocadamente, acredita-se que, ensinando analise

sintatica e nomenclaturas gramaticais, consegue-se deixar os alunos competentes para ler

* O ENEM ¢ uma importante ferramenta de selecdo usada pelas instituicGes de ensino superior publicas e
particulares

** A Prova Brasil trata-se de uma prova usada para avaliar o sistema de ensino das escolas, na qual esta
voltada para as habilidades em Lingua Portuguesa (foco em leitura) e Matematica para estudantes do 5°e
9° ano, permitindo avaliar em que condic¢des os alunos estdo finalizando tais etapas de ensino

“** SAEB tem o objetivo de acompanhar a qualidade do ensino basico das escolas publicas e particulares,
detectando os problemas do ensino e também propondo meios para corrigir tais problemas encontrados.



e escrever textos (ANTUNES, 2003). O resultado dessa obsessdo, quase sempre
abordada em frases soltas, provavelmente seja um dos fatores responsaveis pelo mau
desempenho de muitos alunos, nas provas que exigem dos mesmos uma andlise acurada

das questdes construidas com textos.

Os estudantes brasileiros estdo dois anos e meio abaixo dos paises da OCDE em

relacdo ao nivel de escolarizacdo de proficiéncia em leitura. Esse resultado
representa um grande obstaculo, dificultando ou até mesmo impedindo que
estudantes avancem nos testudos, tenham melhores oportunidades no mercado
de trabalho e participem plenamente da sociedade. (PISA,2018).

Quando a leitura e producéo textual é abordada, muitas vezes sdo trabalhados
textos voltados para a norma culta, ndo levando em consideragdo o cotidiano do aluno e
0 conhecimento de mundo que esses alunos tém. Para Geraldi (2006, p.120), o aluno é
forcado a produzir textos seguindo os moldes de determinados padrbes previamente
estabelecidos. Assim, sabendo que sera julgado, o discente norteara sua escrita de acordo
com o que ele acha que agradaré ao professor. Conforme aponta Viegas (2021), a escola
deve focar seu trabalho em competéncias e habilidades para preparar o jovem para lidar
com situacdes do seu cotidiano, tornando-se capaz de resolver problemas reais.

Destarte, sdo fundamentais praticas de ensino voltadas para os estudos dos textos,
identificando as principais dificuldades encontradas pelos alunos diante de questdes que
envolvem a interpretacdo textual, e assim prepara-los para obterem um bom desempenho
nas principais provas nacionais e prepara-los para a vida pessoal e profissional. Diversos
autores da area da linguagem corroboram com tal pensamento: Jean-paul Bronckart; Jodo
Wanderley Geraldi; Angela B. Kleiman; Lilia Santos Abreu- Tardelli; Irandé Antunes;
Ingedore Villaga Kock e Vanda Maria Elias.

Ao longo desta pesquisa, fizemos uso dos descritores de competéncia de Lingua
Portuguesa do Saeb, identificando quais foram as principais dificuldades encontradas
pelos alunos quando estdo diante de atividades que envolvem textos. Atraves desses
resultados, implantamos uma série de atividades objetivando ampliar a compreensao dos
discentes diante da necessidade de interpretacédo textual.

Vale lembrar que este é um dos trabalhos possiveis que podem ser executados nas
escolas, mas existem outros tipos de trabalhos que podem ser voltados para o
desenvolvimento de leitura. Assim, este € apenas mais uma forma que temos para

desenvolver as competéncias de leitura com os alunos.
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2. JUSTIFICATIVA

Saber identificar o que se pede em enunciados que envolvem textos é fundamental
para que os alunos consigam obter bons resultados nas principais provas avaliativas, na
vida pessoal e na vida profissional. Porém, o que se observa é que a interpretacéo textual
pouco € trabalhada nas aulas de Lingua Portuguesa, dando mais énfase ao estudo da
Gramatica Normativa. Assim, medidas interventivas faz-se necessarias, a fim de preparar
os alunos para as mais diversas situacdes que exigem habilidades de compreenséo textual.

Dessarte, a intencdo em executar esse projeto de intervencdo deu-se através da
identificacdo das dificuldades encontradas pelos alunos em interpretar questbes que
envolvem textos. Assim, procuramos identificar por meio de provas diagnésticas o grau

de dificuldades encontradas e intervir nessa problematica.

3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral
Identificar os principais gargalos encontrados pelos alunos na producdo e

interpretacdo de textos, possibilitando a preparacdo dos mesmos para as principais provas
nacionais e proporcionar-lhes aos mesmos melhor desenvolvimento da compreensdo
textual.
3.2 Objetivos especificos

e Estimular a leitura e a producao textual;

e Aprimorar as habilidades dos alunos no que concerne a interpretacdo de textos;

e Auxiliar no aprendizado de novas habilidades linguisticas;

e Preparar os alunos para vida pessoal e profissional.

4 - REVISAO BIBLIOGRAFICA

4.1 Importéancia do habito de ler
Como ¢é sabido, o habito de ler e escrever — fatores esses essenciais para
interpretacdo textual — no Brasil € muito baixo, como aponta diversos levantamentos
realizados nos ultimos anos. A pesquisa Retratos de Leitura do Instituto Pro livro,
realizada em 2018, mostrou que 44% da populacdo brasileira ndo tem o habito de ler e

cerca de 30% nunca adquiriram livros. A pesquisa vai mais além, e revela que 4, 96 é a
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média de obras lidas por pessoa por ano, sendo que 2,43 livros foram completamente
lidos e 2,53 foram parcialmente lidos.

O reflexo disso pode ser uma das explicaces para o0 péssimo desempenho dos
discentes no Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), que € uma prova
realizada em 70 paises. O resultado do levantamento que foi feito no ano de 2018 mostrou
que a situacdo do Brasil é extremamente preocupante, pois 51% dos estudantes estdo
abaixo do nivel 2 no quesito leitura; além disso, o pais ndo oferece condi¢des adequadas
para o aprendizado dos alunos, oferecendo, em média, um computador para cada quatro
estudantes nas escolas.

Outro fator que corrobora com esses indices negativos é a falta de bibliotecas em
muitas escolas. Apesar da lei 12.444, de 2010, ter estabelecido que as instituicOes de
ensino (publicas e particulares) deveriam ter em suas dependéncias uma biblioteca até o
ano de 2020, a realidade é que essa meta ndo foi atingida.

Atrelada a essa problematica, a “invasdo” da tecnologia na vida das pessoas
possivelmente esta contribuindo para o baixo consumo de livros e textos impressos. Além
disso, o uso dos eletronicos estd modificando as habilidades, os interesses e a
compreensdo que devemos ter diante dos textos. Segundo a neurocientista cognitiva
Maryanne Wolf, o excesso de tempo dispensado ao uso de tablets e celulares, desde a
infancia até a vida adulta e os habitos digitais associados a isso estdo mudando
radicalmente a forma como muitos de nds processamos a informacdo que temos
(IDOETA, 2019).

No livro intitulado “ O cérebro no mundo digital: os desafios da leitura na nossa
era”, escrito pela neurocientista (citada anteriormente) Maryanne Wolf, a substituicdo
cada vez maior dos textos em papel impresso por telas, aliada & pratica de apenas "passar
os olhos" em diversos textos online podem estar prejudicando nossa capacidade de
entender argumentos complexos, de criar empatia por pontos de vista diferentes e até
mesmo de analisar criticamente o que lemos. Engana-se quem acha que isso € uma
bobagem, pois esses fatores podem resultar em pouca produtividade no mercado de
trabalho, na tomada de decisfes e até mesmo a vida social.

Com todos esses entraves apresentados, fica evidente que algo deve ser feito, a
fim de minimizar tais impactos na vida dos individuos, sobretudo nas aulas de Lingua

Portuguesa, disciplina essa vista por muitos como muito dificil e cansativa. Essa aversao
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a disciplina se da principalmente pelos estudos quase que exclusivos de regras
gramaticais, fazendo uso de frases soltas.
Conforme aponta Prestes (1996):

Esse ensino da gramatica, contudo, ndo deve permanecer na base de regra pela
regra, explicada e exercitada com palavras e frases. Ndo adianta também
utilizar textos apenas como pretextos, ou seja, apenas retirando-se deles
palavras ou frases e continuando-se com um ensino meramente normativo e
classificatorio. E preciso atentar para que esse ensino mais sistematizado da
gramatica seja visto em uso e para 0 uso, constatando-se sua funcionalidade e
procurando-se inseri-lo em situacBes reais ou que se aproximem o maximo
possivel dessa realidade.
Esse mesmo ponto de vista é compartilhado por Gomes et.al (2015):
As aulas de Lingua Portuguesa precisam ser modificadas quanto as
metodologias utilizadas no ensino de gramatica, pois para atingir algumas
metas de aprendizagem, 0 ensino de nomes e regras nao sdo eficazes, e sim
fazer com que o aluno se relacione com textos que circulam em seu contexto,
assim, os mesmos poderdo desenvolver suas proprias produgdes textuais de
forma coerente. (GOMES, et.al, 2015).
Infelizmente, mudar as formas como sdo ministradas as aulas de Lingua
Portuguesa, no que tange ao ensino da Gramatica Normativa, ndo sera tarefa facil, pois
muitos professores e pais de alunos veem no ensino das regras gramaticais algo

indispensavel para o aprendizado dos alunos. Para Ribeiro (2001, p.155):
O professor torna-se repetidor da metalinguagem da gramatica, quando deveria
compreender a atividade da fala de seus alunos com funges e usos contextuais,
gastando seu tempo precioso de aula em atividades com periodos e oragfes
como se fossem objetos prontos, cuja analise sintatica continua sendo o centro
das atengdes, juntamente com a elaboracdo de exercicios envolvendo

meramente questdes de nomenclaturas, ou preenchimento de lacunas.

Compactuando com esse entendimento, Travaglia (2009, p.101). diz que:
[...] nas aulas hd uma auséncia quase total de atividades de producgdo e
compreensdo de textos [...]. observa-se também uma concentracdo muito
grande no uso de metalinguagem no ensino de gramética tedrica para a
identificacdo e classificacdo de categorias, relagdes e funcdes dos elementos
linguisticos [...].
Quanto aos pais dos alunos, Bagno (1999, p.57) afirma ser comum cobrarem dos

professores o ensino da gramatica nas aulas, assim como eles aprenderam em seu tempo
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de escola, ou seja, eles entendem que o ideal é que a adocao de uma pratica de ensino da
lingua menos conservadora € inadmissivel, pois, sem aprender o que preza as ditas regras
gramaticais, seus filhos ndo serdo bons leitores e escritores.

Conforme aponta Perine (1997, p.50), é um equivoco pensar assim:

“Niao existe um grédo de evidéncia em favor disso, toda a evidéncia disponivel
¢ em contrario” pois se fosse assim, todos os gramaticos seriam grandes
escritores (0 que estd longe de ser verdade), e 0s bons escritores seriam
especialistas em gramatica”.

Alguns nomes consagrados da literatura brasileira confessam que ndo gostam de
gramatica. E o caso de Rubem Braga, que demonstra essa insatisfagdo na cronica “Nascer
no Cairo, ser fémea de cupim”, e Carlos Drummond de Andrade deixa claro sua aversao
ao estudo de regras gramaticais no poema “Aula de Lingua Portuguesa”.

Segundo Luft (p.21), “Um ensino gramaticalista abafa justamente os talentos
naturais, incute inseguranca na linguagem, gera aversdo ao estudo do idioma, medo a
expressao livre e auténtica de si mesmo”.

Dessarte, 0 que é proposto é um ensino descentralizado, que ndo aborde
exclusivamente a gramatica normativa nas aulas. Quando ela for abordada, fazer uso das
regras de forma contextualizada e ndo por intermetido de frases soltas. Assim, 0 ensino

de regras deve “caminhar” juntos com a andlise e producdo textual, pois como enfatiza

Geraldi (1996, p.72):

O conhecimento gramatical é, pois, um conhecimento necessario para aquele
que se dedica ao estudo da lingua e ao seu ensino, para que possa exercer
dignamente seu oficio de construir situacdes adequadas para aquele que quer
aprender usar a lingua, selecionando, inclusive, quais destes conhecimentos
Ihe sdo necessarios. Mas ndo é um conhecimento, em seu todo, necessario para

aquele que quer aprender a ler criticamente e a escrever exitosamente.

Além disso, dar mais espaco para analise e escrita de textos, preparando 0s
alunos para a vida profissional e pessoal.

Portanto, ndo restam duvidas de que a leitura, assim como a produgdo textual, é
uma das atividades de maior importancia para a formacao do discente, configurando-se
como de primordial abordagem. Se o professor conseguir desenvolver no aluno o gosto
pela leitura, através da diversidade textual, ele estard dando enorme passo para que 0S
alunos tenham facilidades em qualquer desafio que envolva a interpretacdo e a escrita de

textos.
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4.2 Avaliagdo diagnostica
Consiste em uma ferramenta que fornecera aos professores informacdes sobre o
quanto os estudantes dominam competéncias, habilidades e conhecimentos. As
informacdes oferecidas por esse diagndstico devem guiar o planejamento docente e a
escolha por intervengdes adequadas.
A avalicdo diagnostica é parte de um conjunto de avaliagdes no processo de
ensino aprendizagem e possui uma importancia vital para sua qualidade,
permite que todos (docente, discente e sistema de ensino) possam se auto

compreender, diagnosticando deficiéncias e capacidades e direcionando a¢fes
corretivas. (RIBEIRO, 2010).

A avaliacdo diagnostica possibilita também que o docente possa adequar suas
abordagens e estratégias de ensino as necessidades de cada aluno. Os principais objetivos
dessa avaliacdo sdo : Identificar a realidade de cada aluno, observar se estdo
desenvolvendo ou ndo as habilidades cobradas para 0s processos de ensino e
aprendizagem e refletir sobre as causas das dificuldades, definindo, assim, as acgdes

necessarias para trabalhar as defasagens encontradas.

Para que a avaliacdo diagnéstica seja possivel, é preciso compreendé-la e
realizd-la comprometida com uma concepcdo pedagégica. No caso,
consideramos que ela deve estar comprometida com uma proposta pedagégica
histérico — critico, uma vez que estd concepcdo estd preocupada com a
perspectiva de que o educando devera apropriar-se criticamente de
conhecimentos e habilidades necessarias a sua realizagdo como sujeito critico
dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producéo.
A avaliagdo diagndstica ndo se propGe e nem existe de uma forma solta e
isolada. E condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepgao
pedagogica progressista. (LUCKEST, 2005, P.82).

Ao ser aplicada, a avaliacdo diagndstica permite que o professor conheca as
dificuldades e reais necessidades dos alunos, e consiga planejar intervencdes iniciais para
trabalhar esses pontos com mais profundidade. S&o vaérias as formas de aplicar a avaliacao
diagnostica: Através da producdo de redacdo, debates, aplicacdo de provas com questdes
de multipla escolha e discursivas, etc.

Com a pandemia do Novo Coronavirus, e a necessidade de distanciamento social,
a avaliacdo diagnosticas tornou-se cada vez mais imprescindivel, visto que, com a

retomada das aulas, ela ajudara as institui¢fes de ensino a entenderem o quanto afetados
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os alunos foram, em relacdo aos niveis de aprendizagem, e para identificar possiveis

defasagens do ensino remoto.

5 —DESENVOLVIMENTO

3.1 Campo de trabalho, Publico alvo e condi¢des em que a pesquisa foi desenvolvida

Este trabalho foi desenvolvido com alunos da Escola Municipal de Educacéo
Basica Professor Douglas Apratto Tenorio, que esta localizada na Rua do Fogo, S/N,
bairro Dom Constantino, na cidade de Penedo-Alagoas, com alunos do 9°ano.
Inicialmente os trabalhos estavam programados para serem realizados de forma
presencial, porém em decorréncia do estado de emergéncia em salde publica decretada
pela portaria n°® 356/MS do Governo Federal, o projeto foi realizado de forma virtual,
através das plataformas digitais: Google Meet e WhatsApp.

Iniciamos o projeto com 35 alunos (trinta e cinco) porém, por diversos, motivos
como falta de recursos tecnoldgicos para acompanhar as atividades, alguns desistiram,
restando 25 alunos (vinte e cinco), que ficaram conosco até o fim das atividades. Em
reunido com a professora da turma, ela nos informou que os alunos nédo tinham afinidades
com a ferramenta Google Meet, inclusive ela. Assim, se quiséssemos fazer uso dessa
plataforma, teriamos que treinar os alunos. Assim, com inicio do projeto, na data de 08
de fevereiro de 2021, resolvemos gravar um tutorial, ensinando passo a passo como usar
0 Google Meet, e enviamos para o grupo de WhatsApp, para que os alunos assistissem.

Ao mesmo tempo, enviamos um questionario socioeconémico (Apéndice A) para
que os alunos respondessem, que aborda temas como nivel socioeconémico, participacao
da familia e atividades pedagogicas desenvolvidas. Posteriormente, foi feita uma
entrevista com a professora da turma (Apéndice B), que respondeu através de um

questionario misto, perguntas sobre o0 uso de textos nas aulas.

A afericdo da aprendizagem isoladamente ndo é capaz de estimar a qualidade
porque a educacdo escolar ndo envolve apenas aquilo que os estudantes
demonstram saber, mas também as interagdes entre 0 ambiente que 0s envolve
e as relacbes que estabelecem entre os diversos sujeitos do processo
educacional. (Portal Inep, 2019).

Posteriormente, quando os questionarios foram respondidos, solicitamos aos
alunos que respondessem uma prova com 20 (vinte) questdes ( Apéndice C), elaboradas

com os descritores de competéncia do 9° ano, enviamos via WhatsApp e aguardamos 0s
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alunos responderem. Como o nimero de questdes era grande e elas eram dotadas de
textos, tememos tornar essa etapa cansativa e monotona para os alunos, que ja vinham
lidando com o estresse das mediadas de restricdo que vieram com a pandemia, e
resolvemos aplicar parte da prova em um dia e a outra parte no outro dia. O objetivo dessa
prova é termos uma no¢do de quais habilidades os alunos menos dominam e, em cima
desse resultado, elaborar as atividades que seréo aplicadas.

Apesar do resultado das provas nos mostrar as habilidades que os alunos menos
dominam, decidimos trabalhar todos os descritores, porém dando mais énfase aos que 0s
alunos sentiram maior dificuldade. Conforme ja mencionado, as atividades desse trabalho
foram desenvolvidas através da Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb. Segue abaixo (Tabela 1) os descritores

trabalhados:

Tabela 1: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB: Topicos e seus descritores - 9° ano do

ensino fundamental

D1 Localizar informagdes explicitas em um texto
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informacao implicita em um texto.
D6 Identificar o tema de um texto.

D14 | Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

D5 Interpretar texto com auxilio de material gréafico diverso

(propagandas, quadrinhos, fotos, etc).

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros
lIIl. RELACOES ENTRE TEXTOS
D20 Reconhecer diferentes formas de tratar um informacéo na

comparacgéo de textos que tratam do mesmo tema, em funcéo das
condic¢des em que ele foi produzido e daquelas em que sera
recebido.

D21 Reconhecer posicOes distintas entre duas ou mais opinides

relativas a0 mesmo fato ou a0 mesmo tema.
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IV.  COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTODO |

TEXTO

D2 Estabelecer relacGes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 Identificar a tese de um texto.

D8 Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-las.

D9 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D11 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos
do texto.

D15 Estabelecer relacdes l6gico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncgdes, advérbios, etc.

V. RELAGCOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS

DE SENTIDO.

D16 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e 0
interlocutor de um texto.

D17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e
de outras notacdes.

D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao.

D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracgdo de
recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

VI VARIAGAO LINGUISTICA

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e 0

interlocutor de um texto.

As atividades (Apéndice D) foram elaboradas por tdpico, assim a primeira

atividade foi sobre o topico: procedimentos de leitura, que € composto pelos descritores
D1, D3, D4, D6 e D14, conforme é exposto na tabela 2.
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Tabela 2: Distribuicdo dos descritores de Lingua Portuguesa - 9° ano do ensino fundamental, de acordo
com os topicos

Procedimentos de leitura D1, D3, D4, D6, D14
Implicagdes do suporte, do género e/ou D5, D12

do enunciador na compreensdo do texto.

Relacdo entre textos D20, D21
Coeréncia e coesdao no processamento do D2, D7, D8, D9, D10, D11, D15
texto.
Relagbes entre recursos expressivos e D16, D17, D18, D19.

efeitos de sentido.

Variagdo linguistica D13

As atividades foram executadas conforme mostra 0 cronograma exposto na
tabela 3:

Tabela 3: Cronograma de execucao das atividades

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DATA DE EXECUQAO
Elaboracdo de material didatico de 08/02/2021 a 20/02/2021
leitura, de conteudo e de fixacéo
Elaboracdo de prova diagndstica com 0s 23/02/2021
descritores de competéncia do 9° ano.

Aplicacdo da prova diagnostica 25/02/2021
Analise das provas respondidas 26/02/2020
Execucdo do topico | 03/03/2021 e 04/03/2021
Execucdo do topico 1l 02/03/2021 e 03/03/2021
Execucéo do topico Il 09/03/2021 e 10/03/2020
Execucéo do topico IV 11/03/2021, 16/03/2021, 17/03/2021,
18/03/2021, 23/03/2021, 24/03/2021 e
25/03/2021
Execucdo do topico V 30/03/2021, 31/03/2021, 06/04/2021,
07/04/2021 e 08/04/2021
Execucéo do topico VI 14/04/2021, 15/04/2021
Revisdo dos descritores estudados 22/04/2021
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Aula extra com analise de varios géneros 27/04/2021
textuais (fabulas, contos, poesias, etc).
Realizacdo de leituras draméticas de 28/04/2021 e 29/04/2021

poemas, discutindo sobre a presenca de

substantivos abstrato e concretos e sobre
adjetivos e pontuagéo nos textos lidos.

Elaboracédo da prova diagnostica 2 05/05/2021 e 06/05/2021
Aplicacédo da prova diagnostica 12/05/2021

Analise dos resultados 13/05 2021, 17/05/2021 e 18/05/2021
Escrita do trabalho final 25/05/2021

5.2 DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES POR TOPICO

TOPICO 1: Procedimentos de leitura

Antes de iniciar as atividades, foram feitas explanagdes acerca de cada item, 0s
quais foram trabalhados assim: Descritor 1: “Localizar informagoes explicitas em um
texto”, foram apresentados diversos géneros textuais e com diferentes tematicas. Nesse
sentido, nossa intencao foi estimular o aluno a articular o sentido literal do texto com
outras informagdes, possibilitando os alunos desenvolverem habilidades de localizar
informacdes, compreender a mensagem que esta contida no texto, adquirir diversos
sentidos, dependendo das circunstancias de sua producdo. Descritor 3: “Inferir sentido
de uma palavra ou expressao”. Foi proposta para os alunos a leitura de alguns pequenos
textos; em seguida, foi solicitado que os mesmos falassem o que entenderam da leitura,
tornando assim a aula bastante participativa. Como forma de aprendizagem, foram
apresentados textos diferentes, de géneros textuais diversos contendo a mesma palavra,
com o intuito de mostrar aos alunos os diversos sentidos que uma mesma palavra pode
ter. Descritor 4: “Inferir uma informacao implicita no texto”. Apds uma breve
explanacdo, foram exibidos diversos textos e imagens com temas atuais, para que 0s
alunos lessem e identificassem as informac@es implicitas. Conforme explicamos a eles,
essa habilidade exige que o leitor use seus conhecimentos de mundo para identificar o

que esta por “tras” do texto.
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Descritor 6: “Identificar o tema de um texto”. Foram apresentados 4 (quatro) textos
curtos, para que os alunos identificassem qual seria o tema de cada um e, para chegar a
essa resposta, foi dito aos alunos levarem em consideracdo o texto como um todo, dando
atencdo as informac0Oes e explicitas nos textos apresentados. Descritor 14: Distinguir
um fato da opinido relativa a esse fato. Esse descritor foi trabalhado da seguinte forma:
iniciamos com a explanacao acerca de géneros textuais argumentativos. Esse tipo de texto
foi utilizado porque se espera que o aluno consiga ao fazer a leitura de um texto, distinguir
um fato da opinido dada a esse fato. Apds essa primeira etapa, exemplificamos por meio

de pequenos textos e tirinhas.

TOPICO 2: Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensio
do texto.

Esse topico contempla os descritores 5 e 12. O descritor 5: Interpretar textos
com o auxilio de material grafico diverso (propaganda, quadrinhos, fotos, etc.) foi
trabalhado por meio de tirinhas, revistas em quadrinho, pecas publicitarias e charges de
jornais. Ao longo de 2 (duas aulas), exploramos os varios tipos de materiais graficos
presentes nos textos. A dindmica adotada foi enviar para os alunos, via WhatsApp, 0s
textos para que os alunos fizessem leituras prévias e anotassem o que haviam entendido
ao analisarem os recursos graficos presentes. Durante a aula sincrona, eles expuseram
as suas interpretacdes, sendo que dos 25 (vinte e cinco alunos) online, quinze alunos
participaram, mostrando suas respostas. Em seguida, foram feitas explanacdes e
exemplificacbes sobre a temaética. Essa dindmica foi adotada nas duas aulas. Abaixo

(figura 1), segue um exemplo de tirinha utilizada e do que se pediu sobre ela.

/" ABRE BEM D ZO10
QUE EU VO 50°RA |

W\ ESSE CISCOl
e -

SOUSA, Mauricio de. Chico Bento. Rio de Janeiro: Mauricio de Sousa.

Editora, n. 37, jan. 2010.

Nesse texto, a atitude de Chico Bento demonstra

A) ciime. B) fraqueza. C) indignacao D) ingenuidade.
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Para a execugdo o descritor 12 “ldentificar a finalidade de textos de diferentes
géneros”, foi feita uma pequena explanacdo ¢ em seguida a exposicdo de 6 (seis) textos,
para que os alunos interagissem apontando quais eram as finalidades do texto. Um desses

textos utilizados é o que consta na figura 2:

Semana Mundial

de Alimentaciao

16 a 22 de outubro

Alimente sua saude

Consuma muitas frutas, legumes e verduras
valorize os alimentos de sua regido

Disponivel em: <http://www.camboriu.sc.gov.br>

Esse cartaz serve para
A) ensinar o preparo de receitas.
B) fazer recomendac0es para a saude.
C) listar ingredientes culinérios.

D) vender produtos alimenticios.

TOPICO 3: Relacéo entre textos

Esse topico é composto por dois descritores (D20 e D21). O D20 “Reconhecer
diferentes formas de tratar uma informacédo na comparacao de textos que tratam do
mesmo tema, em funcdo das condiges em que ele foi produzido e daquelas em que
sera recebido” foi trabalhado da seguinte forma: durante a aula, foram exibidos 6 (seis)
textos para serem comparados e chegar na resposta, foram eles: Quadrilha (Carlos
Drummond de Andrade) com “Quadrilha da sujeira” (Ricardo de Azevedo); “O espelho”

(Marcello Migliaccio) com a “A influéncia negativa da televisdo para as criangas”
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(Jussara de Barros) e “Atras da porta” (Ruth Rocha) com A Avo (Roseana Murray). Apds
essa etapa, foi solicitado aos alunos responderem algumas questdes de fixacdo. No
descritor 21, “ Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo tema”, foram utilizados textos, charges e tabelas. Uma
pequena explanacao foi feita e posteriormente foram respondidas algumas questdes. Cada

questdo era composta por dois textos para serem comparados e as respostas serem dadas.

TOPICO 4: Coeréncia e coesdo no processamento do texto

Foi trabalhado da seguinte forma: No descritor D2 “Estabelecer relagdes entre
partes de um texto, identificando repeti¢fes ou que contribuem para a continuidade
de um texto”, foram utilizados diversos textos para serem analisados e identificados o
significado de uma palavra ou expressdo em determinado trecho do texto. No D7 ,
“Identificar a tese de um texto”, foram exibidos diversos textos, para que os alunos
identificassem a sua tese, ou seja, a ideia principal defendida pelo texto, o trecho do texto
onde se encontra essa ideia, se a tese do texto tinha o intuito de informar ou néo, etc. Na
mesma aula, foi abordado o D8, “Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos
oferecidos para sustenta-las”. Iniciamos essa temética perguntando aos alunos se eles
sabiam a diferenca entre: Tese e argumentos. Apesar da pouca participacdo, 0s que
responderam demonstraram conhecimento da diferenca entre os dois. Posteriormente, foi
feita uma rapida explanacdo sobre essa tematica. Em seguida, foram enviadas para 0s
alunos via WhatsApp algumas questdes para serem respondidas, sendo estabelecido um
prazo de 20 minutos para retomarmos a aula e discutir as respostas.

No D9 “Diferenciar as partes principais das secundaria de um texto”, foi uma
das habilidades, nas quais os alunos apresentaram muitas dificuldades. Primeiro foi feita
uma explanacao sobre a tematica com a demonstracdo de alguns exemplos; cerca de 5
(cinco) textos foram exibidos, para serem identificadas as ideias principais e secundarias.
No final da aula, foi solicitado aos alunos responderem ao exercicio de fixa¢do proposto
e posteriormente enviasse para corregao.

Com o D10, “ldentificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa” ,foi do mesmo modo, sendo introduzido com uma aula sobre o
gue vem a ser um conflito gerador e os elementos que fazem parte de uma narrativa.

Posteriormente exemplificou-se a tematica com o uso de textos. Para fechar a aula,
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enviamos 5 (cinco) textos para que os alunos respondessem o que se pedia, estabelecemos
prazo de 20 minutos para a resposta e, em seguida, comentariamos as questdes.

O D11, “Estabelecer relagéo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto”, foi executado fazendo uso de diversos textos e tirinhas. O exemplo abaixo foi um

dos textos utilizados.

P
CAES ENTENDEH
O GQUF O

DONO FALA

[ cacé o O
N | CACHORRO
nAS

Fonte: GONSALES, Fernando. Niquel Nausea. In: Folha da S. Paulo. Quadrinhos, 17/4/2011.Disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/quadrin/f31704201105.htm. Acesso em: abr.2011.

Em “Cadé o cachorro mais lindo da mamae?”, ha uma relacao de
(A) comparacdo, pois a mamae compara a beleza de cachorros.
(B) explicacdo, pois o cachorro explica para a dona o que ela quer saber.
(C) alternancia, pois a mamae ora fica com um cachorro, ora com o outro.

(D) oposigao, pois, por um lado, um cachorro ¢ “lindo” e, por outro, ¢ “feioso”.

O D15 “Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjuncgoes, advérbios, etc.” foi abordado inicialmente com uma rapida explanacéo
sobre o seu significado e posteriormente exemplificado com dois textos e 3 charges. Foi
finalizado com a solicitacdo da realizagdo de um exercicio de fixa¢do contendo sete

questoes.

TOPICO 5: Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.
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Esse topico foi abordado com os seguintes descritores: D16 “Relacbes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido” Essa habilidade foi executada atraves de uma
introducdo tedrica e exposicao de exemplos. A medida que iamos exibindo os exemplos,
os alunos eram solicitados a tentar responder as questdes, assim, tinhamos uma nogéo
maior de quanto envolvidos eles estavam e se de fato entenderam o que foi exposto. Apds
esse momento, foi enviada para os alunos uma atividade com dez questdes feitas com

charges, tirinhas e pequenos textos.

O D17: Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras
notagdes. Assim como no descritor 16, exploramos bastante as Charges e as tirinhas.

Também exemplificamos com textos publicitarios.

O D18: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressdo. Nessa habilidade, foram empregados textos informativos com
imagens, charges e pequenos textos, apds uma rapida explanacdo com a exploracdo de
varios exemplos. O exercicio aplicado foi respondido durante a aula. As questdes foram
exibidas na tela, uma por vez, para que os alunos encontrassem a resposta para cada uma
delas. Ao todo, foram respondidas onze questdes.

Finalizando o topico, foi abordado o descritor 19 “Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.” Essa
habilidade foi uma das mais complexas para os alunos. Assim, procuramos explorar
bastante exemplos e exercicios.

TOPICO VI: Variacéo linguistica

Esse topico € constituido pelo descritor D13 “ldentificar as marcas linguisticas
gue evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto”. Apds uma introducéo tedrica
sobre essa habilidade, exemplos foram expostos e comentados. E para fixagdo, foi
solicitado aos alunos responderem um exercicio, no qual foi corrigido na aula seguinte.

Apesar de termos abordado todos os descritores, houve alguns em que os alunos
apresentaram muitas dificuldades de compreensdo, assim, foi dada, mais énfase a esses
descritores em detrimento dos demais, através da exploracdo de mais exemplos.

Finalizamos as aulas com os descritores, fazendo uma revisao das habilidades em
que os alunos sentiram mais dificuldade, fazendo uma rapida explanagdo sobre os

diversos géneros textuais existentes e a realizacdo de leituras dramaticas de poemas,
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dando énfase & identificacdo dos tipo de substantivos (abstratos e concretos), adjetivos e
pontuacé&o.

Apo6s o fim das atividades, solicitamos aos alunos que respondessem a uma
pesquisa de satisfacdo, com o intuito de sabermos o que eles acharam das atividades. Por
fim, aplicamos a prova diagnostica 2, com o intuito de verificarmos se o0s alunos de fato
compreenderam o que cada descritor propde; para tanto, comparamos 0s resultados com

a prova diagnostica 1.

6 - RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise dos questionarios socioecondmicos e entrevista com o diretor da escola
revelaram que os perfis dos alunos sdo parecidos, pois a maioria tem as mesmas condicoes
socioeconémicas, vivendo basicamente da pesca, da agricultura e do comércio. Alguns
sdo oriundos de lares desestruturados, onde o estudo fica em segundo plano, pois eles
priorizam outras necessidades, como o trabalho. Existem alguns estudantes fora da faixa
etaria ideal; em sua maioria, s&o dotados de uma heranca cultural muito precéria e trazem
do seio familiar vicios de linguagem, maus habitos, maneira de se expressar bastante
grosseira, entre outras. Muitos ndo possuem computadores ou celulares préprios, tendo
que utilizar os aparelhos dos pais para assistirem &s aulas, e em alguns casos usam o sinal
de Wi-fi do vizinho para ter acesso a internet. Apesar de todos esses percalcos, eles
demonstraram interesse em aprender e contribuiram para o desenrolar das atividades.

Ao ser entrevistada, a professora da turma nos deu um panorama de como €
realizada as aulas dela. Ao ser questionada se aborda leitura e producdo textual, ela
respondeu que sim, através da exploracdo de textos curtos. Porém, apesar de explorar a
interpretacdo textual com frequéncia, percebemos que a forma como ela aborda a
interpretacdo textual é bastante superficial, limitando-se a identificacdo de elementos

explicitos do texto. Nesse ponto Antunes (2003, p.28) diz que:

“Uma atividade de leitura cuja interpretagao se limita a recuperar os elementos
literais e explicitos presentes na superficie do texto. Quase sempre esses
elementos privilegiam aspectos apenas pontuais do texto (alguma informacgéo
localizada num ponto qualquer), deixando de lado os elementos de fato
relevante para a sua compreenséo global (como seriam todos aqueles relativos
a ideia central, ao argumento principal defendido, a finalidade global do texto,
ao reconhecimento do conflito que provocou o enredo da narrativa, entre

outros”.
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Os alunos por seu turno, ao serem questionados sobre a abordagem de textos
durante as aulas, s&o unanimes ao responderem que achavam poucas as aulas voltadas
para a leitura, pois, a maior parte das aulas eram destinadas ao estudo da gramatica
normativa. Esse inconformismo dos alunos ndo é um caso isolado e muito menos recente.
Em uma pesquisa intitulada “Linguagem e escola: uma perspectiva social”, realizada no
ano de 1986 a pesquisadora Lillian Martin da Silva perguntou aos alunos de uma escola
publica de Campinas, se a professora trabalhava com leituras na sala de aula, as respostas
foram: “Nunca porque ndo da tempo”, nunca porque a professora achava que perderia
muito tempo de aula”, “agente lia apenas o livro da matéria”, entre outras.

Isso mostra que a insatisfacdo dos alunos em ter pouca ou até mesmo nunca ter
tido uma aula se quer dedicada a leitura, é algo que perdura até os dias atuais, pois assim
como ha 35 anos, nos dias atuais a insatisfacdo no que concerne a abordagem macica da
gramatica normativa persiste, conforme nossa pesquisa constatou. Os reflexos dessa
pouca atencdo a analise textual, ficou mais perceptivel quando aplicamos a primeira prova
diagnostica, aplicada antes do inicio das atividades, através da analise dos resultados ficou
bastante perceptivel o quanto é desafiador para os alunos interpretar questdes que
envolvem textos, pois foram poucos os resultados satisfatorios identificados.

Verificando as provas aplicadas antes do inicio das atividades, ficou bastante
perceptivel o quanto é desafiador para os alunos interpretar questdes que envolvem textos,

pois foram poucos os resultados satisfatorios identificados (Tabela 4).

Tabela 4: Resultado da primeira prova diagnéstica.

Descritores Classificacao N° de alunos que acertaram
D1 Muito bom 23 alunos acetaram
D3 Regular 19 alunos acertaram
D4 Regular 17 alunos acertaram
D5 Bom 21 alunos acertaram
D6 | 11 alunos acertaram
D11 \ 10 alunos acertaram
D14 \ 12 alunos acertaram

D12 18 alunos acertaram

D21 \ 13 alunos acertaram
D5 Regular 19 alunos acertaram
D10 Bom 21 alunos acertaram
D8 Muito Bom 24 alunos acertaram
D15 Regular 17 alunos acertaram
D19 Regular 16 alunos acertaram
D13 Regular 19 alunos acertaram
D12 Bom 20 alunos acertaram
D20 Bom 22 alunos acertaram
D2 Regular 19 alunos acertaram




27

D7 13 alunos acertaram
D9 10 alunos acertaram
D17 12 alunos acertaram

Para fins de classificagdo, foram nomeados como resultados ruins quando nem a
metade do total de alunos acertaram as questdes; como resultados regulares, quando o
namero de alunos que acertaram foi de 15 a 19; como bons, quando o nimero de acertos
vinham de 20 a 22 alunos; e como muito bom, quando o nimero de acertos era de 23, do
total de alunos que eram de 25.

Assim, conforme mostra a tabela o nimero de resultados regulares e ruins foram
bem acentuados, a fim de deixando mais convictos de que uma intervencdo bem intensa
deveria ser aplicada, afim de melhorar tais resultados e preparar esses alunos para as
provas gque abordam essas habilidades.

Com o inicio da intervencdo, os alunos mostraram-se inseguros e avessos a
participar das atividades, haja vista ndo serem tanto familiarizados com textos, aliado ao
ensino remoto, que segundo eles é muito enfadonho. Assim, optamos por nao
trabalharmos com textos extensos e com bastante imagens (tirinhas, cartazes, charges,
etc). Além disso, como bbnus, foram sorteados livros. A participacdo dos alunos ao longo
das atividades foi ficando cada vez mais expressiva, possibilitando-nos trabalhar com
todos os descritores. As atividades solicitadas geralmente eram respondidas sem ser
necessario cobrar dos alunos; isso deixou evidente o0 quanto 0s mesmos estavam dispostos
a aprender. Aproveitando esse entusiasmo deles, procuramos explorar com mais afinco
os descritores, cujo acerto foi menor na prova.

O resultado de todo esse empenho foi visto na segunda prova, que, ao contrario
da primeira, apresentou resultados muito bons, deixando evidente que as praticas

interventivas surtiram efeito. (Tabela 4).

Tabela 5: Resultado da segunda prova diagndstica

Descritores Classificacio N° de alunos que acertaram
D1 Muito Bom 24 alunos acetaram
D3 Bom 22 alunos acertaram
D4 Regular 19 alunos acertaram
D5 Bom 22 alunos acertaram
D6 Bom 22 alunos acertaram
D11 Bom 21 alunos acertaram
D14 Muito Bom 24 alunos acertaram
D12 Bom 22 alunos acertaram
D21 Bom 22 alunos acertaram
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D5 Bom 21 alunos acertaram
D10 Muito Bom 24 alunos acertaram
D8 Muito Bom 25 alunos acertaram
D15 Bom 23 alunos acertaram
D19 Muito Bom 25 alunos acertaram
D13 Muito Bom 24 alunos acertaram
D12 Bom 21 alunos acertaram
D20 Bom 22 alunos acertaram
D2 Bom 23 alunos acertaram
D7 Regular 19 alunos acertaram
D9 Bom 20 alunos acertaram
D17 Bom 21 alunos acertaram

Finalizamos o contato com os alunos solicitando aos mesmos que respondessem

estéo dispostos na tabela abaixo:

Tabela 6: Resultado do questionario de satisfacdo

PERGUNTA

RESPOSTAS DOS ALUNOS

1 - O que vocé achou

do projeto?

80% consideraram Bom
15% Muito Bom
5% Regular

2 —Vocé acha
interessante dar
continuidade com
esse projeto em

outras turmas?

95% Responderam que sim

5% Disseram que ndo.

3 — As atividades
desenvolvidas foram
proveitosas para

VOCE?

95% Responderam que sim

5% Disseram que ndo.

4 — As davidas que
vocé tinha com
relacdo a
interpretacéo de
textos foram

esclarecidas?

95% disseram que sim

5% disseram que nédo

a um questionario de satisfacdo contendo 10 (dez) perguntas, com o intuito de sabermos

se eles mostraram-se satisfeitos com as atividades desenvolvidas. Os resultados obtidos



5 — Na sua opinido,
vocé estd mais
preparado para o
Exame Nacional do
Ensino Médio —
Enem, apos ter
participado desse

projeto?

90% disseram que sim

10% disseram que nao

6 — A professora ja
havia trabalhado
com analise textual

nas aulas?

Todos responderam que sim, porém de
forma bem resumida. A preferéncia
era mais pelo estudo da gramética

normativa.

7 — Entre 0s
descritores
estudados, qual ou
quais vocé sentiu

mais dificuldades?

Entre os descritores mais respondidos
0 D7 e 0 D21 foram mais apontados.

8 — VVocé achou as
aulas e as atividades

cansativas?

85% disseram que N&o
10% acharam Regular

5% acharam que Sim

9 — Na sua opinido,
as aulas foram bem
ministradas, ou ndo
foram bem

executadas?

95% disseram que Sim
5 % disseram que foi regular

10 — Vocé achou que
seu aprendizado foi
prejudicado devido

ao ensino remoto?

90% disseram que aproveitaram
bastante apesar de ter sido on-line
10% Afirmaram que o ensino on-line

prejudicou seu aprendizado.

7- CONSIDERACOES FINAIS
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Conforme exposto, as aulas de Lingua Portuguesa, em sua maioria, seguem o
mesmo padrdo até os dias atuais: dedicacdo quase exclusiva ao ensino da Gramatica
Normativa. Assim, a exploragéo de textos, com o intuito de trabalhar as habilidades dos
alunos, vai ficando de lado, sendo pouco explorada, deixando como consequéncia alunos
despreparados diante de questbes que requerem tal conhecimento.

O ato de ler proporciona aos individuos reflexdo, interagdo, descobertas e
crescimento intelectual. Nesse contexto, é fundamental o incentivo da escola e dos pais
nesse processo de estimulo & leitura, pois um aluno engajado no ato de ler estard
preparado para todas as disciplinas que ira estudar e para a vida.

Estamos constantemente em evolugéo, tendo que nos adaptarmos a mudancas,
sobretudo com o avango da tecnologia, nos impondo-nos a mudar muitos dos nossos
costumes. Portanto, devemos estar dispostos a abracar o novo, inclusive nas formas de
ensinar, 0 que ensinar e como ensinar, quando assim for necessario. Nesse Vviés nao é
admissivel continuarmos tratando as aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, como
satisfatorias ao abordar as famigeradas regras gramaticais. Deve-se ter em mente que
trabalhar os mais variados géneros textuais, bem como as habilidades propostas nos
descritores, também fazem parte da disciplina, inclusive, os textos podem servir para
trabalhar a prdpria Gramatica Normativa, deixando de lado as frases soltas e palavras
isoladas.

Dessarte, conforme constatamos nesta pesquisa, o trabalho com textos torna as
aulas mais prazerosas e produtivas, principalmente quando é permitido aos alunos

participarem, sendo protagonistas do seu conhecimento.
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APENDICE C - PROVA DIAGNOSTICA 1

Voce sabix cuue a degnirigio, as veses, nao & cansda apenas pels ms almedagio?
Falta de carmlo tonben pode dif vular o desermokmmendo de mmme crisnga. Pama tenfar
anenmar o problms wmn hospitsl de Sio Palo, o Perols Byagton, esta ensnuodo as muses
de oimgas comn deguiriao a cartar para seus filhos e ate brmear de ods . 0 “ostanerts™
esta danelo certo, ou == ja, almmmas doses extras de carmho ndo fasemmal & nngem

Pars dinmnir o problemas de desmitr igio umheospital de Sio Paulo esta:

& Compersando afala de comuds comremsdios.

Bj Dando as aingas doses extas de alnnertagao
Ensirvmde ss1mines o cafar @ o beme o com o fillos

D Oferecende nnisk s @ TECTR 4 40 PATA &5 (Tl5AS.

3 ~Leia otexo para respander & quesio abaixo:

FRNAMENTE AU QUE TRABAL WAGH

CUANTO LM RO ORDE ESTA O
CAGUNCEmO

£ PITERT

Www lustodoret

0 uso da axpressio ‘fhnakments™ no primeiro quadrinho, ndica qua & arrumag o foi

X Comupleta
B) Camrida
C) Demaads
D) Mlfeits



4 — Laio texto abaxo
Q Sapo

Ermuma wezwm hndo prreipe por quem todas as mogas se apamomaram. Por ele
farrbem se apamonm. Por ele tabem se apasono a boes honenla que o pedm em
casamento. O pmeipe emligo & abmxa ficon nouto biava “5e mho Wi casar conmugo Ao
Tal se casar com mrguern mas | Clhon findo nes olbes dels @ dwse; “Vocd w mrarnm
sapol” Ao mivr esta palavra o povipe sentm eshemecao. Teve nedo. Acedion. E ele vum
aqulo qie a palavra fethco tmha dio, Sapo. Voo nm sapo.

ALVES, Fubem. AAkgra de Ensinur, Ars Podtica, 1004,

Ho trecho “o principe nem heou & a bruxa fean mmuto braw"”, a expressio destacada
significa que:

x 3o den atergan ao pedido de cazanento,
Bj Wao entenden o pedido de casamento
Ly Wao esponden a bmxa

I Mo acrediton na b
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5 — Lem o texto abamo;

Anpel. Folta de S50 Pasle. 250471993

A stiuds d= Romeu emrelagios Dalilarevels:

A) Congmixio
B) Coropanhe rigno
% Insensibilich de

D) Fevolta
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G- Leis o texto pars respondsr a questio abaibom:
ASA BRANCA

Quaaxlo olle 1 a texma adendo
Qualfogue 1a de Sio Joio
EBapaguntsla Daus do cem
Por que tananla judiagio.

Qe brasikno, que formalla
Nemmnpe ds pladagio
Por falta d’agua, perdinen gado
Iimreu ce sede men alagio
B mesmno a as branca
Bateu asas do sertiao
Egonce eudise: adsus | Fosmila
Guarda cortigp Il c aagao.
Hop longe ,mautas Eguas
Thooa triste solidao
Epero a dharva cax de novo
Pramin vokar, ah! Pro meu sertio.
Qhwado o wverde dos teus ollos
Se espallurna platacao
Buate asseguro Ao diove 1o, v

Qe suvolkarel WILIDEW COIALAO.
Luw Geonsage » Hunlerte Teivsira Lum Genss g, VinilC D, BMG . Brasil 2001

Qualo tema do texto?

A A sohdao dos sertare s
B) Afauna ssrtae g
x A seca do sertao
Avegstagao do srfao
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7 - Lei o texto pars responcdsr & questao abeboo:

Ho nondo dos smak sdb o solds: fogp o5 nwndacens = ergrem cheios de espoihos.
Iinkmge & aroeras exposan sens gilos quenvsdos e retorcides | semn folus | sen flores | ssm
frnaos . Snais de sec o brars terresll

Chreia o cin. O boisdexro toc s o beErmmite | chamando os conpanhenos e o gado, Toqe de
suids. Torpis de estmcda. La wao eks, deiardo no estwdao as maacas de ais passagem. TV
Culbims , Jommal do Telsomso.

A gniodo mitar em relagio so fato camentado esta am:

A “s manch cas se ergiEn’”

B “Arpemas &xposan sens gulos™
o ““Samis de seca brwes , temme I
DY Togae de sawda . Toqe de enbgads™

2 - Lein otexto abaiia:

05 ANOESPODEM TER FILHO SHORMAILS

Die oo gera ], dependenido do tgpo de doenge | pudrachons sfetados por esms srvons his
podamn ter desds nn baixo risc o ste 1o mexmos , 50% de rsco de pasa o gere alamdo pars
of fihos, Potaip , pessoas afetadas podem o ter fihios nonmaE . Indivxhocs que Bm
estabirn nuiko baixs pertencem a quachos de rumiano, cuja coiss mads feguente sao
akeragoes osseas cluanadas de displasis esqueletr as Esaa anooralia fas pate de oo gnogeo
de deergas coisadas por o alEmcio 1o tecxlo osseo e mpeds a pessoa (e TEser
ack qudanerds | Este gnupo de patologies tan cnisa gnetion Dorogaucs, ¥to e, & cosdo
por i EEre e specifice e pode ter warias formias de Ierargs de acado cmn o tpo egoec ¥ica
de cosrga .

CFENACH, Mirlss » Comlia Sarw Pmbs. O anliss pidam w1 filhss nermaw . Remk i Glbs Cilncis,
maie 1595,

A del principal desse texto & u de que filos de andes podem:

A Pertery e a puadros de nenvsrro
B Ter displasia escueletica
b ) Ter fillios rormais

IEN] Ter 1mpe durerio pas o= ser
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10 —Leis otexto par s respander & questio ababo:

Leia o taxio para respander a guestao abaixo

| w3 2 Sgetm 33 Lo
S |
R

LSS ————

[ P AP —— e —————

Afnalidads dotextoé:

A) Crixaro dkpadicio de brmeuedos pels auangas

B) Anmciar o lngaxerto ds mnnovo wrsmlo de pelicia
Conwvencer as aimgas & doxemn brneuedos wsados

D) Defender o die 2o de trmear das auamgas

E) Defender o dre 2o de brmecar da araga

11 —Leis otexto e respanda & questio sbaixo

CHEGA DE BRINGAR D¢
ESCONDE ESCONDE.

3800 071 14)

+ -
o
VIOLEWCIA COMNTHA A 3
CIMANLCA L Ciumt i

hittp:/Awww. tuppi.com br/blog/wp-
content/uploads/2000/09/denuncia_crianca.jpg

Afinelidace dotexto e mcentivar a:

M Derome m a viokncia nfantil
B) Adogio de criarg as
) Necessidace de as aumgas broe aem

D) Droulgcio de brneadeins nfats
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APENDICE E - ATIVIDADE 1
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