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Resumo

Neste trabalho, cujo tema é “As marcas da oralidade na escrita em textos de
alunos do nono ano do ensino fundamental”, buscou-se entender se a influéncia da
oralidade pode ser considerada intrinseca ao processo de aprendizagem da escrita.
Para isso, foi preciso identificar, através da relacéo oralidade/escrita, a regularidade e
a prevaléncia das marcas da fala nos textos produzidos pelos alunos, compreender
como os fenébmenos fonético-fonoldgico-ortograficos manifestam-se nas producdes
escritas e analisar uma unidade do livro didatico sob o prisma do trabalho com a
oralidade. Os textos estudados foram escritos espontaneamente, com subsidios
concretos para se trabalhar a variacao da lingua em uso. Com esse método, concluiu-

se que a presenca da oralidade na escrita desses textos € marcante.

Palavra-chave: Oralidade. Escrita. Fonética. Fonologia. Texto espontaneo.



Summary

In this work, whose theme is “The marks of orality in writing in texts of students
from the ninth grade of elementary school”, we sought to understand if the influence of
orality can be considered intrinsic to the process of learning to write. For this, it was
necessary to identify, through the orality/writing relationship, the regularity and
prevalence of speech marks in the texts produced by the students, to understand how
phonetic-phonological-orthographic phenomena are manifested in written productions
and to analyze a unit of the textbook under the prism of work with orality. The texts
studied were written spontaneously, with concrete subsidies to work with the variation
of the language in use. With this method, it was concluded that the presence of orality

in the writing of these texts is remarkable.

Keyword: Orality. Writing. Phonetics. Phonology. Spontaneous text.
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1 Introducgéo

Com o tema “As marcas da oralidade presentes na escrita de textos produzidos
por alunos do nono ano do ensino fundamental’, pretendemos analisar,
fundamentados na relacdo ndo dicotbmica entre oralidade e escrita, textos
espontaneos de alunos sem fazer avaliagdes de erros que por ventura aparecessem
nessas producdes, mas investigar as possiveis causas desses ‘desvios’.

No decorrer da historia, a oralidade e a escrita tiveram mudancas significativas.
Fatores sociais, regionais e culturais produziram semelhancas e diferencas nas
manifestacdes linguisticas das pessoas. E evidente a influéncia de uma préatica sobre
a outra. Porém, ndo sdo concorrentes. A oralidade, considerada uma prética social
entre interlocutores, possui suas peculiaridades assim como a escrita. No entanto,
essas praticas comunicativas nao podem ser consideradas polares. Apesar dessas
consideracdes, a escrita ainda é mais valorizada que a oralidade.

As linguagens oral e escrita s8o bastante importantes para nosso
entendimento de mundo. Elas nos possibilitam interagir com os outros; dao-nos
subsidios para organizarmos ideias; servem-nos de base para construirmos
conhecimentos e inserem-nos como participantes na sociedade. Essas modalidades
da lingua caracterizam-se, entdo, como essenciais para a comunicacao.

Como a problemética da pesquisa € definir se a influéncia da oralidade pode
ser considerada intrinseca ao processo de aprendizagem da escrita, delineamos,
como objetivo geral, caracterizar quais sdo as caracteristicas da oralidade que
prevalecem nos textos produzidos pelos alunos e, como objetivos especificos,
identificar, através da relacdo oralidade/escrita, a regularidade e a prevaléncia das
marcas da fala nos textos produzidos pelos alunos, compreender como os fenbmenos
fonético-fonoldgico-ortogréaficos se manifestam nas producdes escritas e analisar uma
unidade do livro didatico sob o prisma do trabalho com a oralidade.

Para se atingir os objetivos de uma pesquisa, € necessario nortear uma linha
de investigagdo. Nesse sentido, caracterizamos, em primeiro plano, a escola onde a
pesquisa foi realizada; na relacdo oralidade/escrita, defendemos a ideia de que a

lingua € viva e que a referida relacdo evidencie seu uso real. Deve-se, portanto,



valorizar-se tanto a fala quanto a escrita, uma vez que fazem parte do nosso cotidiano.
Levamos em consideracao a Fonética e a Fonologia, pois sédo ciéncias fundamentais
para se entender o funcionamento da lingua. Fizemos, também, a analise de uma
unidade do livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola na ja referida
série. Sabemos que essa peca didatica, apesar de ser muito criticada, € importante
no processo de ensino-aprendizagem. Observamos como se da a abordagem da
oralidade no livro, ja que ela é fundamental para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas dos alunos. Analisamos, ainda, os aspectos fonético-fonolégicos presentes
nos textos espontaneos.

Esse estudo teve uma abordagem qualitativa e todo o processo de coleta dos
dados foi combinado com a gestao da escola e com o professor da turma. Fizemos o
possivel para que os alunos nao percebessem que seus textos seriam estudados para
fins de pesquisa. Seguindo o que ensina Cagliari (1997, p.146), é preciso que 0S
alunos escrevam o que quiserem, em producfes bastante espontaneas. Os textos
livres sdo mais fiéis as facilidades e dificuldades da aprendizagem da escrita dos
alunos.

As produgdes textuais de todos os alunos da turma foram de grande valia para
a pesquisa e tivemos muitos elementos para andlise. Porém, com a devida
combinacdo com o professor, ndo houve nenhuma imposicdo para que os alunos
escrevessem seus textos. Assim que o professor nos entregou as producdes dos
alunos, iniciamos o processo de investigacéo. Vale ressaltar que ndo identificamos os
autores dessas producdes. Respeitando o dialeto dos alunos, nao fizemos nenhuma
critica a provaveis ‘desvios linguisticos’ presentes nos textos. Focamos nas marcas
da oralidade na escrita.

O trabalho do professor em sala de aula sobre oralidade deve ser tdo intenso
guanto o dedicado a escrita, pois essa pratica social interativa é essencial para o
desenvolvimento linguistico dos alunos. E necessario, entdo, que haja um equilibrio
entre praticas orais e escritas trabalhadas na sala de aula. A escola precisa romper
com a falsa crenca tradicional de que a escrita € mais relevante que a oralidade. Nesse
sentido, esse estudo se faz necessario porque, certamente, investigamos um

fendbmeno social de grande relevancia para a educacao.



2 A escola da pesquisa

Em 22 de maio 1981 esta instituicdo era chamada Escola Cenecista de 1° e 2°
graus Nossa Senhora do Livramento (considerada uma escola mista) pertencente a
Campanha Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC), onde tinhamos como
administrador o entao prefeito José Ailton Casado Costa. O governador do Estado era
o Dr. Guilherme Gracindo Soares Palmeira.

Desde 0 ano de 1997, passamos a ocupar o espaco fisico da escola Cenecista
de 1° e 2° graus Nossa Senhora do Livramento, sendo considerado para os meios
legais uma extensdo da Escola Municipal de 1° e 2° graus Antdnio Palmery Soriano.
Como rede SEMEC, ndo péde manter os cursos que oferecia a comunidade local.

A Prefeitura Municipal de Cajueiro, com o entdo prefeito Fernando Ribeiro
Toledo, adquirindo recursos provenientes do Fundo de Valorizacdo do Magistério
(Fundef,) aumentou a ocupacao funcionando em dois turnos: matutino e vespertino.
Continuando com a crise, a CENEC abriu faléncia, concluindo sua ultima turma do
curso de Magistério no ano de 2001, ja nas dependéncias da Escola Municipal de 1°
grau Altina Ribeiro.

Dai em diante, iniciaram-se as negociacdes para a compra do prédio, uma vez
gue a partir daguele ano, a escola passou a ocupar trés horéarios, oferecendo o curso
de Ensino Fundamental. Foram feitas véarias analises da estrutura fisica e a viabilidade
da compra do prédio. Em fevereiro do ano de 2002, foi efetuada a compra com
recursos do FUNDEF, ficando as prestacfes no total de 20 (vinte mil reais), com o
valor estabelecido de R$ 11.800,00 (onze mil e oitocentos reais), dando total de
236.000,00 (duzentos e trinta e seis mil reais). Desde o ano de 2001 até a presente
data, passamos a ocupar trés turnos: matutino, vespertino e noturno.

Sendo orientado pela direcédo da escola, o prefeito Fernando Ribeiro Toledo e
a Camara Municipal de Vereadores, criaram, em forma da Lei n°® 532 de 10 de maio
de 2002, mais uma instituicdo escolar, com o nome de: ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL NOSSA SENHORA DO LIVRAMENTO.
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A escola recebeu este nome em homenagem a excelsa Padroeira. O decreto
da mesma € de n°® 541, da qual tem seu registro no senso escolar 0 n°® 27225658,
funcionando nos trés turnos.

A escola disp6e de um quadro de 6timos profissionais, com maioria de pés-
graduados e mestres em educacdo, destacando-se em cada competéncia, com
responsabilidade, vontade de buscar o novo e a participacdo coletiva nas atividades.
A escola funciona em perfeita harmonia entre equipe diretiva e demais profissionais,
bem como com os pais, alunos e comunidade, buscando sempre interagir para que
tenhamos uma educacgéo de qualidade, cada vez mais dindmica e assim evoluir para
globalizacéo e as novas tecnologias.

No ano de 2017, tinhamos matriculados 1.317 alunos, em 2018, 1.165, hoje
temos 1.094 alunos. Salientamos que a queda no numero de matricula foi devido ao
fechamento da industria agucareira, ao desemprego, com migracao das familias para
outras cidades.

O ensino de Lingua Portuguesa na Escola Nossa Senhora do Livramento busca
interagir com a teoria verificada na literatura com a pratica visualizada no cotidiano,
fazendo com que o aluno seja capaz de aferir o conhecimento adquirido no ambiente
escolar com situacdes reais do dia a dia, tendo como alicerce a carta Magna da
Educacado — LDB, em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais.

Ressalta-se que a construcdo da cidadania, constitui principio integrado dos
eixos curriculares e consequentemente de toda a acao educativa escolar. A escola
tem como objetivo formar alunos criticos, participativos, pesquisadores e conscientes,
tendo em vista as transformacfes que ocorrem continuamente na sociedade,
tornando-se imprescindivel a preparacdo dos alunos para atingir os critérios
supracitados.

Nesse sentido, ha um trabalho sistematico nas aulas, priorizando a leitura e a
escrita, com base nos diversos géneros textuais do livro didatico. Os professores
também utilizam recursos textuais de outras fontes. Trés aulas semanais sdo
dedicadas a essas praticas. H4 um espaco dedicado a oralidade no final de cada
unidade do livro. Nas outras aulas, ha o estudo de aspectos gramaticais relacionados

a textos distribuidos nas unidades do livro.
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3 Oralidade e escrita

De acordo com Marcuschi (2010, p.25), a oralidade, como uso social para o
processo comunicativo, apresenta-se sob o prisma de diversos géneros textuais
fundados na realidade sonora. Isso pode transcorrer, em contextos concretos de uso,
do informal ao mais formal. O estudo da oralidade, com suas especificidades, sera
relacionado a modalidade escrita, sem perspectivas dicotdmicas, porque a relacéo
oralidade/escrita apresenta mais semelhancas que diferencas. Marcuschi (2010),

atraveés de investigagfes sérias, apresenta-nos importantes achados:

As semelhancas séo maiores do que as diferencas tanto nos aspectos
estritamente linguisticos quanto nos aspectos sociocomunicativos.
Elas ndo sdo estanques, mas continuas ou pelo menos graduais.
Muitas das carateristicas atribuidas a uma das modalidades séo
propriedades da lingua e ndo ha qualquer diferenca linguistica notavel
gue perpasse 0 continuo de toda a produgdo falada ou de toda
producdo escrita, caracterizando uma das duas modalidades.
(MARCUSCHI, 2010 p. 45)

Nesse trabalho, entdo, acompanhamos o pensamento de Marcuschi (2010, p.
35), onde fala e escrita se equivalem: a fala ndo se molda em propriedades negativas,
nem a escrita possui privilégios intrinsecos. “Sdo modos de representagao cognitiva e
social que se revelam em praticas especificas”. Essas duas faces da linguagem
representam praticas sociais e como tais devem ser consideradas.

Nesse sentido, é preciso um certo cuidado, no processo de ensino-
aprendizagem, quando o professor for lidar com essas préaticas no dia a dia da sala
de aula, para néo incorrer em preconceito. Até mesmo nos PCN, documento oficial
elaborado por técnicos especializados, existem inadequacdes ao tratar da relacao
fala/escrita. Acertadamente, esse documento destaca que fala e escrita ndo sao
polares, relacionam-se no contexto dos géneros textuais (p.56) e que tém importancia
igual para o processo da aprendizagem. Porém, parece que ha um certo preconceito

na assertiva (p.50) “

Valorizagdo da linguagem escrita enquanto instrumento que possibilita

objetivar o pensamento, permitindo um distanciamento do sujeito em
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relacdo a ideia e a conhecimentos expressos, 0 que possibilita formas

de reflexdo mais aprofundadas.

A énfase a valorizacdo da escrita € evidente. De acordo com essa ideia, ndo
se constroem reflexfes aprofundadas através da fala. O que est4 exposto nessa
recomendacdo é exclusividade da escrita? Nao. Essa visdo preconceituosa ja foi
superada. Nesse sentido, esse excerto deveria ser reformulado ou excluido.

Nos diversos contextos de usos da fala e da escrita, ha um expediente que
merece atencdo especial: a variacdo linguistica. Vale ressaltar que a fala varia e a
escrita também, pois esta ndo € homogénea. S6 que nos PCN (p.64), hd uma
imprecisdo quanto a essa questao, pois deixa margem a interpretacdo de que apenas

a fala varia:

E importante que se eduque para o respeito e para a convivéncia com
a diversidade dos mdltiplos falares da lingua. O estudo e o
conhecimento da variacdo linguistica podem cumprir um importante

papel para a formacéo dessa consciéncia.

No ensino de Lingua Portuguesa, ndo faz mais sentido deixar de considerar o
estudo da variagdo linguistica em sala de aula. Assim, € importante frisar que tanto
“ha mdltiplos falares como multiplas escritas” (MARCUSCHI, 2010).

Percebe-se, portanto, que a escrita é bastante privilegiada. Porém, é preciso

destacar que

A oralidade jamais desaparecera e sempre sera, ao lado da escrita, o
grande meio de expresséo e de atividade comunicativa. A oralidade
enquanto pratica social € inerente ao ser humano e nado sera
substituida por nenhuma outra tecnologia. Ela sempre sera a porta de
nossa iniciagdo a racionalidade e fator de identidade social, regional,
grupal dos individuos (MARCUSCHI, 2010. p. 36).

A escrita € uma importante face da lingua em uso que nos possibilita 0 acesso a
inimeros conhecimentos, cujo objetivo fundamental é a leitura. E considerada pelos
estudiosos como a face da linguagem complementar a fala.

Para Marcuschi (2010, p.26), a escrita sedimenta-se em toda a producgao

textual-discursiva para fins comunicativos. Essa tecnologia, entdo, faz parte do nosso
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dia a dia, ja que somos solicitados a escrever ou a ler constantemente. Barré-de-
Miniac (2006, p.38) defende que “Hoje, a escrita ndo € mais dominio exclusivo dos
escrivaes e dos eruditos. [...] A pratica da escrita de fato se generalizou: além dos
trabalhos escolares ou eruditos, é utilizada para a comunicacdo, a gestdo da vida
pessoal e doméstica”. Com efeito, a escrita estd presente em nossa vida, pois em
diversas situacdes cotidianas somos expostos a ela para ler ou escrever: placas,
letreiros, listas de compras, e-mail, bilhetes, anuncios, livros, artigos cientificos,
jornais, etc.

A convencdo tradicional advoga que a escrita se fundamenta em conhecimento
da ortografia, da gramatica e do léxico da lingua (KOCH, 2017). S6 que dominar esse
processo nao é tarefa facil. Assim, na escola, “antes de ensinar a escrever, é preciso
saber o0 que os alunos esperam da escrita, qual julgam ser a sua utilidade, a partir dai,
programar as atividades adequadamente” (CAGLIARI, 1997, p. 101).

No entanto, essa importante sugestdo do pesquisador ndo € seguida pela
escola, ja que ela enveredou por uma teia de métodos e teorias desconexos com a
realidade do aluno. A escola cede a pressdes da sociedade e centraliza seu trabalho
no ensino de um sistema de escrita ortogréfica convencional, deixando de lado
contribuigdes importantes que a oralidade pode proporcionar ao processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo Marcuschi (2010), a escrita — tecnologia criada pelo homem -
manifesta-se de forma marcante em muitas das praticas sociais dos povos em que
penetrou. Caracterizou-se como um bem cultural superior, autbhomo que as
sociedades desejam. Com isso, a escrita passou a ser fonte de preconceitos.

Defendemos a ideia de que néo se deve desvalorizar a oralidade frente a escrita,
uma vez que ambas sdo imprescindiveis ao processo comunicativo. Os mitos que
determinam uma dicotomia polarizada sdo muitos. No entanto, na andlise da
complexa relagéo oralidade/escrita, € primordial ndo sucumbir a armadilha que esses
mitos proporcionam.

A escrita € bastante enfatizada na atualidade. Sera que ela proporciona maior
competéncia cognitiva para quem a domina? Marcuschi (2010) afirma que “a escrita
nao acrescenta massa cinzenta ao individuo que a domina”. Ela simplesmente € via

de acesso a um numero maior de conhecimentos. Desfaz-se, assim, o mito da
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supremacia cognitiva da escrita sobre a oralidade.

Apoés a sedimentacdo da grande divisdo entre sociedades letradas e nédo
letradas, intensificou-se a visdo dicotbmica entre oralidade e escrita, pois esta
modalidade promove uma linguagem objetiva, enquanto aquela ndo possui essa
caracteristica, segundo Ong (1986). Nesse periodo, a valorizacdo da escrita foi tdo
marcante, que até hoje esta arraigada nos sistemas educacionais do mundo, inclusive

no Brasil. Marcuschi (2010) apresenta-nos outras dicotomias (ja superadas):

Fala versus Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Dependente autbnoma
Implicita Explicita
Redundante Condensada
N&o planejada Planejada
Imprecisa Precisa
N&o normatizada Normatizada
Fragmentada Completa
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4 Fonética e Fonologia

Fonética e Fonologia tratam dos sons das linguas. A Fonética se encarrega do
estudo dos sons efetivamente emitidos (fones concretos). J& a Fonologia, preocupa-
se com o estudo dos sons intencionais, mais ligados ao estudo do sistema (fonemas).
Simodes (2010) assegura que a Fonética se ocupa do levantamento de todos os sons
gue produzimos como falantes. A Fonologia levanta, classifica, e estabelece as
diferencas basicas entre os fonemas de uma lingua. Nesse sentido, as realiza¢des do
It/ em [tia/ e /tfia/ interessam a Fonética. As diferencas fonematicas produzidas por /p/
e /b/ em pato e bato interessam a Fonologia.

E fundamental, no processo de ensino-aprendizagem, encontrarmos caminhos
gue conduzam o aluno a entender melhor as estruturas da lingua. O estudo de
aspectos fonético-fonoldgicos da lingua portuguesa € importante nesse processo. Na
complicada tarefa de dominio da escrita, é necessario observar formas de uso da
lingua. Isso contribui substancialmente para se evitar confusdes no processo
comunicativo com oralidade ou escrita.

Cagliari (1997, p. 86), numa critica durissima, afirma que “O que se ensina de
Fonética nas escolas, nos livros didaticos, nas gramaticas é em geral desastroso. Nao
ha nenhum cuidado com as explicacdes, ha erros primarios e uma incompreensao
guase total da realidade da lingua”. Isso acontece porque esses expedientes
criticados provavelmente ndo se empenham em definir claramente as distingdes entre
Fonética e Fonologia.

Seria fundamental, entdo, que houvesse uma programacéao de estudos dessas
importantes areas da linguagem no ensino fundamental e no ensino médio e também
uma preocupacao mais consistente dos cursos de graduagcdo com uma formacao
linguistica de qualidade do professor de Lingua Portuguesa. Tasca (2002) ensina que
“‘Nao basta ao professor saber falar e escrever a lingua padrdo ou conhecer bem a
gramatica normativa: sera necessario, sim, o real funcionamento da lingua enquanto

meio de comunicagéo...”

4.1 Relevancia de algumas questdes fonologico-ortograficas
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Nosso estudo sobre alguns mecanismos fonolégicos da lingua portuguesa teve
como suporte os trabalhos desenvolvidos por Simdes (2006), que tomou por base os
estudos mattosianos.

Os fonemas (sons) estruturam a lingua e distinguem suas formas. Assim, cato
€ diferente de gato. Observe que alteramos apenas um elemento e as palavras
mudaram de sentido. Dizemos, entéo, que /k/ e /g/ sdo fonemas. Segundo Camara Jr.
(1973. p.40), a lingua portuguesa possui 19 fonemas consonantais e 7 fonemas
vocélicos.

Nas diferentes regides do Brasil, ha variacdes de pronuncia que nao interferem
no ato comunicativo: tia - /t/ chiado = /t[/ no Rio de Janeiro e /t/ duro na maioria dos
estados do Nordeste. Fica claro que a diferenca de pronuncia ndo cria nova forma
linguistica (SIMOES, 2006. p. 21).

O som sé - /s/ - pode ser grafado por xc, X, C, SS, S, SC S¢: exceto, expectativa,
décimo, passo, mascara, descer, nasco.

Em formas como apto/apito, a tonicidade (silaba mais forte) é quem distingue
esses elementos: a) apto = /‘a pi tu/ b) apito = /a pi tu/.

Nas sequéncias /qu/ e /gu/, o u ndo representa fonema vocalico antes de /e/ ou
hl.

o /h/ etimolégico em palavras como hora, honra, etc. ndo corresponde a som
algum.

Em muitos dialetos, na fala, ha o apagamento do /r/ em palavras como bar =
/ba/; amar = /ama/; beber = /bebé/, etc.

Para Simfes (2006), muitas inadequacdes ortograficas que séo percebidas
durante o complexo processo de aprendizado da escrita ocorrem devido a nao
observancia do uso oral da lingua, pois a escrita ndo representa fielmente a lingua
falada: leite = /leiti/ ou / leitfi/. Defendemos, entdo, que o estudo da modalidade oral

tem grande relevancia no processo de ensino-aprendizagem.
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5 Analise da unidade do livro didatico do 9° ano

O livro didéatico é considerado um instrumento pedagdgico de fundamental
importancia no processo de ensino-aprendizagem. Quantitativa e qualitativamente, a
evidéncia desse recurso no dia a dia da sala de aula se acentua. No entanto, ele ndo
pode condicionar o trabalho do professor, que deve sempre buscar outras
possibilidades de atividades, desviando-se de uma padronizagao viciosa.

Seria importante, na escolha do livro didatico adotado na escola, um consenso
dos professores de cada area para que o livro adotado preenchesse as reais
necessidades e expectativas dos alunos e que o contexto tivesse relevancia nesse
processo.

De acordo com Ferro (2013, p. 25), o livro didatico, na maioria dos casos, ndo
conduz o professor a reflexdo do seu fazer pedagdgico; distancia-se da realidade do
professor e aluno; incentiva aprendizagens mecanicas e de memorizacao,
fomentando uma atitude passiva do aluno. O livro ideal ndo deve impor dogmas nem
verticalizar métodos no processo de aprendizagem.

O livro de Lingua Portuguesa adotado pela Escola Nossa Senhora do
Livramento para a turma do nono ano foi “Tecendo linguagens” Tania Amaral Oliveira
e Lucy Aparecida Melo Aradjo. Com relacdo a escrita, esse instrumento pedagogico
segue a diretriz do PNLD, através do Guia do Livro Didatico:
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O livro é o dominio por exceléncia da escrita. Por isso mesmo, é por
meio dele que temos acesso a cultura letrada. E como vocés ja sabem,
até mesmo por suas histérias pessoais, ler e escrever sao
competéncias bésicas, tanto para a conquista progressiva nos estudos

quanto para o sucesso escolar. (BRASIL, 2006. p. 11)

Cada unidade do referido livro trata de “desvendar” os constituintes dos
géneros textuais mais conhecidos. Nesse sentido, na unidade Il “Desvendando o
romance”, houve um critério rigoroso nas escolhas dos fragmentos dos textos para
estudos, com énfase em autores brasileiros. Os aspectos gramaticais também foram
desenvolvidos com bastante cuidado. Ha destaque para elementos semidticos e a
intertextualidade. Porém, com relacdo a oralidade, na secéo “Na trilha da oralidade”
(atividade que analisamos), o enfoque parece bastante timido. O texto de estudo
(apresentado abaixo) é de Carlos Drummond de Andrade, um dos maiores escritores
brasileiros.

A primeira coisa que nos chama a atencao € o fato de que ndo ha nenhum
comentario prévio sobre oralidade na atividade proposta. Contudo, a discusséo oral
para a compreenso do texto € um ponto positivo. E fundamental, nesses contextos,
que o professor assuma o compromisso de sistematizar o estudo da oralidade sem
uma perspectiva finalistica, ou seja, sem restringir o uso da lingua.

O professor pode ser enfatico ao mostrar que as expressdes destacadas no
texto (geralmente pertencentes a modalidade oral) enriquecem-no, ja que é literario.
Porém, é fundamental destacar, também, que em textos como a redac¢do do Enem,
por exemplo, ndo é aconselhavel misturar elementos da oralidade com a escrita, uma
vez que o Estado, influenciado por viés ideoldgico, exige a horma padrao da lingua.
Vale frisar que a escola continua sendo um instrumento ideoldgico do Estado.

Fica evidente, entdo, que o professor precisa ser reflexivo em atividades tao
restritas como essa, com relagédo ao tratamento da oralidade no contexto da sala de
aula, para rever suas praticas e buscar outros recursos didaticos que complementem

0s estudos dessa modalidade de uso da lingua.



'+ Lsia 0 texto a seguir e transcreva todas as palavras e expressoes destacadas.

Antigameiite
Antigamente as mogas se chamavam mademoiselles e eram todas mimosas e muito prenda-
425 Nao faziam anos: completavam primaveras, em geral dezoito. Os janotas, mesmo n&o sendo
rapagdes, faziam-lhes pés de alferes, arrastando as asas, mas ficavam longos me-
ses debaixo do balaio. E, se levavam tabua, o remédio era tirar o cavalo da chuva
¢ ir pregar noutra freguesia. As pessoas, quando corriam, antigamente, era para tirar o
pai da forca, e nio caiam de cavalo magro. Algumas jogavam verde para colher
maduro, ¢ sabiam com quantos paus se faz uma canoa. O que ndo impedia que, nes-
' ses entrementes, esse ou aquele embarcasse em canoa furada. Encontravam alguém
zue lhes passasse a manta e azulava, dando as de vila-diogo. Os mais idosos, depois
2 janta, faziam ¢ guile, saindo para tomar fresca; e também tomavam cautela de nao apa-
ahar sereno. Os mais jovens, esses iam ao animatografo, e mais tarde ao cinematégrafe,
2do balas de alteia. Ou sonhavam em andar de aeroplano; os quais, de pouco
». se metiam em camisa de onze varas, e até em calcas pardas; nio admira que
dessem com os burros n’agua. [.. |

ANDRADE, Carlos Drummond de. Poesia e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1988.

S

« Em dupla com um colega, fagam uma pesquisa sobre 0 que essas palavras e expressoes sig-
nificam. Vlocés podem consultar pessoas mais idosas, que certamente saberéo o significado de
algumas delas, ou pesquisar esses significados em revistas, livros, na internet, entre outras fontes.

. Apds a pesquisa, voces fardo uma discussao coletiva conduzida pelo professor, respondendo oral-

- mente as proximas questoes.

)a) Por que o titulo do texto é “Antigamente™?

b) Quais expressdes populares, nascidas da tradigéo oral, vocé pode identificar no texto?

¢) Ha alguma palavra ou expresséo antiga cujo significado vocé ja conhecia’?

d) Que palavra vocé achou mais interessante conhecer? Qual Ihe parece mais estranha ou mais
engragada?

=) De que maneira a relagao entre passado e presente ¢ estabelecida no texto?

% Provavelmente, com que inteng&o o autor escreveu esse texto?

2 De que maneira o texto mostra 0s diferentes usos dos termos correspondentes a atual palavra
“cinema”"?
n) Apos pesquisar os significados das palavras e expressdes, ficou mais facil compreender 0 texto?
Por qué?
Com o professor € 0s colegas, montem um glossério em forma de cartaz para ser afixado na sala.
“ustrem esse glossario com imagens de época.

" 4 Estabelecidos os significados das palavras pesquisadas e colocadas no glossério, a turma fara a
leitura coletiva e em voz alta do texto. No momento da leitura, substituam os termos em negrito por

seus respectivos significados.
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6 Textos para estudos das marcas da oralidade na escrita

Através de uma pesquisa explicativa, buscamos compreender as causas das
marcas da oralidade na escrita.

O pesquisador em educacéo precisa ser reflexivo, original, ético, pois seu
trabalho pode transformar realidades. Veiga-Neto (2012, p. 280) enfatiza que nessa
ardua missao, o pesquisador precisa trazer do porao as coisas que sao importantes e
também ser ativista consequente, ndo sendo obediente a principios ja pensados por
outros. Linhas tedrico-metodolégicas consistentes, entdo, asseguram a relevancia da
pesquisa e instigam novos trabalhos.

Transcrevemos fielmente os textos originais escritos (em anexo) para facilitar a

leitura e os estudos.

6.1 Texto |

Eu estudo fasso atividades sainho com meus amigos para praca vou para casa
dos meus colegas fico la foura falando com meus amigos e primos eu meicho no celula
vou ver um filme com meus primos e amigas eu vou para casa da minha vo e meus
tios sainho de moto com meus primos eu vou para o0 mecado com meus tios fazer
complas eu vou para solveteira com meus amigos e primos eu vou anda com meu
cachoro.

Andlise do texto |

Nesse texto, 0 aluno usa apenas um acritico para encerrar sua composi¢ao: o
ponto final. Como na fala ndo usamos sinais de pontuacdo, esse fenémeno
representa, em textos escritos, presenca marcante da oralidade. A repeticéo (eu vou
para...) também é caracteristica dessa face da linguagem. O aluno sequencia uma
série de acdes do seu dia a dia. Isso € outra marca da oralidade, bem como o uso do
pronome egotico “eu”. Nao identificamos no texto nenhum marcador conversacional,

tdo caracteristico nos textos espontaneos.

Relac¢des fonético-fonoldgicas
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Mudancas fonéticas, em diversos contextos linguisticos, ndo devem ser
consideradas fendbmenos extraordinarios ou raros. Na lingua em uso, isso &
frequente e comum. Vejamos alguns exemplos:

foura= fora - pelo contexto, € um elemento déitico (advérbio de lugar). Compare
com fora — pretérito mais que perfeito do verbo ser e ir. Na fala, ndo ha
exigéncia para os déiticos terem referentes imediatamente reconhecidos. Na
escrita formal, isso nao é permitido (MARCUSCHI, 2010. p. 80). Seguramente,

“foura” é pronunciado /fora/ pelo aluno.

celula, anda — apagamento do fonema no final do vocabulo — ap6cope do /r/.

sainho — esse fenbmeno € singular, pois ndo 0 encontramos em outros textos

analisados. Acreditamos que esse aluno nao fale /sapu/ para /saiul.
solveteria — provavelmente, na sua fala cotidiana, troca o /r/ por /I/.

Apobs essas simples analises, percebe-se que a escola deve preocupar-se nédo
s6 com a ortografia, mas também com o funcionamento da fala do aluno. Cagliari
(1997. p. 66) defende que a escola deve mostrar claramente aos alunos que ha varios
modos de se falar e que “na fala comum diaria entre iguais, pode-se e de fato se diz
[mitfu]. [doidzu], porém, quando as circunstancias sociais exigem um outro modo de

falar, o aluno sabera dizer [mitu], [doidu]”.
6.2 Texto Il

O futebol

Ola eu vou fala sobre futebol e uma esporte de atetimo e musculaséo e forsa
da vontade e dertemina, o futebol e onde dois time semfenta cada time e formado 11
jogadores, tem o goleiro e tam bem tem 0s zagero e os meia e 0s atacante praquer
tem o goleiro serve para ficar no gol para qualdo a bola vem ele acarar mas antes da
bola segar no gol ela passa pelo zageiro os zageiro ficar a ferter do goleiro para quer
nao permita quer a bola cheger no goleiro, e tam bem tem os meias o quer a furansa
dos meias, 0 meia server para distipuir a bola para os laterais e os atacante chegar
no otror lado do campo e ai faser o gol. E tam bem tem o teqinicor qual e a fusédo do

teqinicor o teqginicor e o coperar do time e ele quer pensar a estratézicas do jogos e
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com montar o time. E tam bem tem o 0s juizes para apira 0 jogos e colocar ortem no

jogo e 0 minuto e de quarenta minutos e os azerimo e o futebol.
Andlise do texto I

O texto comega com o marcador conversacional indicador de saudagao “ola”
para chamar a atencédo do leitor do que sera exposto sobre o futebol. Aparentemente,
h& inconsisténcias sintaticas e ortograficas na organizacdo textual. No entanto, o
contexto nos conduz a uma compreensao completa do que o autor quer transmitir.
Entdo, na insustentavel teoria da dicotomia entre fala e escrita, 0 mito que caracteriza
gue a fala é contextualizada e a escrita ndo €, perde sentido. Defendemos, portanto,
gue o contexto do processo comunicativo pode influenciar as duas modalidades de
uso da lingua.

Se o professor ndo for sensivel as possibilidades de variacdo da lingua,
certamente, ao ler esse texto, julgard que esta diante de um exemplo de caos
linguistico, proporcionado principalmente pela forte interferéncia da oralidade. Vale

lembrar que a oralidade, assim como a escrita, possui suas normas.
Relacgdes fonético-fonoldgicas

Semfenta = {sifréta} = se enfrenta - na fala, é a entonagdo que marca a
separacao de palavras. Nesse fendmeno, temos uma caracteristica marcante da fala:
a juntura intervocabular, onde a estrutura fonica de palavras se altera. Esse processo
€ muito importante para entendermos a fala.

No evento “qualdo”, apesar da troca da consoante nasal n pela lateral |, 0 aluno
certamente fala [kuadul].

Nos fendbmenos ‘ferter, cheger, otror, quer, pensar, “o aluno acredita que o “r’
aparece no final dessas palavras nesse contexto. Porém, na sua fala, certamente ele
pronuncia “ /fréti/,/fegi/, lotru/, /kel, Ipésal.

Pelo contexto, “furansa” e “fusdo” sdo equivalentes. Parece que na escrita de
textos espontaneos, os alunos ndo fazem uma releitura dos textos que escrevem, uma
vez que as incongruéncias marcantes seriam detectadas facilmente.

Nos eventos “musculasédo, forsa, zagero, estratezicas”, o aluno faz uso da

transcricdo fonética de sua fala.
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Em “ teqinicor”, apesar da troca da consoante g por g, também ha uma

transcricdo fonética da fala: /tekiniku/.
6.3 Texto Il

O menino andava na praga que avia perto de sua casa mas SO quer em um
certo dia seus amigos foram chamar ele para brincar mas s6 que estava em epoca de
pandemia e o mundo esta um verdadeiro cals mais so que 0 menino e seus amigos
nao ligaram pra isso e foram brincar na praca chegando & eles sedevertiro e voltaram
pra casa mas so que passar de algums dias 0 menino comecou a sentir algumas
coisas mais so que ele ndo ligou pra isso e de pois de uns certos momento sua mae
percebeu que ele tava muito gripado e foi olha como ele estava e descobriu que ele

estava com o coronavirus. Entdo e muito importante se cuida o maximo porssivel.

Analise do texto Il
O texto apresenta uma caracteristica peculiar da oralidade: a redundancia
informacional. H&4 também uma fragmentacdo sintatica e quase auséncia da
pontuac&o (apenas o ponto final), marcas fortes da oralidade na escrita. E interessante
destacar que essas fragilidades ndo comprometem a compreensdo do texto e a
entonacgao é fundamental nesse processo. A repeticao de elemento como “mais so” é

também carateristica relevante da fala.
Aspectos fonético-fonologicos

Cals = {kaus} — Nesse evento, ndo ha distracdo ao trocar o o por I. O aluno
transporta para a escrita sua percepcao de fala (transcricdo fonética), uma vez que a
consoante 1” lateral possui som de u na maioria dos dialetos brasileiros. Exemplos:

cal — {kau}

canal - {kanau}

Sedevertiro = se divertiram - Nesse fenbmeno, ha juntura intervocabular, com

o0 “se” aglutinando-se a “devertiro”. Como na fala ndo existe separacao de palavras, o
aluno pronuncia [sidivertiru].

Em “porssivel”’, o aluno também se vale da transcri¢do fonética de sua

fala cotidiana.
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6.4 Texto IV

Eu faco muitas coisas tipo ajudo minha mée em casa vou pra casa da minha
tia ajuda ela com os filhos dela depois vou ajuda minha mae fazer o almoco e depois
guano nois termina de almocar vou lava os pratos vou dormi um pouco ai quano e
3:40 eu mim levanto e vou fazer caminhada com minha prima. Ai venho pra casa tomo

banho e vou descansar um pouco...

Analise do texto IV
O evento “tipo”, sem fungéo sintatica especifica, € exemplo de caracteristica da
oralidade. Pelo contexto, ele serve para enumerar uma série de acbes presente na

narrativa. Outra caracteristica € o marcador conversacional “ai”= /a‘i/.

‘gquano nois termina de almocar...” Ndo ha uma s6 maneira de se falar uma
lingua. Muitas vezes, sdo atribuidos valores de certo ou errado a processos
puramente comunicativos. No evento destacado, o aluno fala e transcreve esse ato
para a escrita, de acordo com o dialeto do seu meio social. A sociedade e até mesmo
a escola rotulam esse modo diferente de falar/escrever. Nao ha justificativa
convincente para intransigéncia diante do diferente. E papel da escola, ent&o, ensinar
aos alunos que existem muitas formas de se expressar, levando-se em consideracéo
contextos, situacdes e participantes da interacao.

Nos PCN (p. 16), encontramos o seguinte: “A questdo ndo € de corregao da
forma, mas de sua adequacdo as circunstancias de uso, ou seja, de utilizacdo
adequada da linguagem”. Sendo assim, como o professor deve lidar com o aluno que
fala/escreve “Quano nois termina de almogar”? O documento ndo elucida em nenhum
momento essa questdo. Cabe ao professor, entdo, valorizar o capital linguistico-
histérico dos alunos e conduzi-los a mudar sua concepcéao sobre a escrita, utilizando

seus textos escritos espontaneamente.
Aspectos fonético-fonologicos

Em “ajuda, lava e dormi”, ha o apagamento do /r/ (apécope). Esses eventos ja

sdo comuns na fala cotidiana na maioria dos dialetos da lingua portuguesa.
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Ha também formas do dialeto padrdo da lingua: fazer, almocar, descansar.

Certamente ele fala /fa ‘ze/. /aumu ‘sa/, /diska ‘sa/.

No fenbmeno “quano”, ha a transcrigdo fonética de sua fala. Provavelmente,
em vocabulos terminados em ndo, esse aluno fale /nu/. Quando = /kuanu/ ; ensinando

= /ésinanu/, etc.

Essas andlises dao sustentacao a ideia defendida por Cagliari (1997) no intento
de que textos espontaneos escritos por alunos sédo produtivos, dindmicos e repletos
de nuances logico-discursivas, Uteis em diversas atividades linguisticas. O professor,
com sua visao técnica, numa prética insistente e sem causar constrangimento, precisa

apreciar esses escritos, agrupar provaveis inadequacdes e orientar seus alunos.
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7 Consideracgdes finais

Com base nos textos escritos pelos alunos, percebemos uma certa
homogeneidade das caracteristicas da oralidade na escrita, como repeticdo, auséncia
de pontuacdo, fragmentacao sintatica, apagamento do /r/ em final de palavras, entre
outras. Nesse sentido, como o Estado e sociedade cobram a norma padrao da lingua,
o aluno precisa ser ensinado a transitar entre préaticas faladas e escritas com
desenvoltura, sabendo que, embora essas praticas sejam complementares, tém
caracteristicas proprias.

Seguindo essa logica, o professor precisa trabalhar os mais variados géneros
textuais com seus alunos, tanto na oralidade quanto na escrita, para que eles fixem
as particularidades de cada pratica interativa, formando-os linguisticamente
competentes, conscientes de que, quando acionados para escreverem, saibam se
posicionar adequadamente nos textos, sejam eles falados ou escritos. Vale destacar
gue ha um certo pavor quando os alunos séo solicitados a apresentar algum trabalho
oral (até mesmo na graduacao). Isso ocorre por falta de treinamento com essa pratica
interativa.

Para Milanez (1993), o ensino deve considerar as especificidades da fala,
relacionando-a com a escrita e estimulando o aluno a producgbes textuais que
cumpram as caracteristicas de cada uma. Essa metodologia é bastante produtiva para
se obter a fluéncia linguistica, ou seja, falar/escrever adequadamente nas diferentes
situacdes interativas A escola, entéo, precisa considerar a oralidade como um recurso
linguistico relevante para o ensino da escrita padrédo da lingua, ja que essa modalidade
estd intrinsicamente ligada a esse processo.

Somos seres sociais. Nesse sentido, falamos muito do decorrer da vida. Isso
mostra que a fala serve-nos como atividade central nas relagdes sociais. Um fato
relevante como esse, ja justificaria um estudo mais denso dessa modalidade na
escola. Entdo, como advoga Milanez (1993), o professor deve conscientizar o aluno
sobre o que lhe é intuitivo no que diz respeito a lingua oral, levando-o a distinguir o

gue é formal e informal, consciente de que a lingua € viva e repleta de variantes.
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Defendemos a ideia de que a escola trabalhe a diversidade textual (oral e
escrita) de acordo com o contexto social do aluno, com foco na versatilidade/
expansdo linguistico-cultural dele, pois, como ensina Silva (apud SIMOES, 2004),
esse expediente didatico-pedagdgico “daria ao estudante condigbes de
aprimoramento da capacidade de expressao verbal em sua ampla variagdo idiomatica,
com énfase no estilo padréo (a lingua dos documentos) .

Como a Fonética descreve os sons da fala e a Fonologia seu valor linguistico
no sistema da lingua (CAGLIARI, 1997), fica evidente que a escola precisa dar uma
atencdo especial a essas ciéncias, uma vez que elas contribuem, satisfatoriamente,
para aperfeicoar a competéncia linguistica do aluno. Os cursos de formacao precisam
treinar o futuro professor de Lingua Portuguesa para relacionar e trabalhar os
aspectos fonético-fonolégico-ortogréaficos, levando-se em consideracdo o contexto
real da sala de aula.

Nas andlises textuais, quanto a esses referidos aspectos, detectamos que 0s
alunos, quando néo estao familiarizados com a escrita de alguns vocabulos, recorrem
a transcricao fonética de sua fala para exprimir seus pensamentos. I1sso so € possivel
porque o sistema da lingua permite.

E sempre importante o professor salientar que a escrita ndo representa
fielmente a fala e que muitos equivocos ortograficos ocorrem porque falta a
observacéo da realidade oral da lingua no processo da aprendizagem da escrita.

E inegavel a contribuicdo do livro didatico para o processo de ensino —
aprendizagem. Porém, é fundamental que ele contemple a oralidade de forma mais
enfatica, uma vez que essa pratica da linguagem em uso, junto a escrita, desempenha
importante papel na proficiéncia da norma padréo. A unidade do livro que estudamos
deixou algumas lacunas sobre essa questao.

Como parece que uma sensacgao de fracasso permeia o processo de ensino-
aprendizagem, seria fundamental que existissem mais professores reflexivos,
dispostos a facilitar o ensino das diversas formas comunicativas, em especial
oralidade e escrita, em contraponto a professores tradicionalistas, que se prendem a
normatividade da lingua.

Vale frisar que a lingua como é um fato social, esta sujeita a intervencdes

histéricas e a mudancas diacrdnicas, diatopicas, diastraticas e diafasicas.
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A escola, entéo, precisa focar num ensino pragmatico, buscando compreender
as transformacdes linguisticas e despertar desejo, motivacao interna em seus alunos
para que alcancem uma melhor qualidade de seu desempenho linguistico, cujo
objetivo é que eles obtenham “subsidios suficientes para uma leitura plural de mundo”

(SILVA, 2004) e uma participacéo ativa e significativa na sociedade.



29

8 Referéncias

ARAUJO, Maria Yvonne Atalécio de. Experiéncias de linguagem oral na Escola

Primaria. Rio de Janeiro: Editora Nacional de Direito, 1965

BARRE-DE-MINIAC, Christine. Saber ler e escrever numa dada sociedade. In:
Corréa, Manoel; BOCH, Francoise (orgs.). Ensino de lingua: representacdo e

letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2006.
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e Linguistica. S&o Paulo, Scipione, 1997.

CAMARA, Jr., J. Mattoso (1973). Estrutura da lingua portuguesa. 42 ed.,

Petropolis: Vozes.

FERRO, Jefeson. Producdo e avaliacdo de materiais didaticos em lingua

materna e estrangeira. Curitiba: ibpex, 2008.

Koch, Ingedore Villagca. Ler e escrever: estratégias de producéo textual/
Ingedore Villaga Koch, Vanda Maria Elias. 2.ed., 42 reimpressao. — S&o Paulo:
Contexto, 2017.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividades de

retextualizagdo. S&o Paulo: Cortez, 2001.

Milanez W. Pedagogia do oral. Condi¢cOes e perspectivas para sua aplicagcéo

no portugués. Sao Paulo: Sama; 1993.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - TERCEIRO E QUARTO
CICLOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: LINGUA PORTUGUESA. Brasilia, Secretaria
de educacédo Fundamental / MEC, 1998.

Ong W. J.. Writing is a technology that restructures thought. In: BAUMANN,
G. The Written word: literacy in transition. Oxford: Clarendon Press, 1986. p.23-54

SILVA, Thais Cristéfaro. Fonética e Fonologia do Portugués: roteiro de estudos

e guia de exercicios. 7.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2003.



30

SIMOES, Darcilia. Consideracées sobre a fala e a escrita: fonologia em nova

chave. Sdo Paulo: Parabola Editorial. 2006.

TASCA, Maria. Variacdo e mudanca do segmento lateral na coda silabica. In:
BISOL, Leda; BRESCANCINI, Claudia. Fonologia e Variacdo: Recortes do Portugués
Brasileiro. Porto Alegre: EdiPUCRS, 2002.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacgao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VEIGA-NETO, Alfredo. E preciso ir aos pordes. Revista Brasileira de Educacéo,
v. 17 n. 50, p. 267-282, maio/ago. 2012.



9 Anexo I:

31

A Ry Lo o B 4o g8 k
BES ESGS
ST 5 "‘& B B
P \ )
€1 fnuJu‘//)na,. ) 8% pure (A
- > 0 (om milr

~

2 Primar L ‘(Ha_m_u% \'/nfl % Vido _um
_{_,:Lal com oalus  PaucaaA @ oo’ Qo Iy \/Qvl_l 'po.rt_o“
_fa% Po.. o Wl Lo vd U 1.0 QU 70 'jhl HO pﬂ

aals Lo, o dULA. Pl oo Q15 tell Para. O p\ﬂ tapo

ol 1. ol ‘.j“ g'M cem l don N A \Vall. fgm__éaﬁzﬂ_:

. ’ r

ol ol hoso o

.




32

DOM SEG TER QUA QuUI SEX 'SAB
DOM= LUN MAR MIE JUE VIE SAB ‘r J_
o o (i = g B T8 =) 3

5l SR
o R R
3 Ols. »MMJm&mﬁﬂihaL&m
oo o alelme 2 Jparos oo
onleels 9 doslarues. , O onde e T
Normpoato. oele- T

Julaa O ‘i’g%mm 9 0O

J/ Gt \,0014,)\9/1 i MA/%?,ALG/). Lo e 0
Com —C"’IAMT/V-L @E«J.E/lﬁh M$, : ——
%&@_&M%waﬂ%
0 O ywwde 2 o %JJLAML__W_Q_@A;C?J&M




9 A Ve ‘\

‘DOM QUA | QU | SEX | SAB |
I |22
VS

! - -

- b A -
odn Lo Vm el ola FNITEN A\A/IL‘DIAA gmm Chopmaon, als ?;Aru\‘
7

- - 4

N Ol lo.
J@lﬁc\mln 05 QQQx xblnnhn%m 9 (lAiQAhmj}MA CohA Ao SO
Y Lo 0 ol oA ol O oaakn o V.. U al's

3 ) &

m&nﬂ&m.\mﬂ‘ $5 Mo \mold nbu-l

“u 3,‘1 208 Boxio. S

-

a9

33




34

nﬂmﬁ—iﬂil—&mm__mmmm_&mm‘cn 5 DEPO1S
Jnum_mu_mnmu_n;_&m(_m NOU _LAVA O35 PeMaS

¢ 4 * E
ML—MMMJA_J&M__MMM&A_

N vA n OVLED oo




T mj( (ona)

2 A

w 0,\/’1111.)1 Eau rag 2444214 2 ana
Mﬂ_ﬁaﬂ Sap L Dihitah s o ,%/HRLHA .
% R el n 5 wma Pirne.a Beke
mudnlfu\ 2N pﬂ}\AM | Baalos Ao /A)/Q
})nl_/ﬂxb\ 2 pﬂ)‘b)\/\‘: 9 Stie . 2 o 2.0

b)nm}?mn» ke ldt. Alas Eals A

[wdon [ g, ee
Vou Ao RomBong Fau  finkeg 0o oA/'_/ng_z_m@

P U BT P YATIY
12 ruaatbas LS. b Dass cax b ~r J -
Pornan Nao  IaL9400 i il i e 50)117MQ
Londdons baoo Bos £als n Qs dnen.s LRad  Plircs hoo
VAL aluga aldom g pimng

www.cadersil.com.br

35



36



=

e

o 8le  wair
¥ dansnds 2na

)
L

LL L AMnn 7

37



7R HX 280

~




39

9 ] \:{ v J 7 \

— T

z

AGD Yenon AN ﬂ{l/\/) ’)7)112 p‘nf 4”)4/1 13(71 nlAL @ Al AN M,A}
TR JI“%/ ‘\/lA/‘ln fmnf M w2 Lo Ne.! ]:;. ﬁ I/ nl:ﬂl‘JB.,«.S_
Jm ekl sa £ (I){;L; \/ﬂn RO % m/u .(/‘\_h/a 1/‘51.42

=
Zu_nrl;\s-fm NAAﬁ‘-’\ ol D )‘)’\Qn"fz\)‘bu\ t9 oasadla %2 g a0 #. éi

#&—Mﬁo Raninta MArlmﬁ § U (o, M;ﬁ;gﬂa




Xm

LB

40



od.a4 .2t

*u)mrm_:_q:- C

Make
MAL 9. urmn \UUMQA MJu’Ln JGH;@MA;AMM_SD.;——
1 3 i ,"

KALD D QIO Qla Mal 5 ¥ WAA A
codosants ol ey M,JML{). R

Maah T ﬂr‘lAMJII b I auoma Amgf

D QUK MO AL

Yara .UM‘n Mak

P
v

0

-tQ/m NS

Foront

41



42




LDOM SEG TER 'QUA 'QUI SEX SAB

DOM LUN: MAR MIE “JUE 'VIE 'SAB (0} 4 oY 4Pl
3 D (8 (O O O

P~

A o K

IO J»%Qf.&g&%@ oL \ DA Mo _dono-
A V0u Uslla. _on omdo Comus e condDA,

Tode vmumdo w%m Com\noonde muity, tkﬂhg
| nn

S




DOM SEG TER ‘QUA QUI SEX SAg D D D
DOM - LUN MAR MIE JUE Ve SAB
= i S (i N ] YT

(. T T T T T T T T T T T T T T o

B e R e SRR 00 A T T

J lanales teinss & MA/I% =

Mﬁ%‘ Aazalor £ g3 g0 cpon Zoe <2, L hpn Lw S
WIQM/AAA TP oS A%

“MWW’ L bopatn e foasg 4 g T el LA bt o2 oy |
%A/A /{MZ'; Lo cprdas. o

44



P,

45



