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RESUMO

SANTOS, Deyvison Campos dos. Desenvolvimento de Sequéncia Didatica como
Produto Educacional: os temas HIV e AIDS em médulos de aprendizagem.
Maceid, Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-graduacdo em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de
Alagoas, 2020.

Esta dissertagdo advém de uma pesquisa que contempla o processo de
desenvolvimento e avaliagdo do Produto Educacional (PE) “Sequéncia Didatica:
proposta para abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos de nivel médio
em Seguranga do Trabalho”. O objetivo geral do estudo foi desenvolver uma
Sequéncia Didatica (SD) para abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos
de nivel médio em Segurancga do Trabalho, com vistas a pratica educativa voltada a
qualificacao profissional e a preparagao para o exercicio da cidadania. A pesquisa
possui abordagem qualitativa e o método de estudo € o da pesquisa-agao colaborativa.
Os instrumentos de pesquisa utilizados foram questionarios-perfis, questionarios de
satisfacdo e diarios reflexivos. A SD desenvolvida foi avaliada a partir de eixos
descritores por professores de um curso técnico de nivel médio subsequente em
Seguranga do Trabalho. A pergunta investigativa que orienta o trabalho é “como
professores de um curso técnico de nivel médio subsequente em Segurangca do
Trabalho avaliam uma proposta de abordagem dos temas HIV e AIDS voltada a
producao de materiais de ordem didatica e pedagodgica pelos TST em formagao?”.
Tem-se como resultados o julgamento da SD de modo positivo pelos colaboradores-
avaliadores, tendo havido também pontos avaliados de modo neutro por um dos
avaliadores, entre os vinte itens/aspectos do material, € nenhum item/aspecto foi
avaliado negativamente. A participacao dos professores no processo de apreciagao e
avaliacdo da SD mostrou-se como um contributo ao desenvolvimento profissional
docente. A guisa de conclusdo, entende-se que a SD desenvolvida configura-se como
uma ferramenta para abordagem dos temas HIV e AIDS, em cursos técnicos de nivel
médio em Seguranca do Trabalho com vistas ao desenvolvimento de habilidades
profissionais e a constru¢cao de saberes necessarios ao exercicio da cidadania. Outras
conclusdes oriundas da investigagdo sao: i) o ensino na Educagao Profissional e
Tecnoldgica é condicionado por questbes politicas e por diferentes perspectivas
teoricas; ii) os Institutos Federais propdem-se a formar os sujeitos integralmente,
motivando a atuacao de professores e de suas praticas pedagdgicas consonantes
com os principios da omnilateralidade; iii) o desenvolvimento de um PE, no ambito da
formacao docente, deve se prestar ao atendimento das especificidades da EPT na
Rede Federal de Ensino por professores da carreira EBTT.

Palavras-Chave: Educagédo Profissional e Tecnolégica. Produto Educacional.
Sequéncia Didatica. HIV/ AIDS. Ensino.



ABSTRACT

SANTOS, Deyvison Campos dos. Desenvolvimento de Sequéncia Didatica como
Produto Educacional: os temas HIV e AIDS em médulos de aprendizagem.
Maceid, Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-graduacdo em Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de
Alagoas, 2020.

This Dissertation is from a research that contemplates the development and evaluation
process of the Educational Product (PE) “Didactic Sequence: proposal to approach the
themes HIV and AIDS in technical courses of medium level in Work Safety”. The
general objective of the study was to develop a Didactic Sequence (DS) to approach
the themes HIV and AIDS in technical courses of medium level in Work Safety with a
view to the educational practice aimed at professional qualification and preparation for
the exercise of citizenship. The research has a qualitative approach and the study
method is that of collaborative action research. The research instruments used were
subject questionnaires, satisfaction questionnaires and reflective diaries. The
developed DS was assessed using descriptive aspectos by teachers of a subsequent
technical course of secondary level in Work Safety. The investigative question that
guides the work is "how do teachers of a subsequent high school technical course in
Work Safety evaluate a proposal for approaching the issues of HIV and AIDS aimed at
the production of didactic and pedagogical materials by the technicians in training?".
The results are the positive judgment of the DS by the collaborator-evaluators, and
there were also points evaluated in a neutral way by one of the evaluators, among the
twenty items / aspects of the material, and no item / aspect was negatively evaluated.
The participation of teachers in the appreciation and evaluation process of DS was
shown as a contribution to the professional development of teachers. As a conclusion,
it is understood that the developed SD is configured as a tool to address the themes
HIV and AIDS, in technical courses of medium level in Work Safety with a view to the
development of professional skills and the construction of knowledge necessary to
citizenship exercise. Other conclusions from the research are: i) teaching in Vocational
and Technological Education is conditioned by political issues and different theoretical
perspectives; ii) the Federal Institutes propose to train the subjects in full, motivating
the performance of teachers and their pedagogical practices in line with the principles
of omnilaterality; iii) the development of a EP, within the scope of teacher training, must
be provided to meet the specificities of VTE in the Federal Education Network by
teachers of the EBTT career.

Keywords: Vocational and Technological Education. Educational Product. Didactic
Sequence. HIV/AIDS. Teachi
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1 INTRODUGAO

Este trabalho decorre de uma investigagao no ambito do Mestrado Profissional
em Educacado Profissional e Tecnoloégica em Rede Nacional (ProfEPT) do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (lfal), Campus Benedito
Bentes. Trata-se de uma pesquisa de mestrado que relata o processo de
desenvolvimento e avaliagdo do Produto Educacional (PE) “Sequéncia Didatica:
proposta para abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos de nivel médio
em Seguranga do Trabalho”.

A escolha dos temas HIV e AIDS advém da relacdo entre a formacéao
académica do pesquisador como Licenciado em Ciéncias Biolégicas e a atuacéao
profissional como professor de Ciéncias em uma rede municipal de educacgao e os
saberes profissionais necessarios ao Técnico em Seguranca do Trabalho (TST). A
motivacao para escolha de cursos técnicos em Seguranga do Trabalho deu-se pela
oferta do curso pelo Ifal no municipio em que reside o pesquisador, 0 que suscitou o
interesse de contribuir, de algum modo, com investigagdes voltadas ao curso. Além
desses fatores, a ocupagao do cargo de Técnico em Assuntos Educacionais pelo
pesquisador em um dos campi do Ifal mostra-se como mais um fator motivante para
trabalhos de pesquisas voltados a instituicao.

A pergunta de pesquisa € “como professores de um curso técnico de nivel
médio subsequente em Seguranga do Trabalho avaliam uma proposta de abordagem
dos temas HIV e AIDS voltada a producdo de materiais de ordem didatica e
pedagogica pelos TST em formagao?”. O objetivo geral do estudo foi desenvolver uma
Sequéncia Didatica (SD) para abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos
de nivel médio em Seguranga do Trabalho com vistas a pratica educativa voltada a
qualificagéo profissional e a preparagao para o exercicio da cidadania.

Os objetivos especificos que conduziram o percurso de investigagao foram: I-
conhecer as atribuicbes do TST, relacionando-as aos saberes profissionais
necessarios; ll- identificar as percepg¢des de alunos de um curso técnico de nivel
médio subsequente em Seguranga do Trabalho acerca do processo de formagéao e
dos saberes necessarios ao exercicio profissional do TST; IlI- reconhecer
caracteristicas profissionais e percepg¢des dos professores-colaboradores sobre a
formacgao de TST,; IV- dispor a SD a apreciagéo e avaliagdo por pares; V- contribuir

com o desenvolvimento profissional docente.
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A abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos de nivel médio em
Segurancga do Trabalho encontra respaldo ao se examinar a Norma Regulamentadora
05 (NROS5) (BRASIL, 1978a), pois esse instrumento normativo sinaliza a
obrigatoriedade de realizagdo de campanhas de prevencgao da AIDS em empresas, a
cargo, em alguma medida, do TST. As atividades propostas na SD, debatidas na se¢&o
5 deste trabalho, vao ao encontro de outro saber profissional requerido do TST, saber
utilizar recursos de ordem didatica e pedagdgica, de acordo com a Portaria n°
3.275/1989 do Ministério do Trabalho e Emprego (MPE) (BRASIL, 1989).

Os saberes profissionais dos TST mencionadas no paragrafo anterior com
vistas a defender a relevancia da SD e da pesquisa que a fundamenta nao encerram
a justificativa, pois ha de se considerar, também, a potencialidade de o PE e deste
estudo para contribuirem com a formacéao cidada, no ambito da Educacéao Profissional
e Tecnologica (EPT). A discriminagdo de pessoas que vivem com HIV no trabalho
ainda é uma realidade (FREITAS et al., 2012, p. 720), assim como novas infec¢des
pelo virus causador da AIDS; em 2018, no mundo, foram 2 milhées (ARAUJO et al.,
2019, p. 1). Assim, o debate dos temas volta-se a diminuigdo do preconceito e a
conscientizagao sobre os riscos de infecgdo e acerca dos mecanismos de prevencgao.

A EPT objetiva a preparacédo para o exercicio profissional e para a vida em
sociedade. A pesquisa relatada pauta-se em pressupostos tedrico-metodologicos
especificos no que se refere a essa modalidade educacional. O trabalho como
principio educativo, a formagdo omnilateral e integral e a politecnia lastreiam as
discussdes que fundamentam este estudo. Por isso, as secdes desta dissertacio -
referencial teodrico, metodologia, analise dos dados, Produto Educacional e
conclusdes — discutem os ideais da omnilateralidade, da educacgao integral, da
formacéo politécnica e do trabalho como principio educativo.

A discussao do referencial tedrico inicia-se na subsecao 2.1, intitulada
“‘Educacao Profissional e Tecnoldgica: trabalho e cidadania”. Essa parte do texto
debate a EPT como atividade eminentemente politica, a partir de Neves e Pronko
(2008); aborda as especificidades dessa modalidade na Rede Federal de Educagéao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), com base em Brasil (2010) e
Pacheco (2015), relacionando-as a perspectiva freiriana, a partir de Freire (1967),
Freire (1987), Freire (1996), buscando se aproximar do que seriam o método e a
didatica de Paulo Freire, segundo Dickmann e Dickmann (2020).

“O processo de ensinar e aprender na Educagao Profissional e Tecnoldgica e
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os saberes docentes” € o titulo da subsecdo 2.2. As Perspectivas didatico-
pedagodgicas no que dizem respeito ao ensino e a aprendizagem na EPT séao
abordadas com base em Barato (2008) e Araujo e Frigotto (2015). Os diferentes
conhecimentos utilizados por professores no seu exercicio profissional sao discutidos
a partir de Tardif (2011), Pimenta (1999); os condicionamentos da RFEPCT s&o
abordados a partir de Pena (2016).

A subsecao 2.3 aborda o debate intitulado “A Sequéncia Didatica como unidade
de analise da pratica educativa” e encerra a seg¢ao 2. Os subtemas discutidos nessa
subsecdo s&o: o planejamento do processo de ensinar e aprender, a partir de
Vasconcellos (2012); o desenvolvimento de PE, por meio de discussbes de Silva e
Souza (2018) e Leite (2018); a SD como PE, com base em Zabala (1998).

Com as trés subsegdes do referencial tedrico, tragou-se um quadro tedrico e
elaborou-se a estruturagcédo conceitual que subsidiou o desenvolvimento da pesquisa.
As secgbes seguintes abordam a metodologia de pesquisa, os resultados e as
discussbes do estudo, a planificagdo do Produto Educacional e as consideragdes
finais acerca das contribuigdes e limitagdes do processo investigativo.

A abordagem qualitativa na busca por respostas ao problema de pesquisa é
evidenciada no levantamento e na andlise dos dados. O método de estudo é a
pesquisa-acao, conforme Thiollent (1986) e Tripp (2005). Discussdes acerca da
pesquisa colaborativa, conforme Ibiapina (2016), também constam na Sec¢éo 3. Na
secao da metodologia, é feita também a evidenciagédo do contexto, do locus e dos
sujeitos da pesquisa. Os procedimentos e os instrumentos de coleta sdo apresentados,
para garantir maior objetividade na analise dos dados.

A secdo 4 contempla os resultados e discussdes da pesquisa. Os dados séo
debatidos com base na técnica de analise de conteudo e em consonancia com 0s
objetivos especificos enumerados anteriormente. A portaria do MPE que dispde sobre
as atividades do TST, o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) sao debatidos a partir das categorias de analise “recursos
de ordem didatica e pedagdgica” e “HIV e AIDS”. Os questionarios-perfis séo
analisados com vistas ao planejamento da SD, buscando-se evidéncias de
necessidades formativas dos TST em relagcdo aos temas. Os questionarios de
satisfagéo foram estudados para refinamento da SD apds a avaliagao por pares.

A apresentacao minuciosa do PE é feita na se¢cdo que sucede a analise dos

dados, de modo a possibilitar o cotejamento entre o que foi obtido a partir dos



18

instrumentos de pesquisa e a apresentacado da SD. Na secao 5, constam a descricao
do PE, a sua finalidade, a relacdo do material com a EPT, as bases tedricas que o
sustentam e o seu contexto de aplicacao. Nessa sec¢ao, discutem-se, principalmente,
a prototipacao do PE, sua avaliag&o e os ajustes para formatacéo final.

A sexta secédo é dedicada as consideragdes finais. Evidencia-se o alcance dos
objetivos de pesquisa, com as indicagdes dos limites do estudo e das perspectivas
para refinamentos em estudos correlacionados. Por se tratar de uma pesquisa
qualitativa, variaveis intervenientes impuseram limitacdes. Desde a preconcep¢ao da
pesquisa e do PE até a sua avaliagdo, mudangas conjunturais ressignificaram o
processo investigativo, resultando em uma SD a partir da pesquisa intitulada
“‘Desenvolvimento de um Produto Educacional: os temas HIV e AIDS em mddulos de
aprendizagem numa Sequéncia Didatica.”, relatada neste trabalho.

Antes mesmo de se iniciar a pesquisa, o contexto e o locus de pesquisa foram
modificados em decorréncia de questdes profissionais do pesquisador, assim como
outras mudancgas pontuais se sucederam. Desde o exame de qualificagao, ocorrido
em setembro de 2019, quando foram apresentados os pressupostos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa e o piloto do produto, as mudangas mais significativas
ocorreram em decorréncia da atual pandemia de Covid-19.

No Brasil, o cenario pandémico impés restricdes ao funcionamento de diversos
setores da sociedade. A educacao escolar foi uma das areas afetadas. A suspensao
das aulas presenciais modificou o prosseguimento do processo de ensinar e aprender
nas escolas. O calendario académico foi suspenso na instituigdo onde este estudo foi
iniciado, acarretando adaptacdes necessarias. Por exemplo, a aplicagdo com os
estudantes e avaliacdo a ser realizada por eles, previstas no projeto de pesquisa,
tiveram de ser excluidas do processo, e a aplicagao com os docentes e avaliagéo junto
aos professores foram realizadas a partir de ferramentas de interacédo on-line. Assim,
objetivos e aspectos metodologicos foram redirecionados, para atender tanto aos
principios fundantes do estudo quanto as atuais condigbes impostas pela pandemia.

Essas ressalvas foram feitas introdutoriamente para que o leitor compreenda
as adaptagdes nas sec¢des subsecutivas em que elas sao tratadas. A segao seguinte
concerne ao referencial tedrico. As discussdes constantes em suas subsecdes
alicercaram o desenvolvimento da pesquisa e da SD. Como ja indicado, inicia-se o
debate da EPT, abordam-se os saberes docentes e debate-se a SD como PE, nas

subsecgobes 2.1, 2.2 e 2.3, respectivamente.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, levantou-se um quadro tedrico e elaborou-se a estruturacio
conceitual que subsidiou o desenvolvimento da investigacdo. Para isso, a secéo 2 é
dividida em trés subsec¢des. Os temas tornam-se mais especificos ao avangar das
subsecodes: 2.1 EPT: trabalho e cidadania, 2.2 O processo de ensinar e aprender na

EPT e os saberes docentes. 2.3 A SD como unidade de analise da pratica educativa.

2.1 Educacao Profissional e Tecnolégica: trabalho e cidadania

Esta subsecido pde em tela os aspectos politicos da EPT como modalidade
formal de educacéao escolar; discute a EPT na RFEPCT e a relagdo com a perspectiva
freiriana de educacao. A abordagem dos temas evidencia a concepcgao de EPT que

fundamentou a pesquisa e a SD elaborada.

2.1.1 A politicidade da Educacao Profissional e Tecnoldgica e os projetos de sociedade

O trabalho passou a ser uma condicdo humana definidora da histéria dos
sujeitos e da humanidade, desde quando o ser humano passou a intervir sobre a
natureza para adequa-la aos seus interesses. A priori, aprendiam-se os oficios
enquanto se realizavam as atividades que lhes eram préprias, tinha-se o trabalho nao
s6 como principio educativo, mas como a propria forma de educar. O aprendizado das
profissbes dava-se trabalhando. A educacdo foi institucionalizada a partir da
percepc¢ao de que era possivel o ensino de certas fungdes laborais. A escola passou,
entdo, a ser a instituicido formal responsavel pela socializagdo do saber construido ao
longo do tempo, apesar de processos educativos ocorrerem em varias instancias da
vida em sociedade (SAVIANI, 2007). Infere-se, pois, que a familia, as igrejas, ONG e
afins podem ser vistas como instituicdes educativas, mas que é a escola formalmente
e materialmente a instituicdo responsavel pela educacao de cidadas e cidadaos.

Aspectos ético-politicos estdo no cerne da pratica educativa escolar,
evidenciados quando se fazem escolhas do que ensinar e a quem ensinar. A
Educacgao faz-se entdo agao politica. As experiéncias educativas proporcionadas nas
instituicbes escolares s&o, em geral, alicercadas sobre os ideais do capitalismo, pois

vivemos em um pais assumidamente capitalista e em um mundo majoritariamente
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adepto do sistema que tem o capital e 0 mercado como nucleos centrais. Assim, a
escola trabalha em prol de um projeto de sociedade especifico, ndo sendo uma pratica
descompromissada, alheia a ideologias. Logo, € necessario reconhecer e discutir
quais tipo de sociedade e de sujeitos o projeto capitalista vislumbra, para, a partir dai,
discutirem-se quais sédo as propostas contra hegemaonicas.

O sistema capitalista possui crises ciclicas, mas readapta-se (MESZAROS,
2011, p. 795). Nesse mesmo sentido, tratando da atual pandemia, SANTOS (2020, p.
5) afirma que, desde a imposigdo do neoliberalismo como versdo dominante do
capitalismo, o mundo vive em um estado permanente de crise. Vive-se atualmente
sob a égide do capitalismo baseado na acumulacéo flexivel. Essa versao do sistema
baseado no capital exige maior capacitagao do trabalhador para que ele seja cada vez
mais empregavel. Nesse sentido, Harvey (2008, p. 151) defende que “[...] o préprio
saber se torna uma mercadoria-chave, a ser produzida e vendida a quem pagar mais,
sob condigcbes que sido elas mesmas cada vez mais organizadas em bases
competitivas.” Ou seja, tendo em vista a mercantilizagao do saber, percebe-se que a
ideia central passa a ser a da competitividade, individualidade e empregabilidade. A
formacgéo profissional, na sociedade capitalista, passa entdo a ocorrer a favor de
principios mercadologicos em detrimento de principios humanisticos.

Neves e Pronko (2008), ao discutirem a dupla fungao exercida pela escola na
sociedade capitalista, afirmam que a definicdo do que é conhecimento escolar em
beneficio da formacao técnica e da concepgao ético-politica muda de acordo com o
desenvolvimento das forgcas de producao e com a mudanca das relagdes de producéo,
objetivando, assim, a reprodugcdo material de existéncia e a coesao social. Desse
modo, evidencia-se que o projeto de sociedade capitalista € aquele que atenda aos
interesses do mercado, de tal modo que a escola seja conformada aos imperativos
mercadoldgicos e trabalhe conformando os sujeitos aos mesmos interesses. O campo
educacional na fase da acumulagao flexivel do capitalismo baseia-se nas ideias de
‘qualidade total, sociedade do conhecimento, educar por competéncia e para a
competitividade, empregabilidade, cidaddo ou trabalhador produtivo etc.”, como
afirmam Frigotto e Ciavatta (2003, p. 48).

Apesar dessa apuracdo, a escola, nesse contexto, pode ir além desses

interesses, ela € um locus contraditorio, pois:
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Ainda que a escola no capitalismo sofra influéncia preponderante da
concepgao de mundo burguesa e das necessidades da reprodugao da
forca de trabalho, ela, desde os seus primérdios, vem se constituindo
também em demanda da classe trabalhadora para o exercicio de
tarefas simples e complexas na produgado da vida e também para a
compreensdo das relagdes sociais historicamente constituidas e do
seu lugar nessas relagdes. A escola pode ser Util a classe trabalhadora
como instrumento de barganha por melhores condigbes de trabalho,
como instrumento de alargamento do grau de conscientizagao politica
e como instrumento da formulacdo de uma concepc¢dao de mundo
emancipatoéria das relagbes sociais vigentes. Mas, para que a
educacao escolar se transforme efetivamente em instrumento de
conscientizacdo da classe, ela precisa superar a sua sempre
crescente subsuncido aos imperativos técnicos e ético-politicos da
mercantiliza¢ao da vida, privilegiando na sua estruturagao curricular a
omnilateralidade e a politecnia (NEVES; PRONKO, 2008, p. 29).

De acordo com essa proposi¢cao da obra “O mercado do conhecimento e o
conhecimento para o mercado” (NEVES; PRONKO, 2008), pode-se afirmar a
contradi¢ao inerente a escola no mundo capitalista. Ao mesmo tempo em que ela é
utilizada pela classe dominante como instrumento de reproducao social, langando sua
visao de mundo, ela também pode servir aos interesses da classe trabalhadora, desde
que a pratica escolar esteja assentada sobre a formacao omnilateral ou politécnica.

Por seu turno, Antunes e Alves (2004) afirmam que a classe trabalhadora nao
tende a desaparecer, apenas a se modificar, tornar-se mais heterogénea. Por isso, a
formacdo de trabalhadores ou a EPT deve atender a um publico cada vez mais
diversificado. Essa modalidade educacional ndo deve, por esse motivo, ser limitada a
formacdo de mao de obra adaptada estritamente ao mercado de trabalho; essa é
justamente uma visao contraria a perspectiva defendida no escopo deste trabalho. Por
extensdo, compreende-se que a formacéao profissional deve ir além da formacao de
trabalhadores, isto &, deve formar cidaddos autdbnomos e criticos.

Moura, Lima Filho e Silva (2015), ao discutirem a EPT, debatem a questao da
politecnia e da formagdo humana integral. Segundo esses autores, Marx e Gramsci
defendem, respectivamente, a formacao integral e a escola unitaria. Apesar das
peculiaridades das perspectivas marxista e gramsciana, ambas convergem para o
trabalho como principio educativo fundamental, parafraseando Moura, Lima Filho e

Silva (2015, p. 1063). Nesse mesmo sentido, tem-se que:

O conceito de educacéo politécnica esta associado a concepcao de
formacdo omnilateral do ser humano; portanto, a formacédo plena,
integral do trabalhador, que desenvolva todas as potencialidades do
ser para satisfazer suas necessidades materiais e espirituais e, assim,
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transitar dialeticamente entre a necessidade e a liberdade. Trata-se,
entdo, da formacdo de um ser que é, a0 mesmo tempo, produtivo e
criativo, o qual, como espécie que se produz e se reproduz
socialmente, seja autodeterminado por sua capacidade de criacdo, ao
contrario de ser sobre determinado por relacBes de exploracéo
(RAMOS, 2009, p. 67).

Essas sao, entdo, perspectivas tedéricas comprometidas com a humanizagcao
da Educacédo, com a formagao propicia aos sujeitos no que diz respeito aos aspectos
humanos em detrimento de wuma visdo puramente mercadologica da

profissionalizagdo, ou seja, com a omnilateralidade. Para Ramos (2009, p. 167),

[...] a formac&o omnilateral, cujo horizonte é a emancipacdo humana,

implica a apreensdo das determinagfes histéricas da realidade em

gue se vive, ou seja, das relacbes que constroem e configuram o

processo histérico de producdo da existéncia, mediado pela propria

acao humana, ao qual chamamos de trabalho (RAMOS, 2009, p. 167).

Reconhecer a formagao omnilateral pressupde assungao de alguns principios
fundamentais da EPT, que sao sinalizados na préxima subsec¢do. Todavia, pode-se

adiantar que a operacionalizagdo desses valores garante que:

[...] a educacado profissional ndo é meramente ensinar a fazer e
preparar para o mercado de trabalho, mas ¢é proporcionar a
compreensdao das dindmicas socioprodutivas das sociedades
modernas, com as suas conquistas e os seus revezes, e também
habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profissoes,
sem nunca se esgotar a elas (RAMOS, 2014, p. 85).

Por isso, a intencionalidade da pratica educativa torna-se algo crucial a
concretizagcdo de uma formacao profissional consonante com imperativos politicos e
sociais humanisticos. Afasta-se, pois, a ideia de pratica despretensiosa, neutra.

Nesta subsecdo, evidenciaram-se duas perspectivas diferentes quanto a
formacao profissional. A concepgao capitalista, que tem a EPT como uma ferramenta
para atendimento aos imperativos do mercado, e a concepgao progressista, que
propde uma formagao omnilateral. Na sec¢ao seguinte, faz-se uma relagao entre essas
perspectivas e a os fundamentos politicos e pedagdgicos da RFEPCT, haja vista ser

esse o locus de investigagao deste estudo.

2.1.2 As especificidades da Educacgao Profissional e Tecnoldgica na Rede Federal de

Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a perspectiva freiriana



23

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (LDBEN), a EPT ‘“integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacgao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”
(BRASIL, 1996). De acordo com a mesma Lei, a EPT compreende a formagao inicial
e continuada, a educacdo profissional técnica de nivel médio e a educacgao
profissional tecnolégica de graduagdo e pos-graduacdo. Essa apresentacao
demonstra a diversidade de cursos que sao oferecidos pelas instituicdes que integram
a RFEPCT.

Ao se tratar da Rede Federal, devemos analisa-la em sua historicidade. No
inicio do século XX, em 1909, quando foram criadas as Escolas de Artifices e
Aprendizes, a ideia era o assistencialismo e a ordem social; anos mais tarde, no
periodo da ditadura militar, com as Escolas Técnicas Federais, a perspectiva era a
formagédo de mao de obra para atender aos interesses do mercado; no inicio dos anos
2000, com a ascensao da esquerda ao governo, o fator econdmico deu espago a
qualidade social (BRASIL, 2010). E notério que a formagédo de trabalhadores, como
politica publica, apresenta razoavel flexibilidade e adaptagdo aos interesses
governamentais. Esses saltos na histéria da RFEPCT serviram para exemplificar
mudangas ocorridas. Nos mais de cem anos de historia, diversas outras modificagoes
se sucederam nas Rede Federal.

Com efeito, a partir do inicio de uma educacgao voltada a qualidade social, a
profissionalizacdo deixou de ser vista de forma restritiva e passou a ser vista como
uma oportunidade de desenvolvimento de saberes relacionados, também, ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 2010). A partir dai, a EPT ndo cabe apenas a
formacao de trabalhadores, e sim o desenvolvimento de sujeitos aptos a se inserirem
no mundo do trabalho de forma reflexiva e critica, garantindo-lhes a construgéo de
conhecimentos uteis ao papel de cidadao.

Nos Institutos Federais (IF), os diferentes itinerarios formativos, as diferentes
habilitagdes profissionais e os diferentes niveis de Educagao convergem a promogao
de uma pratica educativa pautada na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, isto é, empreendem-se esforgcos com vistas a formacdo integral e
omnilateral dos sujeitos inseridos nessa rede de formacao profissional (BRASIL, 2010).
Os IF integram a RFEPCT desde quando foram instituidos pela Lei n°® 11.892 de 29
de dezembro de 2008.

Tratando-se de instituicbes autdbnomas, multicurriculares e multicampi, a
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execucgdo daquilo que esta previsto nos normativos acontece de modo diverso. Essa
heterogeneidade € vista como essencial, pois a proposta é atender as necessidades
e aos interesses locais, mantendo, em sua esséncia, a uniformidade no que diz
respeito ao projeto de nagao que se busca construir a partir da formacéo dos cidadaos-
trabalhadores (BRASIL, 2010).

Pacheco (2015), ao tratar dos fundamentos politicos-pedagdgicos dos IF, indica

a formagao humana integral como uma de suas diretrizes. Para o autor,

Trata-se de superar a divisdo do ser humano entre 0 que pensa e
aquele que trabalha, produzida pela divisdo social do trabalho,
presente na formacédo voltada ao “treinamento” para a execugao de
determinadas tarefas. Antes de formar o profissional, trata-se de
formar o cidadao, capaz de compreender o processo produtivo e seu
papel dentro dele, incluindo as relagdes sociais estabelecidas a partir
dai. Essas relagdes ocorrem dentro de um determinado processo
histérico onde o trabalho em busca da satisfagdo das necessidades
materiais e subjetivas possibilita ao ser humano construir novos
conhecimentos (PACHECO, 2015, p. 29).

A cidadania; a unidade trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; o trabalho como
principio educativo; o educando como produtor de conhecimentos sao outras
diretrizes que fundamentam a EPT desenvolvida no ambito dos IF, em seus diferentes
itinerarios formativos, segundo Pacheco (2015).

Sendo a cidadania diretriz para as experiéncias formativas oferecidas nos IF,
uma formacgao com vistas a atuacao cidada deve se pautar na problematizacédo da
realidade, buscando-se a compreensdo das teias de relagbes que constituem a

sociedade. Portanto,

Para os IFs, a educagédo tem de ser concebida no sentido freiriano
como instrumento de libertacdo individual e coletiva, em que o
educando passa a compreender as engrenagens sociais nas quais
esta inserido, naquela determinada circunstancia histérica e seu papel
na mesma (PACHECO, 2015, p. 31).

Nesse sentido, o documento, desenvolvido pelo MEC, intitulado “Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia: um novo modelo em educagao
profissional e tecnolégica. Concepgao e Diretrizes”, sintetiza a perspectiva de EPT

oferecida pela Rede Federal, a saber:

Os Institutos Federais reservam aos protagonistas do processo
educativo, além do incontestavel papel de lidar com o conhecimento
cientifico-tecnoldgico, uma praxis que revela os lugares ocupados pelo
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individuo no tecido social, que traz a tona as diferentes concepcgdes
ideoldgicas e assegura aos sujeitos as condi¢cdes de interpretar essa
sociedade e exercer sua cidadania na perspectiva de um pais fundado
na justi¢a, na equidade e na solidariedade (BRASIL, 2010, p. 18).

O ensino profissional visa, pois, garantir ao sujeito a construgéo de saberes
cientificos e tecnoldgicos relacionados aos processos de produg¢do; ao mesmo tempo
em que lhe oportuniza compreender os fundamentos que fundamentam a vida
humana, a organizacado da sociedade e os diferentes arranjos sociais, a partir da
problematizagao da realidade que o circunda e que ele integra, ndo como produto,
mas como sujeito inserido nesse processo emancipatério co-participativo.

A EPT, nessa concepgao, deve garantir uma formagdo baseada na
omnilateralidade. Almeja-se que os sujeitos desenvolvam atitudes laborais, assim
como construam saberes que |lhes garantam uma formagdo auténoma, critica e
criativa a fim de intervirem de forma participativa na sociedade, modificando-a
conforme os interesses humanos. Desse postulado, retoma-se a ideia de formacgao

politécnica. Segundo Ramos (2009, p. 165),

A educacéao politécnica tem o trabalho como principio educativo e
busca proporcionar ao trabalhador a compreensao dos fundamentos
cientificos, tecnolégicos, socio-histéricos e culturais da producao da
existéncia humana. E uma educacéo que visa a formacao omnilateral
do ser.

Como expoente da Pedagogia Libertadora, Paulo Freire construiu
conhecimentos acerca de uma pratica educativa voltada a emancipagao dos sujeitos,
a formagédo de sujeitos-coletivos criticos e autbnomos, propondo uma formagéao
alicergcada na analise critica da realidade, situando-a como um construto historico e
social, ndo como uma condi¢ao natural, imutavel e inquestionavel (FREIRE, 1996).
Portanto, as diretrizes para EPT nos IF e a pedagogia proposta por Paulo Freire, ao
que se percebe, sao norteadas por um mesmo principio fundante, o materialismo
histérico dialético.

Para Freire (1967, p. 36), “[...] a educagao das massas se faz, assim, algo de
absolutamente fundamental entre nés. Educacdo que, desvestida da roupagem
alienada e alienante, seja uma forgca de mudanga e de libertacdo”. Portanto, o autor
defende que a pratica educativa deve garantir a participagao livre e critica dos sujeitos.
A Educacdo deve, entdo, revestir-se de conscientizagcao, desvelando a situacao de

opressao em prol da libertagao, pondo em tela as insatisfacdes sociais. Almejando-se
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uma posigao de participacao ativa na sociedade, uma postura de luta. O que se espera
€ a construgdao de um saber democratico, o qual ndo se impde de forma autoritaria.
Por fim, “uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras de decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade” (FREIRE, 1996, p. 121).

Freire (1987) revela a perversidade do que ele chama de educagao bancaria.
Nessa concepgao, o docente ndo se pde como um dos fatores de construgdo do
conhecimento, mas como o detentor dos saberes a serem transmitidos aos alunos,
devendo serem aceitos e reproduzidos por estes. J& em uma concepg¢ao freiriana de
aprendizagem, o professor torna-se um dos sujeitos de constru¢cdo do conhecimento,
nao o detentor do saber. De acordo com Dieckman e Dieckman (2020, p. 83), o
didlogo, a contextualizagdo e a assungao da politicidade da educagéo séo os pilares
da didatica freiriana, deles decorrem as pedagogias de Freire. Portanto, os principios
que orientam as técnicas e os procedimentos de ensino e aprendizagem é que
garantirao materializagcao de uma pratica educativa pautada no exercicio da cidadania
e com vistas a libertagao dos sujeitos.

Pelo que foi abordado nesta secdo, nota-se uma estreita relagado entre a
perspectiva progressista da EPT discutida na subsecédo 2.1.1 e a concepgao e as
diretrizes para os IF, assim como com a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire. A
discussao buscou fazer encaminhamentos para possiveis métodos de ensinar e
aprender na EPT, fundamentados na formacao profissional e cidada.

Os professores d&o significados as diretrizes para a educacéao profissional por
meio de estratégias e ferramentas de ensino e aprendizagem. Por isso, na subsecao

2.2, serao abordados o processo de ensinar e aprender na EPT e os saberes docentes.

2.2 O processo de ensinar e aprender na Educagao Profissional e Tecnolégica e

os saberes docentes

Esta subsecdo debate a multiplicidade de conhecimentos utilizados por
professores no exercicio da docéncia, pois aborda uma perspectiva didatico-
pedagodgica voltada a formagao omnilateral na EPT e discute a abordagem dos temas
HIV e AIDS na educacgao escolar. O enfoque tematico explicita questdes do publico-
alvo do PE disposto e que metodologias de ensino sustentam as atividades propostas
na SD.
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2.2.1 A pratica pedagdgica na Educacao Profissional e Tecnoldgica e o ensino sobre
HIV e AIDS

A pratica pedagdgica aqui é entendida como o processo de ensinar e aprender.
Entende-se que a educacgao escolar vai além das experiéncias formativas planejadas,
executadas e avaliadas por professores e professoras no exercicio da docéncia. No
entanto, é sobre essas experiéncias que se discutem nesta subsecéao, pois o estudo
relatado neste trabalho contou com professores como sujeitos colaboradores e voltou-
se ao desenvolvimento de um PE que tem os/as docentes como publico-alvo. Téao
importante quanto esse recorte conceitual é, introdutoriamente, afirmar que
estratégias, ferramentas e instrumentos de ensino e passos didaticos sédo tidos como
sinbnimos na discussao proposta no escopo deste texto.

A formacao omnilateral ou integral ou a educacgao politécnica é a concepcéao de
EPT que direcionou a busca por trabalhos que discutem estratégias didaticas para o
ensino profissional. Assim, as abordagens das ferramentas de ensino séao
entremeadas pelos conceitos de omnilateralidade, integralidade ou politecnia. Essa
perspectiva volta-se ao desenvolvimento de uma sociedade pautada em principios
humanisticos e assim condiciona as experiéncias formativas circunscritas por ela.

Nesse sentido, Ramos (2009, p. 154-155) compreende que:

As praticas instituidas ndo séo neutras nem estaticas; ao contrario,
tém um fundamento filoséfico e ideolégico afinado com uma
determinada concepgdo de mundo e com um projeto de sociedade,
construidos a partir de um ponto de vista de classe e fragbes de classe.
Desta forma, seu contetdo expressa uma diregdo e um sentido que
se pretende dar as praticas sociais.

Corroborando a ideia de direcionamento e intencionalidade das praticas
educativas na EPT, Araujo e Frigotto (2015) afirmam que as estratégias de ensino
devem ser direcionadas para a formacao de sujeitos solidarios, criticos e autbnomos.
Assim, apesar da historicidade dos procedimentos de ensino, a orientacao para a
formacao integradora € que dara ou nao efetividade a eles. Os autores fazem essas
colocagbes antes de abordarem questbes praticas do fazer pedagoégico. Outra

ressalva que retroalimenta a importancia da fidelidade a objetivos humanisticos é:

A escolha por um arranjo depende de inumeras variaveis, tais como:
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as condigdes concretas de realizagao da formacao, o conhecimento e
a maturidade profissional do professor, o perfil da turma e o tempo
disponivel, mas, decisivo € o compromisso docente com as ideias de
formacéo integrada e de transformacao social (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015, p. 67).

Nesse contexto, segundo Araujo e Frigotto (2015, p. 69), os principios
norteadores para o ensino integrado s&o a contextualizagao, a interdisciplinaridade e
0 compromisso com a transformacado social. Portanto, € necessario que os
responsaveis pela organizagdo e condugao da pratica pedagogica ndo percam de
vista esses fundamentos ao planejarem as experiéncias de ensino realizadas no
ambito da EPT. Reitera-se, pois, a essencialidade do comprometimento do professor
com experiéncias formativas integradas.

Ramos (2009, p. 160), na investigagao das concepcgdes e praticas pedagogicas
nas Escolas Técnicas do Sistema Unico de Saude, em uma pesquisa bibliografica e
empirica, a partir de analises de projetos pedagdgicos e entrevistas com
coordenagdes pedagogicas, identifica a estratégias problematizadoras entre os
passos didaticos mais utilizados nas escolas. Retomando a ideia de vinculacédo das
estratégias de ensino a praticas sociais almejadas, a mesma autora afirma que a
problematizagao pode estar relacionada ao escolanovismo, a pedagogia libertadora,
a pedagogia historico-critica e a pedagogia das competéncias. Entende-se, portanto,
que ndo é o método de ensino que garante efetividade do processo de formagao
omnilateral, mas sim a corrente pedagodgica na qual ele esta ancorado.

“Na pedagogia libertadora, o objetivo da problematizagdo também é o cotidiano;
porém, este € considerado opressor e libertar-se dele exige o desenvolvimento da
consciéncia critica” (RAMOS, 2009, p. 160). Assim, diferencia-se a estratégia
problematizadora sob a perspectiva freiriana de educagdao, aproximada
conceitualmente das concepgdes e diretrizes para EPT nos IF, na se¢éo anterior.

Araujo e Frigotto (2015, p. 70) indicam a “problematizacdo, o trabalho
cooperativo e a auto-organizagao como possibilidades de procedimentos de ensino
integrado”. Para os autores, o trabalho coletivo como estratégia de ensino é semeador
do sentimento de solidariedade; a atividade e abordagens problematizadoras auxiliam
no desenvolvimento da autonomia e da criatividade dos sujeitos; a auto-organizacgao,
por sua vez, volta-se ao desenvolvimento de habilidades relacionadas a autonomia,
ao trabalho coletivo, a organizacao de tarefas e a capacidade criativa.

Ratificando o ndo engessamento dos diferentes procedimentos de ensino,
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Araujo e Frigotto (2015, p. 76) reafirmam sustentarem “a possibilidade de
ressignificagdo das técnicas e estratégias de ensino e aprendizagem”. Nesse mesmo

sentido, os autores reconhecem que:

As técnicas e procedimentos tém caracteristicas comuns, independen-
tes de seu uso. Todas devem ser entendidas como meio para os
processos de ensino e de aprendizagem, todas pressupdem um plano
de estudo/trabalho e todas requerem acdes de avaliacdo para
verificagdo de sua efetividade, no entanto, sdo os principios que as
orientam que determinam o carater unitario ou fragmentario da
proposta (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 76).

Ante isso, nota-se que a problematizacdo como estratégia de ensino encontra
respaldo tedrico em Ramos (2009) e em Araujo e Frigotto (2015). A sua vinculacao a
ideais politicos e sociais humanisticos direcionam a formacao no ambito da EPT para
a omnilateralidade, por promover o desenvolvimento de posturas criticas. Além da
problematizagao, estratégias que pdem os educandos em atividade de construgao e
ressignificagdo mostram-se direcionadas a um propésito de formacéao integral, pois
sdo voltadas ao desenvolvimento da autonomia. O trabalho cooperativo também se
assenta sobre os ideais da politecnia, por permitir que os sujeitos colaborativamente
desenvolvam saberes relacionados a organizagao coletiva de tarefas. Propostas
metodologicas diversas podem conter os principios da omnilateralidade anunciados
anteriormente e conjugar dois ou mais dos procedimentos abordados.

Barato (2008), em uma publicacdo denominada “Conhecimento, trabalho e obra:
uma proposta metodologica para a educagéo profissional”, langa uma proposta que
reconfiguraria toda a EPT, a organizagao curricular e a dindmica do processo de
ensinar e aprender na educagao profissional. Essa mudanga estrutural vai além da
discussao aqui desenvolvida. Porém, na descricdo de sua proposta, o autor faz
apontamentos acerca da didatica para a formacao profissional uteis ao arcabougo
tedrico arquitetado aqui: Teoria da Atividade, que toma o trabalho real como objeto de
estudo; comunidade de praticas; a obra como principio orientador do trabalho e das
acdes educativas; a ndo subordinacdo do fazer ao saber ou da pratica a teoria.

Segundo o autor,

Se quisermos organizar ambientes de aprendizagem de modo a
utilizar saberes construidos no e pelo trabalho sera preciso operar uma
mudanca radical. Uma possibilidade nessa direcao é considerar a obra
como principio organizador das atividades de aprendizagem em
programas de formacgéao profissional (BARATO, 2008, p. 14).
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Essas colocagdes sinalizam para o significado da constru¢gado da autonomia, da
criticidade e da criatividade no ambito da EPT, apesar de o autor ndo fazer mencéao
expressa a esses objetivos. Ao propor comunidades de pratica e o trabalho organizado
pela obra, percebe-se a preocupagao com o desenvolvimento da cooperagao e da
aprendizagem ativa. Todavia, ha de se reafirmar as especificidades da proposta.
Essas inferéncias decorrem da tentativa de aproximar a teoria do autor a passos
didaticos possiveis na EPT e no PE desenvolvido a partir do estudo relatado neste
trabalho.

Antes de avancar para discussdes acerca dos saberes docentes, buscam-se
aproximacdes entre as indicacbes de passos didaticos na EPT voltados a
omnilateralidade e a metodologias de ensino e aprendizagem para abordagem dos
temas HIV e AIDS.

Nesse sentido, Monteiro et al. (2019), ao realizarem um estudo bibliografico
acerca de acdes educativas com vistas a prevencao de HIV e AIDS entre escolares,
fazem algumas constatagdes, entre elas: a escola como meio para abordagem dos
temas mostra-se eficiente, pois o0s sujeitos imbricados no processo educativo
constroem relagdes de confianga; o uso de metodologias ativas para abordagem dos
temas € o mais indicado, pois permitem que os estudantes exponham seus saberes
para que sejam ressignificados; a educagado por pares mostra-se limitada por nao
garantir que os interlocutores possuem conhecimento técnico-cientifico, mas mostra-
se como um meio possivel para dialogos geradores de inquietagcdes. Os autores
alertam para que o contexto biopsicossocial dos participantes seja sempre respeitado.

A educacdo por pares e as metodologias ativas possuem afinidade com o
trabalho cooperativo e com a aprendizagem pela atividade indicadas por Araujo e
Frigotto (2015). O respeito ao contexto biopsicossocial concretiza-se, em alguma
medida, quando o processo de ensinar e aprender pauta-se em discussdes a partir da
realidade concreta dos sujeitos implicados no processo, outro pressuposto defendido
para o ensino na EPT.

Por sua vez, Lazzarotto et al. (2013) analisaram os impactos de oficinas
educativas sobre HIV e AIDS para idosos. Os autores concluiram que “a realizagao
das oficinas educativas sobre HIV e AIDS demonstrou ser uma intervencao eficaz nos
dominios “conceito”, “transmissao”, “prevencao”, “vulnerabilidade” e “tratamento”
(LAZZAROTTO et al., 2013, p. 841). As oficinas pressupdem o desenvolvimento de



31

atividades pelos estudantes, assim como a construgcao de objetos. Apesar de ousada,
€ possivel inferir que ha uma relagao entre o método de oficinas e o trabalho educativo
orientado pela obra, defendido por Barato (2008).

Rebello, Gomes e Souza (2011, p. 85) sinalizam que se deve buscar
compreender os significados atribuidos pelos sujeitos, em discussdées sobre
prevencgao da transmissao do HIV. Além disso, para os autores, medidas de prevengéao
contra a contaminagao por HIV encontram suporte na educacgéo.

Diante das indicacbes de passos didaticos para o ensino na EPT e das
sinalizagbes de estratégias possiveis para o ensino dos temas HIV e AIDS, é

fundamental a clareza que:

Quando a fungdo social que se atribui ao ensino é a formacéo integral
da pessoa, e a concepgdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem é construtivista e de atencéo a diversidade, podemos
ver que os resultados do modelo tedrico nao podem ser tao uniformes
como no modelo tradicional. A resposta € muito mais complexa e
obriga a interpretar as caracteristicas das diferentes variaveis de
maneira muito mais flexivel. Nao existe uma Unica resposta. Posto que
a importancia relativa dos diferentes objetivos e conteudos, as
caracteristicas evolutivas e diferenciais dos alunos e o proprio estilo
dos professores podem variar, a forma de ensino nao pode se limitar
a um Unico modelo. [...] E preciso introduzir, em cada momento, as
acdes que se adaptem as novas necessidades formativas que surgem
constantemente, fugindo dos esteredtipos ou dos apriorismos
(ZABALA, 1998, p. 51).

Isso se desdobra no papel do professor como mediador do desenvolvimento
dos estudantes. Por isso, na subsegao seguinte, discutem-se os saberes movidos por

professores e professoras na agao docente.

2.2.2 Os saberes docentes e a atuagao na Educacgao Profissional e Tecnoldgica

Rehem (2005), num estudo acerca das competéncias requeridas do professor
da educacao profissional contemporanea, lista algumas categorias reconhecidas:
identificadas com a mediagdo da aprendizagem; ligadas as disciplinas ensinadas;
exigidas em relagao a sociedade, aos processos produtivos e ao mercado de trabalho;
relacionadas com o papel social da escola de educacgao profissional inserida numa
sociedade democratica; inerentes a pessoa do professor. A autora ressalva que essas

sdo comuns aos professores da EPT, nao de um subgrupo especifico.
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Portanto, ha de considerar que ensinar a fazer metodicamente e
pragmaticamente ndo é o que se espera de um professor que atua na EPT. Promover
o ensino a partir da unidade trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura € sim um dos
principais imperativos da atuagcdo docente nessa modalidade educacional. Como ja
foi abordado anteriormente, essa € uma das diretrizes para a educagéo profissional
com vistas a formacao integral, objetivo da RFEPTC. Portanto, professores e
professoras dessa rede de formagao profissional tém a omnilateralidade como
condicionante das suas praticas.

Nesse sentido, ao tratar das implicagbes da omnilateralidade para o trabalho

dos professores, Pena (2016, p. 86) constata que:

Uma formagdo com base nesses pressupostos implica considerar as
concepgoes dos professores sobre a fungao social da educagéo e da
educacao tecnoldgica, bem como os contextos especificos nos quais
o trabalho docente na EPT se desenvolve, que conferem aos docentes
elementos e/ou determinantes para além das caracteristicas comuns
ao trabalho docente em geral, caracterizando sua especificidade.

As implicagbes de instituicbes pluricurriculares e multicampi para o trabalho
docente também devem ser consideradas. Os IF, como ja colocado, lidam com a
verticalizagcado da EPT, desde cursos de nivel médio até a pods-graduacao stricto sensu.
A indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao é outro fator preponderante
nessas instituicées. Esses fatores somam-se a perspectiva ideoldgica dos IF, contidas
em suas concepgodes e diretrizes, implicando singularizagdo da atuagao profissional
dos professores que constituem o seu corpo docente. Por isso, esta secdo busca
relacionar os saberes docentes e a atuagao na EPT.

Aintencionalidade da pratica educativa € uma premissa essencial a efetividade
da aprendizagem, o compromisso com dado projeto de sociedade, como ja foi
discutido. O professor intenciona o processo de ensino e aprendizagem ao propor
objetivos, ao fazer as escolhas quanto aos métodos, ao optar por uma ou outra forma
de avaliagdo, quando decide a forma de organizagcdao de uma turma e quando
desempenha outras agcbes comuns ao desenvolvimento de uma aula. Para alcancar
0s objetivos elencados, geralmente, os professores langam mé&o de conteudos
conceituais, procedimentais e/ou atitudinais, conforme o caso. O reconhecimento das
potencialidades do alunado, o tempo para desenvolvimento de certas atividades s&o

saberes impares para o trabalho docente.
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Todas essas atividades elencadas sdo desempenhadas a partir do uso de
saberes didatico-pedagogicos, saberes disciplinares e saberes experienciais,
categorias discutidas por Tardif (2011) e Pimenta (1999). A primeira categoria
relaciona-se a questdes como a concepg¢ao de Educacdo, a intencionalidade do
processo de ensino e aprendizagem e a agdo docente; os saberes disciplinares dizem
respeito aos conhecimentos a serem ensinados; a ultima categoria, a dos saberes
experienciais, por sua vez, refere-se aos saberes decorrentes da analise critico-
reflexiva da prépria atuacdo como professor.

Esses sao saberes requeridos de todos os professores. Ao tratar da docéncia
na EPT, ha fatores especificos que fazem o exercicio docente ainda mais complexo.

Assim,

[...] a concepcéo de educacgado técnica e tecnoldgica que permeia a
pratica docente; a formacgao de profissionais para atuagcdo no mundo
do trabalho; e as especificidades dos eixos tecnolégicos que definem
o curriculo dos cursos técnicos, bem como, seus aspectos legais. Além
disso, ndo podem ser desconsideradas as particularidades da Rede
Federal de EPT, que possui singularidades decorrentes de sua cultura
organizacional que carrega uma tradigdo historica centenaria e das
influéncias dessa cultura na pratica docente (PENA, 2016, p. 82).

Decorre dessa analise a constatacdo de que o trabalho docente por si é
constituido por uma miriade de saberes que o singulariza em relagédo a outras
profissées e que, também, demonstra sua complexidade. O processo de ensinar e
aprender na EPT possui suas peculiaridades, que condicionam o exercicio profissional
dos professores. Por seu turno, a EPT desenvolvida nos IF é norteada por concepgdes
e diretrizes que se somam aos demais condicionamentos, tornando o trabalho dos
professores ainda mais complexo.

Segundo o texto “Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia: um novo
modelo em educacgao profissional e tecnologica. Concepgao e Diretrizes”, publicado
pelo MEC em 2010, ja citado neste trabalho, uma das maiores dificuldades
enfrentadas pela EPT é a falta de profissionais qualificados para o exercicio da
docéncia. Essa constatagao € defendida tomando-se a formagao pedagdgica como
imprescindivel ao trabalho do professor (BRASIL, 2010, p. 29).

Aresolucdo CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012, ao definir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, faz

direcionamentos para a formagao docente. De acordo com Brasil (2012), a formacéao
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docente inicial deve se dar em cursos de graduacao e programas de licenciaturas ou
outras formas. O documento sinaliza a necessidade de conclusao de formagao
pedagodgica para os professores graduados, ndo licenciados, em efetivo exercicio da
docéncia ou aprovados em concurso publico, até 2020.

Ainda no campo legal, no Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024,
instituido pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, consta a estratégia 15.13:

Desenvolver modelos de formacdo docente para a educagdo
profissional que valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta,
nas redes federal e estaduais de educacao profissional, de cursos
voltados a complementagédo e certificacdo didatico-pedagogica de
profissionais experientes (BRASIL, 2014).

A analise desses normativos sugere que ha uma preocupagdo com o
desenvolvimento profissional dos professores e das professoras que atuam na EPT.
Apesar de a LDBEN nao trazer a obrigatoriedade de formagao em licenciaturas para
professores que ministram aulas de componentes curriculares do nucleo profissional;
outros dispositivos legais, seja do ponto de vista material ou formal, como € o caso da
resolucdo CNE/CEB N° 6 e do PNE, respectivamente, sinalizam a importancia de
saberes especificos para o exercicio da docéncia na EPT.

Pena (2016), a partir de um estudo de caso que teve por objetivo discutir a
docéncia na EPT, mostra-se filiado a ideia do imperativo da formagéo pedagadgica, ao
mesmo tempo que sinaliza o alargamento de visdes reducionistas quando se trata

dessa formacao:

A docéncia na EPT implica um conjunto de saberes necessarios ao
ensino que nao podem ser reduzidos ao conhecimento aprofundado
de uma area especifica, pois envolve também a necessidade de um
conhecimento pedagodgico que ultrapassa o dominio de uma area e
demanda reflexdo sobre a dimensao politica e social da educacao
(PENA, 2016, p. 90).

Essa assuncado da essencialidade da profissionalizacdo docente para a EPT
nao necessariamente se reflete em acgdes efetivas para a formacgao de professores.

Gariglio e Burnier (2014, p. 640) sinalizam a esse respeito que:

Acompanhando as caracteristicas gerais das politicas no campo da
formacado de professores para o ensino técnico, pode-se afirmar,
grosso modo, que estudos sobre a tematica, bem como a organizagao
dos educadores em torno de debates a respeito, vém se
desenvolvendo de forma descontinua, muito em funcdo de momentos
especiais em que essa formagao é posta em questao.
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Diante da constatacdo da falta de uniformidade no que diz respeito a
profissionalizagcdo de professores para a EPT, Pena (2016, p.90) assevera que “na
auséncia da formacgao para o ensino, os professores fundamentaram-se em diferentes
referéncias para organizar/construir o seu estilo de ensino e enfrentar os desafios da
docéncia na EPT”. Ha& de pensar que as diferentes formagdes académicas dos
professores que atuam na EPT, licenciados, bacharéis e tecnodlogos, e suas
experiéncias pessoais e profissionais, contribuem para os diferentes arranjos de
planejamento e desenvolvimento da pratica docente. Essa ideia encontra respaldo em
Tardif (2011), que assegura ser a agao docente influenciada por ideais construidos
antes mesmo da profissionalizagéo dos sujeitos professores.

Nesse sentido, Gariglio e Burnier (2014, p. 957) afirmam que:

O modelo institucional é definidor importante das concepgoes
docentes, uma vez que estabelece o campo de possibilidades no qual
os professores constroem suas praticas e os saberes da experiéncia.
Os saberes dos professores da EP expressam as marcas do contexto
situado no qual atuam.

Como esta pesquisa se deu colaborativamente com professores da carreira
EBTT, inseridos na Rede Federal de Ensino, a constatacdo que o modelo institucional
influencia as concepg¢des docentes mostra-se como um alerta para analises de dados
oriundos da relagdo com os sujeitos colaboradores. As especificidades do ensino na
EPT e as questdes relacionadas a formacgao docente auxiliaram tanto na elaboragao
do PE quanto na analise dos dados, como € abordado nas se¢des que tratam da
metodologia de pesquisa, da analise dos resultados e da SD.

A SD produzida a partir deste estudo tem como publico-alvo professores que
atuam em cursos técnicos de nivel médio em Seguranga do Trabalho. A discusséo
nesta subsecao voltou-se a construgao de um arcabouco teérico sobre a formagao e
sobre os saberes docentes. Julgou-se fundamental esse reconhecimento, para, além
de fornecer um PE util ao trabalho de sala de aula, disponibilizar aos professores um
material que contribua, em alguma medida, para o desenvolvimento profissional
docente em exercicio.

Na sec¢do seguinte, o planejamento do processo de ensinar e aprender sera
analisado como atividade docente. O delineamento de produtos educacionais é
relacionado ao planejamento de ensino. Seguidamente, discute-se a SD como PE,

com o proposito de dar visibilidade a suas potencialidades e a suas limitagdes.
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2.3 A Sequéncia Didatica como unidade de analise da pratica educativa

Esta subsecdo apresenta discussdes acerca do planejamento da acao
educativa, uma vez que indica percursos metodolégicos necessarios ao
desenvolvimento de produtos educacionais, além de apresentar um debate a respeito
da SD como PE. A discusséo dos temas elucida os aspectos tedrico-metodologicos

que fundamentam o processo de desenvolvimento da SD.

2.3.1 O planejamento do processo de ensinar e aprender e o desenvolvimento de

produtos educacionais

A pratica educativa institucionalizada ou escolar, aquela que acontece
majoritariamente a partir do ensino e em instituigcdes préprias, carrega em sua génese
a politicidade. O ensino € intencionado, ele visa atingir certos objetivos relacionados
ao desenvolvimento, a formacgéao e a aprendizagem dos sujeitos que participam do
processo de ensino e aprendizagem. O ensino é comprometido com um projeto de
sociedade, como ja discutido nas seg¢des anteriores.

Retomando as discussdes de Ramos (2009) e de Araujo e Frigotto (2015),
reafirma-se que nao ha neutralidade no processo de ensinar e aprender. Ao propor
objetivos de aprendizagem, o agente educador filia-se a uma concepgao de sociedade,
a um viés ideoldgico de educagao e os expressa ja na planificagcdo da sua pratica.
Nesse sentido, Leal (2005, p. 1) defende que “do ponto de vista educacional, o
planejamento € um ato politico-pedagdgico porque revela intengbes e a
intencionalidade, expde o que se deseja realizar e o que se pretende atingir”.

Consoante a essa ideia, segundo Vasconcellos (2012, p. 98),

O planejamento se coloca no campo da agao, do fazer; todavia, nao
parte do nada: existem definicdes prévias (teorias, valores etc.) que
precisam ser explicitadas. O Projeto de Ensino-Aprendizagem esta
relacionado a uma concepc¢ao de educacéo [...].

Ou seja, o planejamento da pratica educativa é revestido de intencionalidade e
teorizagcdo que se materializam na agdo daquele que conduz o processo de ensino e
aprendizagem. O planejamento entao requer clareza conceitual e sistematizacao de
ideias. Esse fazer docente exige cientificidade, criticidade e técnica. O agente

educador precisa estabelecer objetivos, fazer escolhas a partir de seu acervo
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pedagogico e definir meios que representem o atendimento ou ndo daquilo que é
pretendido a partir do ensino. Esses tocantes sao topicalizados nos roteiros de aulas
e/ou planos de ensino.

Leal (2005, p. 2) afirma que para o planejamento de uma acdo didatica é
necessaria a avaliagao de todo o contexto que envolve a pretensa pratica educativa,
questdes do alunado, aspectos da infraestrutura, perspectivas pedagodgicas. Essa
ideia também é defendida por Volpin (2016, p. 59), quando defende que “os
professores precisam conhecer as demandas sociais da sua clientela [...]". O
reconhecimento da realidade subjacente a pretensa experiéncia de ensino mostra-se
como um condicionante da sua efetividade. Reconhecer a conjuntura dos sujeitos
implicados no processo de ensinar e aprender possibilita o estabelecimento de
objetivos tangiveis. Nesse mesmo sentido, Vasconcellos (2012, p. 103) valora o
planejamento, afirmando que um “Projeto de Ensino-Aprendizagem sera tanto melhor
quanto mais estiver articulado a realidade dos educandos, a esséncia significativa da
area do saber, aos outros educadores e a realidade social mais geral.”

Essas ideias possuem afinidades com a perspectiva educacional de Paulo
Freire, debatida anteriormente. Para Freire (1996, p. 33), ndo consiste apenas em
respeitar os saberes que os educandos chegam a escola. A ideia € ir além, é preciso
discutir os seus porqués, relacionando-os aos contetdos curriculares. E aproveitar as
experiéncias dos alunos, a realidade concreta dos sujeitos. Os sujeitos precisam se
reconhecer, esse reconhecimento da-se na problematizacido da sua realidade, a qual
deve direcionar a busca pelos ideais de desenvolvimento (FREIRE, 1987).

Analise da realidade, projecao de finalidades e formas de medi¢ao sao, para
Vasconcellos (2012), os elementos centrais do projeto de ensino e aprendizagem.
Entado, levantar um perfil dos sujeitos, tragar objetivos e estabelecer estratégias que
permitam alcangar o objetivo mais amplo, a aprendizagem, sdo ag¢des que devem
nortear uma experiéncia de ensino intencionada. Todas as projecdes realizadas para
uma dada experiéncia de ensino sao sistematizadas em forma de roteiros de aulas,
sendo orientados por um plano de ensino. Sendo este ultimo mais amplo, orientado
pelas premissas concernentes a um determinado curso.

Quanto aos componentes do plano de ensino, Leal (2005) faz as seguintes
indicagdes: ementa da disciplina; objetivos de ensino, geral e especificos; conteudos;
metodologia; recursos de ensino; avaliagao. No que pese as orientagdes serem em

relagdo a plano de ensino, os tépicos aproximam-se, conceitualmente, do que se
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espera de um roteiro de aula, exceto pela ementa da disciplina. Sendo os roteiros
decorrentes dos planos, espera-se que todos os seus componentes apresentem maior
grau de especificidade em relagado aqueles do instrumento mais generalista.

Portanto, “o planejamento do ensino significa, sobretudo, pensar a acgéo
docente refletindo sobre os objetivos, os conteudos, os procedimentos metodolégicos,
a avaliacao do aluno e do professor” (LEAL, 2005, p. 2). Dai decorre que a planificagéo
de experiéncias de ensino perpassa pela anadlise critica do intento educativo, dos
conteudos a serem abordados, dos métodos e instrumento de ensino e da avaliagao
da aprendizagem.

Os objetivos de ensino traduzem-se como aquilo que é esperado ao final da
aula, quais saberes que serao construidos, que habilidades serdao desenvolvidas, que
atitudes sao esperadas. Os conteudos sao recortes do conhecimento historicamente
construido pelo homem, pela sociedade; eles sdo movimentados em favor do alcance
daquilo que € objetivado. A metodologia representa os procedimentos e as
ferramentas utilizados pelo professor com vistas ao ensino dos conceitos, dos
procedimentos, das atitudes e dos valores; ela € alicercada em concepcdes didatico-
pedagdgicas especificas. O item dos roteiros de aulas correspondente a avaliagao da
aprendizagem volta-se a descricdo dos instrumentos uteis ao diagndstico do
atendimento aos objetivos, servindo como subsidio para que o professor redimensione
ou aperfeigcoe sua pratica (LEAL, 2005).

Quanto ao percurso de sistematizagdo e planificagdo, Volpin (2016, p. 62)

defende que:

A acdo de planejar no trabalho do professor deve ser realizada de
forma individual, mas também coletiva, pois exige discussbes e trocas
de experiéncias — essas acodes fortalecem o sentido do trabalho
coletivo e motivam o grupo ao significado real da atividade.
Consequentemente o resultado serd de uma pratica mais
humanizadora.

Diante o que foi abordado até este ponto sobre o planejamento, percebe-se a
politicidade inerente também a sistematizacdo da acio didatica e a elaboracao de
seus planos. A problematizagéo da realidade ressurge nessas discussées, sendo uma
orientagcdo para o ensino na EPT (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Os itens
contemplados em projetos de ensino e aprendizagem (VASCONCELLOS, 2012) séo
um conjunto sistémico de premissas para a efetivagdo da aprendizagem, norteadora

das acgdes de ensino.
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Para Volpin (2016, p. 57), “o plano de ensino deve ser um instrumento no
trabalho do professor, pois materializar a ideia em um produto que atenda a uma
funcionalidade viabilizaria o aprimoramento do trabalho e possiveis intervencdes para
melhorar sua qualidade.” O autor, ao que se pode depreender, utiliza o termo plano
de ensino de forma generalista, sinonimizando todos os instrumentos decorrentes da
acao de planejamento do professor. Feita essa ressalva, é suscitada a busca por
direcionamentos para o planejamento de produtos educacionais, tomando-os como
uma acéao de sujeitos que se propdem a ensinar, haja vista que os PE sao produzidos
para utilizagdo em situagdes reais de ensino.

Tratando da sistematizagao de PE voltados ao ensino, Brasil (2013) apud Silva
e Souza (2018, p. 8) faz a introdugao de suas discussodes, definindo a especificidade

do contexto académico de producao, o Mestrado Profissional em Ensino:

Tem por caracteristica, além da dissertagédo, apresentar também um
trabalho final de pesquisa profissional aplicada que descreva o
desenvolvimento de processos ou produtos de natureza educacional
que possam contribuir para aperfeicoar o ensino na area especifica.
Em forma e conteldo, esse trabalho deve se constituir em material
que possa ser utilizado por outros profissionais.

Portanto, a configuragdo como contributo a processos formativos e a
possibilidade de servir a profissionais do ensino sao determinantes para a
classificagcao de um dado material como PE. “[...] Esse produto pode ser, por exemplo,
uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto
de videoaulas, um equipamento, uma exposigao, entre outros” (BRASIL, 2019, p. 5-
6). Com isso, reafirmam-se as diferentes possibilidades de apresentagédo dos PE.

Silva et al. (2019), a partir de um estudo bibliografico conceitual, descrevem
aspectos relevantes para a construgdo de PE. A garantia do método cientifico na
elaboracao dos materiais € uma preocupacgao dos autores, assim como a sustentacao
nos principios da inovagdo e da tecnologia. Ainda, a busca por uma resposta
investigativa deve nortear o desenvolvimento do PE (SILVA et al., 2019).

Segundo Silva et al. (2019, p. 105),

Os aspectos a serem considerados por pesquisadores e cientistas na
elaboragao de produtos educacionais s&o: a) atender as necessidades
do ambiente, b) responder a uma pergunta de pesquisa, c) possuir
dimensao cientifica, d) ter dimensdo tecnoldgica, e€) submeter o
protétipo a testes de desempenho e f) divulgar a versdo final do
produto.
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Desses pressupostos, decorrem as necessidades de os PE atenderem a
demandas existentes, apresentarem um carater solucionador, serem desenvolvidos
processualmente, demonstraram aplicabilidade dos conhecimentos cientificos,
passarem por averiguagao da eficiéncia e da eficacia, tornarem-se conhecido do
publico-alvo e demais interessados (SILVA et al., 2019).

Silva e Souza (2018), dispondo-se a contribuir na elabora¢do de PE por alunos
dos mestrados profissionais em ensino, apresentam orientagbes para o
desenvolvimento de PE numa perspectiva inovadora relacionada a formagao docente.
A inovagao concretiza-se quando o PE corresponde a solugéo para um problema. Ele
devera passar por avaliagao junto ao seu publico-alvo (SILVA; SOUZA, 2018, p. 10).

Portanto, para Silva e Souza (2018), além de Silva et al. (2019), a identificagao
da necessidade de uma interferéncia representa uma situagcéo problematica a ser
resolvida com a construcédo e disponibilizagdo do PE. Para as primeiras autoras, a
evidenciagéo da efetividade do PE acontece a partir da sua avaliagao pelos sujeitos
implicados no problema investigativo. Leite (2018) também defende a avaliagédo por
representantes do publico-alvo como essencial a sua validagao.

Kaplun (2003) apud Silva e Souza (2018, p. 7) propde que trés eixos norteiem
0 processo de produgdo: conceitual, pedagogico e comunicacional. Cada norteador
relaciona-se a alguns aspectos do PE: selegdo dos saberes a serem abordados,
itinerario pedagdgico, a diagramacgao para que seja facilmente compreendido pelo
usuario e atrativo para o publico, respectivamente.

Leite (2018), por seu turno, propde uma metodologia de avaliacdo de materiais
educativos no contexto dos mestrados profissionais da area de ensino. As indicacdes
voltam-se a materiais textuais destinados a professores. A autora faz a ressalva de
qgue seus apontamentos, apesar de terem eficacia comprovada empiricamente, devem
ser redimensionados de acordo com as especificidades de cada PE. Em contrapartida,
a necessidade de participacao de representantes do publico-alvo no processo de
avaliacdo mostra-se como um imperativo, configurando-se numa validagéo
participativa. Sua proposta centra-se em eixos descritores como ponto de partida da
avaliacao dos materiais textuais, relacionando conteudo e forma.

Tratando-se de PE destinados a docentes, Leite (2018, p. 338) reconhece que
“se durante as pesquisas buscarmos estimular a capacidade analitica e critica do

professor, potencializando sua participacdo nas investigagdes realizadas, podemos,
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de certo modo, contribuir para a melhoria da educagao, mesmo que de modo micro”.
Percebe-se que o processo de desenvolvimento e avaliagdo dos materiais educativos
de modo colaborativo pode contribuir com praticas educativas mais efetivas. Ou seja,
nao é apenas os PE disponibilizados que se configuram como contributos ao trabalho
de professores e professoras, a elaboragao e validacdo dos materiais mostram-se
como subsidios para o desenvolvimento profissional docente.

A elaboragédo de uma SD no ambito do ProfEPT e voltada a professores guarda
estrita relacdo com os imperativos apontados por Silva e Souza (2018), Silva et al.
(2019) e Leite (2018). A concepcéo a partir de um problema real identificado, a
fidelidade a eixos orientadores e a avaliacdo por possiveis usuarios do PE sao
abordados pelos autores, sinalizando os condicionamentos da elaboragao de uma SD
a ser disponibilizada a possiveis interessados. Na secdo seguinte, discute-se a

configuragéo da SD como PE.

2.3.2 A Sequéncia Didatica como Produto Educacional

As possibilidades de formas ou de categorizagdes dos materiais educativos sdo
diversas e uma definicao possivel para PE seria reconhecer-lhes como sinénimo de
objeto de aprendizagem, conforme Brasil (2019). O que identifica um dado material
como PE é o seu uso como contributo aos processos de ensino e aprendizagem,
podendo ser (re)utilizado por outros educadores. Portanto, os PE representam
evidenciagbes de objetivos de aprendizagem e abordam temas e conteudos com
vistas a concretizagdo de um intento de ensino.

A SD, por sua vez, € “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para realizagao de certos objetivos educacionais, que tém um principio e
um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18).
Uma SD diferencia-se de uma justaposi¢cao de atividades, pois a articulagdo das
atividades que a compdem da-se em prol de um objetivo geral de aprendizagem,
buscado a partir do desenvolvimento de suas etapas. Entende-se, pois, que uma SD
pode abordar um ou mais temas, constituir-se por diferentes etapas e ser
desenvolvida a partir de diferentes estratégias didaticas. Portanto, “trabalhar com
sequéncia didatica implica elaborar um conjunto de atividades pedagogicas
relacionadas entre si, elaboradas de forma que apresente o conteudo por etapas”
(SILVA, 2016, p. 49).
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Bego, Alves e Giordan (2019, p. 628) atribuem outras possibilidades de
nomenclaturas para SD: “unidades didaticas, unidades de ensino, sequéncias de
ensino e aprendizagem etc.”. Para os mesmos autores, opgdes tedrico-metodoldgicas
conscientes e intencionais devem servir ao planejamento da pratica educativa,
subjacente a concepgao, a elaboragédo, ao desenvolvimento e a avaliagdo das SD.
Assim como o processo de elaboracdo de um PE precisa ser pautado na ciéncia
(SILVA et al., 2019), o planejamento de ensino e o processo de criagdo de uma SD
devem ser caracterizados pela cientificidade.

No que tange a configuragdo de uma SD, Giordan e Guimaréaes (2012) apud
Bego, Alves e Giordan (2019, p. 629) afirmam que “a SD tem sua materialidade na
produgao de um plano de ensino, que funciona como ferramenta desencadeadora das
acdes e operagoes da pratica docente em sala de aula”. Nesse mesmo sentido, Silva
(2016, p.46) indica que “na sequéncia didatica, ha algumas etapas em comum a um
plano de aula, como: objetivo, materiais a serem usados e avaliagdes”.

Faz-se relevante, pois, a retomada daquilo que é posto por Vasconcellos (2012),
o planejamento como uma agao permeada por intencionalidade e politicidade, e as
indicagbes de Leal (2005) quanto a estrutura de um plano de ensino. Além disso, como
proposta de PE, a SD deve ser sistematicamente e cientificamente desenvolvida, ideia
decorrente das proposicoes de Silva e Souza (2018), Leite (2018) Silva et al. (2019).

O processo de elaboragao, analise e avaliagao de SD possui condicionamentos.
Nesse sentido, Bego, Alves e Giordan (2019) defendem que o planejamento de uma
SD requer a filiagdo do desenvolvedor a teorias e métodos especificos. Ou seja, €
imprescindivel a definicdo de abordagens de ensino que alicercam as atividades
propostas. A SD, nesse sentido, apresenta dimensdes didaticas e pedagdgicas.

Quanto a essas abordagens, uma proposta de atividade educativa requer o
reconhecimento de seu contexto pelo proponente (VASCONCELLOS, 2012).
Tratando-se da EPT no &mbito da RFEPCT, o principio da omnilateralidade € um
imperativo, como ja discutido a partir de Pacheco (2015) e outros. Com o pressuposto
epistemoldgico da formagao omnilateral em vista, ha desdobramentos pedagdgicos e
metodoldgicos possiveis para a sua efetivagdo, como a problematizagdo (RAMOS,
2009; ARAUJO; FRIGOTTO, 2015), o trabalho cooperativo e a auto-organizagao
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015), comunidade de praticas e a obra como orientadora das
praticas educativas (BARATO, 2009).

No que se refere aos aspectos tedrico-metodoldgicos, Zabala (1998, p. 19-20)
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apud Silva (2016, p. 49) interpreta e caracteriza a SD como:

I. Cada sequéncia é voltada para objetivos especificos;
Il. Elas esquematizam as variaveis da complexa pratica educativa;
lll. Os tipos de atividade, sobretudo a maneira de articula-las, s&o
tracos diferenciais e determinantes a especificidade da proposta
didatica;
IV. Elas indicam a fungdo desempenhada por cada uma das atividades
no processo de constru¢cdo do conhecimento ou da aprendizagem de
diferentes conteudos;
V. Avaliam a funcionalidade das atividades, sua auséncia ou a énfase
que se lhes deve atribuir.
As atividades ou tarefas sdo as unidades mais elementares de uma SD. As
formas como elas sao articuladas e organizadas guardam as especificidades de uma
dada SD em relagdo a uma outra proposta de ensino (ZABALA, 1998). As variaveis a

serem consideradas sao:

I. A sequéncia de atividades de ensino e aprendizagem;

II. O papel dos professores e dos alunos;

lll. A organizagao social da aula;

IV. A utilizagao dos espacos e do tempo;

V. A organizagao dos conteudos;

V1. Os materiais curriculares e outros recursos didaticos;

VII. O sentido e o papel da avaliagdo (ZABALA, 1998, p. 20-21).

Nesse sentido, ao se planejar uma SD, os desenvolvedores, a partir de
referenciais e parametros, devem definir como ocorrera o encadeamento das tarefas;
como se dara o processo comunicativo e o estabelecimento de vinculos entre os
sujeitos implicados no processo de ensinar e aprender; o modo como se dara a
organizagdo da turma, grande grupo, grupos fixos ou variaveis; as adaptagdes de
espacos e tempos; se os conteudos serao organizados no contexto de disciplinas ou
de forma global; a disponibilidade e 0 modo de utilizagao das ferramentas didaticas; a
pretensao da avaliagao, classificar, formar ou diagnosticar, os recursos utilizados para
tais fungdes (ZABALA, 1998, p. 20-21).

E importante a percepcdo de que todos os itens constitutivos de uma proposta
de ensino devem ser projetados em acordo com seu objetivo de aprendizagem. Nesse
sentido, Zabala (1998) argumenta que “as finalidades, os propdsitos, os objetivos
gerais ou as intengdes educacionais, ou como se queira chamar, constituem o ponto
de partida primordial que determina, justifica e da sentido a intervengao pedagogica”.

Em uma SD, portanto, os conteudos, a metodologia e os instrumentos didaticos, a
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avaliacdo, o tempo e o espago devem conduzir os estudantes ao desenvolvimento
dos saberes pretendidos, conhecimentos, habilidades e/ou atitudes.

Os conteudos explicitam o que se pretende alcancar. Em sintonia com os
objetivos, eles podem ser conceituais e factuais, procedimentais ou atitudinais.
Ensina-los requer a proposi¢cao de experiéncias de ensino especificas (ZABALA,
1998). As especificidades dos conteudos de aprendizagem condicionam a
metodologia de ensino e a forma de averiguagao do alcance dos objetivos almejados.

Portanto, a sintonia entre os diferentes aspectos de uma SD, como proposta de
ensino, dara efetividade a formagéao dos sujeitos. Ao propor metodologias de ensino e
de avaliagdo, Zabala (1998) assegura a necessidade de se reconhecer como cada
conteudo é aprendido. O conhecimento factual “se aprende basicamente mediante
atividades de copia mais ou menos literais, a fim de ser integrado nas estruturas de

conhecimento, na memoria” (ZABALA, 1998, p. 42). O conteudo conceitual,

Saberemos que faz parte do conhecimento do aluno n&o apenas
quando ele é capaz de repetir sua definicdo, mas quando sabe utiliza-
lo para a interpretagao, compreensao ou exposi¢cao de um fenédmeno
ou situagdo; quando ele é capaz de situar os fatos, objetos ou
situagbes concretas naquele conceito que os inclui (ZABALA, 1998, p.
43).

Para Zabala (1998, p. 44-46), os conteudos procedimentais sdo aprendidos a
partir da realizacado das acoes, da exercitagao, da reflexdo sobre a prépria atividade e
da aplicacdo em contextos diferenciados. Os conteudos atitudinais compreendem

valores, atitudes e normas.

Consideramos que se adquiriu um valor quando este foi interiorizado
e foram elaborados critérios para tomar posicao frente aquilo que deve
se considerar positivo ou negativo, critérios morais que regem a
atuacao e a avaliagdo de si mesmo e dos outros [...]

Aprendeu-se uma atitude quando a pessoa pensa, sente e atua de
uma forma mais ou menos constante frente ao objeto concreto a quem
dirige essa atitude [...]

Podemos dizer que se aprendeu uma norma em diferentes graus: num
primeiro grau, quando se trata de uma simples aceitagdo, embora ndo
se entenda a necessidade de cumpri-la (além da necessidade de
evitar uma sanc¢do); em segundo grau, quando existe uma
conformidade que implica certa reflexdo sobre o que significa a norma
e que pode ser voluntaria ou forgada; e em ultimo grau, quando se
interiorizam as normas e se aceitam como regras basicas de
funcionamento da coletividade que regem (ZABALA, p. 47).

Apesar de cada categoria comportar diferentes conhecimentos, infere-se que



45

os conteudos factuais e conceituais se ligam ao saber; conteudos procedimentais, ao
saber fazer; conteudos atitudinais, ao saber ser. Assim, ha singularidades das formas
como sao aprendidos e como devem ser ensinados.

Tendo em vista essa constatacéo, elaborou-se uma tabela resumo das relacdes
possiveis entre conteudos, metodologia de ensino e avaliagdo da aprendizagem. As
nomenclaturas das categorias de conteudo - factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais — sado ampliadas na tabela a partir de enumeragcbes de diferentes

conhecimentos organizados sob esses hiperdbnimos.

Quadro 1 - Conteuidos, orientagdes metodolégicas e aspectos de avaliagao

CONTEUDOS FACTUAIS (Saber): fatos, acontecimentos,
situagoes, dados e fenbmenos concretos

Orientacgoes
metodolégicas

Atividade de copia e repeticao, exposic¢ao, exercicios de
repeticao e prova.

Aspectos da
avaliacao

Seguranga e rapidez de respostas e a associagao de fatos a
conceitos/perguntas simples; questbes exaustivas

CONTEUDOS CONCEITUAIS (Saber): conceitos e principios

Orientacgoes
metodolégicas

Atividades que possibilitem o reconhecimento dos
conhecimentos prévios, que assegurem a significancia e a
funcionalidade, que sejam adequadas ao nivel, que provoquem
atividade mental.

Aspectos da
avaliacao

Utilizagcado conveniente dos conceitos em situagdes e casos
diversos/resolugao de conflitos e situagdes novas.

CONTEUDOS PROCEDIMENTAIS (Saber fazer): regras,
técnicas, métodos, habilidades, estratégias, procedimentos

Orientacoes
metodolégicas

Situagdes significativas e funcionais, mostra de modelos,
gradualidade, pratica guiada e trabalho independente.

Aspectos da
avaliacao

Dominio ao transferir o conhecimento para a pratica/aplicagao
do conteudo em situagdes praticas.

CONTEUDOS ATITUDINAIS (Saber ser): Atitudes e valores

Orientacgoes
metodoldgicas

Debates, didlogos, aspectos, a¢cdes organizativas e
participativas, vivéncias naturais, participagao ativa e assung¢ao
de compromissos; situagdes reais, conflitos, reflexdes,
modelos, autonomia moral.

Aspectos de
avaliacao

Comportamento de cada um/situagdes conflitantes

Fonte: os autores, 2020, adaptado de Zabala (1998)

O Quadro 1 expde orientagbes metodoldgicas e aspectos de avaliagdo em
relacdo a tipologia de conteudo, conforme Zabala (1998). No que diz respeito aos
procedimentos avaliativos, o autor sugere que, para toda tipologia de conteudo, a
avaliagcdo desempenhe suas trés fungdes basilares: diagndstica, formativa e somativa.

Do exposto até entdo, entende-se que o objetivo geral condiciona os conhecimentos
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a serem mobilizados e que os diferentes conteudos condicionam as demais variaveis
de propostas de ensino ou de SD.

Sabe-se que as outras variaveis de uma proposta de ensino também séao
condicionadas pelos objetivos e pelos conteudos. No entanto, a compreenséo das
metodologias de ensino e a avaliagdo da aprendizagem sugerem, em alguma medida,
implicagdes para definicado de tempo, espaco, organizagao da sala de aula, materiais
didaticos a serem utilizados etc.

Ao tratar do papel da reflexdo e da criticidade no desenvolvimento profissional
docente, Zabala (1998) sugere a analise da propria pratica e o contraste com outras
praticas como fundamental ao refinamento de experiéncias e propostas de ensino.
Com esse mesmo objetivo, o autor indica a avaliagdo por pares como contributo para
a formacgao do professor, para melhoria do seu trabalho. Infere-se que a avaliagao por
pares se mostra como uma alternativa para o refinamento e validagado de SD. Esse
entendimento é reforgado pelas colocacgdes ja expostas por Leite (2018) e Silva et al.
(2019) acerca dos procedimentos para validagao, em ultima instancia, de PE.

Nesta secdo, buscou-se relacionar as especificidades de uma SD aos
imperativos de um PE. Notadamente, ha afinidade entre seus principios fundantes,
haja vista que a principal caracteristica de um PE é sua contribuicdo aos processos
de ensino e aprendizagem. A SD, por seu turno, consiste em um encadeamento de
atividades articuladas em torno de um objetivo de aprendizagem. Além disso, a
avaliagao por pares surge como elemento de validagéao para PE e para SD, publico-
alvo avaliam PE e professores avaliam unidades didaticas.

As opgdes tedrico-metodologicas e os aspectos didaticos e pedagogicos de
uma SD consistem na filiacdo dos desenvolvedores a perspectivas educacionais. Os
pressupostos da EPT, o processo de concepcao, elaboracao, aplicacao e avaliagao
de um PE e as variaveis de uma SD discutidos até este ponto representam as
concepgdes educacionais da SD desenvolvida a partir do estudo relatado nesta
dissertacdo. Aspectos esses que se articulam com as discussdes que precederam ao
escopo deste texto.

A cientificidade, como visto nas discussdes desta secido, € um fator definidor
da relevancia, eficacia e efetividade de uma SD. Por isso, na segédo seguinte, sera
apresentada a metodologia cientifica que embasou o desenvolvimento do PE
“Sequéncia Didatica: proposta para abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos

técnicos de nivel médio em Seguranga do Trabalho”.
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3 METODOLOGIA

Antemao, a pergunta investigativa que orientou o estudo foi “como professores
de um curso técnico de nivel médio subsequente em Seguranga do Trabalho avaliam
uma proposta de abordagem dos temas HIV e AIDS voltada a produ¢do de materiais
de ordem didatica e pedagogica pelos TST em formagao?”. As escolhas
metodoldgicas foram orientadas pelo objetivo geral do estudo que foi desenvolver uma
Sequéncia Didatica (SD) para abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos
de nivel médio em Seguranca do Trabalho com vistas a pratica educativa voltada a
qualificacao profissional e a preparagao para o exercicio da cidadania.

Os objetivos especificos foram |- conhecer as atribuicdes do TST, relacionando-
as aos saberes profissionais necessarios; Il- identificar as percepg¢des de alunos de
um curso técnico de nivel médio subsequente em Seguranga do Trabalho acerca do
processo de formacao e dos saberes necessarios ao exercicio profissional do TST; IlI-
reconhecer caracteristicas profissionais e percepgdes dos professores-colaboradores
sobre a formacao de TST; IV- dispor a SD a apreciacado e avaliacdo por pares; V-
contribuir com o desenvolvimento profissional docente.

Assim, nesta secdo, sao apresentados e discutidos os aspectos inerentes a
metodologia de pesquisa. O tipo de pesquisa e suas etapas sdo evidenciados. E
realizada a apresentagao do contexto e do locus de pesquisa e dos sujeitos envolvidos.
Os procedimentos metodoldgicos, os instrumentos de coleta de dados e as técnicas
metodoldgicas utilizadas em suas analises sdo descritos, para que se evidencie o
percurso metodologico com vistas a(s) reposta(s) para a pergunta investigativa e a

efetivacdo do que foi objetivado.

3.1 Caracterizagao do tipo de pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como uma investigagdo de abordagem
qualitativa Para Cavalcanti (2010, p. 88), a pesquisa qualitativa garante uma
explanagdo mais acurada do universo estudado, pois se trabalha com descrigdes,
comparagdes e interpretacbes. Nesse sentido, € a vivéncia dos pesquisadores no
local onde os dados sdo produzidos e a interagdo com tudo que se relaciona com os
fendbmenos em analise que subsidiam o aprimoramento do conhecimento construido,

pois permite a ressignificagdo das informagdes durante o processo de
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desenvolvimento do estudo.

A pesquisa qualitativa comporta diferentes métodos de investigagcdo. Como
este estudo pauta-se numa perspectiva emancipadora de EPT, a imersdo do
pesquisador no contexto de investigagdo deu-se de forma harmdbnica com esse

principio. Nesse seguimento, o método de pesquisa foi a pesquisa-agao:

A pesquisa-agao é um tipo de pesquisa social com base empirica que
€ concebida e realizada em estreita associagao com uma agao ou com
a resolugao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986,

p. 14).

Ratifica-se, portanto, o0 método de pesquisa deste trabalho como pesquisa-
acao, haja vista que se buscou a produgédo de conhecimento e a melhoria de uma
dada pratica, por meio de uma agao planejada em uma situagao real de atividade
educacional, apresentada na secao 5, e a partir de uma interagao dialégica constante
dos atores implicados na situagdo com o pesquisador. Vale ressaltar que, para
Thiollent (1986), a pesquisa-acdo € uma estratégia investigativa que agrega em si
varias outras técnicas de pesquisa. Por isso se entende que ha possibilidades
variadas para o levantamento de dados, tanto de instrumentos como de técnicas de
analise.

A definicdo da pesquisa-agao guarda, desse modo, uma relagdo com a ideia de
investigacdo de uma dada pratica, s6 que de modo continuado, sistematico e
fundamentado empiricamente com intuito de aprimoramento, de modo a contemplar
as etapas de planejamento, acao, descri¢ao e avaliagado, segundo o que problematiza
Tripp (2005). Para o autor, um fator relevante € o modo como os sujeitos participam
do processo investigativo, o que varia de acordo com os interesses e as capacidades
de cada um, podendo ser por obrigagéo, cooptacéo, cooperagéo e colaboragao.

O objetivo geral desta pesquisa, como ja apresentado na introdugao, é:
desenvolver uma Sequéncia Didatica (SD) para abordagem dos temas HIV e AIDS em
cursos técnicos de nivel médio em Seguranga do Trabalho, com vistas a pratica
educativa voltada a qualificacdo profissional e a preparagdo para o exercicio da
cidadania. Portanto, em ultima instancia, buscou-se contribuir para com a formagao
profissional de Técnicos em Seguranga do Trabalho. Para isso, contamos com sujeitos
colaboradores, alunos e professores, estes ultimos atuando como “co-pesquisadores”
(TRIPP, 2005, p. 454).
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Para tanto, a pesquisa colaborativa foi assumida neste trabalho como
alternativa tedrico-metodologica de desenvolvimento da pesquisa-acdo, como
Ibiapina (2016) sugere no que tange a sua possibilidade de agdo. Ha& assim uma
assuncao da pesquisa-acdo colaborativa como especializacdo da pesquisa-acao.

Nessa perspectiva de estudo, a pesquisa colaborativa

E considerada atividade cultural em que as agbes pessoais e as
interpessoais se entrecruzam para a construcdo mediada de
conhecimentos, habilidades e atitudes entre pesquisadores e agentes
sociais no contexto da pesquisa-acao (IBIAPINA, 2016, p. 38).
Infere-se que a construgdo de saberes sinalizada pela autora faz o processo
colaborativo de investigagao tornar-se um momento de formagao ou desenvolvimento

para os participes. Para Cavalcanti (2010, p. 90),

[...] essa é uma pratica alternativa de estudar a realidade educativa em
que investigadores e educadores trabalham conjuntamente na
implementacdo de mudancas e na andlise de problemas
compartilhando a responsabilidade na tomada de decisées e na
realizacéo das tarefas de investigacao.

Nessa perspectiva, as praticas educativas tornam-se objeto de estudo,
possibilitando a evidenciagao de potencialidades do fazer educativo. Pesquisadores e
educadores-pesquisadores trabalham em prol do aperfeicoamento do processo de
ensinar e aprender e/ou na criagao de novas estratégias de ensino e aprendizagem.

Além disso,

A pesquisa colaborativa permite analisar criticamente as acgdes
politizadas do contexto escolar, buscando provocar mudancas que
venham a beneficiar as praticas educativas, desvelando as relacdes
de poder por meio de um processo dinamico, consciente e
transformador (CAVALCANTI, 2010, p. 90).

Percebe-se que a politicidade do fazer pedagdgico fica evidenciada com a
pesquisa-agao colaborativa. Esse tocante vem ao encontro da perspectiva tedrica
discutida na segao anterior. A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire pauta-se na
problematizacdo da realidade e é vista como caminho para a omnilateralidade
apontada como diretriz da EPT praticada na RFEPCT. Nesse sentido, a pesquisa-agao
colaborativa mostra-se como um contributo a omnilateralidade nesse contexto de

investigagao, apresentado na subsegao seguinte.
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3.2 Contexto, locus de pesquisa e colaboradores

O contexto da pesquisa foi o Campus Sao Miguel dos Campos do Ifal. De
acordo com informacdes do site oficial da instituicdo, as atividades do Campus
iniciaram-se em setembro de 2010, desde entdo se situa nas dependéncias da Escola
Municipal Mario Soares, localizada na Rua Visconde de Sinimbu, n° 32, Centro, Sao
Miguel dos Campos - Alagoas.

O Campus Sao Miguel, como é mais frequentemente chamado, possui em sua
estrutura a diregdo geral; o departamento académico, com sete coordenagdes;
departamento administrativo, com quatro coordenagdes. O corpo docente é
constituido por 15 professores. A equipe técnica administrativa € composta por um
administrador, dois assistentes em administracdo, dois assistentes de alunos, uma
assistente social, uma auxiliar de biblioteca, uma bibliotecaria-documentalista, uma
contadora, uma enfermeira, uma psicéloga, uma pedagoga, uma técnica em
enfermagem, duas técnicas em assuntos educacionais, um técnico em contabilidade,
um técnico em tecnologia da informagao, um técnico de laboratério em seguranga do
trabalho, um técnico de laboratério de informatica e um técnico de laboratorio de
quimica.

O Campus atende, comumente, a alunos dos municipios de Sao Miguel dos
Campos, Anadia, Boca da Mata, Campo Alegre e Roteiro. Atualmente, nessa unidade
do Ifal, é oferecido um unico curso: o Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em
Seguranga do Trabalho, locus da pesquisa. O ingresso dos estudantes € semestral,
por meio de processo seletivo via edital publico.

O curso técnico de nivel médio subsequente em Seguranca do Trabalho é
oferecido na modalidade presencial, com duracdo de dois anos, com turmas
semestrais, nos turnos vespertino e noturno. A cada semestre, sdo ofertas 40 vagas
para cada um dos turnos.

Na primeira etapa da pesquisa colaborativa, aplicacdo dos questionarios perfis
| (ver Figura | — Fluxograma da pesquisa, p. 53), os colaboradores foram 27 alunos do
componente curricular Higiene do Trabalho | do primeiro modulo do Curso Técnico de
Nivel Médio Subsequente em Seguranca do Trabalho, turma que ingressou no
semestre letivo 2019.1, e a professora responsavel por esse componente, pois 0s
temas HIV e AIDS fazem parte do seu conteudo programatico, o que justifica a escolha

da turma. Na etapa seguinte, desde a roda de conversa | até a aplicagdo dos
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questionarios de satisfagdo (ver Figura | — Fluxograma da pesquisa, p. 53),
participaram 6 docentes do Curso. Todos os sujeitos aceitaram participar como
colaboradores, apds apresentacao da proposta e por meio de assinatura de Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

3.3 Procedimentos e instrumentos de pesquisa

Esta subsecao dedica-se a apresentacdo dos procedimentos e dos materiais
de coleta de dados utilizados na pesquisa-agao. Apresentam-se os documentos
estudados, as rodas de conversa, os questionarios perfis, o questionario de satisfacao,

as gravacgoes e o diario de campo.

3.3.1 Documentos

Os documentos utilizados foram a Portaria n°® 3.275/1989 do MPE, a NR 05, a
Norma Regulamentadora 04 (NR 04), o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos 2016
(CNCT) e o PCC do Curso Técnico de Nivel Médio em Seguranca do Trabalho do
Campus Sao Miguel dos Campos do Ifal. Foram analisados a partir das categorias de
analise de conteudo “recursos de ordem didatica e pedagogica” e “HIV e AIDS” e

subsidiaram a concepcao da SD.

3.3.2 Rodas de conversa

As rodas de conversa intencionaram contribuir com o desenvolvimento
profissional docente. Foram realizadas por meio de web-conferéncia, haja vista as
medidas de isolamento social. Utilizou-se a plataforma Google Meet. O pesquisador e
professores participaram dos momentos. Serviram para a apresentacdo da proposta
ao grupo e para a discussao da relagao entre as atividades da SD e a formagéao dos
TST, além servirem a apreciagdo e a avaliagao da SD. As reunides foram gravadas.

3.3.3 Questionarios perfis

Os questionarios perfis | (Apéndice B) sdao semiestruturados e compostos de
duas seg0Oes, a primeira relacionada a dados pessoais dos sujeitos e a segunda, a

percepgdes sobre a formagao do Técnico em Seguranga do Trabalho. O objetivo do
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instrumento foi identificar as percepgdes de alunos de um curso técnico de nivel médio
subsequente em Seguranca do Trabalho acerca do processo de formagao e dos
saberes necessarios ao exercicio profissional do TST.

Os questionarios perfis Il (Apéndice C) sdo semiestruturados e compostos de
duas segdes, a primeira relacionada a dados pessoais dos sujeitos e a segunda, a
percepcdes sobre a formagao do técnico em Segurancga do Trabalho. O objetivo do
instrumento foi reconhecer caracteristicas profissionais e percepgdes dos
professores-colaboradores sobre a formagao do TST.

O exame dos questionarios perfis | e Il foi realizado a partir da agrupagao das
respostas afins, quando se tratou das questdes objetivas. As questdes discursivas
foram examinadas por meio da analise de conteudo, onde categorias foram
estabelecidas de acordo com a frequéncia das respostas. Os dados dos questionarios
perfis | subsidiaram a concepcdo da SD e os questionarios perfis Il permitiram

identificar o perfil do grupo de professores-avaliadores da SD.

3.3.4 Questionarios de satisfacao

Os questionarios de satisfacdo (Apéndice D) s&o semiestruturados e
compostos de duas sec¢des, a primeira relacionada a avaliagdo dos sujeitos como
colaboradores da pesquisa e a segunda com vistas a apreciagao da SD produzida,
baseado na escala Likert, que oportuniza aos colaboradores a marcagao de sua
satisfacao, graduada em cinco niveis, em relagdo aos diferentes aspectos do PE .

O exame do questionario se deu a partir das categorias “design/layout’,

“estrutura/conteudo”, “relevancia”. O objetivo foi dispor a SD a avaliagao pelo publico-

alvo. Os dados permitiram o refinamento da SD.

3.3.5 Gravacao e diario reflexivo

As gravagdes sado audiovisuais e foram realizadas por meio de funcionalidade
especifica da plataforma Google Meet. Elas foram utilizadas durante as rodas de
conversa | e Il (ver Figura | — Fluxograma da pesquisa, p. 53). O video ficou em posse
do pesquisador e esta arquivado em um drive particular. As gravagdes foram utilizadas
para subsidiar a elaboragao dos diarios reflexivos.

O diario reflexivo € um instrumento no qual o pesquisador dispds suas reflexdes
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acerca do processo de concepcgao, elaboracao, desenvolvimento e avaliagao da SD.
Além disso, a ferramenta comporta as percepgdes dos pesquisadores sobre a
recepcao e envolvimento dos colaboradores.

Esses procedimentos e instrumentos sao utilizados para a triangulagédo dos
dados. Nesse sentido, as informacgdes obtidas das diferentes fontes sdo comparadas,

buscando-se por aproximagdes e possiveis distanciamentos.

3.4 Fluxograma da pesquisa

Figura 1 — Fluxograma da pesquisa

Aplicacéo e
Pesquisa . analise dos ’ Desenvolvimento
documental guestionarios da SD
perfis |
Formatacéo da Aplj(:_agéo €
SD para . analise dos . Roda de
~ guestionarios conversa |
apresentacao perfis Il
Aplicacéo e
Roda de . analise dos » Refinamento da
conversa |l questionarios de SD
satifacdo

Fonte: os autores, 2020.

Na etapa da pesquisa documental, objetivou-se conhecer as atribuigdes do TST,
relacionando-as aos saberes profissionais necessarios. Para isso, foram analisados a
Portaria n°® 3.275/1989 do MPE (BRASIL, 1989), que define as atribuicbes do Técnico
em Seguranca do Trabalho; a NR 05; a NR 04; o CNCT, que disciplina a oferta de
cursos de educacgao profissional técnica de nivel médio e o PPC do Curso Técnico de
Nivel Médio em Seguranga do Trabalho do Campus Sao Miguel dos Campos do Ifal
(IFAL, 2015). As categorias de analise elencadas foram “recursos de ordem didatica
e pedagogica” e “HIV e AIDS”. Nesse sentido, Bardin (1977, p. 46) defende que “o
objetivo da analise documental é a representagdo condensada da informacgao [...]".

Por isso, as categorias emergiram da pesquisa, com vistas a abordagem dos
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documentos de forma a evidenciar os temas estritamente relacionados ao estudo.

A aplicagdo e analise dos questionarios perfis | buscaram identificar as
percepgdes de alunos de um curso técnico de nivel médio subsequente em Seguranga
do Trabalho acerca do processo de formacao e dos saberes necessarios ao exercicio
profissional do TST. Nao foram estabelecidas categorias especificas para a analise,
pois, como defende Bardin (1997, p. 117), “a ventilacdo das componentes das
mensagens analisadas em rubricas ou categorias n&o € uma etapa obrigatéria de toda
e qualquer analise de conteudo”. Os questionarios perfis | foram aplicados com 27
alunos colaboradores em junho de 2019. A professora colaboradora e os alunos
responderam ao questionario no mesmo dia, durante um tempo da aula cedido pela
docente.

O desenvolvimento da SD pautou-se nos dados oriundos da pesquisa
documental e da analise dos questionarios perfis I. Os temas abordados foram
elencados e os roteiros de aula foram elaborados. Por isso, na se¢ao seguinte, os
dados oriundos dos questionarios perfis | serviram a descricdo do grupo e a
explicitacdo das questdes que demonstraram a necessidade da elaboragéo da SD.

A roda de conversa | intencionou contribuir com o desenvolvimento profissional
docente. Esse momento aconteceu em junho de 2020, por meio de web-conferéncia,
haja vista as medidas de isolamento social. Utilizou-se a plataforma Google Meet. O
pesquisador, seis professores e uma pedagoga do curso participaram desse momento.
O encontro durou aproximadamente 1h30min. A proposta foi apresentada ao grupo e
tratou-se da relacdo entre as atividades da SD e a formacgao dos TST. A reunido foi
gravada, para subsidiar o conteudo dos diarios reflexivos do pesquisador.

A aplicagdo e analise dos questionarios perfis Il tiveram como objetivo
reconhecer caracteristicas profissionais e percep¢des dos professores-colaboradores
sobre a formacédo de TST. Nao foram estabelecidas categorias para analise, pelo
motivo ja justificado no tratamento dos questionarios perfis . Os questionarios foram
enviados via Google Forms para os seis professores participantes da roda de
conversa, por meio de enderecos eletronicos disponibilizados via Whatsapp. Cinco
professores reenviaram os instrumentos respondidos. O exame pautou-se na analise
e na descrigdo do grupo, assim como na busca por indicativos das percepg¢des dos
docentes, intentando ratificar a legitimidade do grupo como colaboradores no
processo de apreciagao e avaliagdo da SD.

A formatacdo da SD para apresentacao deu-se em consequéncia da adesao
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dos professores como colaboradores. O trabalho foi formatado em sua primeira versao
como PE a ser disponibilizado.

A roda de conversa Il objetivou dispor a SD a apreciagao e avaliagao por pares
e contribuir com o desenvolvimento profissional docente. Esse momento aconteceu
em junho de 2020, por meio de web-conferéncia, haja vista as medidas de isolamento
social. Utilizou-se a plataforma Google Meet. O pesquisador e trés professores do
curso participaram desse momento. O encontro durou aproximadamente 3 horas. A
reunido foi gravada, para subsidiar o conteudo dos diarios reflexivos do pesquisador.

A aplicacdo e analise dos questionarios de satisfacdo tiveram como intento
dispor a SD a apreciacao e avaliagcao por pares. Os questionarios foram enviados via
Google Forms para os trés professores participantes da roda de conversa e um outro
professor que solicitou por e-mail, pois ndo pbéde participar do momento de interagao.
Os quatro professores reenviaram os instrumentos respondidos. Usaram-se as
categorias “design/layout’, “estrutura/conteudo”, “relevancia”. Para Bardin (1977, p.
117), “as categorias sao rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos
sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns
desses elementos”. Assim, as categorias emergiram da pesquisa, para atender a
avaliacao dos diferentes aspectos de avaliacdo de um PE.

O refinamento da SD foi realizado em decorréncia da apreciacao e avaliagao
por pares. Entdo, o trabalho foi formatado em sua versao final como PE a ser
disponibilizado (Apéndice A). Essa versao representa um material decorrente da
colaboragdo entre pesquisador e professores.

A categorizacdo da pesquisa, o locus de investigacdo, os instrumentos de
coleta de dados e os passos investigativos foram apresentados e discutidos. Cabe
salientar que, na segao seguinte, ao se discutir os resultados da pesquisa, alguns
procedimentos metodologicos serdao retomados, para que haja a contextualizagdo do
processo de obtencao dos dados. Isso exposto, a analise dos dados é abordada na

proxima segao.
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4 ANALISE DOS DADOS: RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secao apresenta as analises dos dados produzidos, com destaque para o
processo de elaboracdo, aplicacdo e reelaboracdo do Produto Educacional,
considerando os aspectos tedrico-metodologicos privilegiados na pesquisa. Esta parte
do texto é dividida em duas subseg¢des. A subsecao 4.1 trata dos dados preliminares,
informacgdes que serviram para concepgao e prototipacdo da SD. A subsecgéo 4.2

aborda os dados oriundos da aplicacéo e da avaliacdo da SD.

4.1 Dados com vistas a concepc¢ao e prototipagao do Produto Educacional

Os dados apresentados e discutidos nesta subsegao surgiram com o objetivo
de conhecer as atribuicbes do TST, relacionando-as aos saberes profissionais
necessarios e de identificar as percepcdes de alunos de um curso técnico de nivel
médio subsequente em Seguranga do Trabalho acerca do processo de formacgéao e
dos saberes necessarios ao exercicio profissional do TST. Para isso, foram utilizados

como fonte de dados a pesquisa documental e os questionarios perfis |.

4.1.1 Pesquisa documental

Os dados surgiram de analises da Portaria n® 3.275/1989 do MPE; da NR 05;
da NR 04; do CNCT; do PCC do Curso Técnico de Nivel Médio em Seguranga do
Trabalho do Campus Sao Miguel dos Campos do Ifal. As categorias de analise
elencadas foram “recursos de ordem didatica e pedagdgica” e “HIV e AIDS”.

A portaria n® 3.275/1989, primeiro documento estudado, ao enumerar as

atividades inerentes ao TST, indica como uma de suas atribui¢des:

VI - promover debates, encontros, campanhas, seminarios, palestras,
reunioes, treinamentos e utilizar outros recursos de ordem didatica e
pedagdgica com o objetivo de divulgar as normas de seguranca e
higiene do trabalho, assuntos técnicos, administrativos e
prevencionistas, visando evitar acidentes do trabalho, doencas
profissionais e do trabalho (BRASIL, 1989).

A primeira ideia quanto as atividades propostas na SD surgiu a partir da
identificacdo desse enunciado. Antes de se discutir essa imbricacdo, sao

apresentados trechos da NR 05, essa norma regulamenta a Comissao Interna de
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Prevencéao de Acidentes — CIPA. Buscando-se pelas categorias de analises elencadas,

foram encontradas na norma, entre as atribuicbes da comisséo:

0) promover, anualmente, em conjunto com o SESMT, onde houver, a
Semana Interna de Prevengao de Acidentes do Trabalho - SIPAT;

p) participar, anualmente, em conjunto com a empresa, de Campanhas
de Prevencgéo da AIDS (BRASIL, 1978a).

Acerca de formacao para os membros da CIPA, a NR 05 dispbe que ela deve
contemplar “nogbes sobre a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida - AIDS, e
medidas de prevencgao”. A norma indica que esse treinamento podera ser ministrado
pelo Servigo Especializado em Engenharia de Seguranca e em Medicina do Trabalho
(SESMET) da empresa. De acordo com a NR 04, os TST compéem o SESMET, que

tem entre suas atribuicdes:

e) manter permanente relacionamento com a CIPA, valendo-se ao
maximo de suas observagdes, além de apoia-la, treina-la e atendé-la,
conforme dispoe a NR 5;

f) promover a realizagao de atividades de conscientizacao, educagao
e orientacdo dos trabalhadores para a prevencido de acidentes do
trabalho e doengas ocupacionais, tanto através de campanhas quanto
de programas de duragéo permanente (BRASIL, 1978b).

Depreende-se dos documentos analisados que a atividade profissional de TST
possui uma relagao estreita com as tematicas HIV e AIDS. Além disso, constatou-se
que cabem aos TST atribuicbes relacionadas a processos educativos, o que inclui
realizacdo de processos formativos, atividades de conscientizagéo, a utilizagdo de
recursos de ordem didatica e pedagdgica, entre outros.

Reconhecida a relagédo entre as primeiras ideias acerca do tema abordado no
PE, HIV e AIDS, e as especificidades do publico-alvo, professores formadores de TST,
buscou-se analisar documentos relacionados a formagao dos TST. Por isso, elegeu-
se 0 CNCT e o PPC do Curso Técnico de Nivel Médio em Seguranga do Trabalho do
Campus Sao Miguel dos Campos do Ifal (daqui em diante apenas PPC), ja
apresentado anteriormente como /locus de pesquisa.

O perfil de conclusdo do TST no CNCT compreende a promog¢ao de programas,
eventos e capacitagdes e a divulgacdo de normas e procedimentos de seguranca e
higiene ocupacional (BRASIL, 2016). Nesse sentido, compreende-se a preocupagao
em preparar os estudantes da area para o exercicio das atividades sinalizadas a partir

dos documentos analisadas acima nesta mesma subsecgéo.
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Buscando pela categoria “HIV e AIDS” ou afins no PPC (IFAL, 2015), foram
encontrados alguns indicativos de que as tematicas sdo abordadas, em alguma
medida. Nessa perspectiva, “agentes biolégicos” consta como conteudo programatico
do componente curricular Higiene do Trabalho |, quando s&o abordados aspectos
relacionados a doengas infectocontagiosas e “programa de controle de infecgbes
sexualmente transmissiveis” consta como conteudo programatico do componente
curricular Saude Ocupacional, o que inclui a abordagem dos temas HIV e AIDS, em
ambos os conteudos.

Na analise do PPC (IFAL, 2015) a partir da categoria “recursos de ordem
didatica e pedagogica” ou correlatos, foi encontrada como uma das caracteristicas do
perfil profissional do concluinte a habilidade de “orientar equipes de trabalho quanto
aos procedimentos de segurancga e saude de trabalho”. Ao tratar da pratica profissional,
o documento elenca como uma estratégia a “participagdo em seminarios, através de
posteres, comunicagao oral, promovidos pela instituicdo ou outras instituicdes
relacionadas a sua area de estudo”. Decorre do exposto que as habilidades
relacionadas a organizagdo e a condugao de processos educativos, incluindo a
utilizacao de recursos de ordem didatica e pedagdgica, parece ser abordada no curso,
mas de forma implicita, haja vista ndo haver mengao expressa desses saberes como
parte de algum componente curricular.

A pesquisa documental foi a primeira etapa de levantamento de dados e serviu
para o reconhecimento da relagao entre os temas abordado na SD e as habilidades
profissionais dos TST. Até entdo, o PE estava na fase de analise e sintese. Foi, entao,
neste ponto da pesquisa que se suscitou a definicao do objetivo de aprendizagem que
da significado ao produto: “reconhecer a importancia dos temas HIV e AIDS em
ambientes laborais, elaborando e utilizando recursos de ordem didatica e pedagdgica.”

No entanto, para definir a tipologia do PE, seu conteudo e a adequagao ao
publico-alvo, os dados oriundos da pesquisa documental nao foram suficientes. A
pesquisa-agao, método de investigacao, requer a imersao do pesquisador no universo
pesquisado e a relagao dele com os colaboradores, como ja tratado anteriormente. As
perspectivas educacional e didatico-pedagogica que embasam a proposi¢cao do PE
requereram o reconhecimento da realidade dos sujeitos implicados no processo
educativo, por isso fez-se uso de questionarios perfis. Os dados oriundos desses

instrumentos sao debatidos na se¢ao seguinte.
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4.1.2 Questionarios perfis |

O universo pesquisado compreende 27 alunos do primeiro periodo noturno do
Curso Técnico de Nivel Médio em Seguranga do Trabalho, turma que ingressou no
semestre letivo 2019.1. Durante uma hora-aula do componente curricular Higiene do
Trabalho |, ap6s o primeiro contato com os estudantes e depois da apresentagao da
proposta de trabalho, os colaboradores responderam aos questionarios em sala de
aula e devolveram os formularios preenchidos diretamente ao pesquisador.

O objetivo do instrumento (Apéndice B) foi identificar as percepgdes de alunos
de um curso técnico de nivel médio subsequente em Seguranca do Trabalho acerca
do processo de formacgao e dos saberes necessarios ao exercicio profissional do TST.
Inicialmente, buscou-se reconhecer caracteristicas do grupo referentes ao sexo, a

idade, a ocupacao e a formacgao escolar/académica, apresentados na Tabela 1:

Tabela 1 - perfil do grupo de estudantes colaboradores

GENERO FAIXA ETARIA HABILITAGAO OCUPAGAO
PROFISSIONAL
SIM NAO
Trabalha: 0
17-20: 3 1 2 Apenas estuda: 2

Desempregado (a): 1
Trabalha: 3 F:2 I:1

Masculino: 10 21-30: 6 3 3 Apenas estuda: 3
Desempregado (a): 0
Trabalha: 0
31-40: 1 0 1 Apenas estuda: 0

Desempregado (a): 1
Trabalha: 2 F:0 I: 2
17-20: 7 1 6 Apenas estuda: 4

Desempregado (a): 1
Trabalha: 2 F:2 I: 0

Feminino: 17 21-30: 8 2 6 Apenas estuda: 4
Desempregado (a): 2
Trabalha: 0
31-40: 2 0 2 Apenas estuda: 1

Desempregado (a): 1

Fonte: os autores, 2020.
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Observa-se, portanto, uma quantidade superior de estudantes do sexo feminino
comparada a quantidade de estudantes do sexo masculino, haja vista que elas
compreendem 63% dos estudantes da turma. A turma é formada unicamente por
adultos jovens, pois, entre os colaboradores, nenhum tem mais de 40 anos.

Nota-se que a maioria possui até 30 anos de idade, o que pressupde o0 ingresso
no curso logo apds o término do ensino médio ou, ao menos, um intervalo curto entre
a conclusdo da educacgao basica dita tradicional e a insercdo no universo da
profissionalizagao.

Aproximadamente 26% dos estudantes trabalham e cerca de 22% estéo
desempregados. Aqueles que apenas estudam representam a maior parte da turma,
52%. Esses dados se contrapdem as expectativas, pois, pela faixa etaria do alunado,
o turno das atividades do curso e sabendo que a instituicdo oferece o0 mesmo curso
no turno vespertino, esperava-se que houvesse maior numero de trabalhadores em
atividade. No entanto, essa seja possivelmente uma marca da sociedade capitalista,
como Moura (2008, p. 26) indica o “crescente aumento de profissionais e nao
profissionais que ndo estao integrados ao mundo produtivo ou estdo em atividades
marginais” como caracteristica dessa sociedade.

Os alunos com habilitagdo profissional anterior ao ingresso no curso
representam 27% da turma. No entanto, apenas um desses alunos esta empregado.
E relevante o nimero de estudantes em busca de uma segunda formac&o, o que pode
representar a busca ou o atendimento aos ditames capitalistas, cuja competitividade
e/ou empregabilidade € uma de suas nuangas, interpretacdo possivel a partir de
Harvey (2008), ao fazer alusdo a competitividade como definidora do mundo do
trabalho na sociedade capitalista.

No que diz respeito ao que teria levado os sujeitos a ingressar no Curso Técnico
de Nivel Médio Subsequente em Seguranca do Trabalho, as respostas foram
agrupadas em categorias por fazerem alusao a termos comuns, assim: para nao ficar
sem estudar: 1 resposta; obter mais conhecimentos: 4 respostas; interesse na area: 9
respostas; aproveitamento da oportunidade: 6 respostas; profissionalizar-se: 1
resposta; duracéo do curso: 1 resposta; relagdo com area que ja trabalha: 2 respostas;
para tentar trabalho na area: 3 respostas.

Do total de respostas, apenas 6 fazem mengdo ao trabalho e ou a
profissionalizagdo. Essa constatagcdo motivou a configuracdo do PE para que sirva

como estratégia problematizadora das atividades referentes a pratica profissional.
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Na segunda parte do questionario, buscou-se identificar as percepg¢des dos
colaboradores acerca da formagao e dos saberes do TST. As questdes tratavam das
finalidades da EPT, do processo formativo e da atuagao profissional dos TST, além da
relevancia dos temas HIV e AIDS e do uso de recursos de ordem didatica e
pedagdgica por TST. Nesta etapa, a analise dos dados segue a mesma disposi¢ao
das questdes no formulario.

Acerca da finalidade da EPT, somente 2 sujeitos responderam que a formagao
deve ser voltada apenas ao mercado de trabalho. A maioria dos estudantes, 25,
respondeu que a educacéao profissional deve formar para o mercado de trabalho e
para o exercicio da cidadania (ver Grafico 1). O PPC (IFAL, 2015) do curso traz essas
discussdes, motivo que pode ter levado a essas respostas. Nesse mesmo sentido,
Pacheco (2015) e Ramos (2014) defendem que a EPT ultrapasse o ensino de técnicas
somente, cabendo-lhe a formacdo de cidadaos criticos e autbnomos. Pela analise

realizada, o grupo estudado afina-se com esse ideal de EPT.

Grafico 1

Vocé acha que a educacdao profissional deve formar os sujeitos
para:

= MERCADO DE TRABALHO, APENAS.
= O MERCADO DE TRABALHO E PARA O EXERCICIO DA CIDADANIA,
O EXERCICIO DA CIDADANIA, APENAS.

Fonte: os autores, 2020.

Sobre o conhecimento das atividades laborais do TST, 24 estudantes afirmaram
ter um conhecimento parcial e 3, conhecimento total das atividades. Como ninguém
afirmou desconhecer as atividades, percebeu-se a possibilidade de uma boa recepgao

de um PE voltado a atribuicdes do técnico (ver Grafico 2).
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Grafico 2

Vocé conhece as atividades do TST nos ambientes de trabalho?

ETOTALMENTE = PARCIALMENTE = DESCONHECO

Fonte: os autores, 2020.

Para 20 sujeitos, as atividades do TST devem ser objeto de discussao em todos
0os componentes curriculares, o que demonstra uma preocupacdo em relacdo a
clareza da formagao. Apenas 7 responderam que as atribuicbes do TST deviam ser

explicitamente discutidas em apenas alguns componentes (ver Grafico 3).

Grafico 3

Vocé acredita que as atividades do TST devem ser apresentadas
em quantas disciplinas?

ETODAS ®ALGUMAS m=mNENHUMA

Fonte: os autores, 2020.
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Quanto a metodologia de ensino dos componentes curriculares do curso, 14
estudantes afirmaram que os diferentes componentes curriculares poderiam ser
ensinados a partir da pratica, os outros 13 acreditavam que apenas alguns deles
poderiam ter suas atividades norteadas pelo trabalho (ver Grafico 4). Barato (2008),
por sua vez, defende uma reconfiguragdo do ensino na formagao profissional,
colocando a importancia do ensino pela obra, o que sugere o reconhecimento da
pratica profissional como ponto de partida do ensino. Zabala (1998) aborda que o tipo
de saber a ser construido condiciona as demais variaveis de uma unidade didatica.
Infere-se, a partir dos dois autores, a importancia do ensino de procedimentos
relativos a pratica profissional do TST a partir da realizagao das atividades inerentes

a eles.

Grafico 4

Vocé acha possivel que as disciplinas do curso possam ser
ensinadas com base na pratica profissional do TST?

ETODAS ®ALGUMAS =NENHUMA

Fonte: os autores, 2020.

Ao serem interrogados sobre a aplicabilidade dos diferentes
conhecimentos construidos nos diferentes componentes curriculares, 22
colaboradores afirmaram conseguir vislumbrarem a aplicagdo em ambientes laborais
do TST, enquanto 5 afirmaram ndo possuir essa clareza (ver Grafico 5). Acerca dos
conteudos especificos do componente curricular “Higiene do Trabalho I”, 11 alunos
demonstraram visualizar aplicacdo pratica no dia a dia de trabalho do TST, 15

afirmaram que apenas alguns revestem-se, para eles, de aplicabilidade e 1 aluno n&o
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vé aplicabilidade de nenhum dos conteudos (ver Grafico 6). Essa constatagao reforgou
a necessidade de uma abordagem dos conteudos no PE a partir da aplicagao dos

saberes.

Grafico 5

Vocé consegue, até o momento, compreender a aplicacdo dos
conteudos das diferentes disciplinas quando vocé estiver
exercendo a fungcado de TST?

mSIM =NAO

Fonte: os autores, 2020.

Grafico 6

Vocé consegue, até o momento, compreender a aplicagdo dos
conteddos curriculares debatidos em Higiene do Trabalho |
guando vocé estiver exercendo a fungdo de TST?

ETODOS ®mALGUNS = NENHUM

Fonte: os autores, 2020.
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Questionados sobre a participagdo em atividades de simulacdo da pratica
profissional, 24 sujeitos declararam nao ter participado, apenas 3 estudantes
afirmaram ja ter tido experiéncias dessa natureza (ver Grafico 7). Essa informagéao
possivelmente € condicionada pelo conhecimento do alunado acerca das atribuicdes
do TST, pois na analise do quesito que buscava saber se 0s sujeitos as conheciam,
os alunos colaboradores tinham trés possibilidades de resposta: totalmente,
parcialmente ou ndo conhego. 24 responderam que conhecem as atribuicbes
parcialmente; 3 totalmente; portanto, ninguém respondeu nao conhecer. Do
cotejamento entre os dois quesitos, infere-se que haja atividades de simulagéo, mas

que a falta de clareza da profissdo de TST para os alunos dificulta essa visualizagao.

Grafico 7

Vocé ja participou de alguma atividade nas aulas do curso que
simulasse a prética profissional do TST?

mSIM =NAO

Fonte: os autores, 2020.

Diante da possibilidade de responder positivamente ou negativamente ao
serem questionados acerca da utilizagao de recursos didaticos e pedagodgicos e sobre
o encaminhamento de materiais educacionais serem atribuicdes do TST, 26
colaboradores afirmaram que sim e apenas 1 nao respondeu ao questionamento (ver
Grafico 8). Quando se coteja esse dado oriundo da aplicagado do questionario com o
PPC analisado, esse conhecimento faz-se explicitado no componente curricular
Seguranga do Trabalho |, que, entre outros saberes, discute os instrumentos

normativos que regulamentam a profissdo do TST. Como a frequéncia de respostas
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de participacdo em atividades de simulagcado da pratica profissional foi muito baixa,
infere-se que os estudantes ainda nao tenham participado de experiéncias de ensino

que visem a desenvolver a habilidade de produzir materiais educativos.

Grafico 8

Vocé acha que utilizar recursos de ordem didatica e pedagdgica
(que sirvam para ensinar algo) e fazer encaminhamentos de
materiais educacionais estdo entre as atribui¢cées do TST?

96%

mSIM =NAO NAO RESPONDEU

Fonte: os autores, 2020.

Por fim, o nono e o décimo quesitos questionavam acerca da importancia de
conhecimentos sobre HIV e AIDS para o TST e a utilizagdo desses saberes em seu
trabalho. Do total de 27 sujeitos, 19 responderam acreditar ser importante para o
trabalho do técnico e 4 ser importante para fins pessoais, por cuidados com a prépria
saude; 4 responderam nao ter importancia (ver Grafico 9).

Quando questionados sobre a identificagao de situacées em ambientes laborais
do TST em que sejam requeridos conhecimentos acerca de HIV e AIDS, apenas 7
responderam positivamente, sendo que quatro alunos apontaram motivos como a
organizacao da SIPAT e orientagdes aos trabalhadores, trés sujeitos citaram motivos
desconexos e 20 responderam né&o vislumbrar situagdes praticas de utilizagdo desses

conhecimentos (ver Grafico 10).
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Grafico 9

Vocé acredita que um TST precisa ter conhecimentos sobre
HIV/AIDS?

mSIM =NAO

Fonte: os autores, 2020.

Grafico 10

Vocé consegue identificar situagcdes em ambientes laborais do
TST em que sejam requeridos conhecimentos acercade
HIV/AIDS?

ESIM =NAO

Fonte: os autores, 2020.

A construcao de saberes relacionados ao tema HIV e AIDS volta-se ao exercicio
profissional dos TST, como foi diagnosticado na fase da pesquisa documental. Além

disso,

As acbes educativas despontam como medidas que podem se aliar a
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prevengao primaria contra a transmissao do HIV. Essas acdes — sejam
no formato de oficinas, sejam desenhadas como programas escolares,
sejam ainda viabilizadas a partir da formacado de multiplicadores —
poderdo ser mais exitosas na medida em que conseguirem se
deslocar da simples transmissao de informacgdes para as discussdes
que problematizam as medidas preventivas [...] (REBELLO; GOMES;
SOUZA, 2011, p. 75)

Depreende-se, a partir da proposigao dos autores, a importancia da abordagem
dos temas HIV e AIDS em processos formativos, tendo em conta que campanhas
educativas se mostram como estratégia de fortalecimento de medidas contra a
transmissao do HIV.

O nao reconhecimento dos estudantes acerca da aplicagdo dos saberes
relacionados aos temas HIV e AIDS no exercicio profissional demonstrou uma
necessidade de abordagem mais pormenorizada. Além disso, a importancia do tema
para os cuidados pessoais com vistas a prevengcdo e para esclarecimentos das
tematicas como acgao para diminui¢gado do preconceito contra quem vive com o HIV ou
tem AIDS representou um balizador para a prototipagao do PE.

Neste ponto da pesquisa, ja com o objetivo do PE definido, a forma do produto
como SD foi definida, haja vista a necessidade de uma abordagem mais ampla sobre
os temas. Uma SD, como o proprio nome sugere, pressupde um conjunto de
atividades em prol de um objetivo de aprendizagem (ZABALA, 1998). Portanto, um
objetivo de aprendizagem trabalhado a partir de uma SD contrapbe-se a abordagens
aligeiradas de um tema.

Como ja foi anunciado, uma professora colaboradora participou desta etapa
inicial da pesquisa, respondendo a um questionario perfil. No momento, o instrumento
serviu ao reconhecimento do contexto investigativo, pois as atividades propostas no
PE seriam desenvolvidas em colaboragdo com a docente. Porém, com a suspensao
das atividades académicas no locus de investigagdo, o processo de concepgao,
desenvolvimento, aplicacdo/avalicdo do PE foi redefinido. Feita a ressalva, apenas os
dados mais relevantes para a concepcgao e prototipagcao da SD sao apresentados e
discutidos (acessar o apéndice C para visualizagao do questionario).

Quanto a formacdo no ambito da EPT, a docente defende que se volta a
formagédo para o mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania. Ha de se
considerar que o termo mercado de trabalho assume uma perspectiva reprodutivista,
avessa ao que esta sendo defendido neste trabalho, tendo em conta que a formagao

omnilateral esta diretamente ligada aos preceitos do “mundo do trabalho”. Todavia, foi
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utilizado nos questionarios o termo mercado de trabalho, para contrapor a perspectiva
da formacao omnilateral a ideia de profissionalizagao restritiva.

Quanto ao conhecimento dos discentes acerca das atribuicbes do Técnico em
Segurancga do Trabalho, a professora acredita que eles as conhecem parcialmente, o
que é confirmado, pois a maioria dos estudantes afirmou conhecer parcialmente quais
sdo as atividades que competem ao TST nos ambientes laborais. Ja sobre a
apresentacao das atividades desses profissionais do eixo da Seguranga aos discentes,
a colaboradora acreditava que todos os componentes curriculares do curso deveriam
pd-las em tela.

A docente respondeu positivamente quando questionada se os componentes
curriculares ministrados por ela — Higiene do Trabalho | e Saude Ocupacional | - séo
passiveis de serem ensinados a partir da pratica profissional. A docente indicou
organizar os trabalhos em grupo e a apresentagao dos produtos das discussdes como
atividades de simulacdo da pratica profissional de TST. Retomando respostas dos
sujeitos alunos ao questionario, quando indagados sobre a participagao em atividades
de simulagéo da pratica profissional, 88,9% dos sujeitos entrevistados alegaram nao
ter participado e apenas 11,1% afirmaram ja terem tido experiéncias dessa natureza.
Tomando-se os seminarios como tal, o diario reflexivo confirma a alegacédo da
professora. Esse desencontro de informagao possivelmente se justifica na analise do
quesito que buscava identificar se os estudantes conheciam as atribui¢des do TST, ja
discutido anteriormente.

Ao ser indagada sobre a relevancia de ensinar aos alunos a utilizagéo de
recursos de ordem didatica e pedagdgica e fazer encaminhamentos de materiais
educacionais, a colaboradora respondeu ser relevante. Esse questionamento foi
importante para vislumbrar a recepcido da professora e dos alunos as atividades
propostas na SD. O interesse na tematica por ambos, o grupo de alunos e a docente,
foi um fator positivo, haja vista que além da abertura de espacgo ao desenvolvimento
mais proveitoso possivel da SD, compreende-se que a motivagao dos sujeitos no
processo de ensino e aprendizagem é imprescindivel.

Quanto as estratégias didatico-pedagogicas utilizadas pela professora para
trabalhar os temas HIV e AIDS, ela apontou aulas expositivas e debates. Por fim,
segundo a docente, ela busca motivar os alunos a pensarem na utilizagao dos saberes
relacionados a esses temas no ambiente laboral do TST.

Esses dados apresentados a partir da analise do questionario respondido pela
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professora colaboradora, em conjunto com os dados oriundos da pesquisa
documental e dos questionarios respondidos pelos alunos, suscitaram o objetivo de
aprendizagem do PE e sua formatagao como SD. A caracterizagédo do PE, as teorias
que fundamentam as atividades nele propostas, assim como o contexto de aplicacao,
sao apresentados e discutidos na se¢ao 5 deste trabalho.

Na subsecao seguinte, é feita a caracterizagao dos representantes do publico-
alvo que participaram das discussdes, da apreciagdo e da avaliagao da SD. Além

disso, sao apresentados e discutidos os dados do processo avaliativo do PE.

4.2 Dados oriundos da aplicagao e da avaliagcao da Sequéncia Didatica

4.2 .1 Perfil dos colaboradores-avaliadores

O questionario perfil Il (Apéndice D) objetivou reconhecer caracteristicas
profissionais e percepg¢des dos professores-colaboradores sobre a formagao de TST,
como ja apresentado. Cinco professores responderam ao instrumento. As quinze
questdes possibilitaram o reconhecimento do perfil do grupo de colaboradores da
pesquisa e avaliadores da SD.

Entre os colaboradores, havia 3 professoras e 2 professores. No que diz
respeito a idade, 3 sujeitos estdo na faixa etaria de 31 a 40 anos e 2 estédo na faixa
etaria entre 41 a 50 anos. O tempo de experiéncia como professor na EPT é bem
variado entre os sujeitos, 1 colaborador tem entre 11 e 14 anos, 2 tém entre 7 e 10
anos, 1 tem entre 4 e 6 anos e 1, entre 0 e 3 anos de exercicio na docéncia. Ao tratar
do papel da pesquisa no trabalho do professor, Moura (2009, p.36) afirma que
atividades de grupos tendem a alcangar melhores resultados a medida que o grupo
cresce, atingindo seu maior nivel quando se consegue avangar na perspectiva da
construgédo coletiva. Portanto, a heterogeneidade identificada no grupo de professores
faz-se importante para a formagao aos pares, tomando-se a pesquisa e a reflexao
como imprescindiveis a esse processo.

No tocante a formagao académica, o grupo € constituido por 1 enfermeiro(a), 1
psicélogo(a), 1 engenheiro(a) de produ¢cdo mecanica e 2 engenheiros(as) civis. “[...]
se grupo tiver perfii de formagao diferente, isso pode contribuir para o
desenvolvimento de ag¢des interdisciplinares” (MOURA, 2008, p. 36). Nesse sentido,

as diferentes formagdes académicas dos colaboradores e avaliadores possibilitam
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analises da SD por diferentes perspectivas, contribuindo com a criticidade do processo.

Quanto a pos-graduacéo, a sinalizagdo se deu com base no grau mais elevado,
0 grupo é constituido por 4 mestres(as) e 1 doutor(a). Os cursos sédo de diferentes
areas: pesquisa em saude, engenharia industrial, matematica e psicologia. Para
Moura (2008, p.31), a formagao docente para EPT deve ocorrer em dois eixos, um
deles relacionado ao aprofundamento na area especifica do conhecimento, por meio
de pds-graduacgao stricto sensu. O grupo de professores mostra-se alinhado a essa
perspectiva, tendo em vista que todos os docentes sdo pos-graduados.

Quanto a producdo académica na area de ensino, 3 docentes afirmaram
possuir, entendendo-as como artigos em revistas cientificas, trabalhos em anais de
eventos, livros ou capitulos de livro. Os saberes relacionados a processos educativos
demonstrados por meio de publicacbes podem ser apontados como construtos da
experiéncia docente. Tardif (2011), inclusive, aponta os saberes experienciais como
parte dos conhecimentos movidos pelos professores no exercicio profissional.

Entre os motivos que levaram os professores a seguirem a carreira docente,
tiveram apontamentos do exemplo de familiares; da identificagdo com a profissédo; da
possibilidade de integragdo entre pesquisa, ensino e extensio; da possibilidade de
transmissao dos conhecimentos da area de formagao. Essas colocacbes mostram-se
como um ponto sensivel, haja vista que a idealizacdo do que é ser professor pode
fazer o trabalho educativo cristalizado, tanto quanto esteredtipos pautados numa
relagao dual entre ensinar e aprender, pode conferir o carater estatico de transmissao
de conhecimento a pratica docente, desconsiderando as especificidades do contexto
de desenvolvimento do processo de ensinar e aprender (TARDIF, 2011).

Acerca da intencionalidade de suas praticas educativas na EPT, 3 professores
afirmaram objetivar a formagéao de sujeitos aptos a exercerem a cidadania plenamente,
enquanto os outros 2 afirmaram que tém como objetivo formar sujeitos para o
atendimento das expectativas do mercado de trabalho e para exercicio da cidadania.
Essa relevancia da formacgao cidada pode ser reflexo da influéncia da perspectiva
institucional no trabalho docente, como sinalizam Gariglio e Burnier (2014). Aressalva
acerca da expressao mercado de trabalho ja foi feita anteriormente, reafirma-se que
a discussao pautada no mundo do trabalho é que se afina a ideia de politecnia, de
omnilateralidade, isto €, de formagao humana integral, defendida neste trabalho.

Para 4 professores, os ingressos no Curso Técnico de Nivel Médio

Subsequente em Seguranga do Trabalho conhecem poucas atribuicées dos TST.
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Para 1 professor, os alunos ingressantes no curso desconhecem as atribuicdes
profissionais dos TST. Essa ideia é ratificada quando triangulada com os dados
oriundos dos questionarios perfis |, pois quase 90% dos alunos afirmaram
reconhecer apenas parcialmente as atribuicdes profissionais do TST.

Para 3 professores, os conteudos disciplinares do curso podem ser ensinados
a partir da pratica profissional, para os demais, apenas alguns conteudos sé&o
possiveis de serem ensinados com base em tarefas da pratica laboral do TST.
Quanto as tentativas de relacionar os conteudos ministrados em sala de aula com
as atribuicbes dos TST em ambientes de trabalho, 4 professores afirmaram buscar
fazer essa relagdo com todos os conteudos. 1 professor indicou fazé-la com apenas
alguns conteudos disciplinares. Esses achados encontram respaldo na proposi¢éao
da organizagdo do ensino com base na obra, ou seja, os construtos que déao
significado ao exercicio profissional, em conformidade com Barato (2008).

Todos os professores responderam positivamente quando questionados
sobre ser relevante para a formacgao do TST aprendizagem acerca da utilizagcao de
recursos de ordem didatico-pedagdgica e da realizagdo de encaminhamentos de
materiais educacionais. Para 4 professores, todos os conteudos que ministram
podem ser abordados a partir de atividades que resultem em materiais educativos
produzidos pelos alunos. 1 professor indicou que apenas alguns conteudos
oferecem essa possibilidade. Esse reconhecimento sinaliza a afinidade das
atividades propostas na SD com a formacao dos TST e € um indicador que a
avaliacado do PE se deu de forma critico-reflexiva.

Os professores colaboradores da investigacdo reconhecem a importancia da
abordagem dos temas HIV e AIDS na formagdo dos TST, tanto por razdes
relacionadas a cidadania como ao exercicio profissional dos sujeitos. Nessa questao,
os professores demonstraram, mais uma vez, a afinidade com a concepg¢ao de EPT
no ambito dos IF, isto é, uma formacao omnilateral (BRASIL, 2010; PACHECO, 2015).

“Os temas HIV e AIDS, a seu ver, podem ser trabalhados em sala de aula a
partir de atividades relacionadas a pratica profissional dos Técnicos em Seguranca
do Trabalho em formagao?” Essa foi a ultima pergunta do questionario perfil Il. Todos
os professores responderam que sim. A legitimidade do grupo como colaboradores
no processo de investigagao e avaliador da SD é, pois, ratificada.
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4.2.2 Avaliagao da Sequéncia Didatica

O questionario de satisfagcdo (Apéndice E) objetivou dispor a SD para
apreciacao e avaliagao pelo grupo de docentes. Nesse sentido, quatro professores
responderam ao instrumento. O questionario foi organizado levando em consideragao
alguns aspectos da SD, de modo a corresponder a avaliagao dos trés eixos propostos
por Silva e Souza (2018): o comunicacional, o conceitual e o pedagdgico.

No questionario, o eixo comunicacional foi nomeado como layout/design, para
melhor entendimento por parte dos colaboradores. Os itens apresentavam como
possibilidades de respostas: muito insatisfeito (Ml), insatisfeito (l), parcialmente
satisfeito (PS), satisfeito (S), muito satisfeito (MS), prefiro ndo responder (PNR). A

tabela abaixo apresenta a avaliagao dos itens relacionados a esse eixo.

Tabela 2 — Avaliagao layout/design da Sequéncia Didatica

ITENS/ASPECTOS AVALIADOS Mi | PS S MS | PNR

Formas e ao tamanho das letras 1 3

Realces dispostos no PE (cores e 1 1 2
negritos)

Qualidade e tamanho das imagens 4

Listas, ao sumario e as referéncias 1 3
dispostos

Distribuicdo/apresentacao das 1 3

informagdes em cada uma das paginas

Fonte: os autores, 2020.

No que tange ao layout/design, ou ao eixo comunicacional, percebe-se que a
SD esta disposta de modo a promover uma relagdo dialdgica entre o0s signos
expressivos do material e os possiveis usuarios, haja vista que nao houve resposta
negativa aos diferentes indicadores do eixo comunicacional.

No questionario, o eixo conceitual foi nomeado como estrutura/conteudo, para
melhor entendimento por parte dos colaboradores. Os itens apresentavam como
possibilidades de respostas: muito insatisfeito (MI), insatisfeito (1), parcialmente
satisfeito (PS), satisfeito (S), muito satisfeito (MS), prefiro ndo responder (PNR). A

tabela abaixo apresenta a avaliacao dos itens relacionados a esse eixo.
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Tabela 3 — Avaliagao estrutura/contetido da Sequéncia Didatica

ITENS/ASPECTOS AVALIADOS Mi [ PS S MS | PNR
Conteudo e sequenciamento das 1 3
secoes dispostos
Objetividade e de clareza do texto de 4
apresentacao da Sequéncia Didatica
Relevancia dos textos que antecedem 2 2
0s modulos
Objetividade e clareza dos textos de 1 3
abertura dos mdédulos
Conteudo de cada mddulo (itens 1 3
dispostos nos roteiros de aula)

Fonte: os autores, 2020.

No que diz respeito ao eixo conceitual, os avaliadores sinalizaram
positivamente em todos os seus descritores. Portanto, os conteudos, temas e as
relagdes entre eles atendem as reivindicagcdes do contexto de investigagao.

A avaliagdo de cada mddulo da SD mescla aspectos conceituais e aspectos
pedagogicos. Todos foram avaliados de acordo com a pertinéncia, a relevancia, a
clareza, a objetividade dos itens - abertura, tempo, objetivos, conteudos,
procedimentos, avaliagdo, materiais sugeridos. Por isso, eles nao foram agrupados
sob nenhum hiperénimo, como nos demais itens avaliados. Os itens apresentavam
como possibilidades de respostas: muito insatisfeito (Ml), insatisfeito (l), parcialmente
satisfeito (PS), satisfeito (S), muito satisfeito (MS), prefiro ndo responder (PNR). A

tabela abaixo apresenta a avaliagao dos itens relacionados a esse eixo.

Tabela 4 — Avaliacao dos médulos da Sequéncia Didatica

ITENS/ASPECTOS AVALIADOS Mi | PS S MS | PNR
Maodulo | 1 3
Mdodulo 11 1 3
Maodulo 11 1 3
Mdodulo IV 1 3
Modulo V 1 3

Fonte: os autores, 2020.

A avaliagdo dos modulos contempla aspectos dos eixos conceituais e
pedagdgicos. Houve predominancia de avaliagdes positivas, assim como nos demais

itens avaliados. Isso representa o atendimento das expectativas em relagdo ao PE,
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ao menos em parte. Os modulos foram avaliados sob diferentes particularidades, mas
a duracgao das atividades propostas nos dois modulos avaliados como “parcialmente
satisfatoérios” pode sinalizar a causa dessa avaliagao.

No questionario, o eixo pedagogico foi nomeado como relevancia da SD, para
melhor entendimento por parte dos colaboradores. Os itens apresentavam como
possibilidades de respostas: muito insatisfeito (MI), insatisfeito (), parcialmente
satisfeito (PS), satisfeito (S), muito satisfeito (MS), prefiro ndo responder (PNR). A

tabela abaixo apresenta a avaliacdo dos itens relacionados a esse eixo.

Tabela 5 — Avaliagao da relevancia da Sequéncia Didatica

ITENS/ASPECTOS AVALIADOS Mi [ PS S MS | PNR
Aprofundamento dos temas em relacao 1 3
aos objetivos do curso
Os saberes propostos na SD e a futura 1 3
ocupacao profissional dos TST
Articulagao entre teoria e pratica na 1 3
abordagem das tematicas
Possibilidade de aplicacdo da SD como 2 2
atividade curricular ou extracurricular
Atendimento da proposta de ensino as 1 1 2
suas expectativas

Fonte: os autores, 2020.

Acerca da relevancia da SD, o que se aproxima do eixo pedagogico proposto
por Silva e Souza (2018), infere-se que o PE, para a maior parte dos avaliadores, traz
inovagao para a abordagem dos temas HIV e AIDS na formagéo do TST. Desse modo,
o itinerario formativo proposto na SD representa uma nova forma de construgao de
conhecimentos acerca das tematicas.

A autoavaliacido no processo de elaboracdo, discussao e avaliagdo da SD,
como docente do Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em Seguranca do
Trabalho, foi realizada pelos 4 colaboradores, em resposta a uma indagacao do
questionario de satisfacao. As transcricdes de duas respostas sao apresentadas em

seguida, sob os epitetos C1 (Colaborador 1) e C2 (Colaborador 2):

Quadro 2 - Avaliagao dos colaboradores no processo de pesquisa
Epiteto Avaliacéo
C1 Avalio como bastante produtiva, tanto para mim, diante da reflexdo de
minha pratica profissional; quanto para a presente pesquisa como um todo.
C2 Disposta a aprender e contribuir na construgéo coletiva de uma ferramenta
educacional.
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Essas duas respostas foram eleitas por se relacionarem com a pretensao deste
trabalho em contribuir com o desenvolvimento profissional docente. As demais
respostas centraram-se na contribuicdo dos colaboradores com o estudo, mas nao
sinalizaram contribuicdo das suas participacbes para o préoprio desenvolvimento
profissional como professor. Nesse sentido, tratando-se da formacgao de professores
para a EPT,

Acredita-se ser necessario considerar, nas propostas de formacao
docente para a EPT, tanto inicial quanto continuada, ndo um enfoque
prescritivo, mas baseado na possibilidade de discussado e reflexao
sobre questdes relacionadas ao ensino, tomando como ponto de
partida o conhecimento das praticas docentes para vincula-las a
principios tedrico-metodoldgicos necessarios ao desenvolvimento de
uma educacéo profissional e tecnolégica de qualidade (PENA, 2016,
p.97).

O desenvolvimento profissional em servico ocorre, também, a partir de
processos de avaliacao por pares, de reflexdo sobre a pratica, como depreende-se do
exposto. Portanto, ao analisar a avaliagdo por parte dos colaboradores, percebe-se o
carater formativo do processo de construgdo, apreciagcado e avaliagcado da SD pelos
professores.

Quando questionados sobre criticas ou sugestbes para aprimoramento da SD
como PE, dois avaliadores nao fizeram indicacdes. Paralelamente, os outros dois
colaboradores indicaram a duracéo das atividades da SD como longa demais, para
serem realizadas em componentes curriculares que, em geral, s6 tém 40 horas. Um
colaborador sugeriu que ela fosse implementada como atividade extracurricular.
Kaplun (2003) apud Silva e Souza (2018, p. 06) afirma que o PE “é vivo, contém
fluéncia, movimento e nunca esta pronto e acabado, porque representa a dinamica
das aulas”, portanto o usuario atribuira significados ao material de acordo com seu
contexto, adequando-o as suas reais necessidades.

Sobre o desenvolvimento de PE, Leite (2018, p. 330) conclui:

ser necessario assegurar que os produtos educacionais criados sejam
produzidos e avaliados de modo coletivo, considerando as
especificidades do publico a que se destinam; orientem-se por
metodologia que contemple aspectos comunicacionais, pedagogicos,
tedricos e criticos; e sejam validados a partir de eixos e descritores
definidos de acordo com as caracteristicas de cada material textual.

Assim, compreende-se que a avaliagao da SD contemplou todas as indicagdes
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da autora, ao passo em que se deu colaborativamente, com representacéo do publico-
alvo. Além disso, os diferentes aspectos do PE foram avaliados a partir de eixos
especificos. Os professores avaliaram o produto a partir de aspectos metodoldgicos
propostos pelo pesquisador, constituindo-se assim uma rede colaborativa docente.
Ha de se considerar, também, os conhecimentos oriundos da agao de avaliagcéo
do PE, que pode se configurar como uma das condi¢des ao exercicio da pratica
problematizadora, de carater eminentemente critico-reflexivo. Nesse sentido, Ibiapina

(2016, p. 56) compreende que:

Quanto maior e mais intensa & a colaboracdo maiores serdo as

condicbes de coproducdo de conhecimentos e de praticas e,

consequentemente, de desenvolvimento profissional de docentes e

pesquisadores, pois as interagdes colaborativas afetam, influenciam e

reelaboram nao somente conhecimentos praticos e tedricos, mas

também a nossa condi¢ao de pensar e agir de forma critica e criativa.

Considerando as variaveis intervenientes do processo de desenvolvimento,
apreciagao e avaliagao da SD, foi possibilitado aos docentes e ao pesquisador
momentos de reflexdo conjunta. Portanto, além de garantir um PE elaborado
coletivamente e cientificamente, a pesquisa configurou-se como um momento-

espaco para o desenvolvimento profissional docente.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O PE é uma SD denominada “Sequéncia Didatica: proposta para abordagem
dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos de nivel médio em Seguranga do Trabalho”
(ver Apéndice A). Trata-se de um material textual destinado a professores e
professoras de cursos técnicos de nivel médio em Segurancga do Trabalho.

A SD tem 41 paginas em sua totalidade. Os elementos pré-textuais séo: capa,
contracapa (ficha catalografica), lista de figuras, lista de siglas/abreviaturas, sumario.
Os elementos textuais sdo: a apresentagdo, quatro seg¢des introdutérias; cinco
maodulos, que constituem os planos de atividades de aprendizagem; diarios reflexivos,
nos quais o docente podera escrever suas percepg¢des acerca da aplicagao da SD
durante o seu processo de aplicacdao; uma sec¢ao voltada a reflexdo sobre o trabalho
docente. O unico elemento pds-textual disposto na SD € a lista de referéncias. As

figuras seguintes representam a capa e o sumario da SD.

Figura 2 — Capa da Sequéncia Didatica

__

- Winisiéra da Educaplo
|- u Secrefara de Educacho Frofssonal & Teonadgics "'%’
b T Insthso Fedeml de Educacdo. Cdnoa a Teonokoga
Sra— de Alagoas — Campus Benedio Benles
Besirade Profissional em Educagdo Profissional o
Tecnokigioa

|2
PROFERT

PROPOSTA PARA ABORDAGEM DOS TEMAS HIV E AIDS EM
CURS0S TECNICOS DE MIVEL MEDIO EM SEGURANCA DO
TRABALHD

DEYWVIZON CAMPOS DOS SANTOS
RICARDO JORGE DE S30USA CAVALCANTI

Fonte: os autores, 2020.
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Figura 3 — Sumario da Sequéncia Didatica

AFREEENTACAD . SRS -
WWISSMEEWLMEAWEUMMA T
[ DOCENTE DA, EDUCACAD PROFIESIIMAL E TECHNOLOECA ... 1o

A SECUENC A DIDATICA COMO FERRANENTA FARA A ALED DOCENTE .. -1
DS SAEEREE PROFISEIDNAIE DO TECHICD B SEMADDTRD.E&LI-DEDE

TERMAS HIV E AIDS .. — o —..13
E{HI-EDEPDJDEHH}ULDE ...... ST
WDULD | MAPA COMCETURL ... 18
MDULD | - OFHCINA 1: Desermrahimento de Mapas Conosiuic 7

NCIDULD B CHARGE ...,
MCDULD B - OFICINA 2

MODULD W - OFICINA 3 Confecglo de Infogral

MDD I OUBERINMH ...
MEIDULD IV — OFICING 4 Elaboragio de Cuadinhas. .
DUARID REFLERTWID . oo .
MODULD W EVENTO DE SOCILEACED. ...
MEIDULD W — CFICING, 5 Evenio de Sooalzacio .
DRI REFLERTUI oo
FALAVRAS FINAE: DE PROFEES0R FARA PROFESE0R,
REFEREMCIAS .

UM B A BB B B NG S

Fonte: os autores, 2020.

A secao de “Apresentacao” propde-se a situar o leitor do produto quanto ao
contexto de desenvolvimento do PE. A apresentacao dos pesquisadores, a conjuntura
académica de producao, o método de pesquisa utilizado, o objetivo de aprendizagem
das atividades propostas, a estrutura basica e o publico-alvo do PE sao apresentados
nessa parte do material.

Os quatro textos introdutérios tém o propdsito de contribuirem para a reflexao
docente sobre o processo educativo na EPT, acerca das especificidades do trabalho
dos professores e das professoras na EPT, a respeito da SD como material educativo
disponivel ao professor e sobre a relacao entre os saberes profissionais dos TST e os
temas HIV e AIDS. As referéncias utilizadas nas discussdes fazem parte do referencial
tedrico desta pesquisa, que subsidiou o desenvolvimento da SD. Ha também um texto
de introdugcdo aos mddulos, no qual sdo dispostas orientagdes sobre o uso de cada
um deles.

Os cinco modulos que constituem a SD abordam diferentes subtemas
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relacionados aos temas gerais HIV e AIDS. Cada mddulo € constituido por um material
educativo como objeto da agao pedagaogica.

Os modulos possuem a estrutura basica de roteiros de aula, sendo compostos
por: indicag&do de tempo necessario a realizagao das atividades; objetivos especificos
elaborados em consonéncia com os saberes a serem desenvolvidos: conceituais,
procedimentais e/ou atitudinais; enumeragao dos conteudos a serem postos em
pratica didatica; descricdo dos procedimentos didaticos; sugestdo de avaliagdo da
aprendizagem.

Cada médulo é precedido por uma pagina introdutoria, na qual consta uma
citagcdo acerca do material educativo que o caracteriza, assim como um exemplo de
ferramenta pedagodgica da mesma categoria desenvolvido pelos autores da SD. Essa
estratégia, contemplando um argumento de autoridade, visa a justificar a relevancia
do acesso ao material por parte dos estudantes. Ademais, os exemplos auxiliam os
professores, na conducao da aula e na avaliagao da produgao de seus alunos.

Ao fim de cada mddulo, encontram-se os diarios reflexivos. Trata-se de uma
ferramenta voltada as anotagbes das percepgdoes do professor acerca do
desenvolvimento da experiéncia de ensino. Desse modo, essa ferramenta busca
subsidiar uma pratica docente pautada na reflexdo, fazendo com que o processo de
ensino e aprendizagem se torne objeto de estudo para o educador.

O objetivo geral de aprendizagem do PE é “reconhecer a importancia dos temas
HIV e AIDS em ambientes laborais, elaborando e utilizando recursos de ordem
didatica e pedagogica’. Como os sujeitos utilizadores potenciais da SD s&o
professores formadores de TST, o trabalho desses profissionais & favorecido com a
disponibilizacdo do material. Nesse sentido, pari passu, busca-se contribuir para com
a formacgéo profissional de Técnicos em Seguranga do Trabalho.

A abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos de nivel médio em
Seguranga do Trabalho encontra respaldo ao se examinar NR0O5 (BRASIL, 1978a),
pois ela sinaliza a obrigatoriedade de realizagdo de campanhas de prevengao da AIDS
em empresas, a cargo, em alguma medida, do TST. As atividades propostas na SD
vao ao encontro de outro saber profissional requerido do TST, saber utilizar recursos
de ordem didatica e pedagdgica, de acordo com a Portaria n°® 3.275/1989 do MPE
(BRASIL, 1989).

Os saberes profissionais dos TST mencionados no paragrafo anterior com

vistas a defender a relevancia da SD n&o encerram a relevancia do PE, pois ha de se
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considerar a potencialidade de o PE contribuir com a formagao cidada no ambito da
EPT. A discriminagdo de pessoas que vivem com HIV no trabalho ainda é uma
realidade (FREITAS et al., 2012, p. 720), assim como novas infec¢gbes pelo virus
causador da AIDS; em 2018, no mundo, foram 2 milhées (ARAUJO et al., 2019, p. 1).
Assim, o debate dos temas volta-se a diminuicdo do preconceito e a conscientizagao
sobre os riscos de infecgdo e acerca dos mecanismos de prevengao. Portanto, o PE
disponibilizado propdée uma pratica educativa pautada no principio da formacgao
omnilateral, pois integra saberes profissionais e conhecimentos voltados ao exercicio
da cidadania.

A perspectiva educacional que embasa o produto é a da formacao integral. Os
fundamentos didatico-pedagdgicos baseiam-se em Araujo e Frigotto (2015) e Barato
(2009). Os aspectos metodoloégicos da SD decorrem da obra “A pratica educativa:
como ensinar”, de Antoni Zabala (1998). O processo de elaboragdo da SD como PE
baseou-se em Silva et al. (2019), Silva e Souza (2018) e Leite (2018), cujas
discussdes puderam ser contempladas na segao 2.

Com efeito, os cinco moédulos da SD voltam-se a elaboragédo de recursos de
ordem didatica e pedagdgica, inspirados pela proposi¢cao de orientar o ensino pela
obra na EPT, em acordo com Barato (2009). Em cada moédulo também ha uma
situacdo problema hipotética de contextos profissionais de TST, motivados pela
indicagdo da problematizagao sugerida por Araujo e Frigotto (2015) como estratégia
didatica para EPT.

De acordo com Zabala (1998, 20-21), ha variaveis metodoldgicas em
sequéncias didaticas ligadas a sequéncia de atividades de ensino/aprendizagem, ao
papel de professores e alunos, a organizagao social da aula, a utilizagdo de espacos
e tempos, a organizagao dos conteudos, aos materiais e recursos didaticos, ao sentido
e ao papel da avaliagao. Logo, foram as variaveis discutidas por esse autor que foram
levadas em consideracao na elaboragao dos roteiros de aula.

Para Zabala (1998), os saberes a serem construidos no processo educativo
classificam-se como factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais, tratando-se do
saber, do saber fazer e do saber ser. Para o autor, a tipologia dos objetivos de
aprendizagem propostos condicionam as demais variaveis metodolégicas de uma
unidade de ensino. Por isso, na SD produzida, os conteudos, os procedimentos
didaticos e as avaliagdes propostas mostram-se alinhadas, conforme o pressuposto

desse autor, ja discutido na subsegao 2.3.3.
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A SD foi aplicada junto a docentes do Curso Técnico de Nivel Médio
Subsequente em Seguranga do Trabalho do Campus Sao Miguel dos Campos do Ifal.
A aplicacdo e avaliacdo do PE acorreu por meio de web-conferéncia, com uso do

Google Meet, e foi dividida em duas etapas.
5.1 Processo de desenvolvimento da Sequéncia Didatica

O processo de desenvolvimento da SD contemplou as etapas de concepcao,
prototipacdo e aplicagcao/avaliagdo. As principais a¢des realizadas em cada uma

dessas etapas constam na figura seguinte.

Figura 4 — Processo de desenvolvimento da Sequéncia Didatica.

Concepcgao l\

Prototipacao

Reconhecimento da
necessidade do produto. i 3 iaca
p Elaboracio  do  PE Aplicacdo/Avaliacdo
conforme a estrutura de
Pesquisa documental e|uma SD. Discussdo do PE com
sondagem de uma representantes dos
situacao real. publico-alvo.

Definicdo de parametros

conforme o publico-alvo. o _
Avaliacdo a partir de

eixos descritores,
relacionando conteldo e
forma.

Fonte: os autores, 2020.

A configuragdo da SD como PE foi pautada nas proposi¢cées de Silva et al.
(2019), Silva e Souza (2018) e Leite (2018). A concepgao a partir de um problema real
identificado, a fidelidade a aspectos relacionados a inovagao e a avaliagédo por
possiveis utilizadores do PE com base em eixos descritores, que relacionem conteudo
e forma, pautaram-se nos preceitos dos autores citados. Sinalizam-se aqui escolhas
metodoldgicas: o reconhecimento da necessidade do PE foi feito a partir da aplicagao
de questionarios em um contexto real; a prototipagao foi realizada usando o editor de
textos Word; a avaliagao foi realizada a partir de questionario com eixos descritores e

baseado na escala Likert.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A assuncao da EPT como campo em disputa dos diferentes interesses politicos
é definidora do éxito de praticas educativas. Qual sociedade se pretende construir?
Quais sujeitos se busca formar? Esses dois questionamentos demonstram o
entendimento que a educagcdo, como acdo institucionalizada, serve a certos
propositos. Nesse sentido, os IF propdem-se a formagdo de uma comunidade
alicergada na justica social, para isso tém o principio da omnilateralidade como base
das experiéncias formativas no ambito da EPT.

O exercicio profissional de professores e professoras visa materializar
didaticamente os principios que fundamentam a EPT no ambito da RFEPCT. Para isso,
os docentes dispdem de diferentes estratégias metodolégicas. O significado atribuido
a essas estratégias € que as tornardo integradoras ou fragmentarias.

O processo de concepcgao, elaboracao, aplicacao e avaliagao de PE requer a
definicdo de uma base tedrica que o sustente, a adequagdo a um publico-alvo, a
interacdo com os sujeitos colaboradores e a avaliagdo por possiveis usuarios. A
cientificidade e a inovagdo devem permear todo o processo. A configuragdo de uma
SD como PE é possivel ao se analisar seu intento de aprendizagem e seu
aprimoramento a partir da avaliagao por pares.

A pesquisa-agao pressupode a interagcao de pesquisadores e sujeitos implicados
no contexto de uma dada pratica. Nesse sentido, diferente do que acontece nos
laboratérios, variaveis intervenientes sdo menos controlaveis, o que pode mudar o
rumo da pesquisa. Contar com a colaboragdo de professores em um processo
investigativo representa uma oportunidade de desenvolvimento mutuo, em que pese
a reflexdo proposta a professores e o reconhecimento de condicionantes da pratica
educativa pelos pesquisadores.

Assim, o processo de ensinar e aprender rejeita a assungao do determinismo,
mas exige o reconhecimento do condicionamento, segundo Freire (1996, p. 59). Por
isso, 0 pesquisador, ao tomar a pesquisa como principio educativo, também deve
aceitar seus condicionantes. “A conscientizagdo € exigéncia humana, é um dos
caminhos para a posta em pratica da curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 1996, p.
60).

Nesse sentido, o reconhecimento das percepgdes dos sujeitos implicados no

processo de formagao profissional no ambito da EPT, assim como de suas
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caracteristicas académico-profissionais, mostrou-se como um balizador na concepgéao
e desenvolvimento da SD, pois garantiu o alinhamento do PE ao contexto de aplicagao
e as expectativas dos representantes do publico-alvo. Desse modo, os objetivos
especificos, ao passo que indicaram o itinerario investigativo, serviram ao proposito
de desenvolvimento de uma SD para atendimento de necessidades do publico-alvo.

Aleitura da SD para debate e as discussdes nas rodas de conversas garantiram
a interacao pertinente a pesquisa-agao, apesar de terem sido realizadas remotamente.
Nesse sentido, Moura (2008, p. 36) afirma que “se a pesquisa é desenvolvida em um
grupo, o confronto de ideias contribui para que as visdes e as convicgdes tedricas,
politicas e a propria compreensao de mundo dos participantes sejam enriquecidas
mutuamente”. No que tange a contribuicdo com o desenvolvimento profissional
docente, considerando a pontualidade da a¢ao, o processo de apreciagao e avaliacao
da SD demonstrou ser um contributo a formacdo continuada assentada sob a
perspectiva da reflexdao. Dessa forma, o objetivo especifico de contribuir com o
desenvolvimento profissional docente foi alcangado.

Nesse seguimento, O objetivo geral desta pesquisa foi alcangado, pois foi
desenvolvida uma SD para abordagem dos temas HIV e AIDS em cursos técnicos de
nivel médio em Seguranga do Trabalho, com vistas a pratica educativa voltada a
qualificacdo profissional e a preparacdo para a vida. Esse processo, porém, foi
modificado devido a variaveis intervenientes, como a suspensao das atividades
académicas presenciais no locus de pesquisa.

A pergunta que norteou o estudo foi: como professores de um curso técnico de
nivel médio subsequente em Seguranga do Trabalho avaliam uma proposta de
abordagem dos temas HIV e AIDS voltada a produgao de materiais de ordem didatica
e pedagogica pelos TST em formagao? A apreciagado demonstrou que a maioria dos
aspectos da SD foi avaliada como satisfatéria ou muito satisfatéria. Portanto, o PE
atende a demandas do publico-alvo.

Apesar de prever atividades a serem realizadas com estudantes de cursos
técnicos de nivel médio em Seguranga do Trabalho, a SD é um PE a ser utilizado
pelos professores, voltada ao processo de ensino e aprendizagem com 0s sujeitos
aprendentes. Tendo isso em vista, a SD foi desenvolvida de modo a garantir mais que
roteiros de aulas aos docentes, disponibilizando textos para analise e discussédo e
instrumentos para possibilitar praticas educativas pautadas na reflexao.

Esta pesquisa previa a aplicagcdo com estudantes e a aplicagao/avaliagédo com
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professores. Todavia, a suspensao do calendario académico, no contexto e no locus
de pesquisa, inviabilizou a primeira. Por isso, o material didatico elaborado, em forma
de SD, podera servir a estudos posteriores. A sua aplicacdo com estudantes de cursos
técnicos de nivel médio em Seguranca do Trabalho tende a desencadear discussdes
acerca do debate dos temas HIV e AIDS junto aos TST em formacgé&o, a partir das
aprendizagens e percepgdes desses sujeitos.

Por fim, cabe destacar que este estudo nao teve a pretensao de reproduzir um
ou outro processo de desenvolvimento de PE, do mesmo modo que néo intenciona
servir como modelo, uma vez que isso enquadraria a pratica docente e, em nosso
entendimento, impossibilitaria uma acdo pautada na problematizagdo critico-
emancipatoria entre sujeitos socialmente situados na partilha de conhecimentos.
Ademais, reconhecemos a singularidade contextual e inerente a situagdes e /oci
diversificados de processos que ensejam agdes investigativas, tendo em vista o viés

da pesquisa-acao de cunho colaborativo.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL
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Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas/Benedito Bentes
Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnolégica
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INEDERAL PROFEPT

Alagoas

*Espaco reservado a disposig¢ao de ficha catalografica e do registro no
Portal eduCAPES
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Figura 1: Mapa Conceitual

Figura 2: Charge

Figura 3: Infografico

Figura 4: Quadrinha
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AIDS - Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida

CIPA — Comisséo Interna de Prevencao de Acidentes

EPT - Educacéo Profissional e Tecnolégica

HIV - Virus da Imunodeficiéncia Humana

Ifal - Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas
MEC — Ministério da Educacéo

NR — Norma Regulamentadora

PE — Produto Educacional

ProfEPT - Mestrado Profissional em Educagéo Profissional em Rede Nacional

SD — Sequéncia Didatica

TST - Tecnico em Seguranca do Trabalho
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Prezado(a) professor(a),

Antecipadamente, gostariamos de nos apresentar:

Somos Deyvison Campos dos Santos, mestre em Educacao Profissional
e Tecnologica (EPT), Técnico em Assuntos Educacionais da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolédgica, Campus Coruripe, do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas e professor de Ciéncias
da Rede Municipal de Educacdo Basica; Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti,
doutor em Linguistica, com estagio pos-doutoral em Linguistica, e professor da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, Campus

Maceio, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnhologia de Alagoas (Ifal).

Esta Sequéncia Didatica (SD) é um Produto Educacional (PE) decorrente
de um empreendimento investigativo no ambito do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), do Ifal,
Campus Benedito Bentes. Ela foi elaborada entre os anos de 2018 e 2020, a
partir do método da Pesquisa-A¢do (THIOLLENT, 1989).

Uma SD ¢ “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio @ um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”

(ZABALA, 1998). Entdo, disponibilizamos a vocé, professor(a), atividades com

0s seguintes objetivos de aprendizagem:

O material possui quatro seg¢des introdutérias; cinco mddulos, que
constituem os planos de atividades de aprendizagem; diarios reflexivos, onde
vocé, docente, podera escrever suas percepcdes acerca da aplicacdo da SD;

uma sec¢do voltada a reflexdo sobre o trabalho docente, além das referéncias.

Desse modo, pretendemos contribuir com o seu trabalho na formacao de
Técnicos em Seguranca do Trabalho (TST), entregando-lhe uma SD voltada ao
trabalho dos temas HIV e AIDS, com vistas a formagdo integral desses
profissionais td8o importantes para a seguranca, salde e higiene ocupacional.
Como professor formador de TST, vocé podera fazer uso desta SD, adaptando-

a aos diferentes contextos, que julgar necessario.
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EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: TRABALHO E
CIDADANIA

O ser humano, ao intervir racionalmente sobre a natureza, revela uma
faceta intrinseca da humanidade: a politica. A institucionalizagédo da educagéo é
decorréncia desse aspecto da atividade humana (SAVIANI, 2007). Nesse
sentido, a escola cumpre papel de agéncia de socializagdo do conhecimento
historicamente construido, realizando-a em acordo com interesses de um grupo
de pessoas que representa o governo, geralmente, filiado a ideais hegemdnicos,

produtivistas e liberais.

Assim, a EPT nao se difere de outras modalidades de ensino no que diz
respeito ao atendimento aos interesses de classes/grupos dominantes. Desse
modo, o seu papel varia como consequéncia da mudanga de representagdes
governamentais. Ou seja, aqueles que sobrepdem o interesse do capital a
humanidade a veem como um espago de desenvolvimento de mé&o de obra,
paralela a essa visdo, defensores de uma educacdo voltada a interesses
humanos tomam-na como alternativa de superagdo de uma condicdo de
opresséo, vivenciada pela classe trabalhadora, a partir de principios ligados a

|uta de classes.

A formagé&o de trabalhadores, como politica publica, apresenta razoavel
flexibilidade. Ao se ftratar da Rede Federal de Ensino, em especifico, na
consideracdo da modalidade EPT, devemos analisa-la em sua historicidade. No
inicio do século XX, em 1909, quando foram criadas as Escolas de Artifices e
Aprendizes, a ideia era o assistencialismo e a ordem social; anos mais tarde, no
periodo da ditadura militar, com as Escolas Técnicas Federais, a perspectiva era
formag&o de mao de obra para atender aos interesses do mercado; no inicio dos
anos 2000, com a ascensao da esquerda ao governo, o fator econdmico da
espaco a qualidade social (BRASIL, 2010).

Com efeito, a partir do inicio de uma educacéo voltada a qualidade social,
a profissionalizacdo deixou de ser vista de forma restritiva e passou a ser vista
como uma oportunidade de desenvolvimento de saberes relacionados, também,
ao exercicio da cidadania. A partir dai, a EPT ndo cabe apenas a formagao de
trabalhadores, mas, principalmente, o desenvolvimento de sujeitos aptos a se

inserirem no mundo do trabalho de forma reflexiva e critica, garantindo-lhes a
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construcdo de conhecimentos uteis ao papel de cidad&o-trabalhador.

Nesse sentido, o documento, desenvolvido pelo MEC, intitulado “Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia: um novo modelo em educagéo
profissional e tecnolégica. Concepcdo e Diretrizes”, sintetiza a perspectiva de
EPT oferecida pela Rede Federal de Ensino, a saber:

Os Institutos Federais reservam aos protagonistas do processo
educativo, além do incontestavel papel de lidar com o
conhecimento cientifico-tecnoldgico, uma praxis que revela os
lugares ocupados pelo individuo no tecido social, que traz a tona
as diferentes concepcdes ideoldgicas e assegura aos sujeitos as
condi¢des de interpretar essa sociedade e exercer sua cidadania
na perspectiva de um pais fundado na justica, na equidade e na
solidariedade (BRASIL, 2010, p. 18).

O ensino profissional visa, pois, garantir ao sujeito a construcdo de
saberes cientificos e tecnologicos relacionados aos processos de produgdo; ao
mesmo tempo em que lhe oportuniza compreender os fundamentos que
lastreiam a vida humana, a organizacéo da sociedade e os diferentes arranjos
sociais, a partir da problematiza¢do da realidade que o circunda e que ele
integra, ndo como produto, mas como sujeito inserido nesse processo

emancipatério co-participativo.

Tal modalidade, nessa concep¢do, deve garantr uma formacgio
alicercada na omnilateralidade. Aimeja-se que os sujeitos desenvolvam atitudes
laborais, assim como construam saberes que lhes garantam uma formacgao
autdnoma, critica e criativa a fim de intervirem de forma participativa na
sociedade, modificando-a conforme os interesses humanos. Nesse sentido, “[..]
uma Educac&o voltada a formagao profissional que vislumbre o desenvolvimento
humano integral como produto da pratica educativa deve pautar-se na reflexéo,
no questionamento, na insubordinagdo”™ (SANTOS e CAVALCANTI, 2019, p.
365).

Nos Institutos Federais, os diferentes itinerarios formativos, as diferentes
habilitagdes profissionais e os diferentes niveis de Educagdo convergem a
promog&o de uma pratica educativa pautada na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extenséo, isto &, empreendem-se esfor¢cos com vistas a formagao
integral e omnilateral dos sujeitos inseridos nessa rede de formagéao profissional
(BRASIL, 2010).
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Tratando-se de instituicbes auténomas, multicurriculares e multicampi, a
transposi¢cdo daquilo que esta previsto nos normativos acontece de modo
diverso. Essa heterogeneidade é vista como essencial, pois a proposta é

justamente atender as necessidades e aos interesses locais, mantendo, em sua

esséncia, a uniformidade no que diz respeito ao projeto de nacdo que se busca

construir a partir da formagao dos cidad&dos-trabalhadores (BRASIL, 2010).
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O DOCENTE DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Na condugcdo do processo de ensinar e aprender, encontram-se
profissionais - professores de carreira - licenciados, bacharéis e tecnélogos, com
formagbes distintas, compondo a formag&o geral e a formag&o técnica dos
quadros docentes dos diferentes niveis e modalidades de ensino a que se presta
a Rede Federal de EPT. Sujeitos esses que somam esforgos, a partir de
conhecimentos construidos nas suas carreiras académicas especificas, além
dos saberes adquiridos em suas praticas laborais e profissionais, na docéncia e
antes mesmo dela. Nessa perspectiva, a docéncia é exercida a partir da
mobilizagdo de saberes disciplinares, didatico-pedagégicos e experienciais
(TARDIF, 2011).

A EPT tem como pressuposto a conciliagdo entre ciéncia, tecnologia e
cultura, a fim de garantir ao cidad&o-trabalhador uma formacé&o que |lhe assegure
compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos que sustenfam os
mecanismos de produgéo e, ainda, a seguranca de um desenvolvimento pessoal
no sentido de compreender a organizagdo social para que nela possa intervir
criticamente, com autonomia e criatividade. Materializar esse ideal faz parte do

trabalho docente na EPT.

Os professores co-protagonizam as atividades escolares, sendo
responsaveis por transpor didaticamente o conhecimento oriundo da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, possibilitando aos sujeitos a apropriagdo e a
transformag&o desses saberes. E, nesses termos, gue a docéncia se singulariza
como profissdo em razéo dos conhecimentos, saberes e atitudes implicados no
processo de ensino e aprendizagem. A acdo de lecionar ndo se resume a mera
socializagdo daquilo que é sabido, trata-se de uma agdo que tem por objetivo
central a troca de conhecimentos, numa atitude dialética, em que ambos os

sujeitos interferem nesse processo.

Nesse sentido, o oficio de ensinar & complexo e transcende aquilo que,
por vezes, € verbalizado em aula. Transpor didaticamente os conhecimentos
oriundos da atividade humana, para garantir o desenvolvimento de habilidades

profissionais e de saberes voltados ao exercicio da cidadania requer uma

postura reflexiva constantemente.
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A SEQUENCIA DIDATI(EA COMO FERRAMENTA
PARA A ACAO DOCENTE

As decisbes do professor quanto ao fundamento pedagégico de uma
proposta de ensino e as ferramentas didaticas a serem acessadas a sua
operacionalizacéo estdo diretamente relacionados a aprendizagem, esta sendo
uma balizadora nesse processo. Nesse sentido, Cavalcanti e Bispo (2019, p.150)

defendem que:

As escolhas feitas pelo professor podem impactar diretamente
na aprendizagem do aluno. A docéncia precisa estar pautada
numa pratica de gestdo em que o professor se configure como
um gestor de sala de aula, que motiva e desencadeia atividades
didatico-pedagogicas. Estratégias e propostas de atividades
bem planejadas efetivam o desenvolvimento do conhecimento.

Para Zabala (1998, p. 18), as Sequéncias Didaticas s&o “[...] um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos’. Esse conjunto de atividades esta relacionado a
atuac&o do professor em sala de aula e inicia-se antes mesmo do momento de
interacao com os alunos, sendo precedida pelo planejamento da ag&o e sucedida

pela avaliagdo do processo.

O trabalho com temas especificos nos momentos de interagdo entre
professores e educandos ndo é uma acéo descomprometida, ou seja, as
escolhas para proceder a essa acdo estdo relacionadas a um porqué.
Consequentemente, tais temas estdo fundamentados em objetivos de
aprendizagem, que, por sua vez, estdo relacionados a uma perspectiva de
formagao de sujeitos e a um projeto societério. A utiliza¢&o de diferentes tempos,
espacos e ferramentas de ensino pode colaborar para a formag&o de uma
sociedade mais justa e igualitaria ou, contraria a isso, pode levar ao
desvirtuamento do processo formativo dos sujeitos, mormente, nos contextos da
EPT. Logo, a intencionalidade da ag&o docente precisa ser refletida a fim de se
estabelecer clareza acerca de seu propdsito socioeducativo, preceifo este
essencial ao/no trabalho docente.

Nesse mesmo viés discursivo, salientamos que ha diferenca entre a

justaposicao de atividades educativas e uma SD, haja vista que aquela consiste
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em uma fragmentag@o do processo de ensino em atividades com objetivos
distintos, marcada, na maioria das vezes, pela desarticulagdo entre as etapas
inerentes ao processo de ensinar e aprender; enquanto a SD é um
encadeamento de atividades sistematicamente organizadas para o alcance de
um objetivo de aprendizagem. A singulariza¢éo da SD como uma ferramenta de
ensino pode permitir aos docentes, sobretudo em areas e em temas afins, a
reaplicacdo, a adequacdo e o aprimoramento contumazes. Como Produto

Educacional, elas se prestam a agcao docente nos contextos de ensino.

A utilizac@o de uma SD desenvolvida por pares permite que o professor
reflita sobre a concepgao, operacionalizagao e avaliagao do processo educativo;
bem como sobre a construgéo e ressignificacéo de saberes por seus alunos e
por ele proprio. Desde que desenvolvida com rigor académico-cientifico e
didatico-pedagdgico, as SD sdo ferramentas, podendo serem conjugadas a
perspectiva de Produtos Educacionais, com capacidade de potencializar a agéo
docente.

A SD, como ferramenta educacional disponibilizada aos professores,
requer rigor metodoldgico e cientifico em seu desenvolvimento, assim como ja
anunciamos. O ProfEPT/Ifal atende a tal prerrogativa com vistas ao
desenvolvimento de Produtos Educacionais pautados na ciéncia, de tal modo
que a elaboragéo, a aplicacdo e a avaliagdo desses recursos seguem um
fluxograma pré-estabelecido em discussdes colegiadas de especialistas, além
de producdes académicas nas areas de Ensino e da Educacéo, que, de modo
amplo, estabelecem diretrizes (etapas) desde a prototipacdo a validag&o do

Produto Educacional nos termos dos mestrados e doutorados profissionais.

O desenvolvimento do Produto Educacional, como € o caso desta SD, que
se presta ao trabalho docente com os temas HIV e AIDS, na formacdo de
Técnicos em Segurancga do Trabalho, seguiu uma linha de investigagéo pautada
em etapas como: preconcepg¢ao, pesquisa, analise de sintese, prototipacéo do
produto, avaliagdo do produto e andlise dos resultados da aplicagéo, alinhadas
as discussées apresentadas por Silva et al. (2019), Silva e Souza (2018), Leite
(2018).
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A Portaria n® 3.275, de 21 de setembro de 1989, publicada no Diario
Oficial da Uni&o, de 22/09/89, na Secdo 1, p. 16.966-16.967, define as atividades
do Técnico em Seguranc¢a do Trabalho, doravante TST. Em seu artigo 1°, inciso
VI, consta que cabe ao TST promover debates, encontros, campanhas,
seminarios, palestras, reunides, freinamentos, além de utilizar outros recursos
de ordem didatica e pedagdgica vislumbrando a divulgagdo das normas de
seguranca e de higiene do trabalho, dos assuntos técnicos, administrativos e
prevencionistas. Tais agdes, em linhas gerais, intencionam evitar acidentes do
trabalho, doencas profissionais relacionadas & sua pratica laboral.

Esse dispositivo legal, relativo a referida Portaria, é utilizado para
estabelecer uma contextualizagdo com as atividades propostas nesta SD, que
se caracteriza como uma ferramenta didatica que subsidie o trabalho docente,
orientando as atividades de sala de aula pela pratica profissional — tomando-se,
aqui, a produgdo de materiais didaticos e pedagédgicos por TST como uma
possibilidade de articulagdo entre teoria e pratica na formagéo desses
profissionais.

A Norma Regulamentadora 05 (NR 05), por sua vez, institui a
obrigatoriedade da Comissao Interna de Prevengdo de Acidentes (CIPA) nas
empresas. Segundo a NR 05, compete a CIPA participar de Campanhas de
Prevencdo da AIDS. Mesmo tendo em vista que n&o é obrigatoriamente membro
da CIPA, o TST deve contribuir diretamente com as atividades realizadas pela
Comissao, esses profissionais devem se apropriar dos debates acerca dos
temas que s&o pertinentes a ela, como as Campanhas de Prevengéo da AIDS.

A formagéo dos TST deve garantir-lhes o desenvolvimento de saberes
com vistas a inser¢do critica, criativa e autbnoma no mundo do trabalho. A SD
apresentada nas paginas seguintes propde-se, em certa medida, articular o

conhecimento teérico acerca da AIDS com os saberes praticos relacionados a

criacdo e a utilizacao de recursos didaticos e pedagdgicos. Corroborando com

Barato (2008), julgamos possivel que a construgdo do conhecimento na

formacao profissional inicie-se pela pratica.
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Os cinco moédulos que constituem esta SD abordam diferentes subtemas
relacionados aos temas gerais HIV e AIDS. Cada maédulo € constituido por um

material educativo como objeto da pratica da acdo pedagégica. Vejamos a

seguir:

Médulo | - Abordagem temaética por meio de Mapa conceitual K&

Médulo Il — Discusséo a partir de elaboracdo de Charge =

Médulo V - Promocgéo de evento de socializagdo

Os moddulos possuem a estrutura basica de roteiros de aula, sendo
compostos por: indicagdo de tempo necessario a realizagao das atividades;
objetivos especificos elaborados em consonancia com os saberes a serem
desenvolvidos: conceituais, procedimentais e/ou atitudinais; enumeragao dos
conteludos a serem postos em pratica didatica; descricdo dos procedimentos
didaticos; sugestao de avaliagado da aprendizagem.

Cada médulo é precedido por uma pagina introdutéria, na qual consta
uma citacdo acerca do material educativo que o caracteriza, assim como um
exemplo de ferramenta pedagogica da mesma categoria desenvolvido pelos
autores desta SD. Essa estratégia, contemplando um argumento de autoridade,
visa justificar a relevancia do acesso ao material por parte dos estudantes.
Ademais, o exemplo auxiliara vocé, professor, na conducdo da aula e na
avaliag&o da produc¢do de seus alunos.

Ao fim de cada modulo, encontram-se os diarios reflexivos. Trata-se de
uma ferramenta voltada as anotacdes das percepgdes do professor acerca do
desenvolvimento da experiéncia de ensino. Desse modo, essa ferramenta busca
subsidiar uma pratica docente pautada na reflexdo, fazendo com que o processo
de ensino e aprendizagem se torne objeto de estudo para o educador. Por isso,
intencione fazer uso deles para seus registros e suas consideracfes sobre a
aula.

Ha de se salientar que os links podem, em algum momento, n&do estar
mais disponiveis. Caso isso ocorra, busque fontes similares, pois todos eles, de

forma antecipada, estéo disponibilizados com a indicagdo de seu contetido.
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A partir do acesso a cada um dos médulos, é chegado o momento de pér
em pratica a (inter)mediacéo com vistas a construgdo de conhecimentos pelos

TST em formac&o. Com essa pretenséo, méos a obral
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O Modulo | aborda as tematicas HIV e AIDS por meio de Mapas
Conceituais. Essa ferramenta didatica aproxima-se da pratica educativa voltada
a autonomia dos sujeitos, pois permite que os estudantes reconstruam e
ressignifiguem os conhecimentos. Os Mapas Conceituais sdo diagramas que
articulam informac@es, possibilitando que seu autor organize suas proprias

ideias acerca de uma tematica. Assim,

O exercicio de elaborar mapas conceituais estimula a busca por
relacbes significativas e diminui a chance da ocorréncia de
aprendizagem mecanica. Portanto, o uso de mapas conceituais
pode ser um fator que possibilitara ao educando a abertura de
novas perspectivas para a producéo de seu conhecimento no
processo ensino-aprendizagem, viabilizando, no contexto
escolar, uma maior participacdo do aluno, que passa a ser
sujeito ativo no processo e ndo somente alguém passivo que
recebe pronto um contetido a ser aprendido (MAGALHAES,
2015, p. 66).

Figura 1: Mapa Conceitual
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Fonte: os autores, 2020
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v" Tempo: 4 horas-aula

v Objetivos Especificos:

o Compreender as principais informacdes sobre HIV e AIDS, como
0s aspectos bioldgicos, o histdrico do virus, os sintomas, as formas
de infecgéo e prevencéo e o tratamento.

Reconhecer as potencialidades dos Mapas Conceituais como
materiais educativos.

Produzir Mapas Conceituais com as informagdes basicas sobre
HIV e AIDS.

v Conteldos:

o Conceituais efou factuais: histérico do HIV, aspectos biolégicos,
sintomas, formas de contaminagéo, prevencdo e tratamento da
infecg&o pelo HIV.

o Procedimentais: desenvolvimento e utilizagdo de Mapas
Conceituais.

o Afitudinais: autonomia na construgdo de saberes.

v" Procedimentos didaticos:

o 1. A aula devera ser iniciada questionando-se aos estudantes
acerca do que sabem sobre HIV e AIDS. As respostas devem ser
anotadas no quadro, sendo feitas as devidas ligagGes, sem se

aprofundar em explicagdes.
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o 2: Os alunos devem ser conduzidos ao laboratério de informatica.
Deverdo ser indicados os sites do Unaids (https://unaids.org.br/
acesso em: 30/05/2020) e do Departamento de DST, AIDS e
Hepatites Virais do Ministéric da Saude (hitp://www.aids.gov.br/pt-

br acesso em: 30/05/2020). Deve ser feito o direcionamento da

pesquisa e a indicacdo de anotagbes sobre histérico do HIV,
aspectos biologicos, sintomas, formas de contaminagao,
prevengdo e tratamento da infecgéo pelo HIV.

3. Ao término da pesquisa, o professor devera discutir com os
alunos acerca de mapas conceituais, apresentando, aos
estudantes, a sua definicdo e utilizagéo, em roda de conversa. O
professor podera usar como material de suporte a Cartilha para o
professor “O uso de mapas conceituais ho ambiente escolar’, de
Mauricio Magalhaes, Adriana Gomes Dickman e Wolney Lobato,
disponivel em:
http:/mww1.pucminas.br/imagedb/documento/DOC_DSC_NOME

ARQUI20160317142256.pdf, acesso em: 30/05/2020.

o 4:Por fim, devera ser socializado com a turma o Tutorial do CMAP

TOOLS, encontrado na Cartilha mencionada, no item anterior.
Devera, entéo, ser solicitada aos educandos a construgdo de
mapas conceituais por meio do programa/aplicativo, tratando das
informagdes levantadas na pesquisa anterior. Outra ferramenta
com tal utilidade pode ser acessada em:. www.mindomo.com,
acesso em: 30/05/2020.

v Avaliagao da Aprendizagem:

Analise qualitativa dos conceitos presentes no Mapa Conceitual,
assim como a propria construcdo do material. Nesse sentido, como
sugestdo podem ser avaliadas a articulagdo entre os conceitos
elaborados, a clareza das informagdes dispostas e a estética dos

mapas produzidos.




O Diario Reflexivo é uma ferramenta para anotagdes das percepgdes do

professor acerca do desenvolvimento da experiéncia de ensino. Desse modo,
ele busca subsidiar uma pratica docente pautada na criticidade e na reflexao,
fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem se torne objeto de
estudo para o educador. Por isso, este espacgo é dedicado aos seus registros,
contemplando suas impressdes, acerca do processo, quanto ao
desenvolvimento das aulas/oficinas referentes ao Médulo |.

111



MODULO I
CHARGE

No segundo Médulo, as formas de infeccao pelo HIV e as formas de
prevencao sao discutidas a partir de elaboracdo de Charge. Esse género textual
relaciona a expressao verbal a ndo-verbal. Geralmente, as Charges abordam
temas atuais por meio do humor e da ironia, a linguagem exagerada ou
hiperbdlica também Ihes é comum. Atitudes criativas e criticas séo
imprescindiveis a analise e a producdo de Charges. Logo, a utilizacdo dessa
ferramenta colabora para o desenvolvimento de agdes didaticas com vistas a

criticidade e a criatividade. Nesse sentido,

A utilizacéo da charge em sala de aula possibilita que o aluno
consiga unir conceitos, conteudos e normas ao conhecimento do
que lhe cerca, contribuindo para que o aprendizado néo seja
passageiro, que se mantenha e evolua conforme as novas
informacdes que [sic.] forem recebendo ao longo de sua
formacéo (GOMES, 2017, p.130).

Bastidores ProfEPT.
DJs Rick e Deyvis

Fonte: os autores, 2020
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v Tempo: 2 horas-aula
7 Objetivos Especificos:

o Analisar as formas de infec¢cdo pelo HIV e os modos de prevengéo
existentes.

o Reconhecer as potencialidades de Charges como materiais
educativos.

o Produzir Charges sobre as formas de contaminagdo e/ou
prevencao da infec¢do pelo HIV.

¥ Contetidos:

o Conceituais efou factuais: formas de contaminag&o e prevengéo da
infecgao pelo HIV.

o Procedimentais: desenvolvimento e utilizag&o de Charges.

o Atitudinais: criticidade e criatividade.

¥ Procedimentos didaticos:

o 1. A aula devera ser iniciada com a retomada dos contetidos
conceituais e/ou factuais da aula anterior. Para isso, 0s mapas
conceituais produzidos na atividade anterior podem ser projetados.
Devera ser dado destaque aqueles que tratem das formas de
infeccdo pelo HIV e os modos de prevengdo. Podem ser feitos

guestionamentos acerca do conhecimento prévio dos alunos.
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o 2: Em seguida, uma situagéo problema que envolva os temas HIV

e AIDS deve ser lancada, sugerindo a divulgacdo de material

educativo como alternativa para solug&o do problema. Sugestao:

= Vocé é Técnico em Segurancga do Trabalho em uma usina
sucroalcooleira. Aproxima-se o periodo de organizacéo da
Semana Interna de Prevenc&o de Acidente (SIPAT). Fica
sob sua responsabilidade a divulgacdo de uma palestra
sobre HIV e AIDS e vocé deve produzir um material criativo
e facilmente compreendido por todos os funcionarios e
sugere-se, assim, uma Charge a ser fixada em murais da
empresa. Como vocé procederia, sabendo que a palestra
tratara, principalmente, das formas de infec¢do e
prevenc¢ao?

o 3. Neste momento, para que os estudantes tenham um
conhecimento basico sobre o género Charge, uma video aula que
trate das suas especificidades devera ser exibida, sugere-se o
material disposto no canal Anna Legroski, no YouTube, acessivel
pelo  link:  https://iwww.youtube.com/watch?v=0dQIrWdfuhY’,
acesso em: 30/05/2020.

4: Neste momento, para a parte pratica, a depender da habilidade

do grupo para artes graficas, diferentes materiais deverdo ser
dispostos: papel, lapis, caneta, lapis de cor etc. Caso haja
possibilidade e os estudantes optem, podem usar o site Pixton,
acessivel em: https://www.pixton.com/br/, acesso em: 30/05/2020,

o aplicativo é voltado ao desenvolvimento de histérias em
quadrinhos, mas pode ser adaptado ao propésito da atividade.
Pode ser usado também o aplicativo para smartphones
MomentCam.
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v Avaliagao da Aprendizagem:

Analise qualitativa do conteldo abordado na Charge, assim como a

prépria elaboragdo do género. Sugere-se que a relagado entre expressao grafica

e escrita seja examinada, a partir da clareza da informacgéo presente no material

e de sua atratividade para fins de objetos de avaliagéo.




O Diério Reflexivo é uma ferramenta para anotagbes das percepgdes do
professor acerca do desenvolvimento da experiéncia de ensino. Desse modo,
ele busca subsidiar uma pratica docente pautada na criticidade e na reflexao,
fazendo com gue o processo de ensino e aprendizagem se torne objeto de
estudo para o educador. Por isso, este espaco é dedicado aos seus registros,
contemplando suas impressdes, acerca do processo, quanto ao

desenvolvimento das aulas/oficinas referentes ao Médulo |1.
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O Méodulo Il visa a
apresentacgio de fatos
histéricos e dados estatisticos
por Infograficos. A associacéo
de informacdc textual a
imagens é caracteristica dos
Infograficos. Ou seja, trata-se
de fixacdo visual de assuntos
especificos, havendo
diferentes formas de
disposicdo das informagdes.

Como ferramenta didatica,

Pensamos que sua utilizacéo
podera promover uma
aprendizagem que ultrapassa os
parametros  abstratos  dos
contetidos e mergulhe num
mundo concreto onde, de fato, o
aluno poderd deparar-se com
uma realidade mais consistente.
E isso é um fator preponderante
para dinamizar as aulas,
possibilitando um olhar mais
pormenorizado das tematicas
abordadas, aoc mesmo tempo
que oportuniza aos alunos
exercitarem o seu pensamento
critico e reflexivo.

Acreditamos que a atividade
desenvolvida com
apresentacdes visuais facilita a
compreenséo do aluno e podera
estimular a sua criatividade para
expressar e comunicar ideias
(MACHADO, 1988,  apud
BOTTENTUIT JUNIOR;
LISBOA; COUTINHO, 2011, p.
12).

INFOGRAFICO

UTILIZAGAO

Em midias digitais ou analdgicas

% ...quando o apelo visual é importante

para a informagao.

PADRONIZAGAO

MODELOS

Diferentes tipos

...por exemplo: Motion design, Linha
do tempo, Fluxograma, Comparagéo
de ideias, Quiz.

Fonte: os autores, 2020
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v Tempo: 2 horas-aula

v Obijetivos Especificos:

o Analisar fatos historicos e as estatisticas relacionados & infecgéo
pelo HIV.

o Reconhecer as potencialidades de Infograficos como materiais
educativos.

o Produzir Infogréficos sobre fatos histéricos e as estatisticas
relacionados a infecgéo pelo HIV.

v Conteldos:

o Conceituais efou factuais: fatos histéricos e as estatisticas
relacionados a infec¢éo pelo HIV.

o Procedimentais: criagao e utilizagao de Infograficos como materiais
educativos em ambientes laborais.

o Alitudinais: criatividade, negociacdo e persuasdo (trabalho em

equipe).

v Procedimentos didaticos:

o 1: A aula devera ser iniciada com uma breve explanag&o sobre o
sao que Infograficos (s&o pegas informativas que combinam textos
e imagens; sao usados em midias online e offline, sempre que uma
informagao tem um forte apelo visual; podem ser construidos em

diferentes formatos, entre estaticos e animados).
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o 2: Para complementar essa breve explanacéo acerca dos Infogréficos,
deverao ser disponibilizados links para que os alunos assistam aos
videos sobre esse género:

https://www.youtube.com/watch?v=_skCVmGJwVag. acesso em:

30/05/2020 (introducéo, fonte das informagbes da anotacdo anterior);

https://www.youtube.com/watch?v=FIN_vrl.d240. acesso em:

30/05/2020 (dicas sobre a criagdo de  infograficos);
https://www.youtube.com/watch?v=AoipUjkHO8A., acesso em:
30/05/2020 (Tutorial sobre a utilizagdo do CANVA).

3: Em seguida, uma situagao-problema tratando dos fatos histéricos e

das estatisticas acerca da infeccdo pelo HIV deve ser lan¢ada.
Sugestdo:

» Vocé é Técnico em Seguranca do Trabalho de uma fabrica
de cimentos. Com o aumento dos casos de infeccdo pelo
HIV no municipio onde se localiza a empresa, o0 tema passa
a ser recorrente nas conversas entre trabalhadores. A fim
de evitar alarmismos, vocé devera criar um Infografico com
dados historicos e estatisticos para ser disponibilizado nas
redes sociais da empresa.

o 4: Com os alunos no laboratorio de informatica, devera ser indicado a
formacgdo de trios e o desenvolvimento de um Infogréafico para atender
ao solicitado na situag&o problema, para isso dever&o fazer uso da

ferramenta CANVA, acessivel em: hitps://www.canva.com/pt br/,

acesso em: 30/05/2020. Como fonte de pesquisa, poderdo usar o site do

Unaids, do Ministério da Saude, e das secretarias estaduais e municipais
de salde.

v Avaliagao da Aprendizagem:

Andlise qualitativa do contelido abordado no Infografico, assim
como a propria elaboragcio do material. Como sugestdo, deve-se avaliar
se 0 material produzido se caracteriza como um Infografico, assim como
propor a reflexdo acerca da relevancia do conteudo, considerando a
clareza das informagdes. A estética (disposicdo visual) do material
também pode ser avaliada.




O Diério Reflexivo é uma ferramenta para anotagbes das percepgdes do
professor acerca do desenvolvimento da experiéncia de ensino. Desse modo,
ele busca subsidiar uma pratica docente pautada na criticidade e na reflexao,
fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem se torne objeto de
estudo para o educador. Por isso, este espago é dedicado aos seus registros,
contemplando suas impressdes, acerca do processo, quanto ao
desenvolvimento  das  aulas/oficinas  referentes ao  Médulo Il
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O quarto Médulo aborda a terminologia relacionada ao HIV sugerida pela

Unaids a partir da alusdo discursiva com vistas ao género Quadrinha. As

Quadrinhas sdo poemas constituidos por quatro versos que rimam entre si, o

primeiro com o terceiro verso e o segundo com o quarto. As Quadrinhas sado

apreciadas pela sonoridade harmoniosa e pela simplicidade das mensagens que

geralmente veiculam. Assim, esses pequenos poemas se prestam ao propodsito

comunicativo da esfera didatica, tendo em vista que, além de seu carater de

fruicdo, assumem relevante papel no processo de ensino e aprendizagem.

\

O uso de poemas como recurso didatico [sic] pode ser um
agente facilitador para a construcéo da contextualizacéo, devido
a sua capacidade de transicdo entre diferentes campos, como
politico, social, econémico e ambiental, de forma que um poema
pode apresentar aspectos de dois ou mais desses campos
citados.

Além de ajudar na contextualizacdo, com a utilizacdo deste
recurso é possivel trabalhar a interdisciplinaridade, pois o poema
pode descrever situacdo e acdes que néo se restrinja apenas a
uma area do conhecimento, demonstrando assim que os
diferentes campos do conhecimento estéo relacionados entre si
e ainda melhorar a leitura, interpretacdo e forma de expressao
dos alunos (ALMEIDA, 2018, p. 54).

Figura 4: Quadrinha

Quatvo verdod efa term
e aprende dem difema

Nod endine muilo bem

N

Fonte: os autores, 2020
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o Sugestéo:

* Vocé é Técnico em Seguranga do Trabalho em um hospital.
Diante de acidentes ocorridos com Profissionais da Saude
no fratamento de pessoas com HIV, alguns colaboradores
acabaram se infectando. Apés um periodo de afastamento,
esses profissionais voltam ao exercicio laboral. Para evitar
possiveis constrangimentos, o Setor de Seguranca do
Trabalho iniciara uma campanha nas redes sociais do
hospital, a iniciativa tratara da terminologia sugerida pelo
Unaids acerca da infecgdo pelo HIV. Entao, vocé ficou
encarregado de escrever Quadrinhas para serem
compartilhadas no Instagram.

o 3 O “Guia de Terminologia do Unaids’, disponivel em

https://unaids.org.br/terminologia/, acesso em: 30/05/2020 devera

ser indicado como fonte de pesquisa para as produgdes.

o 4: Fazendo uso das redes sociais, como o status do WhatsApp e o
story do Instagram, os estudantes deverdo produzir Quadrinhas
sobre terminologia indicada no tratamento dos temas HIV e AIDS,
visando a sensibilizacdo de Profissionais da Saude para o uso
adequado das nomenclaturas.

v Avaliagao da Aprendizagem:

Analise qualitativa do contelido abordado nas Quadrinhas, assim
como a elaboracdo do material propriamente dito. Desse modo,

sugerimos a avaliagdo em relacdo a rima entre os versos, a sonoridade,

a pertinéncia do contelido tratado, de modo que o todo seja considerado

como objeto de avaliagdo.
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O Diario Reflexivo é uma ferramenta para anotagdes das percepgdes do

professor acerca do desenvolvimento da experiéncia de ensino. Desse modo,
ele busca subsidiar uma pratica docente pautada na criticidade e na reflexao,
fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem se torne objeto de
estudo para o educador. Por isso, este espaco é dedicado aos seus registros,
contemplando suas impressdes, acerca do processo, quanto ao
desenvolvimento das aulas/oficinas referentes ao Médulo [V.




MODULO V
EVENTO DE SOCIALIZAGAO

O quinto e ultimo Médulo propte-se a promogdo de um Evento de
Socializagdo. As producdes dos modulos anteriores tém como premissa a
socializacdo no ambiente escolar. As discussdes acerca dos materiais
produzidos nesse espaco podem contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem, pois possibilitam a apreciacdo e avaliagdo por pares. Nesse
sentido, o intercAmbio de ideias constitui-se como premissa de uma pratica
pedagdgica voltada ao exercicio da criticidade. Ao promoverem o Evento, os
estudantes acionardo, também, saberes relacionados a criatividade e a
oralidade, conhecimentos atitudinais necessarios ac exercicio profissional como
futuros técnicos em Seguranca do Trabalho.

Além disso, como afirmado por Delours (2003) (apud OLIVEIRA,;
OLIVEIRA, 2013, p. 72), a escola deve objetivar a socializacdo dos estudantes,
haja vista a sua importancia para o desenvolvimento de atitudes voltadas ao
convivio. Além de um tempo-espaco de socializacdo, a proposta € que o Evento
se assemelhe a uma exposicdo cientifica, garantindo aos estudantes
aprendizagens préprias daquelas elaboradas em contextos com esse teor.

Dessa forma,

Os trabalhos apresentados em eventos cientificos proporcionam
outra fonte de informacé&o que também contribui para a formacéo
intelectual do estudante permitindo que esse tenha acesso, na
integra, ao que foi apresentado (LACERDA et al., 2008, p. 133).
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MODULO V - OFICINA 5:
Evento de Socializacéo

v" Tempo: 4 horas-aula

v" Obijetivos Especificos:

o Socializar os Mapas Conceituais, as Charges, os Infograficos e
as Quadrinhas desenvolvidos ao longo da experiéncia didética.

o Reconhecer os Eventos de Socializagdo como momento-espago
de construgdo de conhecimentos.

v Conteldos:

o Conceituais efou factuais: histérico do HIV, aspectos biolégicos,
sintomas, formas de contaminacgao, prevencéo e tratamento da
infeccéo pelo HIV, terminologia especifica.

o Procedimentais: organizacéo de eventos educativos.

o Alitudinais: autonomia, criatividade, gerenciamento e capacidade
de falar em publico.

v" Procedimentos didaticos:

o 1: A aula devera ser iniciada por meio de uma “tempestade de
ideias” acerca da atividade do Técnico em Seguranga do

Trabalho. A medida que os alunos citam, as falas sdo anotadas

no quadro. As atribuicdes ligadas aos processos formativos
desse profissional, tais como: eventos educativos e manipulagéo
de materiais de ordem didatica e pedagdgica deverdo ser
destacadas.
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o 2: Com todos os estudantes da turma, constituindo um grande
grupo, devera ser sugerida, como trabalho de encerramento da
SD, a organizagdo de um evento publico para a socializagdo das
produgdes.

3: O Evento de Socializagdo deve ser organizado de acordo com
as recomendacdes para a organizacgao da SIPAT, adaptando-as

as atividades e a tematica da SD.

v Avaliagdo da Aprendizagem:

Analise qualitativa do contelido abordado no Evento de

Socializagdo, assim como a propria organizagdo do evento. Como

sugestao, podem ser objetos de avaliagdo: o plano de agdo do evento, a

forma de disposicédo dos materiais, a clareza das apresentagdes orais
realizadas pelos estudantes e a colaborag&o da turma como equipe de

trabalho.




DIARIO REFLEXIVO

O Diario Reflexivo € uma ferramenta para anotacbes das percepgdes do
professor acerca do desenvolvimento da experiéncia de ensino. Desse modo,
ele busca subsidiar uma pratica docente pautada na criticidade e na reflexao,
fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem se torne objeto de
estudo para o educador. Por isso, este espago é dedicado aos seus registros,
contemplando suas impressées, acerca do processo, quanto ao
desenvolvimento das aulas/oficinas referentes ao Médulo V.
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PALAVRAS FINAIS:
DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

Prezado(a) professor (a),

Quantos desafios enfrentamos diariamente no exercicio da docéncia?
Quantos saberes acionamos ao planejar, realizar e avaliar uma aula? Quantas
demandas temos em nossas vidas a partir do momento em que optamos pela
docéncia? Quantas interrogagdes e reflexdes nos acompanham no dia a dia da
docéncia?

O processo de ensinar e aprender é extremamente desafiador. Saberes
disciplinares, saberes didaticos e pedagogicos, saberes experienciais compdem
um conjunto complexo de conhecimentos. A formacdo permanente faz-se
imprescindivel diante de tantos designios da profissdo. Para sair do campo das
ilacdes, buscamos respostas aos nossos questionamentos.

Assumir a formagao continuada como inerente a profissdo ndo é tarefa
dificil. Paralelamente, gerencia-la autonomamente ndo é facil. Por onde
comegar, onde buscar novos conhecimentos, ir em busca de quais saberes,
entre outros, s&o tocantes que tornam o desenvolvimento profissional docente
um desafio para a classe. Isso é um fatol

Entender que o profissional professor se forma ao refletir sobre a a¢é@o
docente e que, no debate com os pares, desenvolvemos saberes profissionais
da docéncia é fundamental. Transformar a sala de aula em objeto de
investigacao é, certamente, uma alternativa enriquecedora para o ensino e para
a efetivacdo da aprendizagem dos educandos, o que da significado ao nosso
trabalho.

Por isso, buscamos disponibilizar um material construido por profissionais
da Educacgao, com discussdes tedricas que possibilitem a reflexao e propostas
de atividades flexiveis e adaptaveis. Nao buscamos oferecer uma SD com
pretenséo de atender a toda e qualquer situa¢do de aprendizagem, mas, sim,
um material didatico-pedagogico a ser estudado, criticado, adaptado e, entéo,
aplicado nas salas de aula.

Ante a isso, reafirmamos a nossa defesa quanto @ EPT como uma

oportunidade para a classe trabalhadora construir saberes com vistas a insergéo

critica no mundo do trabalho. E essa a percepgao de formagao de trabalhadores

a que se filia este Produto Educacional.
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APENDICE B — QUESTIONARIO PERFIL | ALUNOS

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - Ifal
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA — ProfEPT

Estimado (a) aluno (a),

Vocé esté participando de uma pesquisa de mestrado acerca da pratica profissional na
formagao do Técnico em Seguranca do Trabalho como alunos do Curso Técnico de Nivel Médio
Subsequente em Seguranca do Trabalho Instituto Federal de Alagoas — Campus Sao Miguel,
cujo objetivo € colher dados sobre as percepgdes dos alunos sobre a pratica profissional na
formacgao do Técnico em Seguranca do Trabalho. Esta pesquisa tem como colaboradores os
alunos do primeiro periodo noturno do referido curso, cuja inser¢ao se deu no periodo 2019.1.
Assim sendo, peco sua colaboracdo no sentido de responder ao questionario abaixo. Vocé nao
precisa assinar este questionario. Asseguro-lhe que sua identidade sera preservada,
comprometendo-me também em disponibilizar o acesso & minha Dissertacdo assim que ela for
defendida.

Fico-lhe antecipadamente agradecido por sua valiosa colaboragao.

Cordialmente,
Deyvison Campos dos Santos

QUESTIONARIO-PERFIL (ALUNO)
1. DADOS PESSOAIS
1.1 Sexo: ( ) Masculino () Feminino

1.2 Idade — Vocé se situa em que faixa etaria:

A( )17 a20anos B( )21 a30anos C( )31a40anos

D ( )41 a50anos E( )51 a60anos F ( ) Acimade 61 anos
1.3 Trabalha?

( ) Sim () So6 estudo () No momento estou desempregado(a)

*Se trabalha, que profissao ou funcio exerce? Em que ramo?

Cite, por favor:
E um trabalho formal ou informal?

1.4 Possui alguma habilitacao profissional proveniente de outro curso técnico de nivel
médio ou de graduacio?

() Sim ( ) Nao *Se possui, qual habilitacio profissional?

1.5 Por que vocé escolheu o Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em Seguranca do
Trabalho no Ifal, Campus Sao Miguel? Diga isso em duas linhas.
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2. DADOS SOBRE A FORMACAO DO TECNICO EM SEGURANCA DO TRABALHO
(TST)

2.1 Vocé acha que a educacio profissional deve formar os sujeitos para:

( )MERCADO DE TRABALHO, | ( ) O MERCADO DE | ( ) O EXERCICIO DA
APENAS. TRABALHO E PARA O | CIDADANIA, APENAS.
EXERCICIO DA CIDADANIA.

2.2 Vocé conhece as atividades do TST nos ambientes de trabalho?
| ( ) TOTALMENTE | ( ) PARCIALMENTE | ( ) NAO CONHECO |

2.3 Vocé acredita que as atividades do TST devem ser apresentadas em quantas disciplinas?
| ( ) TODAS | ( )ALGUMAS | ( )NENHUMA |

2.4 Vocé acha possivel que as disciplinas do curso possam ser ensinados com base na
pratica profissional do TST?
| ( ) TODOS | ( )ALGUNS | ( ) NENHUM |

2.5 Vocé consegue, até o momento, compreender a aplicacio dos contetidos das diferentes
disciplinas quando vocé estiver exercendo a fun¢ao de TST?
L()SIM | ()NAO |

2.6 Vocé consegue, até 0 momento, compreender a aplicacao dos contetdos curriculares
debatidos em Higiene do Trabalho I quando vocé estiver exercendo a fun¢do de TST?
| ( ) TODOS | ( )ALGUNS | ( ) NENHUM |

2.7 Vocé ja participou de alguma atividade nas aulas do curso que simulasse a pratica
profissional do TST?
L()SIM | ()NAO |

2.7.1 Se SIM, na aula de qual ou quais disciplina(s)?

2.8 Vocé acha que utilizar recursos de ordem didatica e pedagégica (que sirvam para
ensinar algo) e fazer encaminhamentos de materiais educacionais estio entre as
atribuicoes do TST?

L()SIM [ ()NAO |
2.9 Vocé acredita que um TST precisa ter conhecimentos sobre HIV/AIDS?

L()SIM [ ()NAO |
29.1 Se SIM, por qual motivo?

2.10 Vocé consegue identificar situacoes em ambientes laborais do TST em que sejam
requeridos conhecimentos acerca de HIV/AIDS?
L()SIM [()NAO |

2.10.1 Se SIM, cite-a(s)?




135

APENDICE C — QUESTIONARIO PERFIL | PROFESSORA

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - Ifal
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA — ProfEPT

Estimado (a) professor (a),

Vocé esté participando de uma pesquisa de mestrado acerca da pratica profissional na
formagdo do Técnico em Seguranca do Trabalho como professor do Curso Técnico de Nivel
Meédio Subsequente em Seguranga do Trabalho do Instituto Federal de Alagoas — Campus Sao
Miguel, cujo objetivo ¢ colher dados sobre as percepcdes docentes e discentes acerca da
tematica. Esta pesquisa tem como colaboradores alunos e professores do referido curso. Assim
sendo, peco sua colaboragdo no sentido de responder ao questionario abaixo. Vocé nao precisa
assinar este questionario. Asseguro-lhe que sua identidade sera preservada, comprometendo-
me também em disponibilizar o acesso a minha Dissertagdo assim que ele for defendida.

Fico-lhe antecipadamente agradecido por sua valiosa colaboragdo. Cordialmente,

Deyvison Campos dos Santos
QUESTIONARIO-PERFIL (PROFESSOR)
1. DADOS PESSOAIS
1.1 Sexo: ( ) Masculino () Feminino
1.2 Idade — Vocé se situa em que faixa etaria:

A( )21 a30anos B ( )31a40 anos C( )41 a50anos
D ( )51 a60anos E () Acima de 61 anos

1.3 Sua area de formacio (Graduacao):

1.4 Vocé cursou ou cursa algum curso de pos-graduacio:
A () Especializagao:
B () Mestrado:
C () Doutorado:

1.5 Vocé possui producao académica na area de ensino:
A( )Sim B ( )Nao

*Se sim, liste aquelas que vocé considera mais relevantes:

1.6 Ha quanto tempo vocé trabalha como professora na EPT:

1.7 Ha quanto tem vocé trabalha como professora na EPT no Ifal:

1.8 O que te motivou a seguir a carreira docente?

2. DADOS SOBRE A FORMACAO DO TECNICO EM SEGURANCA DO TRABALHO
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(TST)

2.1 Vocé acha que a educacio profissional deve formar os sujeitos para:

( ) O MERCADO DE | ( ) O MERCADO DE | ( ) O EXERCICIO DA
TRABALHO, APENAS. TRABALHO E PARA O | CIDADANIA, APENAS.
EXERCICIO DA
CIDADANIA.

2.2 Vocé acredita que os ingressantes no Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em
Seguranca do Trabalho conhecem as atribui¢oes dos TST nos ambientes laborais?
| ( ) TOTALMENTE | ( ) PARCIALMENTE | ( ) NAO CONHECEM |

2.3 Vocé acredita que as atividades do TST devem ser apresentadas aos alunos em quantos
componentes curriculares?
| ( ) TODOS | ( )ALGUNS | () NENHUM |

2.4 Vocé acha possivel que os componentes curriculares do curso que vocé ministra
possam ser ensinados com base na pratica profissional do TST?
L()SIM [ ()NAO |

2.5 Vocé busca demonstrar a aplicacio nos ambientes laborais dos conteudos de Higiene
do Trabalho I por TST?
L()SIM [()NAO |

2.6 Vocé acredita que os alunos compreendem a aplicacdo dos contetidos curriculares
debatidos em Higiene do Trabalho I pelos TST nos ambientes laborais?
| ( ) TOTALMENTE | ( ) PARCIALMENTE | ( ) NAO COMPREENDEM |

2.7 Vocé ja promoveu atividades nas suas aulas de Higiene do Trabalho I que simulasse a
pratica profissional do TST?
L()SIM [()NAO

2.7.1 Se SIM, fale um pouco a respeito, como vocé procedeu:

2.8 Voce acha que ensinar os alunos a utilizarem recursos de ordem didatica e pedagogica
e fazer encaminhamentos de materiais educacionais é relevante para o TST em formacao?
L()SIM [()NAO |

2.9 Quais estratégias didatico-pedagogicas vocé, geralmente, utiliza para trabalhar o
conteudo HIV/AIDS em suas aulas de Higiene do Trabalho 1?

A- () Aulas expositivas B- () Seminarios C- () Pesquisa orientada
D- () Dinamicas e jogos E- () Debates F- () Outros

2.10 Vocé busca instigar os alunos a identificarem situacées em ambientes laborais do TST
em que sejam requeridos conhecimentos acerca de HIV/AIDS?
L()SIM [()NAO |




APENDICE D — QUESTIONARIO PERFIL II

28/07/2020

QUESTIONARIO
PERFIL -
PROFESSOR(A)
AVALIADOR(A)

2. 1- Sexo/Género: *

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.LE.)

Estimado (a) professor (a),

Vocé esta sendo convidado a participagdo em uma pesquisa de mestrado
acerca da abordagem dos temas HIV e AIDS na formacdo do Técnico em
Segurancga do Trabalho, na condigdo de docente do Curso Técnico de Nivel
Médio Subseguente em Seguranca do Trabalho, do Instituto Federal de
Alagoas — Campus S&o Miguel, cujo objetivo é colher dados sobre as
percepgdes docentes quanto ao ensino sistematizado da tematica, com isso,
considerando a formagéo dos futuros profissionais, tendo em conta uma SD
elaborada para tal fim. O publico que fez/faz parte deste estudo é: alunos
(etapa I, dados colhidos em 2019.2) e professores (etapa ll, dados a serem
colhidos em 2020.1) do referido Curso. Assim sendo, pego a sua colaboragéo
no sentido de responder ao questionario a seguir. Vocé ndo precisa assinar
este questiondrio. Asseguro-lhe que sua identidade serd preservada,
comprometendo-me também em disponibilizar o acesso a@ minha Dissertagéo
e ao Produto Educacional, assim que forem apresentados, constituindo a
validagdo do Produto Educacional como etapa de defesa do ProfEPT/Ifal.

Fico-lhe antecipadamente agradecido por sua valiosa colaboracéo.

Cordialmente,

Deyvison Campos dos Santos (ProfEPT/Ifal - Turma 2018.2).

Marcar apenas uma oval.

) Masculino.

) Feminino.

) Outro.

.

) Prefiro néo responder.

3. 2-ldade - Qual sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

)21 a30anos.
)31 a40anos.
) 41a50anos.

)51 a 60 anos.

) 61 anos em diante.

) Prefiro ndo responder.

https:/idocs.google.com/forms/d/1AS9-iZB1BDIZopcpAl2_gR2jg3F7CPpnayh08MISR_c/edit

4/9
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28/07/2020 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E))

4. 3- Qual sua area de formacéo (Graduacao)? *

5. 4-Indique um curso de pds-graduagao que tenha realizado ou realiza. *
Marque todas que se aplicam.

| | Especializagéo.

| Mestrado.

| Doutorado.

|| N&o cursei ou ndo curso.

|| Prefiro ndo responder.

6. 4.1- Caso tenha cursado ou esteja cursando algum curso de Especializagéo,
Mestrado ou Doutorado, indique a area de conhecimento:

7. 5-\océ possui producdo académica na area de Ensino (artigos em revistas
cientificas, trabalhos em anais de eventos, livros ou capitulos em livros)? *

Marcar apenas uma oval.
() sim
) Nao

() Prefiro néo responder

https://docs.google.com/forms/d/1ASS-iZB1BDIZopcpAl2_qR2jq3F7CPpnayh08MIBR_ciedit 5/9
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28/07/2020 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

8. 6- Ha quanto tempo vocé trabalha como professor (a) na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT)? *

Marcar apenas uma oval.

~ J0a3anos
( )4a6anos
)7 a10anos
( )11al4anos

() 15anos ou mais

9. 7- 0 que te motivou a seguir a carreira docente? *

10. 8 Como docente, que contribui para a formacéo inicial de Técnicos em
Seguranca do Trabalho, vocé objetiva formar sujeitos aptos a: (Indique apenas
uma alternativa) *

Marcar apenas uma oval.

) Atenderem as expectativas do mercado de trabalho.

) Exercerem a cidadania plenamente.

) Atenderem as expectativas do mercado de trabalho e exercerem a cidadania.
) Outro.

_'Z: Prefiro ndo responder.

https://docs.google.com/forms/d/1 AS3-iZB1BDIZopepAl2_qR2jq3F7CPpnayh08MIBR_c/edit 6/9
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28/07/2020 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

11.  9-Vocé acredita, pela sua experiéncia em sala de aula, que os ingressos no
Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em Seguranca do Trabalho
conhecem as atribuicdes dos Técnicos em Seguranca do Trabalho nos
ambientes laborais? (Indique apenas uma alternativa) *

Marcar apenas uma oval.

() Demodo geral, eles conhecem a maioria das atribuigées.
) De modo geral, eles conhecem algumas poucas atribuigdes.
(") De modo geral, eles desconhecem as atribuigdes.

(") prefiro ndo responder.

12.  10- Vocé acredita que € possivel o ensino de conteudos disciplinares a partir da
pratica profissional no curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em
Seguranca do Trabalho? (Indique apenas uma alternativa) *

Marcar apenas uma oval.

) Sim, todos os contetidos disciplinares.
) Sim, alguns conteddos disciplinares.
) Néo, ndo acredito.

() Prefiro ndo responder.

13.  11- Em sua pratica, vocé objetiva relacionar os conteudos disciplinares que
ministra com as atribui¢cdes dos Técnicos em Seguranca do Trabalho nos
ambientes laborais? (Indique apenas uma alternativa) *

Marcar apenas uma oval.

) Sim, em todos conteddos disciplinares.
) Sim, em alguns contetdos disciplinares.
) Néo, néo relaciono.

() Prefiro n&o responder.

https://docs.google. com/foms/d/ 1 AS3-ZB1BDIZopcpAl2_qR2jq3F7CPpnayh0SMISR_cledit 7/9
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14.

15.

16.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE.)

12- Voceé acredita que aprender a utilizar recursos de ordem didatico-
pedagodgica e fazer encaminhamentos de materiais educacionais € elemento
relevante a formac&o do Técnico em Seguranca do Trabalho? (Indique apenas
uma alternativa) *

Marcar apenas uma oval.

) Sim.

) Parcialmente.

) Néo.

(") prefiro ndo responder.

13- Para vocé, os conteudos que ministra podem ser abordados a partir de
atividades que resultem em materiais educativos produzidos pelos alunos?
(Indique apenas uma alternativa) *

Marcar apenas uma oval.

) Sim, todos.

) Sim, alguns.

) Nao.

() prefiro ndo responder.

14- Para vocé, a abordagem dos temas HIV e AIDS, durante a formagao
profissional do Técnico em Seguranca do Trabalho, é relevante? (Indique apenas
uma alternativa) *

Marcar apenas uma oval.

() Sim, com vistas a sua atuagéo cidada.
() Sim, mais notadamente, no seu exercicio profissional.

) Sim, com vistas & sua atuagéo cidada e ao seu exercicio profissional.

) Néo.

(") Prefiro ndo responder.

https://docs.google.com/forms/d/1 AS3-iZB1BDIZopepAl2_qR2jq3F7CPpnayh08MIBR_c/edit

8/9

141
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28/07/2020 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

17. 15- Os temas HIV e AIDS, a seu ver, podem ser trabalnhados em sala de aula a
partir de atividades relacionadas a pratica profissional dos Técnicos em
Seguranga do Trabalho em formac&o? (Indique apenas uma alternativa) *

Marcar apenas uma oval.

) Sim.
) Parcialmente.

) Néo.

() Prefiro néo responder.

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/1 AS3-iZB1BDIZopepAl2_qR2jq3F7CPpnayh08MIBR_c/edit 919
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APENDICE E — QUESTIONARIO SATISFAGAO

QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

QUESTIONARIO DE APRECIACAO -
PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

Estimado (a) professor (a),

Este é o dltimo instrumento direcionado a sua apreciagéo a respeito do material
apresentado, como Produto Educacional (PE), no estudo, filiado ao ProfEPT/Ifal, acerca de
material didatico elaborado, em forma de Sequéncia Didética (SD) para abordagem dos
temas HIV e AIDS na formagédo do Técnico em Seguranga do Trabalho no Curso Técnico de
Nivel Médio Subsequente em Seguranga do Trabalho do Instituto Federal de Alagoas —
Campus Sdo Miguel, cujo objetivo é colher dados sobre as percepgdes docentes sobre o
ensino da tematica e acerca da formag&o dos futuros profissionais.

Asseguro-lhe, mais uma vez, que sua identidade serd preservada, comprometendo-me
também em disponibilizar o acesso & minha Dissertagéo e ao Produto Educacional
encartado nela assim que o trabalho for defendido.

Fico-lhe antecipadamente agradecido por sua valiosa colaboragéo.

Cordialmente,

Deyvison Campos dos Santos (ProfEPT/Ifal - Turma 2018.2).
*Obrigatério

1- Como avalia a sua participacdo no processo de avaliacdo da Sequéncia
Didatica, como Produto Educacional (PE), considerando a sua condicéo de
docente no Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em Seguranca do
Trabalho? *

AVAUACAO Nesta se¢do, vocé deverd indicar seu grau de satisfacdo quanto aos aspectos
relacionados ao design/layout (02 a 06), & estrutura e ao contetido (07 a 11),

DA andlise pormenorizada de cada um dos médulos (12 a 17) e a relevdncia da

SEOUENC\A Sequéncia Didatica (18 a 22). Na questdo 23, vocé poderd tecer comentérios

, ou fazer sugestdes, caso julgue necessérios/as.

DIDATICA

COMO

PRODUTO

EDUCACIONAL

(PE)

https://docs.google.com/forms/d/1TkZWYadB_VAQI7TWINGRAEIBxDT_G1DZglcEyvQaFwypd/edit 110
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

2. 2-(Design/Layout) - Quanto as formas e ao tamanho das letras, julga: *
Marcar apenas uma oval.

() Muito insatisfeito.
() Insatisfeito.

) Parcialmente satisfeito.
() satisfeito.
() Muito satisfeito.

) Prefiro n&o responder.

3. 3-(Design/Layout) - Quanto aos realces dispostos no PE (cores e negritos), julga:

*

Marcar apenas uma oval.

() Muito insatisfeito.
) Insatisfeito.
:‘ Parcialmente satisfeito.
() Satisfeito.
) Muito satisfeito.

() Prefiro nao responder.

4. 4- (Design/Layout) - Quanto a qualidade e ao tamanho das imagens, julga: *
Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.

) Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.

) Muito satisfeito.

) Prefiro néo responder.

https://docs.google.com/forms/d/1kZWYa8B_VAQ3TWINQRAEIBXDT_G1DZglcEyvQaFwVpd/edit 2110
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

5. 5-(Design/Layout) - Quanto as listas, ao sumario e as referéncias dispostos(as),
julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.
() Insatisfeito.

) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
() Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

6. 6- (Design/Layout) - Quanto a distribuicao/apresentacao das informagcdes em

cada uma das paginas, julga: *

Marcar apenas uma oval.

() Muito insatisfeito.

() Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.

() satisfeito.

) Muito satisfeito.

() Prefiro nao responder.

7. 7- (Estrutura/Contetdo) - Quanto ao contelido e ao sequenciamento das se¢bes

dispostos, julga:

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.

) Insatisfeito.

_'_\_3 Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.

) Muito satisfeito.

k.

) Prefiro ndo responder.

https://docs.google.com/forms/d/1kZWYa8B_VAQ3TWINQRAEIBXDT_G1DZglcEyvQaFwVpd/edit 310
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

8. 8- (Estrutura/Conteudo) - Em relacéo aos aspectos de objetividade e de clareza
do texto de apresentacao da Sequéncia Didatica, julga: *

Marcar apenas uma oval.

(") Muito insatisfeito.
) Insatisfeito.
() Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
) Muito satisfeito.

() Prefiro ndo responder.

9. 9-(Estrutura/Contetdo) - Quanto a relevancia dos textos que antecedem os
modulos, julga: *

Marcar apenas uma oval.

() Muito insatisfeito.

) Insatisfeito.

: ' Parcialmente satisfeito.
() satisfeito.

) Muito satisfeito.

() Prefiro nao responder.

10. 10~ (Estrutura/Contetdo) - Quanto & objetividade e a clareza dos textos de
abertura dos modulos, julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.

) Insatisfeito.

) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.

) Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

https://docs.google.com/forms/d/1kZWYa8B_VAQ3TWINQRAEIBXDT_G1DZglcEyvQaFwVpd/edit 4110
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

11.  1- (Estrutura/Conteudo) - Quanto ao contetdo de cada modulo (itens
dispostos nos roteiros de aula), julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.

) Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.

) Muito satisfeito.

) Prefiro néo responder.

12.  12- MODULO | - Em relacdo ao conjunto de aspectos: pertinéncia, relevancia,
clareza, objetividade dos itens - abertura, tempo, objetivos, conteudos,
procedimentos, avaliacdo, materiais sugeridos-, julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.
() Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
(") Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

https://docs.google.com/forms/d/1kZWYa8B_VAQ3TWINQRAEIBXDT_G1DZglcEyvQaFwVpd/edit 5/10
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

13.  13-MODULO Il - Em relac&o ao conjunto de aspectos: pertinéncia, relevancia,
clareza, objetividade dos itens - abertura, tempo, objetivos, conteudos,
procedimentos, avaliacdo, materiais sugeridos-, julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.

) Insatisfeito.

) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.

) Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

14.  14- MODULO Il - Em relaco ao conjunto de aspectos: pertinéncia, relevancia,
clareza, objetividade dos itens - abertura, tempo, objetivos, conteudos,
procedimentos, avalia¢cao, materiais sugeridos-, julga: *

Marcar apenas uma oval.
() Muito insatisfeito.
() Insatisfeito.

) Parcialmente satisfeito.
() satisfeito.
(") Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

https://docs.google. com/forms/d/1kZWYa8B_VAQITWINQRAEIBXDT_G1DZglcEyvQaFwVpd/edit 6/10
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

15.  15- MODULO IV - Em relac&o ao conjunto de aspectos: pertinéncia, relevancia,
clareza, objetividade dos itens - abertura, tempo, objetivos, conteudos,
procedimentos, avaliacdo, materiais sugeridos-, julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.
) Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
) Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

16.  16- MODULO V - Em relacdo ao conjunto de aspectos: pertinéncia, relevancia,
clareza, objetividade dos itens - abertura, tempo, objetivos, conteudos,
procedimentos, avalia¢cao, materiais sugeridos-, julga: *

Marcar apenas uma oval.
() Muito insatisfeito.
) Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
() Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

hitps:/fdocs.google.com/forms/d/IkZWYaBB_VAQ37TWINGRAE3BXDT G1DZglcEyvQaFwvpdfedit 7110
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

17.  17- FINALIZACAO - Quanto aos aspectos destinados & objetividade, & relevancia
e a clareza do texto final, julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.

) Insatisfeito.

) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.

) Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

18. 18 - (Relevancia da Sequéncia Didatica) - Em relacdo ao aprofundamento dos
temas em relacdo aos objetivos do Curso, julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.
() Insatisfeito.
() parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
(") Muito satisfeito.

(") prefiro ndo responder.

19. 19 - (Relevancia da Sequéncia Didatica) - Em relagdo aos saberes propostos na
SD e & futura ocupacao profissional dos Técnicos em Seguranga do Trabalho,
julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.
) Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
) Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

hitps:/idocs.google.com/forms/d/1kZWYa8B_VAQ37TWINgRAE3BxDT_G1DZglcEyvQaFwVpd/edit 8/10
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

20. 20 - (Relevancia da Sequéncia Didatica) - Concernente a articulagéo entre
teoria e pratica na abordagem das tematicas, julga: *

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.
) Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
) Muito satisfeito.

) Prefiro ndo responder.

21.  21- (Relevancia da Sequéncia Didatica) - Quanto a possibilidade de
aplicabilidade da SD como atividade curricular ou extracurricular, julga: *

Marcar apenas uma oval.
) Muito insatisfeito.
() Insatisfeito.
(") Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.
(") Muito satisfeito.

(") prefiro ndo responder.

22.  22- (Relevancia da Sequéncia Didatica) - Quanto ao atendimento da proposta
de ensino as suas expectativas, julga:

Marcar apenas uma oval.

) Muito insatisfeito.

) Insatisfeito.
) Parcialmente satisfeito.
) Satisfeito.

) Muito satisfeito.

) Prefiro néo responder.

hitps:/fdocs.google.com/forms/d/kZWYaBB_VAQ37TWINGRAE3BXDT G1DZglcEyvQaFwvp4fedit 910
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28/07/2020 QUESTIONARIO DE APRECIAGAO - PROFESSOR(A) AVALIADOR(A)

23. 23 -Vocé tem alguma critica ou sugestao que possa ajudar no aprimoramento
da Sequéncia Didatica como Produto Educacional? Se respondeu SIM, por favor,
comente a sequir. *

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

hitps:/idocs.google.com/forms/d/1kZWYa8B_VAQ37TWINgRAE3BxDT_G1DZglcEyvQaFwVpd/edit 1010
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
ALAGOAS %Plorl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE SAUDE NA EPT: PESQUISA-ACAO COMO PRINCIPIO
INVESTIGATIVO NO CURSO DE SEGURANCA DO TRABALHO

Pesquisador: DEYVISON CAMPOS DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 19060719.8.0000.5013

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.606.143

Apresentac¢ao do Projeto:

Este projeto de pesquisa intenciona a investigagio de uma experiéncia de ensino
como estratégia formativa baseada no trabalho como principio educativo no Curso
Técnico de Nivel Médio Subsequente em Seguranca do Trabalho do Instituto
Federal de Alagoas, Campus S&o Miguel. O objetivo principal & investigar como a
producéo de material instrucional, por alunos de um Curso Técnico de Nivel Medio
Subsequente em Seguranca do Trabalho, pode se caracterizar como um contributo
a pratica profissional com vistas ao trabalho como principio educativo. Assim, as
teorias ligadas a Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT), aos processos de
ensino e aprendizagem, alem das discussdes relacionadas ao mundo do trabalho,
séo caras ao presente estudo. Numa abordagem qualitativa de investigacéo, a
presente pesquisa apresenta-se como uma Pesquisa-acao, cujos instrumentos
metodologicos escolhidos sdo: sequéncia didatica, questionarios semiestruturados e
notas de campo. Vislumbramos a elaborac¢éo de um produto educacional a partir do

desenvolvimento do presente intento de pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:
Investigar como a produgé&o de material instrucional, por alunos de um Curso Técnico de Nivel

Enderego: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3214-1041 E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com
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Continuagdo do Parecer: 3.606.143

Médio Subsequente em Seguranca do Trabalho, pode se caracterizar como um contributo a pratica
profissional com vistas ao trabalho como principio educativo.

Objetivos Especificos

- ldentificar as metodologias e as estratégias didaticas utilizadas pelos professores colaboradores;

- Analisar as percepc¢des dos sujeitos colaboradores a respeito da pratica profissional

na formacgéao do Técnico em Seguranga do Trabalho;

- Discutir a formacé&o profissional do Técnico em Seguranca do Trabalho;

- Reconhecer a Sequéncia Didatica como um instrumental de articulacéo entre teoria e pratica;

- Reconhecer, a partir da experiéncia de ensino desenvolvida, a cartilha como ferramenta pedagogica e um

produto educacional na EPT.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Na etapa de levantamento de dados preliminares, por meio de questionarios,

05 sujeitos-colaboradores poderéo ficar expostos a avaliag&o por partes de
pesquisadores, de modo que um possivel despreparo técnico-cientifico dos
informantes possa lhes causar constrangimentos. O que buscaremos minimizar
através da objetividade das analises e posterior socializacéo em meio académico.
Ja na etapa da agao propriamente dita, como a experiéncia de ensino tera

como pano de fundo o conteudo programéatico IST e AIDS/HIV, os sujeitos poderdo
se deparar com temas relacionados as suas experiéncias pessoais de vida e se
sentirem incomodados ou importunados. Nesse caso, em parceria com a professoracolaboradora e com a
equipe de enfermagem do estabelecimento de ensino,

podemos minimizar os efeitos de tal situacio com o atendimento individualizado do
sujeito.

BENEFICIOS

- De forma direta, a pesquisa contribuira na formacéo de técnicos em Seguranca do Trabalho em relacéo a
atuac&o critica e autdnoma quando estes sujeitos tornarem-se profissionais, sobretudo, em praticas de
producéo de material instrucional.

- Também diretamente, a pesquisa possibilitara a ampliacdo dos conhecimentos dos sujeitos

Enderego: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-900
UF: AL Municipio: MACEIO
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acerca da tematica que servira de pano de fundo a experiéncia de ensino, o que nao so diz respeito a sua
futura atuac&o como técnico, mas também dos proprios individuos como sujeitos sociais.

- Ainda de forma direta, a disponibilizagédo de uma cartilha educativa direcionada a professores da EPT,
podera subsidiar praticas docentes norteadas pelo trabalho principio educativo, nessa modalidade de
ensino.

- Nesse mesmo sentido, diretamente, a pesquisa contribuira com o desenvolvimento profissional docente
das professoras implicadas na experiéncia de ensino.

- Indiretamente, em decorréncia do beneficio anterior, o estudo tera o condéo de possibilitar aos futuros
ingressos na instituicdo/curso tomado como locus de pesquisa um processo de ensino-aprendizagem
pautado na indissociabilidade teoriapratica.

- Também de modo indireto, os setores que receberéo os egressos do Curso terdo a disposi¢éo Técnicos

em Seguranca do Trabalho aptos a uma pratica profissional auténoma.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de acordo com resolucdo 510/16 CONEFP.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Todos os termos apresentados e apreciados.

Recomendagoes:
Incluir na metodologia do projeto (projeto detalhado e informacdes basicas do projeto) a forma como se

realizara a pesquisa-agéo, da maneira acordada com o a instituicdo de ensino.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Sem mais Obices éticos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizac&o alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo
com autorizacéo de declinio;

V.52 deve desenvolver a pesqguisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo

somente apos analise das razfes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber

Enderego: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,
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Telefone: (82)3214-1041 E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com
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risco ou dano néo previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a
um dos grupos da pesquisa que requeiram agéo imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificac&o a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou ll
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatorios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apos o prazo determinado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatorio final da pesquisa
implicara em néo recebimento de um proximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n®. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 08/09/2019 Aceito
do Projeta ROJETO 1338100._pdf 16:22:21
Outros CARTA_RESPOSTA_SETEMBRO_DE_| 08/09/2019 |DEYVISON Aceito

2019 pdf 16:21:23  |CAMPOS DOS
TCLE / Termos de TCLE_Setembro_2019_Professor_pdf 08/09/2019 |DEYVISON Aceito
Assentimento / 16:17:46 |CAMPOS DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_Ajustado_Setembro_2019_Aluno | 08/09/2019 |DEYVISON Aceito
Assentimento / s pdf 16:17:22 |CAMPOS DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Qutros Declaracao__de_ Publicizacao pdf 14/08/2019 |DEYVISON Aceito
18:26:38 |CAMPOS DOS
Projeto Detalhado /| Projeto_detalhado pdf 05/07/2019 |DEYVISON Aceito
Brochura 23:50:48 JCAMPOS DOS
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Investigador Projeto_detalhado pdf 05/07/2019 |DEYVISON Aceito
23:50:48 |CAMPOS DOS

QOutros Termo_de_autorizacao pdf 04/05/2019 |DEYVISON Aceito
19:32:19  |CAMPOS DOS

Folha de Rosto Folha_de_rosto. pdf 04/05/2019 |DEYVISON Aceito
19:24:22 |CAMPOS DOS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

MACEIO, 27 de Setembro de 2019

Assinado por:

Luciana Santana
(Coordenador(a))

Enderego: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,
Bairro: Cidade Universitaria

UF: AL Muni
Telefone: (82)3214-1041

cipio:  MACEIO

CEP: 57.072-900

E-mail:

comitedeeticaufal@gmail. com
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
28/07/2020 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, na condi¢éo de professor(a) do Curso Técnico de
Nivel Médio Subsequente em Seguranca do Trabalho do Instituto Federal de Alagoas -
Campus Sdo Miguel, do projeto de pesquisa "A Sequéncia Did4tica como produto
educacional: a abordagem dos temas HIV e AIDS por meio da elaboragdo de materiais
educativos em curso técnico de nivel médio em Seguranga do Trabalho", dos pesquisadores
Deyvison Campos dos Santos e Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti, ambos vinculado ao
ProfEPT/Ifal. A sequir, dispomos as informacdes do projeto de pesquisa com relagéo a sua
participacgdo neste estudo:

1. 0 estudo se destina a investigagdo de como a produgéo de material didatico pode se
caracterizar como um contributo 4 pratica profissional de futuros técnicos em Seguranca do
Trabalho (ST) com vistas ao trabalho como principio educativo.

2. Aimportancia deste estudo € de avaliar as impressées dos docentes e de promover uma
experiéncia de ensino voltada & EPT baseada no trabalho como principio educativo, com
vistas ao processo de formagio de Técnicos em Seguranga do Trabalho, considerando os
alunos do Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente, em um dos campi do Instituto Federal
de Alagoas — IFAL, neste caso, campus S&o Miguel, situado em S3o Miguel dos Campos/AL.

3. Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: a identificagdo, antes e apos o
desenvolvimento da experiéncia de ensino, da percepgéo dos sujeitos colaboradores acerca
do trabalho como principio educativo, a relacéo teoria e pratica na formacéo de técnicos em
Seguranca do Trabalho e os objetivos da formacgao profissional, a partir de uma SD
apresentada.

4. A coleta de dados esta centrada no més de junho de 2020.

5. 0 estudo sera feito da seguinte maneira: aplicagéo de questionario-perfil, apresentagdo
para fins de avaliagdo da Sequéncia Didatica como Produto Educacional e aplicagédo de
questionario de satisfagdo. Sera feita analise de conteldo dos dados coletados a partir dos
questionarios semiestruturados respondidos pelos sujeitos da pesquisa e por meio de notas
de campos (sendo, em ambos os casos, via Plataforma Google Meet).

6. A sua participagdo serd nas seguintes etapas: adesdo & pesquisa por meio de assinatura
de TCLE, resposta ao questionario-perfil, disponibilidade para participagéo na avaliagédo da
SD e resposta ao questionario de satisfagéo.

7. 0s incomodos e possiveis riscos a sua sallde fisica e/ou mental séo: na etapa de

levantamento de dados preliminares, por meio de questionérios, vocé, sujeito-colaborador,

poder4 ficar exposto a avaliagdo por parte dos pesquisadores, de modo que um possivel

despreparo técnico-cientifico em prestar as informagdes possa lhe causar

constrangimentos. O que buscaremos minimizar através da objetividade das anélises e

posterior socializagdo em meio académico. Jé na etapa da agdo propriamente dita, como a

avaliacdo da Sequéncia

por parte dos docentes, que aborda contetidos programaticos relativos ao tema HIV e AIDS

nos diversos componentes do CTST. Nesse caso, a avaliagdo da SD permitira que vocé
hitps://docs.google.com/forms/d/1ASS-iZB1BDIZopcpAl2_qR2jq3F7CPpnayh08MISR_c/edit 19
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE.)

atenda problematiza acerca das agdes, por meio de Mddulos, evitando possiveis
constrangimentos, caso o planejamento das atividades se desse de forma alheia s suas
contribui¢@es. Tais riscos, seguindo os indicativos dispostos na Res.CNS n. 510/2016, sdo
considerados como de nivel minimo (art.21) e que ndo visam evidencia-lo(a) em sua
identidade. E, ainda, transcrevemos aquilo que é tratado nessa mesma Resolugdo, no Art.19,
§1°: “Quando o pesquisador perceber qualquer possibilidade de dano ao participante,
decorrente da participagéo na pesquisa, devera discutir com os participantes as providéncias
cabiveis, que podem incluir o encerramento da pesquisa e informar o sistema CEP/CONEP.”
Ademais, o que for julgado como risco e ndo estiver previsto neste TCLE e no Registro da
Pesquisa junto ao CEP/UFAL pode ensejar assisténcia e indenizagdo (Res.CNS 510/2016,
Art.19, § 2°);

8. Os beneficios esperados com a sua participagdo nesta pesquisa sdo: de forma direta, a
pesquisa contribuird na formagdo de Técnicos em Seguranga do Trabalho em relagédo a
autonomia e capacidade de iniciativa profissional, habilidade essencial nos ambientes de
trabalho; ainda de forma direta, a participagdo na experiéncia de ensino, considerando a
producgdo de material educativo como préatica profissional, podera subsidiar uma reflexdo
acerca do processo de formacgédo de Técnicos em Seguranga do Trabalho; indiretamente, a
pesquisa possibilitard uma ampliagdo do entendimento a respeito das praticas educativas
em Educacédo Profissional e Tecnolégica, podendo subsidiar uma alteragéo no projeto
pedagdgico do curso com vistas a transversalidade das préaticas profissionais; o estudo
possibilitara um espaco de reflexdo sobre pratica ensino na Educagéo Profissional e
Tecnologica, constituindo-se como um momento de formagéo docente continuada.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, na possibilidade de assisténcia psiquico-emocional e
fisica, sendo responsavel(is) por ela: os proprios pesquisadores do presente objeto de
estudo, o mestrando Deyvison Campos dos Santos (ProfEPT/IFAL) Deyvison Campos dos
Santos e o professor doutor Ricardo Jorge de Sousa Cavalcanti (ProfEPT/IFAL);

10. Vocé serd informado(a) do resultado do estudo e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma de suas etapas.

11. A qualguer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
que podera retirar seu consentimento, sem que isso |he traga qualquer penalidade ou
prejuizo.

12. As informagdes conseguidas por meio da sua participagio ndo permitirdo a identificagdo
da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgagdo das mencionadas
informagGes so6 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua
autorizagéo.

13. 0 estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vocé.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participagéo na
pesquisa (nexo causal).

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.

Endereco da equipe de pesquisa:
Instituigdo: Instituto Federal de Alagoas — Campus Benedito Bentes

https://docs.google.com/forms/d/1 AS3-iZB1BDIZopepAl2_qR2jq3F7CPpnayh08MIBR_c/edit
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE.)

Enderego: Av. Benedito Bentes, S/N, Conjunto Benedito Bentes II
Complemento:

Cidade/CEP: Macei6/57084-649

Telefone: (82) 2126-6230

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia:
Endereco:
Complemento:
Cidade/CEP:
Telefone:

Ponto de referéncia

ATENGAO: 0 Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacgoes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participa¢éo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Sim&es, Cidade
Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00h.

E-mail: comitedeeticaufal@omail.com

*Obrigatorio

Eu, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
minha participagdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus
direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que @ minha
participacéo implicam. Diante disso, *

Marcar apenas uma oval.

: concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE
PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO 0OU OBRIGADO.

() ndo concordo em dele participar e para isso eu DOU 0 MEU CONSENTIMENTO SEM
QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORGCADO OU OBRIGADO.

hitps:/fdocs.google.com/forms/d/1ASH-iZB1BDIZopcpAl2._oR2g3F7CPpnayh8MISR_cledit 319



