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RESUMO

Esta dissertacao, desenvolvida no ambito do ProfEPT, na Linha de Pesquisa Praticas
Educativas em EPT, descreve o resultado de uma pesquisa desenvolvida no Campus
Macei6 do Instituto Federal de Alagoas (Ifal), especificamente na Biblioteca Benevides
Monte, com estudantes do género feminino, da terceira série do Ensino Médio
Integrado (EMI), cujo objetivo geral € promover agdes de estimulo a leitura literaria,
por meio de circulos de leitura e reunir as impressbes desses momentos na
elaboragao do Produto Educacional Portfélio, tendo em conta a leitura e a analise da
obra “A hora da estrela”, de Clarice Lispector. Aportamo-nos nas contribuicbes de
Candido (2011), Cavalcanti et al. (2020), Colomer (2003), Cosson (2006, 2014, 2020),
Cruz (2021), Freire (1989, 2014), Lajolo; Zilberman (2019), Moreira (2006, 2019),
Oliveira (2022), Soares (2009), Tonet (2020) e Zilberman (2015), entre outros/as. A
metodologia foi a pesquisa-agcdo de natureza qualitativa, fundamentada em Barbier
(2002), Gibbs (2009) e Thiollent (1986). Foram adotados os seguintes procedimentos:
i) diagnostico de leitura das estudantes participantes por meio de questionarios-perfis;
questionario de avaliagéo dos circulos; e iii) realizag&do de circulos de leitura, nos quais
foram discutidos aspectos da obra e coletamos subsidios para responder a nossa
pergunta de pesquisa e elaborar nosso Produto Educacional, intitulado: Portfdlio de
circulos de leitura na biblioteca. Os resultados da pesquisa nos revelam a necessidade
de acgdes investigativas com tal perspectiva a fim de promover o desenvolvimento de
praticas de letramento literario, especificamente, de estudantes do género feminino
na inter-relacdo com abordagens voltadas ao mundo do trabalho e ao universo
feminino num contexto educativo formal pertencente a Rede Federal de Ensino.

Palavras-chave: Letramento Literario; Circulos de leitura; Ensino Médio Integrado;
Educacao Profissional e Tecnoldgica; Produto Educacional Portfélio



ABSTRACT

This dissertation, developed within the scope of ProfEPT, in the Educational Practices
Research Line in EPT, describes the result of research carried out at the Maceid
Campus of the Federal Institute of Alagoas (Ifal), specifically at the Benevides Monte
Library, with female students, from third grade of Integrated High School (EMI), whose
general objective is to promote actions to encourage literary reading, through reading
circles and to gather the impressions of these moments in the elaboration of the
Portfolio Educational Product, taking into account reading and analysis from the work
“The Hour of the Star”, by Clarice Lispector. We draw on the contributions of Candido
(2011), Cavalcanti et al. (2020), Colomer (2003), Cosson (2006, 2014, 2020), Cruz
(2021), Freire (1989, 2014), Lajolo; Zilberman (2019), Moreira (2006, 2019), Oliveira
(2022), Soares (2009), Tonet (2020) and Zilberman (2015), among others. The
methodology was qualitative action research, based on Barbier (2002), Gibbs (2009)
and Thiollent (1986). The following procedures were adopted: i) reading diagnosis of
the participating students through profile questionnaires; circle evaluation
questionnaire; and iii) carrying out reading circles, in which aspects of the work were
discussed and we collected information to answer our research question and develop
our Educational Product, entitled: Portfolio of reading circles in the library. The
research results reveal to us the need for investigative actions with such a perspective
in order to promote the development of literary literacy practices, specifically, of female
students in the interrelationship with approaches focused on the world of work and the
female universe in a context formal education belonging to the Federal Education
Network.

Keywords: Literary Literacy; Reading circles; Integrated High School; Professional
and Technological Education; Educational Product Portfolio
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1 INTRODUGAO

Observar os habitos de leitura de alunos/as de diversas turmas e séries,
frequentadores da biblioteca onde trabalho, motivou o interesse em desenvolver um
estudo sobre os tipos de literatura escolhidos de forma mais frequente para
compreender os motivos que os/as levavam as suas opc¢des. Aliado a isso, a falta de
interesse pela leitura constante que divergisse de suas escolhas, em especial as
indicadas pelos professores para subsidiar uma atividade especifica, era bastante
notodria, e causou-me preocupagao. Desse comportamento, resultou a intencédo de
buscar respostas a minha inquietagdo, bem como, de tentar, em alguma medida,
contribuir para auxiliar estudantes a expandir seus horizontes culturais a partir de uma
atividade que ultrapassasse a barreira da obrigatoriedade a que quase sempre
precisam lidar, a fim de que possam usufruir do incrivel ato de ler, ndo apenas como
fruicdo, mas atuando como agentes participantes da histéria, a medida que podem
refletir sobre os temas encontrados na leitura de um livro.

Graduada em Letras ha 27 anos, apaixonada por livros e leitora compulsiva,
desde 2016 resolvi permitir que todos esses anos de semeadura feita por tantos outros
agricultores da arte em minha existéncia frutificassem: os frutos foram dez livros
publicados em formato digital. Mas € necessario destacar que s6 cheguei a isso
porque a leitura fez parte do meu cotidiano desde a adolescéncia, fase em que muitas
vezes a utilizei como fuga para os meus problemas. Por meio da leitura eu conhecia
lugares, pessoas e ideias descritas por escritores/as fabulosos/as. Esses autores/as
logo tornaram-se como herdis/heroinas para mim, pois traziam luz e cor a minha
precaria vida, e imaginava que jamais teria a oportunidade de conhecer aquele mundo
descrito nos livros. Mas podia suprir essa caréncia ao deixar a imaginacgéo se estender
até o permitido pela obra e, por vezes, até depois, a0 me deparar com situagdes as
quais ndo me agradavam e entrar naquelas narrativas, por meio de uma imaginagéo
muito fértil e criar as minhas préprias, para “ajeitar” e “melhorar” aquilo que o/a autor/a
havia supostamente deixado “escapar”.

Essa maneira de me inserir nas histérias ocorria porque, ao enveredar pelas
narrativas, eu ficava tdo empolgada, principalmente com os dialogos — apetece-me
dialogos —, que se n&o apreciasse 0 modo como os/as autores/as as escreviam e,
principalmente, como as finalizavam, eu reinventava tudo ao meu modo, ora

reescrevendo os fatos, ora os descrevendo apenas na minha mente. Ao descobrir os
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autores brasileiros, tais como: José de Alencar, Machado de Assis, Bernardo
Guimaraes, Maria José Dupré, entre outros, percebi que as histérias me emocionavam
e as letras me fascinavam sobremaneira, de modo que, enquanto meus colegas de
escola reclamavam da dificuldade para compreender palavras que denominavam de
dificeis e obsoletas, eu me encantava com elas, pois para mim se reportavam a um
passado incrivel que jamais voltaria, com seus costumes e maneira de falar peculiares
e belos, reproduzindo a época narrada. Por esse motivo, veio a minha paixao pelo
romance de época — sem desprezar outros tipos de literatura —, pois jamais
envelhecem ou saem de moda, sdo atemporais. Neles, as palavras tém o poder de
nos transportar a outros tempos e a outros mundos, ndo estdo interligados a um
movimento ou uma moda que logo s&o substituidos, caindo, assim, em desuso.

Tornar-me escritora ndo foi uma deciséo planejada, na verdade, nunca havia
pensado em escrever sequer um poema, contudo, as vezes um problema pode levar
uma pessoa a caminhos que antes jamais pensou percorrer. Sempre amei 0 meu
trabalho como servidora publica, mas ao tomar posse em um cargo de gestéo,
deparei-me com situagdes de muito estresse, pois lidar com problemas de ordem
administrativa e, principalmente, de ordem pessoal requer sabedoria e maleabilidade.
Embora eu tivesse a frente daquele cargo ha mais de seis anos, e pensasse possuir
essas caracteristicas tdo necessarias a condugao das minhas atribuicdes, as coisas
comegaram a seguir um rumo diferente e passei a viver uma situagao insustentavel
no trabalho, de modo que a depressao se avizinhava e nem a leitura trazia o alivio
necessario a minha paz. Depois de longas noites de sono perdidas, percebi a
necessidade de encontrar alguma atividade paralela para substituir os pensamentos
que me atormentavam e subjugavam o meu equilibrio.

Assim, da mesma forma que fazia na minha adolescéncia, busquei refugio na
criatividade literaria para fugir e, exclusivamente com essa intengao, inventei um
romance que existia apenas na minha cabega sobre o qual todos os dias eu me
debrugcava ao me deitar, e, na noite seguinte, antes que os problemas viessem me
inquietar, eu dava continuidade aquela historia. Aquilo se transformou num refrigério.
Um dia, resolvi escrever tudo o que havia imaginado e a historia foi ganhando
palavras, que se transformaram em paragrafos, que se converteram em paginas e
resultaram no meu primeiro livro. Dessa maneira, ao me afastar daquele cargo, passei

a escrever formalmente nas horas livres e, embora nao seja professora de Lingua
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Portuguesa, o trabalho com a escrita literaria e o amor pela leitura proporcionaram-
me um lugar de fala no meio em que vivo, principalmente no meu ambiente de
trabalho, onde me identifico em muitos aspectos, pois € um lugar que remete a
pessoas, a livros e a busca do saber e, devemos reconhecer, de entretenimento.
Diante do que consegui expressar, posso afirmar resumidamente que, para
mim, ler foi e € uma agao libertadora, € como beber numa fonte inesgotavel de
conhecimento e enveredar no mundo do extraordinario. A leitura ndo apenas me
libertou de situagcdes desagradaveis e, por vezes, degradantes, as quais poderiam
resultar em eternas amarguras, como ajudou na minha transformacéo pessoal e
social, na construgdo de quem eu sou hoje. E assim, € impossivel ndo desejar que
outras pessoas passem por tal experiéncia, o que nos leva a questdo do
reconhecimento dos direitos humanos, conforme reflexdo de Antonio Candido (2011,
p. 174), “[...] pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhecer que aquilo
que é indispensavel para nos € também para o proximo”. Logo, concordo com esse
autor ao afirmar que todas as pessoas tém direito a literatura, principalmente da forma

ampla como ele a descreve:

[...] todas as criacOes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas complexas e dificeis da
producao escrita das grandes civilizagdes (Candido, 2011, p. 176).

Parafraseando Candido (2011), ha de se reconhecer que € inconcebivel um ser
humano passar uma vida sem jamais ter contato com o universo fabuloso,
apresentado nessa citagdo, visto que todos estamos sujeitos e aptos a criagcéo
ficcional, esta faz parte de cada um de nés, seja por meio de uma musica, da escrita
de uma poesia, da contagdo de um causo, de uma leitura, etc. Esse tipo de criacéo se
“[...] manifesta desde o devaneio amoroso ou econémico no 6nibus até a atencéo
fixada na novela de televis&o ou na leitura seguida de um romance” (Céandido, 2011,
p. 177).

E de conhecimento universal que antes de entrarem na escola, as criangas tém
suas primeiras experiéncias com a leitura oral por meio de interlocutores, sejam eles
0s pais ou outros atores, que leem, recitam e contam historias que as fazem imaginar
o que escutam. Isso de certa forma configura um incentivo para estimular o interesse
pela leitura e pela escrita. Por outro lado, suscita a tendéncia natural e necessaria de
imitacdo desde a infancia, conforme aponta Aristoteles (2008, p. 42) “[...] imitar &
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natural nos homens desde a infancia e nisto diferem dos outros animais, pois o homem
€ 0 que tem mais capacidade de imitar e € pela imitagao que adquire os seus primeiros
conhecimentos”.

Pode-se asseverar que ler € um ato de desbravar de palavras, associando-as
a uma imaginagao, a qual se movimenta, faz relagdo com imagens, possibilita “viajar”
por lugares desconhecidos, sente e ressente os sentimentos postos em uma historia,
enxerga pontos inatingiveis, os quais somente a fertilidade do pensamento consegue.
Ler é transportar-se para dentro do conteudo escrito. Seja entrando em uma ficgao
por meio da imerséo literaria, seja apenas estudando. No final das contas, ler € um
eterno aprendizado e é por meio da leitura que se permite a compreensao da prépria
existéncia por intermédio da experiéncia de outras pessoas, como também

experienciar a vida do outro, como destaca Cosson:

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nés mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da
porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagcédo do outro em mim sem
renuncia da minha proépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como os outros, podemos romper os limites do tempo
e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos
(Cosson, 2006, p. 17).

Nesse ponto de vista, ndo se pode tratar de leitura, sem associar ao letramento
literario, pois, este € o processo de apropriagdo daquela, enquanto linguagem.
Evidenciando-se que o letramento literario se configura como algo mais profundo e
abrangente, visto que, nesse processo, a leitura ndo é um simples ato de fruicdo ou

de deleite, dentro de uma perspectiva de letramento, a leitura € um ato de saber e de

prazer. Podemos afirmar que

E também posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando
protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e
expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura, que ndo se faz sem
0 encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia
estética, € o que temos denominado aqui de letramento literario (Cosson,
20086, p. 120).

Dessa forma, n&do ha como negar que somos nos que damos o significado ao
texto, conforme o nosso olhar critico e os conhecimentos de mundo que mobilizamos,
a partir de nossas vivéncias, repletas de sentidos e aprendizagens, as quais se
estreitam com o texto e veem o significado implicito nele. Cada palavra é entendida

de acordo com esse mundo interior, com o0 que sentimos, e sdo estimulados de formas
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diferentes. Afinal, as pessoas guardam um mundo dentro de si. A leitura, na
concepcgao do letramento literario, tem o poder de trazer esse mundo a tona.

No Glossario Ceale!, Cosson (2014) define o letramento literario como “o
processo de apropriagao da literatura enquanto linguagem”. Ele também sinaliza que
“o letramento literario comega com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida
a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido”. Ou seja, € um processo que
acompanha a pessoa a vida inteira. Contudo, embora se saiba da importancia da
leitura e do letramento literario, conforme levantamento da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil?, 2021, 52 edigdo, observa-se que a leitura ndo faz parte de forma
habitual da vida dos brasileiros de modo geral, sendo a falta de tempo citada como
uma das causas para essa auséncia de leitura. Contudo, “mais de 50 % dos
entrevistados informaram que usam o tempo livre com televiséo, internet, musica ou
radio e WhatsApp” (p. 44-46).

Esse contexto motivou a realizagdo desta pesquisa no ambito da Biblioteca, e
a promogcao de circulos de leitura com a ténica do Letramento Literario, consistiu no
objeto do estudo. Para isso, a pergunta langada é: de que forma os circulos de leitura
promovidos contribuem para o letramento literario na Educacado Profissional e
Tecnologica — EPT?

Com base nesse pressuposto, levantamos a seguinte hipdtese: circulos de
leitura sdo promotores do letramento literario na EPT.

Diante da hipotese arrolada ao desenvolvimento do estudo, pretendemos
atender aos seguintes objetivos:

a) Objetivo Geral: Promover agdes de estimulo a leitura literaria, por meio de
circulos de leitura, e reunir as impressbes desses momentos na elaboracdo do
Produto Educacional Portfdlio.

b) Objetivos especificos:

v' Realizar circulos de leitura para o contato com a novela literaria A Hora de

Estrela, de Clarice Lispector?;

!Glossario CEALE - termos de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita para educadores - foi definido, a partir de varias
possibilidades dicionarizadas, como “conjunto de termos de uma area de conhecimento e seus significados”.
2Pesquisa realizada pelo Instituto Pré Livro — IPL, que é uma Organizagéo da Sociedade Civil de Interesse Publico
(Oscip), sem fins lucrativos.

3A escolha pelo género novela, além da expans&o narrativa intermediaria, se deu em razao dos nossos propoésitos
de estudo no que tange as questdes ligadas ao universo feminino, as relagdes estabelecidas entre esse universo
e o mundo do trabalho, além de ndo deixar de focar em aspectos ligados a nordestinidade, aos processos
migratérias e a outras categorias de discussdo e de analise, que serdo dispostas a medida em que fomos
reconhecendo os achados na investigacao.
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v' possibilitar a discussdo dos valores suscitados na obra, propiciando a
intervengao social, visando a mudanca por meio de circulos de leitura, da
reflexao e da libertacao de esteredtipos culturais;

v' elaborar um portfélio como Produto Educacional, resultado da pesquisa
desenvolvida, para contribuir para a formacao do/da estudante-leitor/a critico/a
do ensino médio, em consonancia com a proposta do Ensino Médio Integral —
EMI.

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: a segcdo 1, destinada a
Introducéo, na qual discorro sobre a importancia da leitura em minha vida, e como
isso influenciou na escolha do estudo em tela, bem como apresentamos os objetivos
(geral e especificos).

A Secao 2 trata do referencial tedrico-conceitual, intitulada: Praticando o
Letramento Literario nos circulos de leitura, em que embasamos a fundamentacao
necessaria para orientar uma pesquisa sobre letramento literario. Essa Secao esta
dividida nos seguintes tépicos:

2.1) O leitor e a sua identificagdo com o texto;

2.2) O dilema da educagao: saber ler x ser letrado;

2.3) Letramento literario na biblioteca escolar no contexto da EPT; e

2.4) Circulos de leitura e sua relagdo com a aprendizagem significativa.

Na Secgdo 3, sdo apresentados os percursos metodologicos que foram
adotados na pesquisa, e esta dividida em dois topicos:

3.1) Instrumentos escolhidos para coletar os dados, a fim de obter as
informagdes necessarias para responder a pergunta de pesquisa e alcangar os
objetios geral e especificos; e

3.2) Método utilizado para analisar os dados.

Em seguida, na Secao 4, tratamos da analise dos dados coletados, e assim se
dividiram:

4.1) Analise do questionario-perfil;

4.2) Analise dos circulos de leitura; e

4.3) Analise do questionario de avaliagao dos circulos de leitura.

Na Secédo 5, apresentamos o nosso Produto Educacional, que foi construido a

partir do resultado dos circulos de leitura, apos a realizacdo dos encontros.
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Nas consideragdes finais, destacamos os pontos relevantes observados
durante a realizacido da pesquisa e a aplicabilidade da nossa proposta, na expectativa
de contribuirmos para o ensino de Lingua Portuguesa na EPT, bem como, repensar o
ensino da literatura em outros contextos formais de ensino, a exemplo das bibliotecas

escolares e, principalmente, nas salas de aula.
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2 PRATICANDO O LETRAMENTO LITERARIO NOS CIiRCULOS DE LEITURA

Nesta Secéo Il, predispomo-nos a discorrer sobre 0 nosso objeto de estudo, ou
seja, a promogao de circulos de leitura com a tdénica do Letramento Literario, bem
como discorrer a respeito dos processos de letramento por qué passam os sujeitos
em praticas sociais e escolares diversificadas.

No tocante aos assuntos referentes a leitura, ao letramento literario e aos
circulos de leitura, a revisao bibliografica se concentrou nas leituras dos autores
Candido (2011), Cavalcanti et al., (2020), Cruz (2021), Cosson (2006, 2014, 2020),
Colomer (2003), Freire, (1989, 2014), Lajolo; Zilberman (2019), Moreira (2006; 2019),
Oliveira (2022) e Tonet (2020), e entre outros. Para fundamentar a metodologia,
utilizamos as contribuigdes de Thiollent (1986), Gibbs (2009) e Barbier (2002). Além
disso, a pesquisa Retratos da leitura no Brasil, 5% edicdo, publicada em 2021, foi
consultada para respaldar os nossos apontamentos sobre a populagédo brasileira
leitora e nao leitora, assim como dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2015), para tratar sobre o analfabetismo.

Cabe ressaltar que a pesquisa desse ultimo trabalho objetivou refletir sobre o
lugar de pratica da contagéo de historias, no processo de formagao integral em aulas
de Lingua Portuguesa. Contudo, embora o enfoque do Letramento Literario apresente
uma abordagem diferente da que estamos propondo no nosso trabalho, em alguma
medida, os trabalhos guardam ressonancias, pois a promog¢éo dos circulos de leitura
e a contacdo de histéria no contexto escolar refletem o desejo dos/as
pesquisadores/as de que haja uma transformagéo social por meio da apropriagao,
disseminacao e producdo de suas culturas.

Por fim, consultamos o artigo Memorias literarias de alunos licenciandos em
letras: problematizagdo acerca do letramento literario (Cavalcanti et al., 2020), por
meio do qual apresentou uma discuss&o sobre os/as estudantes de graduagédo em
Letras-Portugués frente aos seus letramentos literarios, especialmente na perspectiva
da formagé&o docente, entres outros artigos, que se dispuseram a abordar discussdes
semelhantes e afinadas ao/com nosso estudo.

2.1 O leitor e a sua identificagcdo com o texto

A histdria do leitor comegou na Europa no seculo XVIII, época em que as obras
escritas artesanalmente eram geridas pelo Estado, e quando passaram a ser uma
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atividade nos moldes de empresas capitalistas, direcionadas ao lucro, por meio de
uma tecnologia que envolvesse menos custos, para render maiores lucros. Contudo,
essa atividade so poderia dar certo se existisse uma grande quantidade de pessoas
capazes de consumir os livros e, para isso, era necessario o saber ler. Outros fatores
importantes propiciaram a expansao desse publico leitor, entre eles, a valorizagao da
familia, no seio da qual a leitura social era praticada, e as revolugdes dos séculos XVIII
e XIX, comecando pela francesa, em 1789, que propunha afastar o Estado das
operagdes econdOmicas para facilitar o “comércio independente e o liberalismo
financeiro” (Lajolo; Zilberman, 2019, p. 24).
A definig&do do leitor, segundo Britto (2011, p. 18-19), é:

[...] a de que leitor é aquele que sabe ler e que I1é com certa frequéncia, para
estudar, para informar-se, para conhecer, experimentar vida, fazer coisas..
[...] essa definicdo de leitor supbe mais que simplesmente saber ler,
implicando uma atitude diante das coisas do mundo. O leitor ndo é leitor
porque pode ler (ainda que isso seja condigao determinante): ele se constitui
quando, para além do texto, faz a leitura do mundo para usar a consagrada
expressao de Paulo Freire.

A leitura de mundo amplia o papel do leitor, pois “[...] s6 tem sentido aprender
a leitura do texto se for para ampliar as formas de perceber o mundo e perceber-se
nele”, conforme entendimento de Britto (2011, p. 19). Dessa forma, o leitor percebe
que ler e escrever ganham significado ao compreender que, apropriando-se do texto,
ele pode intervir na sociedade em que vive na condi¢cao de ser criativo e participativo,
atuando de modo a mudar a si mesmo e/ou o0 meio em que vive. Ou seja, a consciéncia
das proéprias experiéncias e do contexto social em que esta inserido é “[...] condigao
fundamental para que a aprendizagem dos saberes formais seja instrumento de
transformacgao da ordem social” Britto (ibdem).

Lajolo e Zilberman (2019) apontam que, se n&o temos condi¢des de fazer uma
biografia do leitor, podemos “narrar a sua histéria”, que teve inicio com “a expansao
da imprensa e desenvolveu-se gragas a ampliagdo do mercado do livro, a difusdo da
escola, a alfabetizagdo em massa das populacdes urbanas, a valorizacdo da familia
e da privacidade doméstica, e a emergéncia da ideia de lazer” (p. 23). Na qualidade
de “[...] individuo habilitado a leitura, com preferéncias demarcadas”, o leitor é objeto
de seducédo dos escritores, que buscam captar o seu interesse por meio do dialogo e
da influéncia” (p. 19). O leitor exerce o papel principal do ato da leitura, esta n&o

existiria sem aquele.
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Nesse sentido, Colomer (2003, p. 95) assevera que, segundo a Teoria da
Recepcao?, “[...] o texto ndo é o unico elemento do fendmeno literario, mas é também
a reagao do leitor e que, por conseguinte, é preciso explicar o texto a partir desta
reacao”. Conforme essa autora, ha uma relagao entre o texto e o leitor, a partir de
‘uma construgdo de mundo e de algumas convengdes compartilhadas”. No papel de
protagonista, o leitor preenche os “elementos ndo ditos” no texto, com sua propria
interpretacdo e cooperagdo, mas ndo de uma forma arbitraria, e sim de forma ja
prevista pelo autor do texto (Colomer, 2003, p. 96).

Cruz (2021, p. 19) define que “A leitura promove maneiras diversas de ver e
entender o mundo; o texto € uma potencialidade significativa, mas necessita do leitor
para potencializar os significados”. De modo que um texto ndo s&do somente simbolos,
letras que formam palavras, as quais juntamos, o sentido n&o € encontrado, mas
produzido na interacdo com o autor através do texto. Assim, leitor se conecta com as
palavras por meio da leitura que o leva ao conhecimento e a compreensao do mundo,

e sem a sua participacao, o texto néo faria sentido.

2.2 O dilema da educacéao no Brasil: saber ler x ser letrado

Antes do século XIX, ndo ha indicios, pelo menos registrados, de iniciativas no
sentido de oferecer uma educacao profissional as pessoas. Somente com a criagao
do Colégio das Fabricas, em 1809, pelo Principe Regente, € que surgiu o que hoje
chamamos de educacéo profissional (Brasil, 1999 — Parecer n° 16/99-CEB/CNE). Até
entdo, o que existia era “a educagao propedéutica para as elites, voltada para a
formacgao de futuros dirigentes” (Moura et al., 2007, p. 10). A educacgao profissional no
Brasil tem origem num formato assistencialista, a fim de “[...] atender aqueles que nao
tinham condigdes sociais satisfatérias, para que ndo continuassem a praticar agcdes
que estavam na contraordem dos bons costumes” (Moura et al.,, 2007, p. 11). E
somente no inicio do século XX, essa preocupacao foi substituida por outra: a
“‘preparagao de operarios para o exercicio profissional” (ibidem).

Dessa forma, foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices, pelo entédo

Presidente da Republica Nilo Peganha, em 1909. Assim, em 1910 foram criadas

4A Teoria da Recepgao ou Estética da Recepgéo foi um movimento de intelectuais ocorrido na década de 1960,
caracterizado por transformagdes que atingiram a vida universitaria, em especial, e a sociedade ocidental. “A
Estética da Recepgéo apresenta-se como uma teoria em que a investigagdo muda o foco: do texto enquanto
estrutura imutavel, ele passa para o leitor” (Zilberman, 2015, p. 17).
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dezenove unidades da Escola de Aprendizes e Artifices — dentre estas, a de Alagoas,
em Macei6 (Moura et al., 2007, p. 11). A partir da criagdo dessas escolas e do ensino
agricola, pode-se observar que a educagao profissional estava caminhando para um
novo direcionamento, com a finalidade de ampliar “[...] o seu horizonte de atuacgéao
para atender necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos da
agricultura e da industria” (ibidem). E nesse contexto que os debates sobre a
educacéo profissional passam a ser discutidos, surgindo varias reformas ao longo dos
anos, por meio de leis, decretos e afins, evidenciando-se a importancia que o tema da
educacgao nacional passou a ter, culminando na Lei n°® 11.892/2008, que criou os
institutos, com uma proposta que objetivava, entre outras medidas, a interiorizagdo do
ensino, de modo que os alunos de determinadas localidades nao precisassem sair
para outras, por vezes distantes e dispendiosas para eles.

E importante esclarecer que ndo é intuito deste trabalho fazer um histérico
sequencial relativo a esse assunto, pois, para maiores detalhamentos sobre um tema
tdo relevante, existem os mais variados documentos que tratam especificamente
disso. Contudo, apresentamos, a seguir, um breve percurso histérico da Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnologica, por meio da Figura 1:

Figura 1 - Evolugdo da Rede Federal de Ensino ao longo dos tempos

[ Rede Federal de Educacao Tecnoldgica ]
| * 1909 | | * 1942 |* 1959
1 N
Decreto n° 7.566 Decreto-Lei n® 4.127 ESCL;';; ?eii?cas
Escolas de Escolas Industrias e FEAETS]
Aprendizes Artifices Técnicas eachals
1 | 1
(* 1971 (¥ wvis ) *x 1982 |
Lei n° 5.692 Lel'nP6adar=ETFde Lei n® 7.044 - Extingao
s - PR, RJ e MG . -
Profissionalizacdo da profissionalizacdo
- transformadas em L.
Compulsodria Catets Compulséria

Lei n® 11.892 - Institutos
Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia

Lei n® 8.948 - Transformacéo Lein® 9.394 Lei de
das ETF e das Escolas Diretrizes e Bases da
Agricolas Federais em Cefets Educac&o Nacional

-

Fonte: Autora, 2023
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E primordial compreender que a Educac&o Profissional e Tecnoldgica (EPT) é
uma modalidade educacional que visa a formacé&o integral do aluno e a preparagao
do/da estudante para o mundo do trabalho e para a vida em sociedade. Logo, uma
formagdo humana integral ndo se refere apenas aquela exercida em laboratorios e
salas de aula, € se integrar em pesquisa de extensao, entre outras atividades, além
das atividades de ensino. Entre essas atividades, no caso especifico relatado neste
trabalho, os circulos de leitura consistiram em um aporte para que o letramento
literario fosse privilegiado, uma vez que as estudantes, valendo-se de uma perspectiva
critico-emancipatoria, por meio da leitura discutiram temas relativos ao mundo do
trabalho, bem como o papel da mulher e como elas se enxergam a partir da
personagem da obra.

Suplantar o dualismo, marcado pela divisdo de uma educacéao voltada para a
elite, para que esta domine o saber e esteja em posicdo de comando e direcao, e
outra, para a formacao de trabalhadores bracais, sé pode acontecer com uma
educacdo em que o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura estejam entrelagados.
Desses pilares, o nosso estudo esta ancorado na base da cultura, pois entende-se
que a leitura € uma pratica cultural que precisa ser fomentada em instancias formais
e nao formais, por agentes de letramento que sejam também leitores. Valorizar a
Educacao Profissional e Tecnoldgica requer assumir o compromisso com a educagao
publica de qualidade e voltada para a emancipagédo do individuo, para que sejam
capazes de desenvolver suas capacidades de forma humana e integral, a fim de
participarem de forma ativa e critica, buscando conhecer e compor o mundo apto a
modifica-lo.

Nesse sentido, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, edigdo 2021, que tem
como “principal objetivo conhecer o comportamento do leitor quanto a intensidade e a
forma de leitura, suas limitacdes e motivagdes, bem como conhecer as condi¢des de
leitura e a forma de acesso ao livro” (p. 64), foi verificado que entre 2015 e 2019, o
Brasil perdeu mais de 4,6 milhdes de leitores e que a porcentagem de leitores caiu de
56% (2015) para 52% (2019), enquanto os n&o leitores representavam 48% da
populagado, o que equivalia a 93 milhdes de brasileiros. A pesquisa também apontou
que o brasileiro I&, em média, 2,6 livros por ano. Realizada em 208 municipios de 26
estados entre outubro de 2019 e janeiro de 2020, a pesquisa apontou que somente
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15% da populacao frequenta as bibliotecas das escolas ou faculdades; 7% frequentam
as bibliotecas publicas; e 3%, as bibliotecas comunitarias.

Ainda segundo essa pesquisa, de 2015 a 2020 “[...] ndo ocorreu aumento de
numero de livros lidos, com tendéncia de decréscimo na frequéncia de quase todos
os formatos, sobretudo, livros de literatura escolhidos por vontade prépria e de livros
didaticos indicados nas escolas”. Nao bastasse esse progndstico bastante
preocupante, segundo os dados obtidos em 2015, pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ainda existe um numero consideravel de pessoas n&o-
alfabetizadas no Brasil, com idade de 15 anos ou mais, tendo a estimativa de cerca
de 11 milhdes de pessoas, ou seja, 6,6% da populagédo. Desse percentual, o Nordeste
possui a taxa de 13,9%. Os apontamentos da pesquisa demonstram que, além de o
Brasil possuir um numero elevado de pessoas n&o alfabetizadas, os nomeados
alfabetizados se apresentam com dificuldades para uma atuacao cidada mais efetiva
socialmente. E importante enfatizar que saber ler ndo é ser letrado. Quem sabe ler é
uma pessoa alfabetizada, no sentido de conseguir decifrar os elementos componentes
da leitura, ao passo que uma pessoa letrada consegue tanto decifrar tais elementos,
como sabe usar a leitura e esta apta a interpretar e compreender textos e a refletir
sobre eles. Por isso, deve-se distinguir a alfabetizagdo do letramento. Do ponto de
vista deTfouni (apud Soares, 2002), a saber:

A alfabetizagao refere-se a aquisigdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isto é
levado a efeito, em geral, através do processo de escolarizagao, €, portanto,
da instrucao formal. A alfabetizacéo pertence, assim, ao ambito do individual.
O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sécio-histéricos da aquisi¢cao
da escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo somente quem é alfabetizado,
mas também quem ndo € alfabetizado, e, neste sentido, desliga-se de
verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo (Tfouni, 1988, p.9).

No artigo “Novas praticas de leitura e escrita: Letramento na cibercultura”,
Tfouni (apud Soares, 2002, p. 20), reitera a diferenga entre a letramento e
alfabetizacdo: “enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos
da aquisicdo de um sistema escrito em uma sociedade”. A alfabetizagcdo possui
carater individual e o letramento possui carater social. Logo, € importante que, ao
adentrar no universo da leitura, as pessoas o fagam compreendendo, analisando e
criticando o que leem, de forma a se posicionarem, inclusive, com vistas a mudancas

no meio em que vivem e/ou em praticas sociais diversificadas por que passam
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cotidianamente. Ao abandonar o papel passivo, o leitor traz as suas proprias
experiéncias, crengas e interpretacdes para o processo de leitura.

Todavia, entende-se que cada sujeito possui um contexto social e cultural, nos
quais esbarram suas limitagcdes de leitura e compreensao desta. Isso se configura no
meio familiar, em que muitas vezes essas pessoas ndo encontram incentivo
necessario para se tornarem leitores, partindo-se de uma questado de que o costume
de ler tem inicio desde tenra idade por meio dos pais ou das pessoas que educam a
crianga. Contudo, se educadores/as familiares também n&o tiveram esse tipo de
acesso, como o ofertardo a outros?

Para além dessa questdo social e/ou familiar, € necessario que haja o
envolvimento e a vontade de educadores/as comprometidos/as, de serem veiculos de
mudanca de atitudes. Principalmente porque, em se tratando de professores, estes
tém papel importante na formagé&o do leitor, a partir de suas indicagdes literarias, haja
vista que em 2019 esses profissionais elencaram o primeiro lugar em indicagdes do
ultimo livro lido, em influenciar o gosto pela leitura e também foi por meio deles que o
interesse pela literatura teve inicio nos participantes da pesquisa Retratos da Leitura
(2021, p. 95-96).

[...] a participagéo do professor é determinante na busca e leitura de um livro,
é ele quem estabelece a trajetéria de leitura a partir de concepgdes que
integram o uso do texto no contexto pedagdgico e certamente conduzira o
processo de forma a atender as necessidades de cada etapa de ensino.
Nesse contexto, podemos compreender o protagonismo do professor e
também que, apesar de a leitura ser uma pratica que nao se finda apdés o
periodo escolar, é na escola que ela se inicia e se qualifica, ou ndo, pelas
maos do educador.

Isso levanta a questdo de que, se o professor ndo for um leitor, ndo sera o
agente de letramento® necessario a formagéo do aluno nesse sentido. Cosson (2020,
p. 141) faz uma explanagao sucinta do papel do professor enquanto educador: “[...] &
fundamental que o professor tenha para com a literatura que ensina um compromisso
intimo e pessoal, ou seja, que deixe de lado o saber técnico e se declare seu amante”.
Isso nos leva a refletir que, antes do papel de educador, o professor tem o papel de

um leitor apaixonado pela leitura.

5um novo conjunto de comportamentos e capacidades; uma dedicagdo maior as agbes sociais mediadas pela
leitura e uma énfase menor no dominio de contetdos por parte do professor e do alfabetizador; a possibilidade de
liderar o planejamento, organizacdo e realizagdo de atividades envolvendo o uso da escrita que interessem ao
aluno e que tenham alguma fungéo real na sua vida social (Kleiman, 2019, apud Santos, , p. 25).
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Segundo Cruz (2021, p. 13) “é necessario que o professor seja letrado
literariamente para que ele possa contribuir nas escolhas, na reflexdo e numa
interacdo mais efetiva para a formagdo do educando”. Deve-se considerar, dessa
forma, que a escolha do texto literario a ser apresentado ao aluno fica restrita a
formacao cultural do docente, a sua forma de ver o mundo e se ele mesmo € adepto
da pratica da leitura.

Referente ao ensino da Literatura, Cosson (2006) afirma que no ensino
fundamental “[...] a literatura tem um sentindo tdo extenso que engloba qualquer texto
que apresente parentesco com ficgdo ou poesia” e, no ensino médio, [...] limita-se a
literatura brasileira, a historia da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria [...]", o que é ressaltado na
oferta dos textos, que sdo apresentados de forma fragmentada, com o objetivo
prioritario de “comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes nomeadas”
(p. 21).

Esse quadro se contrapde ao verdadeiro conteudo do ensino da literatura, que
€ “a analise literaria como um procedimento de interpretacédo da obra individual e, por
conseguinte, de sua avaliagédo ou afirmacao esteticamente literaria”. Essa analise, por
sua vez, “é um estudo centrado no desvelamento do aspecto formal da literatura,
usualmente efetivado a partir da identificacdo dos elementos que compdem a
estrutura ou aqueles que se destacam na tecitura do texto” (Cosson, 2020, p. 79). Vé-
se que é muito dificil conseguir uma analise mais aprofundada de qualquer literatura,
sendo esta ofertada por partes e sem a preocupacéo do debate apos a leitura do todo.

Além desse prognostico, a literatura n&o tem sequer um lugar proprio na matriz
curricular, estando vinculada geralmente as disciplinas de Gramatica, Retorica e
Poética, sendo que nessas disciplinas a literatura “[...] € um conteudo que esta
inserido no ensino da escrita, ou seja, ela faz parte de ensinar a ler e escrever, do
acesso e do dominio da escrita” (Cosson, 2020, p. 30). Outro fator que acompanha o
ensino da literatura, € que, na pratica, os textos sdo escolhidos pela tradicdo que opta
pelos classicos. Vale ressaltar, que esses textos compdem listas de leitura e
coletaneas ja definidas e que devem ser adotadas (Cosson, 2020, p. 30). Talvez por

isso, seja coerente afirmar que

[...] o ensino da literatura gera inseguranga entre os professores, levando uma
parte a simplesmente ignorar suas especificidades e a outros a postularem
objetivos que lhe sdo estranhos. E verdade que isso também acontece
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porque os cursos de Letras e Pedagogia até recentemente pouco se
importavam com a formacdo do professor de literatura, mais preocupados
com a formagédo tedrico-critica do aluno do que o funcionamento real da
escola. Também porque as propostas curriculares nao trazem orientacées
concretas para o ensino da literatura, a maioria das vezes simplesmente
subordinando a literatura aos fins do ensino da escrita em lingua materna
para o qual funciona como seu apéndice (Cosson; Lucena, 2022, p. 10).

Diante disso, reconhecemos que nao é tarefa facil para os professores
ultrapassarem essas dificuldades, visto que ndo encontram o apoio necessario para
serem vetores do conhecimento da literatura de uma forma mais abrangente, quando
esta nem mesmo tem papel distinto das demais disciplinas, ficando sempre
agregadal/vinculada a outras, o que inviabiliza de alguma forma o seu ensino pleno.
Ou seja, eles tém de buscar alternativas dentro daquilo que sao obrigados a
desenvolver em meio as propostas curriculares que devem seguir.

A perspectiva no ensino médio integrado também nao é animadora. De acordo
com Oliveira (2022, p.24),

Historicamente, tem-se verificado que, em muitos contextos de ensino, o
curriculo tem sido organizado de forma a contemplar conhecimentos
cristalizados, conservados historicamente ao longo das gerac¢des a partir de
uma légica descontextualizada, cujas caracteristicas séo: (i) os
conhecimentos sdo exclusivamente compartimentados nos componentes
curriculares; (ii) o contexto social ndo tem conexao com o que é transmitido;
(iii) a sistematizagdo do ensino é prioridade. Tal metodologia vem sendo
perpetuada em algumas escolas, cujo interesse esta na preparagdo para
atividades especificas do mercado de trabalho ou para aprovagdo em
vestibulares, além de preparatério para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

Caso o estudo da literatura encontrasse um lugar com matriz curricular definida
ou um tempo maior para suas atividades, o seu ensino poderia alcangar uma maneira
mais ampla, em que professores e estudantes pudessem ler e compartilhar néo
apenas partes de textos, mas o que fosse necessario para o/a estudante experienciar
a leitura de forma mais exploratéria, fazendo ver e valer suas observacdes, seus
pontos de vista e, principalmente, demonstrando sua capacidade critico-reflexiva.
Esta, pode ser adquirida por meio de um ensino no qual o docente privilegie seus

conceitos no tocante a leitura, conforme disposto:

A medida que o docente apresenta o texto literario na sala de aula e propde
atividades de contextualizagdo da obra, tais como analise psicologica das
personagens, analise do tempo cronolégico e/ou psicologico da narrativa,
compreensao de seu enredo, também considera o texto literario como
polissémico, ou seja, com multiplos sentidos (Cavalcanti et al., 2020, p. 29).
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Para além dessa discussao, € necessario reconhecer que existem fatores que
podem influenciar para que o sujeito se distancie da leitura, modificando de forma
significativa o seu ingresso na graduacgéo na condigdo de agente de letramento que
ele precisa ser diante de seus alunos apds o término dos seus estudos. Cavalcanti et
al. (2020) apresenta uma discussdo sobre os/as estudantes que ingressam na
graduagédo em Letras-Portugués e se autodeclaram como néo leitores, dados os seus
acessos anteriores a Instituicdo de Ensino Superior, isto €, aqueles que foram obtidos
durante o seu percurso na Educacao Basica. A pesquisa nao se prontificou a analisar
o impacto disso, mas se inicialmente esses sujeitos ndo se conceberem como leitores
ao longo do Curso, podem ser agentes de letramento? E mais, por que esses sujeitos
nao se tornaram leitores no percurso de suas vidas?

Em vez de culpa-los, € preciso fazer uma ressalva referente a essa questéo,
pois, as vezes, esse/a estudante nado é leitor porque muitas vezes chega a graduagao
trabalhando os dois horarios e estudando a noite, como é a realidade dos/as
estudantes inseridos no contexto em foco da discussédo promovida. Muitas vezes, nao
tiveram condicdes de ter acesso a leitura, porque comprar livro no Brasil ainda € um
artefato de luxo, e embora existam as plataformas digitais, com livros mais baratos,
ainda assim s&o pagos. De modo que, encontrar pessoas que podem consumir o livro
e que mensalmente investem na sua compra, nem sempre é possivel, devido a
condigdes financeiras desfavoraveis. Por certo, a Rede Federal de Ensino, I6cus de
nossa pesquisa, € um contexto privilegiado porque existem processos licitatorios para
adquirir volumes a partir do que os setores sinalizam, conforme a demanda de
procura, mas o que acontece nos contextos publicos nos quais nao possuem esses
processos licitatorios?

Tais indagagdes servem apenas para reflexado, pois este trabalho ndo se presta
a respondé-las. O que temos, ante a isso, € que, em se tratando daqueles que nao
possuem condigdes financeiras para adquirir livros, a escola, na condigdo de agéncia
de letramento, pode adotar politicas de leitura melhor elaboradas, pois, se as
condigbes econdmicas de algumas familias impedem o contato com os livros no
decorrer da vida estudantil, a quem mais caberia a tarefa de envolver os/as estudantes
e indicar obras, por meio de uma politica elaborada para atender as demandas de
leitura durante todas as fases escolares? Com uma politica voltada intencionalmente

a essa questdo essencial, possivelmente esse graduando chegaria com uma
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bagagem de leitura ampla, podendo ser um agente de letramento leitor apds a

conclusao do curso.

2.3 Letramento literario na biblioteca escolar no contexto da EPT

No significado etimoldgico, a expressdo “letramento literario” € composta de
dois vocabulos originarios do latim litterariu, e, de acordo com o dicionario Michaelis
online (2009), o termo “literario” se enquadra em varios campos semanticos, entre
eles, “0 que diz respeito a letras ou a literatura”, de 1986. Ja a palavra “letramento”
surgiu no livro de Mary Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”.
Soares (2009, p. 17) aponta que a palavra letramento € uma verséo para o Portugués
da palavra inglesa literacy. Etimologicamente, esta palavra € a jungao do latim littera,
(letra), com o sufixo cy,—[...] que denota qualidade, condigdo, estado, fato de ser
(como por exemplo, em innocency, a qualidade ou condi¢cdo de ser inocente)”. Em
suas palavras, letramento € “[...] o resultado da ac&o de ensinar ou de aprender a ler
e escrever: o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de se ter apropriado da escrita” (Soares, 2009, p.18). Vale destacar que
Magda Soares trabalha com o letramento sob a perspectiva de alfabetizagéo, isto é,
estado ou a condicdo em que se envolve os sujeitos no contato com praticas de leitura
e de escrita com vistas aos seus usos sociais.

O letramento é defendido nas obras de Cosson (2006, p. 29), que entende
que, para “formar leitores capazes de experienciar toda a forca humanizadora da
literatura, ndo basta apenas ler”. A leitura € algo que fascina, a medida que se
descobre as ideias por tras das palavras. Logo,

[...] O segredo maior da leitura é justamente o envolvimento Unico que ela
nos proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como
esse mundo é articulado, como ele age sobre nds, ndo eliminara seu poder,
antes o fortalecera porque estara apoiado no conhecimento que ilumina e ndo
na escuridao da ignorancia (Cosson, 2006, p. 29).

Da mesma forma, Freire (1989, p. 22) declara que “a leitura do mundo precede
sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”.
Nessa perspectiva, a necessidade da pesquisa surgiu ao observar estudantes
frequentadores da Biblioteca Benevides Monte, do Campus Maceid, com notdria falta
de interesse por uma leitura diferente da tradicionalmente buscada nos livros

indicados pelos professores, com objetivo principal de estudar para prova. Isso
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levantou uma questao simples de formular, contudo, complexa de ser respondida, que
compreendemos que esta interligada a nossa pergunta de pesquisa, a saber: o que
poderia ser feito para mobilizar estudantes para a importancia da leitura literaria?

Mediante esse progndstico, a leitura da obra “A Hora da Estrela”, de Clarice
Lispector, em circulos de leitura, configurou-se como uma possibilidade, embora nao
como uma resposta, de que as alunas se envolvessem no contexto da historia e
refletissem sobre os muitos valores da feminilidade implicitos nela. E de se destacar
também que temas bastante atuais foram abordados na referida histéria, como a
pobreza, a marginalizagao das classes sociais e a migragao de territorio. De maneira
gue a nossa pesquisa estimulou o desenvolvimento cultural das alunas, ao possibilitar
que elas tivessem acesso as produgdes literarias e incentivando o desenvolvimento
da capacidade critica, integrado ao mundo do trabalho, inserindo-se no contexto de
uma construgéo enquanto ser humano emancipado e livre de limitagdes.

O que fazer para tornar relevante uma pesquisa cujo tema € tdo conhecido e
amplamente divulgado e debatido entre professores de Lingua Portuguesa, embora
ainda se apresente como algo recente e urgente, virou um motivo de preocupagao.
Como justificar um novo estudo, uma nova pesquisa e, consequentemente, um novo
Produto Educacional, quando outros ja haviam sido produzidos? Conforme buscas
nas plataformas Cielo, Educapes e no repositorio do ProfEPT, foi verificado que os
trabalhos/estudos/produtos sobre o assunto foram realizados, em grande monta, por
docentes e desenvolvidos em sala de aula, quando muito, perpassaram de modo
superficial o ambito da biblioteca.

Nesse seguimento, a pesquisa teve o diferencial de ser realizada por uma
servidora, ocupante do cargo técnico administrativo, cujas fungdes sé&o exercidas
numa biblioteca, assumindo-se como agente de letramento literario, participando
ativamente da dinamica laboral do seu setor, em vez de exercer apenas a fungao
burocratica e automatica de entregador e receber livros. Também vale ressaltar que
uma pesquisa realizada na biblioteca favoreceu que as estudantes, uma vez longe de
certas obrigatoriedades impostas pelo sistema educacional, sentiram-se a vontade
para analisarem, criticarem, questionarem, entre outras abordagens, e, acima de tudo,
espelharam-se na protagonista, bem como na obra. E aqui vale esclarecer que
espelhar-se numa personagem nao deve ser visto apenas do ponto de vista de desejar
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assemelhar-se a ela, mas também no sentido de tomar um rumo diferente e fazer sua
prépria historia.

Segundo o Dicionario Houaiss® de Lingua Portuguesa, biblioteca é, entre outras
definicbes, um “[...]Jedificio ou recinto onde ficam depositadas, ordenadas e
catalogadas diversas coleg¢des de livros, periddicos e outros documentos [...]. Para
algumas pessoas a biblioteca é apenas o “coletivo de livros”. Contudo, o papel da
biblioteca supera, em muito, essas definicdes. A principio, podemos afirmar que as
bibliotecas sdo campos favoraveis a aprendizagem e ao acesso a grupos de estudos,
propiciando a interagcao entre as pessoas que a visitam, de modo que, por meio desses
contatos e do contato com os livros, é provavel que haja uma mudanga de
comportamento no que se refere aos habitos de leitura.

Na etimologia, “a origem da palavra biblioteca vem dos termos gregos biblion
(livro) e theka (caixa), significando o movel ou lugar onde se guardam livros” (Campos,
2018, p. 39). isso, no entanto, n&o traduz o papel atual da biblioteca nos dias atuais.
Na biblioteca, complementam-se as atividades de sala de aula, apresenta-se um
mundo de leitura e de informacdes, atende-se as demandas académicas, apoiam-se

atividades de ensino, pesquisa e extensao, entre outras atividades. Portanto,

Muito se tem discutido a respeito de propostas para que esse espago cumpra
0 seu papel, o de formar leitores, o de fomentar praticas de leitura e o de se
tornar um organismo vivo, ativo e participativo dentro da escola. Mais ainda,
discutir a relevancia e caracteristicas da biblioteca na perspectiva do uso em
promogao do leitor literario (ibidem, p. 40).

Assim, nada mais gratificante do que compreender o papel importante desse
universo estudantil e buscar atividades que o engrandegam ainda mais e que
beneficiem aqueles/as que o frequentam. Aqui vale a ressalva de que esse beneficio,
por certo ndo engrandecera apenas o ambiente, mas também aqueles que se
propdem a promover essas atividades. E necessario compreendermos que a
biblioteca ndo deve ser vista apenas como um espag¢o onde ha um ajuntamento de
livros nas estantes, que podem, ou ndo, ser acessados. Embora o seu surgimento na
antiguidade se reportasse apenas a um local de arquivamento de documentos,
atualmente, a biblioteca é um espaco vivo, em que as pessoas se conectam entre si
e com os livros. Estes, por sua vez, devem ser lidos com o propésito de desenvolver

a capacidade critica e autbnoma.

¢ Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa elaborado pelo lexicdgrafo brasileiro Antdnio Houaiss. A primeira edigéo
foi langada em 2001, no Rio de Janeiro, pelo Instituto Antdnio Houaiss.
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E importante analisar a funcdo da biblioteca comparando-a aos demais
ambientes escolares. Diferentemente de atividades que obrigatoriamente tém de ser
desenvolvidas em sala de aula ou em laboratérios, por exemplo, a biblioteca € um
espaco da escola, utilizado e acessado por estudantes, docentes e servidores
administrativos, e também por um publico externo. Contudo, embora alguns
professores encaminhem os/as estudantes para buscarem livros para a pratica de
leitura de algumas obras e/ou para pesquisarem assuntos referentes algumas
atividades de sala de aula, ela ndo é utilizada na perspectiva habitual. Ou seja, um/a
professor/a ao indicar a leitura de uma obra para realizar alguma atividade, o/a aluno/a

pode buscar o livro na biblioteca ou em outro lugar.

2.4 Circulos de leitura e sua relagdo com a Aprendizagem Significativa

Diante de uma pesquisa sobre letramento literario e leitura, € importante
destacar que tanto a leitura como o letramento perpassam por caminhos arduos, pois
sdo resultados das formas de aprendizagem pelas quais estudantes de modo geral
passam. Nesse sentido, Moreira (2019, p. 159-160) aponta que ha trés tipos gerais de
aprendizagem:

a) Afetiva, resultado de sinais internos do individuo e estao relacionados a
sensacdes e sentimentos, como prazer, medo, ansiedade e tristeza. Isso pode
influenciar na aprendizagem, de forma positiva ou negativa. Ao interagir com outros
individuos, por meio de sentimentos e experiéncias trocadas, ha uma aprendizagem
mutua;

b) Psicomotora, envolve treino e pratica. Ou seja, reflete a pratica antiga de
ensino tradicional do estimulo a memorizagdo, em que n&o € necessario se preocupar
com a assimilagdo, bastando apenas incorporar a informagao recebida de forma
mecanica, de modo que isso se reflita em suas atividades e suas notas. E o que Freire
(2014, p. 27) denominava de ensino bancario, no qual o aluno € como uma conta em
um banco em que sao depositados os conhecimentos e ele recebe, sem questionar,
e memoriza basicamente o que Ihe € proposto. Assim, logo esquecem e nao tém como
acessar esse conhecimento com o passar do tempo, nem como passar adiante; e

c) Cognitiva, resultado da aprendizagem armazenada na mente do individuo.

O que aprende significativamente, pode esquecer algo do que aprendeu, mas, ao ser
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acessado na sua memoria, ele vai conseguir resgatar, reativar o antigo conhecimento
para relacionar ao novo.

Além desses tipos de aprendizagem, o autor discorre sobre as suas diversas
teorias, entre elas: Teorias behavioristas, de mediacdo de Vygotsky, pedagogias de
Paulo Freire e Aprendizagem Significativa.

Considerando o teor do objeto de estudo da pesquisa, ndo ha duvida de que
cada uma dessas teorias tem algo importante para acrescentar ao desenvolvimento
da aprendizagem do aluno, contudo, nota-se que a Aprendizagem Significativa é
condicionante ao letramento literario, ao se reconhecer que o/a aluno/a tem algo a ser
apreciado, agregado, a partir dos conhecimentos prévios adquiridos ao longo de sua
vida. A esse respeito, vejamos o que aponta Tonet (2020):

Ressalta-se que a tendéncia é que as pessoas inseridas em uma sociedade
letrada, diante de um crescente contato com situagbes diversas, vao
diferenciando aquelas que envolvem o ler e o escrever, as quais agugam sua
curiosidade motivadora e as mobiliza para esse tipo de aprendizagem. Cada
qual traz sua bagagem de aprendizagens prévias e, ao vivenciar a
escolarizagdo, sdo capazes de ser agentes de sua aprendizagem, de forma
mais ou menos autdnoma, conforme as circunstancias do processo escolar a
que se submetem (p. 28).

Nessa dire¢ao, a pesquisa contemplou uma pratica de leitura na qual, em
alguma medida, foram acessados 0s conhecimentos prévios das estudantes
referentes as leituras outrora realizadas, mediados pela pesquisadora, por meio de
perguntas desencadeadoras que incentivaram as estudantes a revisitarem arquivos
ja existentes em suas memorias, 0 que, possivelmente contribuiram ndo somente para
o desenvolvimento de um novo conhecimento, como ocorre na aprendizagem em sala
de aula, mas para um novo gosto, além de uma pratica mais efetiva, pela leitura. Afinal

de contas,

O ser humano é um ser histérico; a medida que ele se constitui e constitui o
tempo em que vive, independendo das caracteristicas bioldgicas ou das
estruturas mentais. A realidade ndo € natural, ndo é dada por si mesma, mas
é resultante de processos humanos que podem ser extintos, transformados
ou reafirmados. Essa imbricagdo entre construir e ser construido se da por
intermédio das relagdes. Elas é que fundem o humano, haja vista que néo
podemos ser quem somos sem a existéncia do outro, ou sem um passado
que nos referencie no mundo (Oliveira, 2022, p. 33).

Uma explicagao plausivel para o desinteresse pela leitura foi desvendada por
Moreira (2006), ele argumenta que a Literatura é, muitas vezes, associada a leitura

de longas listas de livros, acompanhadas da obrigatoriedade de uma analise ao final
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das leituras. Dessa forma, estudantes ja sentem predisposi¢cao a ndo gostar da leitura
literaria. De outra sorte, alguns/as docentes se embrenham por explica¢des das obras,
conforme suas proprias opinides, e se especializam em pormenores, como datas e
nome de autores importantes, sem, contudo, atentar para o fato de que “o ponto mais
importante no ensino deve ser o aluno e aquilo que ele ja sabe” (Moreira, 2006, p. 66-
67).

Mediante o exposto, Moreira (2006) questionou o que se fazer no caso da
nao existéncia de conhecimentos preévios, visto que na sua visdo a aprendizagem
significativa deve ser preferida em relagdo a aprendizagem mecanica. Ele atenta que
a aprendizagem mecanica seria uma resposta plausivel nessas situagdes, posto que,
conforme defendido por Ausubel, a aprendizagem mecanica é “a aprendizagem de
novas informagdes com pouco ou nenhuma interagcdo com conceitos relevantes
existentes na estrutura cognitiva” (p. 18). Isso ocorre quando “o individuo adquire
informagdo numa area de conhecimento completamente nova para ele” (p. 19).
Contudo, ressalta-se que esse tipo de aprendizagem permanece até que encontre
ancoragem em elementos de conhecimento, passando a aprendizagem a ser
significativa. E bem possivel que, por isso, Ausubel ndo dicotomiza a aprendizagem
mecanica da significativa, define-a como uma sendo continuidade da outra.

Nessa logica, a leitura de uma novela em circulos de leitura, em um ambiente
que propicie as estudantes a critica e a exposi¢cao de suas ideias, possivelmente
auxiliara para que elas “adquiram os conceitos mais importantes envolvidos no
romance ou conto, a fim de desenvolver os subsungores que lhes permitam apreciar
e entender o que estdo lendo” (Moreira, 2006, p. 67). Isso, por si s0, ja imbrica o
letramento literario e os circulos de leitura a aprendizagem significativa, uma vez que
tanto docentes (no caso de sala de aula) como outro agente de letramento (no caso
de outros ambientes formais e ndo formais de ensino) devem articular o novo
conhecimento/leitura com o0s conhecimentos/experiéncias literarias adquiridos
previamente pelos(as) estudantes.

A leitura é, portanto, um aspecto relevante a ser considerado ao intencionarmos
envolver estudantes num projeto de pesquisa, posto que n&o € necessaria a sua
memorizagdo, método ultrapassado de ensino. E a leitura realizada em circulos de
leitura “é uma das maneiras privilegiadas de uma comunidade de leitores se constituir

explicitamente” (Cosson, 2014, p. 136), nos quais todos os participantes podem
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contribuir emitindo consideracgdes, as quais sdo bem-vindas, pois esses circulos nao
intentam “formar especialistas, antes reunir em um debate as diversas maneiras como
aquele texto pode ser lido, sem que uma interpretagdo seja considerada melhor do
que outra ou se deva chegar a um consenso” (Cosson, 2014, p. 135).

Segundo esse autor, “[...] um circulo de leitura € basicamente um grupo de
pessoas que se reune em uma série de encontros para discutir a leitura de uma obra”
(2014, p. 157), divididos em trés tipos: a) Circulo estruturado, que obedece a uma
estrutura previamente estabelecida e é usado basicamente em sala de aula, embora
também possa ser usado em outro ambiente; b) semiestruturado, ndo possui
propriamente um roteiro, contudo, orientagées guiam as atividades e ficam sob
responsabilidade de um condutor que inicia a discussao, “controla os turnos de fala,
esclarece duvidas e anima o debate, evitando que as contribuicbes se desviem da
obra ou do tema a ser discutido” (2014, p. 159); c) aberto ou n&o estruturado,
aproxima-se mais de um clube de leitura — posto que n&o ha regras a serem seguidas
— no qual ha um revezamento de participantes na conducéo das reunides.

No que se refere a pesquisa, n&do tivemos a intengao de desenvolver atividades
que rivalizassem com as dos docentes, nosso propésito foi contribuir para expandir a
situacao do universo cultural das estudantes, a partir de uma atividade voltada para a
promogéao da literatura e dos valores da biblioteca, a roda de leitura, e dar origem a
um produto educacional, o Portfélio de circulos de leitura, com potencial para
desencadear outras pesquisas e/ou desdobramentos em formato de publicacdes e
participagdes com apresentagdes orais em eventos locais, regionais e/ou nacionais.
Ou seja, a nossa pesquisa visou a uma contribuicdo mais abrangente ao oportunizar
estudantes a desenvolverem suas capacidades literarias, ndo apenas como simples
leitura, mas participando ativamente, por meio de reflexdes/criticas, na consideragao
dos variados aspectos que foram encontrados na obra lida.

Almejamos, portanto, possibilitar aporte tedrico-metodoldgico para, de algum
modo, repensar o ensino de literatura, tendo em vista uma obra trabalhada na
biblioteca escolar, que podera acontecer também no contexto de sala de aula. Afinal,

“[...] o docente precisa dinamizar suas praxis pedagdgicas orientando,
conduzindo seus estudantes a percorrerem caminhos que os levem ao
conhecimento cientifico e cultural. Isso com o maximo de respeito as
limitacbes de cada um, ou seja, com seu ritmo de estudo, assimilagéo a
determinadas situagdes e contetdos. O estimulo a agregagao do meio social

com o conteudo em si pode facilitar o entendimento do que esta sendo
proposto em sala de aula; por isso a contextualizagao de saberes é tao



37

requerida no ensino meédio integrado, justamente por integrar conhecimentos
multiplos trazidos por alunos e professores, a fim de se obter conhecimentos
novos e diversas possibilidades de resolugdo de conflitos cognitivos,
afetivos, profissionais, entre outros (Oliveira, 2022, p. 25).

Assim, afirmamos que a pratica de circulos de leitura pode ser realizada tanto
por professores de Lingua Portuguesal/literatura como por outros agentes em
praticas interdisciplinares, como foi 0 caso da pesquisadora na biblioteca escolar. A
biblioteca € um espaco de intensa movimentacédo, onde usuarios se misturam com
livros, dispostos em estantes. Os livros, por sua vez, s6 existem se forem retirados
destas para serem lidos. No entanto, a partir das minhas observacbes como
pesquisadora durante as horas diarias do meu expediente como servidora da
biblioteca, constatei que a maioria dos/as estudantes frequentam esse espago com
as mais diversas motivagdes, como conversar, usar o celular, dormir/descansar,
jogar, entre outras. Raros/as s&o os/as que procuram o local para efetivamente ler.
Excetuando-se apenas os/as estudantes que pegam livros para fazer pesquisas.
Nesse caso, n&o ¢ leitura literaria, mas estudo obrigatorio.

Diante disso, importa compreender que nao se pode reduzir um espaco tao
importante a agdes pessoais, sem direcionamento, afinal, deve haver uma vinculagéo
desse ambiente com a leitura e, em especial, ao letramento literario, antes de

qualquer outra atividade, pois

A biblioteca pode funcionar como um centro de trocas culturais, de contato
com as novidades. A leitura de cada aluno, de cada educador, de cada
funcionario que frequente a biblioteca deve ser respeitada. O que a leitura
da obra promove no leitor? Como que ele associa? E importante provocar no
aluno a criagdo de questdes para as obras lidas. Exercicios prontos
empobrecem a leitura. Animagdes cabem bem nos locais indicados (patios,
sala de recreagdo), ndo na biblioteca. Lemos e pronto. E suficiente. E o
bastante. Um turbilhdo de coisas se passa com o leitor. E um processo dele
que podera ser compartilhado com os colegas (Parreiras, 2011, p. 28).

Contudo, se os/as professores/as ndo desenvolverem estratégias efetivas para
aproximar esses/as estudantes da leitura desde cedo, estimulando-os a compreender
a importancia desse ato, na perspectiva do letramento literario, no qual a leitura ndo
€ apenas um ato de fruicdo — embora ela também possa e deva ocorrer dessa forma
—, mas um ato de saber e de prazer, as atividades desenvolvidas nesse espago serao
meras distracdes, que trardo apenas a sensacao de bem-estar.

Na Secgao seguinte, correspondente aos percursos metodoldgicos, discorremos
sobre o método de pesquisa e descrevemos as demais etapas relativas a realizagao
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do estudo, além dos instrumentos que foram adotados para procedermos a coleta dos

dados.
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3 0S PERCURSOS METODOLOGICOS

Nesta Secao 3, apresentaremos o método de pesquisa a que se destinou o
nosso estudo, bem como descreveremos as etapas as quais se referem ao publico-
alvo, ao local da pesquisa, aos critérios de inclusdo e exclusdo, as técnicas utilizadas
e aos instrumentos de coleta de dados que alicercaram esta dissertagdo e a
constru¢cao do Produto Educacional.

A pesquisa realizada teve natureza qualitativa, que “parte da nogdo da
construgao social das realidades em estudo, esta interessada nas perspectivas dos
participantes, em suas praticas do dia a dia” (Gibbs, 2009, p. 16). Nesse sentido, este
trabalho ndo visou a resultados numéricos, mas a compreender e descrever a situagao
que gerou a necessidade da pesquisa, qual seja, o desinteresse pela leitura de
estudantes do Ensino Médio Integrado.

Elegemos o método da Pesquisa-agao, pois dessa forma ha o envolvimento
dos pesquisadores nas questdes do cotidiano das participantes, a fim de encontrar as
situagbes que ensejaram o desejo de se pesquisar o fendbmeno do possivel
desinteresse pela leitura literaria nessa etapa do ensino médio. Parafraseando Barbier
(2002, p. 14), ndo existe pesquisa-agdo sem a implicagdo dos pesquisadores. Ja
Thiollent (1986, p. 14) define a Pesquisa-ag&o assim:

A pesquisa-agdo é um tipo de investigagdo social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugcdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagao ou do problema estédo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Diante do exposto, afirmamos que o carater politico emancipatério é
evidenciado na pesquisa, posto que a pesquisadora se assume como agente de
letramento, no propdsito de modificar, em alguma medida, a realidade investigada, ao
fomentar o interesse pela leitura, bem como, instigar a capacidade critica das
participantes envolvidas no estudo.

Nossa intenc¢ao inicial era realizar a pesquisa com 0 maior numero possivel de
estudantes do género feminino regularmente matriculadas na 32 série dos cursos
técnicos integrado ao ensino médio. Para isso, buscamos na base de dados das
matriculas ativas a quantidade de estudantes e chegamos ao total de 157 (cento e
cinquenta e sete). No entanto, embora tenhamos percorrido as salas de aula e enviado
mensagens por meio do WhatsApp e do e-mail para cada aluna, perfazendo o total de
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157 (cento e cinquenta e sete) convites, apenas 12 (doze) estudantes se dispuseram
a participar do estudo e, ao final, 2 (duas) desistiram e apenas 9 (nove) participaram
efetivamente.

Reiteramos que, em pesquisas de natureza qualitativa, cuja ades&o voluntaria
se da por parte do publico-alvo, essa diminui¢gao estava previamente prevista por nos,
mesmo com a expansao dos convites, na quantidade de participantes disposta no
CEP, ao submetermos o nosso Projeto de Pesquisa ao Comité. A esse respeito
também, ainda que nao tenhamos dados que corroborem, parece-nos plausivel
afirmar que a pouca adesao aos estudos talvez se deva ao fato de que os encontros
aconteceram logo apés o término das aulas, o que, de certo modo, nao deixa de ser
um aumento da carga horaria semanal, pois, embora ndo se configure como aumento
de conteudos, os circulos de leitura é uma pratica educativa que impacta o tempo
gasto durante os dias em que ocorrem, caso seja realizada fora de sala de aula.

Portanto, € importante ressaltar que, embora ndo disponhamos de dados para
comprovar essa analise, com base em nossa observagdo, constatamos que, no
decorrer dos encontros, algumas estudantes chegavam atrasadas, outras
necessitavam sair mais cedo, e algumas faltavam vez ou outra. O que nos leva a
compreender que, na 32 série, existe a possibilidade de realizagdo de estagio, entre
outras atividades essenciais ao término do curso, inviabilizando, por vezes, a adesao
de um numero maior de participantes. Fato esse explicado pelas participantes.
Contudo, ndo houve uma diminuig&o significativa, levando-se em conta a quantidade
de estudantes que assinaram os termos de compromisso e preencheram as demais
declaracbes e as que efetivamente participaram, chegando as etapas finais da
investigacao.

A opcédo por essa modalidade de estudantes deveu-se ao fato de ja
apresentarem certa maturidade para abordar assuntos delicados que se encontram
na obra. Nesse sentido, entende-se que, ao chegarem a 32 série, normalmente essas
estudantes ja leram diversas obras literarias nas séries anteriores, conferindo-lhes
mais capacidade de analise e entendimento em um nivel maior do que nas séries
iniciais, além de terem adquirido experiéncia enquanto estudantes de um instituto
federal. Sem esquecer as proprias vivéncias provenientes do contexto social de
qualquer pessoa, acrescidas a cada ano de vida.
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A faixa etaria das participantes da pesquisa variou entre 17 (dezessete) e 19
(dezenove) anos, sendo que as duas menores tiveram autorizagao dos pais, por meio
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Autorizag&o
de Uso de Imagem, Som de Voz e Depoimentos, e estdo matriculadas nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio de Edificacdes, Eletrotécnica, Estradas,
Mecénica e Quimica. N&o houve interesse de estudante alguma dos cursos de
Eletronica e de Desenvolvimento de Sistemas de participarem da agao-investigacao.

A exclusdo do género masculino ocorreu devido aos assuntos que seriam
abordados na leitura, que envolviam diretamente o0 universo feminino,
desconsiderando, assim, como um dos critérios de inclusdo e de exclusdo para
proceder ao nosso estudo. O intuito foi resguardar as estudantes, de modo que nao
sentissem constrangimento ao lerem tais relatos e elaborassem os seus. Além disso,
o objetivo também era se voltar a um publico que por muito tempo foi invisibilizado,
levando para discussdo, como ja dito neste trabalho, temas relativos ao mundo do
trabalho que estao relacionados ao mundo feminino.

No momento em que foi realizado o convite, foi explicado o teor dos estudos,
seus beneficios e possiveis desconfortos e 0 que se esperava alcangar ao término.
As estudantes que manifestaram interesse em participar do estudo receberam em
maos os formularios TCLE ou o TALE, conforme a idade, contendo por escrito a
apresentacao da pesquisa e os seus objetivos. O TCLE dos menores de idade foi
intermediado para a assinatura de seus responsaveis por elas proprias.

A partir da adesao voluntaria ao estudo formalmente, foram dispostos
questionarios-perfis com perguntas relacionadas ao nome que desejavam ser
identificadas, a idade, aos assuntos sobre preferéncias de leitura e letramento, além
da indicacao do contato da pesquisadora responsavel, via contato de WhatsApp ou
endereco de e-mail, para eventuais esclarecimentos a respeito do desenvolvimento
do estudo. O questionario-perfil esta disponivel no Apéndice 1 deste trabalho.

O local selecionado para a realizagdo da pesquisa foi o Campus Maceio,
especificamente na Biblioteca Benevides Monte, por tratar-se do ambiente de trabalho
da pesquisadora e, principalmente, a partir de observagdes, de base empirica, ao
perceber a necessidade de promog¢ao de circulos de leitura, para compreender o
motivo da falta de interesse pela leitura.
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3.1 Instrumentos escolhidos para coletar os dados

O primeiro instrumento de coleta de dados utilizado foi a aplicacdo de
Questionarios-perfis com questdes semiabertas (semiestruturadas), nos quais
coletamos dados sobre as preferéncias quanto as praticas de leitura das estudantes.

O segundo instrumento foi a utilizagdo do Sistema Integrado de Gestéo e
Atividades Académicas - SIGAA’, no qual foram realizadas pesquisas com o intuito
de localizar as estudantes, com base em suas matriculas ativas e também referentes
tipologias de empréstimos de livros.

O terceiro instrumento de coleta de dados foi um questionario aplicado apds a
realizagao dos circulos de leitura, no qual as estudantes relataram suas experiéncias
nos encontros e possiveis mudangas no sentido de procurar desenvolver o gosto
pelos processos de leitura.

Por fim, nos circulos de leitura, em meio aos assuntos discutidos relativos ao
estudo do objeto de investigagdo, encontramos subsidios para responder a nossa
pergunta de pesquisa e elaborar nosso Produto Educacional.

Esses circulos obedeceram ao planejamento, constante do Quadro 1, a seguir.
Por meio deste primeiro Quadro, apresentamos como se deu a organizagéo desses
encontros, apresentando de uma maneira resumida:

a) As datas em que foram realizados;

b) os enfoques trabalhados, que se tratavam especificamente das paginas lidas
da obra;

c) os temas escolhidos antecipadamente para serem abordados durante a leitura;

d) aquantidade de estudantes que se propunham a participar em cada um desses
encontros; e

e) aduragao, visto que cada dia apresentava possibilidades diferentes, devido as

demandas das estudantes.

Quadro 1 - Planejamento dos circulos de leitura e enfoques tratados
Data Enfoques trabalhados Temas relacionados Total de Duragao
participantes
1° - Apresentagao da | - Biografia da escritora Clarice 06 1:36:26
encontro | pesquisadora e das | Lispector: vida e obras.
17/04/23 | estudantes colaboradoras; - Culpa

7 SIGAA é um espaco informatizado para gerenciamento de disciplinas e de todas as informacdes relativas a vida
académica do aluno e ao qual secretarios, coordenadores, docentes e demais servidores que tém acesso,
mediante sua lotagéo de trabalho. Esse Sistema é adotado pelo Ifal, formalmente, para o registro e o contato entre
docentes e discentes em seus processos de ensino-aprendizagem cotidianamente.
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- Apresentacéo sobre a vida e
obra da escritora Clarice
Lispector.

- Parte introdutéria da obra:
compreendida entre  as
paginas 19-23.

- Educacéo e oportunidades

2° - Parte de continuidade: | -  Aspectos ligados a 09 1:19:30
encontro | compreendida entre  as | nordestinidade e aos
19/04/23 | paginas 23-30. processos migratorios.
3° - Parte de continuidade: | - Caracteristicas dos géneros 08 1:15:20
encontro | compreendida entre  as | literarios, em especial, o
24/04023 | paginas 31-41. género Novela;
- Interveniéncias sobre a
subjetivacédo da personagem
Macabéa a partir da ética do
narrador Rodrigo S.M.
4° - Parte de continuidade: |- Questdes envoltas ao 08 1:11:27
encontro | compreendida  entre  as |universo feminino presentes na
26/04/23 | paginas 42-51. obra.
5° - Parte de continuidade: |- A figura da mulher e o mundo 09 1:13:02
encontro | compreendida entre  as |do trabalho.
03/05/23 | paginas 52-66.
6° - Parte de continuidade: | - A promogao da mulher por 08 1:06:58
encontro | compreendida entre  as | meio de uma educagao critico-
08/05/23 | paginas 67-74. emancipatoria.
7° - Parte de conclusdo: | - A educagdo como promotora 08 1:23:37
encontro | compreendida entre  as | da mobilizagao social: por uma
10/05/23 | paginas 75-88 edu_ca(;éo comba_te_dora de
desigualdades sociais.
8° - Filme: A Hora da Estrela, de | - Como foi 1h30min de filme, 09 1:45:30
encontro | Susana Amaral. s6 houve essa atividade.
15/05/23
9° - Temas relacionados ao filme | - Andlise dos tipos de 08 1:01:00
encontro linguagem adotados,
17/05/23 considerando a pelicula e a

obra escrita/trabalhada nos
momentos destinados aos
circulos de leitura.

Fonte: Autora, 2023.

Conforme o esbogo desse Quadro 1, elaboramos o nosso Produto Educacional,

com unidades tematicas, destacando, a partir do trabalho de pesquisa realizado, as

falas das participantes no curso investigativo e a interface entre a obra e o que ela

suscitou no que tange aos temas eleitos para a promogao da discuss&o. Salientamos
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que os circulos de leitura promovidos, foram transcritos utilizando-se o software
Transkriptor®, cujas normas de transcrigdo foram negociadas para o atendimento dos
objetivos tragcados.

E importante esclarecer que encontramos nesse software limitacdes de
fidedignidade de transcri¢des, de modo que foi necessario escutar todos os audios
para comparar com as falas e retificar expressdes que claramente nao condiziam com

aquilo que foi falado e/ou relatado pelas estudantes, além de fazermos a pontuacao.

3.2 Método utilizado para analisar os dados

Esta parte do trabalho trata-se da analise dos resultados da pesquisa. E uma
etapa essencial em se tratando de uma pesquisa qualitativa, pois, nessa fase, sao
coletadas, organizadas e estruturadas as informagdes obtidas durante o estudo
realizado, a partir da concepc¢ao de cada pesquisador/a, pois se leva em consideragao
suas concepg¢des epistemoldgicas, visto que o objetivo € relacionar argumentos para
subsidiar o resultado de afirmagdes.

Técnicas distintas sao utilizadas para analisar os dados de um estudo
investigativo, mas, no caso de uma pesquisa qualitativa, o/a pesquisador/a tem a
autonomia para escolher a que deseja utilizar, escolha condicionada a partir de como
se comporta, mediante o contato inicial, o objeto de estudo. Dessa forma, para
interpretacdo dos nossos dados, optamos pelo método de Analise de Conteudo,
técnica defendida por Bardin (1977, p.38), como “[...] um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigdo do conteudo das mensagens”.

Bardin (1977, p.38) adverte que nao é suficiente apenas a descricdo dos
conteudos, mas a sua significagdo apos ser tratado em relagdo a outros aspectos,
pois, “A intengcéo da analise de conteudo € a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producédo (ou, eventualmente, de recepgao), inferéncia esta que recorre
a indicadores (quantitativos ou ndo)”. Assim, cabe ao/a pesquisador/a trabalhar com
a inferéncia, ou seja, a dedugao ldgica, para identificar o que existe por tras das
mensagens contidas no material coletado. Se a preocupacdo fosse apenas a
descricao e/ou transcricdo dos fatos, a pesquisa perderia o sentido.

8 Transkriptor € uma solugéo que utiliza IA(inteligéncia artificial) para transcrever automaticamente audios em geral.
Embora, a partir de tal transcricdo feita por esse programa, ha necessidade de/a pesquisador/a adicionar
passagens e/ou pontuagdes ndo conseguidas de serem captadas por esse mecanismo de transcri¢éo.
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Essas inferéncias ou dedugbes logicas sao de extrema importancia, pois
podem responder a dois tipos de problema: “O que € que conduziu um determinado
enunciado?” e “Quais as consequéncias que um determinado enunciado vai
provavelmente provocar?” (Bardin, 1977, p. 39). E necessario, portanto, haver
transparéncia e responsabilidade nessas dedugdes, sempre levando em conta a
importancia e a perspectiva do estudo.

Segundo Bardin (1977, p. 95), a Analise de Conteudo esta ancorada em trés
fases cronolodgicas:

a) Pré-analise, que objetiva organizar o material coletado. Nessa primeira fase,
fizemos uma leitura flutuante do material e escolhemos aquele que julgamos
necessarios a analise;

b) exploragcdo do material (analise do material), é a fasea da categorizag&o ou
decodificagdo no estudo. Nessa segunda fase, exploramos o material escolhido, e os
transformamos em dados de facil analise, por meio da codificagdo, para que
pudéssemos identificar os elementos recortados para a pesquisa; e

c) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. Nessa ultima fase,
“Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos (falantes) e
validos” (Bardin, 1977, p. 101). Apos a organizagdo do material e sua exploragéo,
buscamos os resultados por meio dos significados das mensagens obtidas nos
instrumentos escolhidos para coletar os dados.

Na secéao seguinte, procedemos a analise dos dados coletados. O que eles nos

revelam?
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4 O QUE NOS REVELAM OS DADOS?

Nesta Secdo, passaremos a descrever as manifestacdes coletadas nos
questionarios-perfis € no questionario de avaliagao dos Circulos de Leitura, aplicados
as participantes da pesquisa, bem como nos dedicaremos a analise das respostas.
Os Circulos de Leitura, por meio das falas obtidas na interacdo com as estudantes

durante as reunides, também serdo analisados.

4.1 Analise do questionario-perfil aplicado

Os questionarios-perfis (Apéndice 1) abordaram questdes relativas a
preferéncia de leitura e letramento literario, a fim de buscar subsidios para substanciar
a analise. Esclarecemos que optamos por perguntas semiestruturadas, com o intuito
de dialogar com os objetivos do estudo, que envolvem as questdes relacionadas ao
interesse/possivel desinteresse pela leitura. Assim, as perguntas elaboradas de modo
estruturado e semiestruturado proporcionaram as participantes a possibilidade de
sinalizar com um “x” em determinadas perguntas, nas quais um roteiro foi pré-definido
e, em outras, puderam discorrer sobre o tema apresentado. Para possibilitar a
distribuicdo desses questionarios, visitamos as salas de aula das terceiras séries e
também nos aproximamos das estudantes nos momentos em que frequentavam a
Biblioteca, no periodo compreendido entre 20 e 24 de fevereiro de 2023, convidando-
as para uma reunido na sala de video localizada nesse espaco destinado a realizagao
de nossa pesquisa.

O questionario-perfil foi planejado a partir de trés dimensdes: 1) Dados
pessoais, em que se solicitou as participantes o nome pelo qual gostariam de ser
identificadas na pesquisa; 2) uma questdo que abordou como se sentiram ao serem
convidadas a participar da pesquisa; 3) questbes objetivas de resposta unica e
também de multiplas escolhas, de modo que em algumas delas solicitou-se algum
posicionamento com base na resposta dada. Destas, oito foram objetivas, sendo duas
com abertura para justificativa as respostas; e, por fim, 4) trés questdes abertas.

Os dados obtidos por meio dos instrumentos de coleta evidenciaram aspectos
para justificar a relevancia do objeto, em especial para esse publico que respondeu
aos questionarios. Assim, elencamos, nos Quadros a seguir, os dados coletados. Para

preservar a identidade das participantes, os nomes utilizados sao ficticios.
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No Quadro 2, apresentamos as respostas das participantes a respeito de como

se sentiram ao serem convidadas para participar da pesquisa.

Quadro 2 - Autodeclaragao quanto ao convite para participacdo na pesquisa

“fiquei feliz e bastante interessada, o convite despertou curiosidade e muita animagéo”
(Dimitria Clarke)

“Feliz pela oportunidade e entusiasmada” (Lirio 1)

“Animada” (1456)

“me senti bem com a oportunidade de contribuigao” (Cher)

“Entusiasmada. Sera minha primeira vez participando de algo assim, estou ansiosa.” (Welly)

“Surpreendida, alegre e confortavel.” (Bibi)

“Surpresa e empolgada. Nunca participei de um circulo de leitura, entdo me parece uma 6tima ideia.”
(Diem)

“Me senti um tanto especial, € algo novo e é bom fazer parte disso.” (Girassol)

“Me senti feliz por ter a oportunidade.” (Jude Duarte)

“Achei muito legal, uma coisa diferente da qual nunca fiz.” (Townie)

“Fiquei contente. Nunca havia recebido oportunidades tao “convidativas” para participar de um circulo
de leitura.” (Lana)

“Feliz pois queria fazer parte de algum projeto de pesquisar pelo tema do projeto achei que seria uma
boa oportunidade de tornar mais forte meu habito de leitura.” (Lirio 2)

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

As respostas demonstram que essas estudantes se sentiram privilegiadas ao
serem convidadas para participar desse empreendimento. Uma vez desobrigadas de
lerem obras nas quais se debrucam para fazer um resumo da histéria ou preencher
uma ficha de leitura, essa agao chamou-lhes a atencéo porque provocou a curiosidade
para a atividade e também desenvolveu a percepgao de importancia de si mesmas. O
que nos faz reportar a Freire (2014, p. 53), que trata especialmente dessa percepcéo,
ao declarar que “[...] minha presenga no mundo ndo é a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da histéria”.

Diante da receptividade e do prazer das alunas com o convite, comprovou-se
a necessidade de se efetuar a pesquisa, haja vista que grande parte afirmou nunca
ter participado de alguma atividade dessa natureza. Logo, percebe-se que, embora os
livros de literatura sejam indicados como fonte de leitura pelos professores da area de
Lingua Portuguesa, ainda existe espaco para explorar ac¢des nesse sentido.
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Afirmamos, portanto, que os circulos de leitura realizados na biblioteca contemplaram
uma questao importante pois oferece um espago diferente como uma possibilidade
para as estudantes realizarem a atividade em grupo, de forma proativa e com
prerrogativa para opinar na leitura.

A segunda pergunta se prontificou a descobrir quantas estudantes ja haviam

participado de outras rodas ou circulos de leitura.

Quadro 3 - Participagao em rodas/circulos de leitura

p ]
(o)

Alunas SIM N

Lirio 1

Dimitria Clarke

Girassol

Welly

X[ X[ X[ X]X

Diem

Cher X

Bibi

x

Jude Duarte X

1456

Lirio 2

Townie

X | X | X[ X

Lara

Total 02

-
o

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Os dados mostraram que, das 12 (doze) estudantes, apenas duas participaram
de circulos de leitura anteriormente. Diante disso, embora o numero de alunas seja
baixo em relacdo ao total de estudantes do Campus, essa quantidade de respostas
demonstra que ac¢des dessa natureza devem ser incluidas na escola, seja em sala de
aula, seja na biblioteca. E importante destacar que a totalidade das estudantes que
responderam ao Questionario de Satisfacdo, aplicado ao término dos encontros dos
Circulos de Leitura, informaram que se disponibilizariam a participar de outro projeto
semelhante, o que nos leva a crer que, ao elaborar esse tipo de agcdo, as adesodes
podem aumentar, a partir da indicagdo de quem aprova a experiéncia.
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A pergunta seguinte trata da frequéncia com que as alunas leem quando nao
sdo obrigadas. Nesse caso, podemos entender a leitura como um simples ato de

fruicdo, de deleite.

Quadro 4 - Frequéncia de leitura de livre escolha

Respostas Nimero de respostas Frequéncia de leitura
Nunca - -
Raramente 2 16,67%
1 - 2 vezes por semana 2 16,67%
2 - 3 vezes por semana 1 8,33%
4 - 5 vezes por semana 3 25%
Todo dia 4 33,33%

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Percebemos que, embora conste no levantamento da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, que a leitura ndo ocupa papel importante na vida dos brasileiros de
modo geral, a quantidade de estudantes que leem com maior frequéncia, foi maior:
33,33% delas leem diariamente, 25% leem de 4 a 5 vezes por semana. Cruzando
esses dados com as respostas obtidas nos Questionarios de Satisfagéo, referente a
essas estudantes estarem lendo algum livro atualmente, 56% das estudantes
responderam que sim; 22,2%, responderam que nao e 22,2%, que estdo lendo em
parte. Dessa forma, comprova-se, mediante as respostas, que os habitos referentes
a frequéncia de leitura aumentaram, apos os circulos de leitura. Embora, devamos
ressaltar que as perguntas ndo sdo iguais nos dois questionarios, elas guardam
semelhancgas entre si.

Os dados levantados durante a investigagdo nos levam a crer que,
possivelmente, esse grupo se diferencia da grande parte dos brasileiros porque esta
inserido no contexto da educacao publica federal. Também, pressupde-se que, para
participar do processo seletivo a que sdo submetidas para ingressar no Instituto, elas
leiam algumas obras. Além disso, como estudantes da 32 série, por certo, alguns/as
dos/as seus/suas professores/as indicaram obras para leitura ao longo dos primeiros
anos. Contudo, a partir da analise das respostas em sua totalidade, no decorrer da

escrita deste trabalho, outros fatores evidenciaram alguns problemas no processo de
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leitura e que serado dispostos conforme o prosseguimento das analises a seguir, em
especial, dos Circulos de Leitura.
A proxima pergunta procura identificar a importancia de os pais incentivarem

os filhos a praticarem o ato da leitura.

Quadro 5 - Colaboragao dos pais quanto ao incentivo a leitura

“Quando demonstrei interesse eles incentivaram apesar de ndo terem o habito.” (Cher)

“Meu pai me dava livros para ler e estudar, incentivava com suas histérias”. (Dimitria Clarke)

“Colaboram me dando livros, quando me deram um Kindle ou quando me deixam ler em todos os
lugares. Até mesmo em festas.” (Jude Duarte)

“Sempre fui incentivada, principalmente pela minha mae, que me dava livros”. (Townie)

“‘Minha mae costumava me comprar livros de presente, além de acompanhar em eventos e
convengdes literarias.” (Lana)

“Eles sempre compravam livros, e minha méae lia comigo.” (1456)

“Desde a infancia minha mae me incentiva a ler com a assinatura mensal de livros do Itau e historias
em quadrinho, além de me levar para eventos educacionais literarios sempre que podia.” (Lirio 1)

“Eles nao colaboram, simplesmente deixam eu ler em paz.” (Girassol)

“N&o colaboram.” (Diem)

“Nao ha incentivo a leitura na minha casa.” (Lirio 2)

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Com essas respostas, constatamos que a maioria dos pais incentiva as
estudantes a cultivar o habito da leitura, ndo apenas estimulando-as com palavras,
mas também com acdes, ao comprarem livros e as levarem para eventos literarios.
Das doze estudantes, trés declararam que nao recebem incentivo algum e os pais nao
colaboram em nada para promover a leitura em suas casas e duas deixaram a questao
em branco.

Em que pese essas ultimas informagdes, o que muito nos satisfaz € que em
meio as dificuldades dessas duas estudantes, elas se propuseram a participar dos
circulos de leitura, sendo que as duas que deixaram a pergunta em branco,
declararam que leem todos os dias; e das trés restantes, duas leem de 2-3 e 4-5 vezes
por semana, respectivamente; e apenas uma delas |€é raramente.

Na pergunta 4, abordamos a escolaridade dos pais dessas participantes, a fim
de que possamos analisar até que ponto o grau de instrucdo dos responsaveis pode
interferir na leitura dos filhos.
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Quadro 6 - Escolaridade dos pais/maes e/ou responsaveis

Alternativas Numero de Escolaridade
respostas
Sem escolaridade 0 -
Ensino Fundamental (1° Grau) incompleto 2 16,67%
Ensino Fundamental (1° Grau) completo 1 8,33%

Ensino Médio (2° Grau) incompleto - -

Ensino Médio (2° Grau) completo 7 58,33%
Superior incompleto 0 -
Superior completo 2 16,67%
Mestrado ou Doutorado 0 -
Nao sei informar 0 -

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Ao cruzarmos os dados do Quadro 6 com os do Quadro 4 (frequéncia de
leitura), ndo sera possivel afirmar que ha correlagéo direta entre a escolaridade dos
pais e a frequéncia com que as estudantes leem, mas esses dados indicam que, no
caso das estudantes participantes da pesquisa, os pais com maior nivel de
escolaridade foram agentes de letramento em seus espacos familiares, pois, quanto
maior o nivel de escolarizagao, maior foi 0 acesso a leitura e, por extensao, o incentivo
a essa pratica nos ambientes nos quais estao inseridas. Contudo, ndo ha como afirmar
em razao destes dados, que haja uma estreita relagdo para que os numeros se
configurem dessa forma em maioria. Mas asseveramos o0 quéo importante € outras
agéncias de letramento, para além da escola, incentivarem a leitura.

No Quadro 7, listamos as perguntas que poderiam ter mais de uma resposta e
trata sobre o tipo de livro que as estudantes preferem para ler.

Quadro 7 - Tipologia de preferéncia de livros para realizacédo de leituras

Alunas Ficcao | Mistério | Aventura Fantasia | Romance | Histéria em | Ficcao Outro
quadrinhos | cientifica

Lirio 1 X X X X X

Outro: especificou “livros técnicos para aprofundamento de conhecimentos”

Dimitria X X X X
Clarke

Girassol X X X
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Welly X X X X X X X
Diem X X X X X X X
Cher X X X X
Bibi X X X X
Jude X
Duarte
1456 X X X X
Lirio 2 X X X X X
Townie X X X X X X X
Lara X X X
Total 09 08 04 10 08 06 06 03
Outro: especificou “drama, fatos histéricos, filosofia”

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Nessas respostas, que poderiam ser dadas em mais de uma alternativa, os
géneros autodeclarados de maior preferéncia foram: 1° lugar, Fantasia; 2° lugar,
Ficcao; 3° lugar, Mistério e Romance; 4° lugar, Historia em quadrinhos e Ficgao
cientifica; 5° lugar, Aventura; e 6° lugar, Outros. Nesse sentido, reportamo-nos a uma
busca realizada na base de dados do Sistema Integrado de Gestdo e Atividades
Académicas — SIGAA sobre a tipologia de livros emprestados, e encontramos o0s
seguintes dados: a) Margo/2023 foram emprestados 2.505 livros: 20 de Literatura
Brasileira, 94 de leituras literarias diversas e 2.104 de pesquisa escolar/outras; b)
abril/2023 foram emprestados 2.104 livros: 24 de Literatura Brasileira, 85 leituras
literarias diversas e 1.995 de pesquisa escolar/outras.

Embora a pesquisa referente ao nosso estudo tenha sido realizada com um
numero reduzido de estudantes do género feminino, e os dados retirados do SIGAA
se refiram a quantidade total de estudantes de todos os géneros que frequentaram a
biblioteca nesses meses, ao cruzarmos os dados do Quadro 7 com os do Quadro 4
(Frequéncia de leitura de livre escolha), triangulando-os com os dados encontrados
no SIGAA, ¢ possivel afirmar que, ainda que esse grupo de alunas tenha demonstrado
fazer parte da condicdo de leitoras, os numeros encontrados referentes aos
empréstimos de livros na biblioteca mostram que, de fato, a leitura literaria ndo é

predominante na vida dos/as estudantes do campus.
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O Quadro 8 define o meio de leitura que os/as estudantes optam na hora de

escolherem ler.

Quadro 8 - Meio pelo qual preferem ler

Alunas Imprimir E-books Revistas Pela Outro Nao desejo
Internet responder
Lirio 1 X
Dimitria X X
Clarke
Girassol X
Welly X
Diem X X X
Cher X X
Bibi Livro fisico
Jude Duarte X X
1456 X
Lirio 2 X
Townie X Livro fisico
Lana X
Total 05 08 1 02 02

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

De acordo com os dados, a maior parte das alunas prefere ler no formato e-
book, configurando uma tendéncia de popularizagao dos livros digitais, em seguida,
vém os livros impressos, o que talvez caracterize a falta de condi¢des financeiras para
se adquirir livros fisicos. Ainda que essa causa né&o tenha sido investigada na nossa
pesquisa, essa afirmacdo ndo parte de base empirica, visto que nos Circulos de
Leitura varias alunas relataram a dificuldade para adquirir livros fisicos devido ao
preco, além disso, podemos cruzar os dados com os do Quadro 12 e observar que o
fator financeiro também foi aventado.

No 9, mostra o que determina ou define o desejo de ler um livro para as

estudantes envolvidas na pesquisa.

Quadro 9 - Motivagao para ler

Alunas Tarefas Recomendacao | Necessidade Meus Atividade de Outro Nao desejo
escolares de amigos de pais me | relaxamento responder
informagao forcam
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Lirio 1 X

Dimitria X X X

Clarke

Girassol X

Welly X

Diem X

Cher X

Bibi Nao leio

Jude Fugir da

Duarte realidade

1456 X X X X X

Lirio 2 Curiosidade

Townie X X X

Lana X X Valvula de
escape

Total 02 04 04 07 03

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Os dados mostram que, para esse recorte amostral, a leitura serve para relaxar.
No entanto, no decorrer dos circulos de leitura, os quais analisaremos em secao
especifica deste trabalho, percebemos que as estudantes entenderam a importancia
da leitura critica, contextualizada as suas realidades.

Considerando a pesquisa ter sido realizada no ambito da biblioteca escolar, no
Quadro 10, a seguir, ha disposicdo quanto as declaragbes sobre o lugar em que
preferem ler, a fim de que pudéssemos saber se esse ambiente tem lugar de destaque

na vida dessas estudantes.

Quadro 10 - Local em que prefere ler

Aluna Biblioteca Em casa Em viagens Ao ar livre Outro Nao desejo
escolar responder

Lirio 1 X

Dimitria X X

Clarke

Girassol X X X X

Welly X X

Diem X X X X

Cher X
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Bibi X X

Jude Duarte X

1456 X

Lirio 2 X

Townie X X X

Lana X X “Onde

der”
Total 04 08 05 07 01

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Como os dados mostram, a biblioteca ocupa o ultimo lugar de preferéncia de
leitura para as estudantes. Logo, faz-se necessario que acgdes literarias sejam
desenvolvidas nesse espago, a exemplo dos circulos de leitura, e que haja um
entrelacamento entre sala de aula e a biblioteca, com a participacdo de docentes e
servidores da biblioteca. Do contrario, esse espaco esta fadado apenas a acolher
os/as alunos/as nas atividades pessoais que em muito se distanciam da leitura.

Diante de uma perspectiva td4o negativa em relagdo a esse ambiente
importante, € necessario questionarmos: “Sera que a biblioteca escolar tem
funcionado como um espacgo de comunhao de ideias e de trocas de saberes? Sera
que ela recebe a comunidade escolar?” (Parreiras, 2011, p. 26). Nao buscamos
delinear o papel da biblioteca em que realizamos a nossa pesquisa com essa
profundidade, afinal ndo era essa a proposta do estudo, mas € importante lancar tal
indagacao para podermos refletir e discutir sobre isso em projetos futuros.

No Quadro 11, foi elaborada uma pergunta ligada ao tempo destinado a leitura

diariamente, tendo em vista a presente pesquisa que enfoca o letramento literario.

Quadro 11 - Tempo destinado a leitura diariamente

Unidades de escolha Resposta Tempo gasto
Eu n&o leio, mesmo que seja forgado 1 8,33%
Menos de 15 minutos 1 8,33%
De 15 a 30 minutos 4 33,33%
De 30 minutos a 1 hora 2 16,67%
Mais de uma hora 3 25%
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Nao respondeu 1 8,33%

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Conforme dados levantados no tocante ao tempo gasto com a leitura, com
excecao de uma estudante, que declarou que nao Ié nunca, e de outra que exerceu o
seu direito de nao responder, as demais declararam que leem diariamente, em maior
ou menor propor¢ao. Assim sendo, € importante reforcar que os circulos de leitura
podem contribuir em muito para fomentar o ato da leitura, bem como, auxiliar aquelas
com menos disposigcao a isso.

Os dados dispostos representam a primeira etapa de nossa pesquisa, uma vez
que, por meio dele, apresentamos o perfil das estudantes colaboradoras a realizagao
de nosso estudo e, além disso, defendemos, de forma a problematiza-lo, o porqué da
promogao de pesquisas com esse tema, em especial, no ambito da Educacao
Profissional e Tecnolégica da Rede Federal de Ensino, cuja tonica visa ao trabalho
com aspectos, categorias e analiticas, em que possam ser contempladas situagdes
gue desenvolvam uma formagao mais critico-emancipatéria.

Por fim, segue o ultimo Quadro 12, referente ao questionario-perfil, no qual

solicitamos especificamente que as estudantes completassem uma frase:

Quadro 12 - Completar a frase: eu leria mais se...

“Tivesse mais tempo.” (Cher)

“os livros fossem mais baratos e eu tivesse tempo, junto de um local’. (Dimitria Clarke)

“Eu ja leio com muita frequéncia.” (Jude Duarte)

“Tivesse tempo e disposi¢do”. (Townie)

“Se tivesse mais tempo, mais conforto, um ambiente mais reservado, dinheiro (os livros estdo muito
caros!).” (Lana)

“Tivesse mais tempo e se deixasse de mexer tanto no celular.” (1456)

“A escola ndo tomasse minha rotina, me motivando mais.” (Lirio 1)

“Tivesse mais forga de vontade.” (Girassol)

“Eu leria com mais frequéncia se os livros ndo fossem tao caros.” (Diem)

“Se 0 meu bairro tivesse mais seguranga para que possa frequentar, sem medo, a biblioteca publica
mais proxima durante meu tempo livre.” (Lirio 2)

“Tivesse um incentivo.” (Bibi)

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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Os dados da ultima pergunta mostram que o fator tempo é o maior empecilho
para a leitura das alunas envolvidas no estudo realizado, seguidos pelo preco alto dos
livros e, por fim, outros fatores aparecem em uma proporgéo bem pequena. O que nos
remonta ao artigo Memorias literarias de alunos licenciandos em letras:
problematizagcdo acerca do letramento literario, no qual aborda “[...] as condi¢cdes
economicamente desfavoraveis de parte das familias que integra a educagao publica
impossibilitam o contato antecipado com obras que lhes favoregam [...]" (Cavalcanti et
al., 2020, p. 36). Ja em relag&o ao fator tempo, é de se destacar que muitas dessas
alunas estdo no ultimo ano de escola, algumas estdo fazendo estagio, outras
trabalhando, outras moram sozinhas, o que inviabiliza ou diminui as possibilidades de

acrescentar o ato da leitura as suas rotinas ja tdo atarefadas.

4.2 Analise dos Circulos de leitura

Apo6s o término dos circulos, transcritos integralmente no Apéndice 4, seguiu-
se a analise das transcri¢des das gravagoes, a luz da analise de conteudo, de Bardin
(1977), com a finalidade de transformar esse material em dados com possibilidade de
serem analisados. Nessa logica, os dados foram atrelados a categorias analiticas, que
foram nomeadas como unidades de registro, em acordo com o objeto de estudo.
Partindo para a ultima fase, a interpretagdo dos dados, buscamos o significado das
mensagens contidas no material coletado. As categorias foram eleitas a partir de
temas escolhidos para o trabalho de circulos de leitura, elencados no Quadro 1, estas,
séo as categorias previsiveis. Contudo, durante a realizagdo dos encontros, surgiram
outras a partir do contato com as participantes, as quais denominamos de categorias
imprevisiveis, sempre que forem disponibilizadas. Esclarecemos que foram
planejados 08 (oito) encontros inicialmente, contudo, foi acrescentado um encontro,
devido a insergdo de diversos assuntos no decorrer das reunibes. Tal alteragcéo
ocorreu a partir do dialogo com as estudantes. Os circulos foram realizados num
espaco reservado e acolhedor dentro da biblioteca, sem interferéncias externas, do
tipo semiestruturado, e as interagdes ocorreram apenas de forma oral, as quais foram
gravadas e filmadas para posterior transcri¢ao e analise. Essas interagdes ficaram sob
a minha responsabilidade, que conduzi, sempre dando inicio a discussao, tendo o
cuidado para organizar os turnos de fala das estudantes.

Circulos semiestruturados s&o assim definidos por Cosson (2014, p. 159):
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Esse tipo de circulo ndo possui propriamente um roteiro, mas sim orientagdes
que servem para guiar as atividades do grupo de leitores. Essas orientagdes
ficam sob a responsabilidade de um coordenador ou condutor que da inicio a
discussao, controla os turnos de fala, esclarece duvidas e anima o debate,
evitando que as contribuigdes se desviem da obra ou do tema a ser discutido.

Dessa forma, nosso Circulos de Leitura foram guiados pela pesquisadora, a
condutora responsavel por esses momentos, que sempre deu inicio as discussoes,
bem como monitorando o tempo de fala de cada participante e evitando o desvio de
assunto. Os encontros foram movimentados na sua maior parte de modo oral, nos
quais lemos, debatemos e analisamos os temas propostos inicialmente ou que foram
emergindo no decorrer dos debates. Em alguns desses encontros, os quais passarei
a relatar seguidamente, levei slides para alterar a dindmica das atividades.

4.2.1 Primeiro Circulo de Leitura: 17/04/2023

Esclarecemos que as transposicdes ocorridas apds a realizacdo de cada
Circulo de Leitura se deram fidedignamente a forma como as participantes falaram.
Além disso, os destaques se ddo em razdo de reconhecer elementos-chave ao objeto
de estudo. Essa logica segue todos os Quadros referentes as analises que
envolveram resposta direta das participantes.

Por meio de uma motivacdo baseada exclusivamente na oralidade, centrada
no que haviamos planejado no Quadro 1, promovemos introdutoriamente um
momento de apresentacdo da pesquisadora e das alunas. Estas, falaram um pouco
sobre si mesmas e o que esperavam dos circulos. Para motivar as estudantes,
promovemos um dialogo em que apresentamos varias perguntas alusivas as obras de
Clarice Lispector e também levamos referéncias referentes a sua carreira literaria e
vida pessoal. Percebemos que, a partir dessas interagdes, houve interesse das
estudantes em conhecer melhor a autora, o que foi bastante gratificante, pois algumas
alegaram que so a conheciam de ouvir falar, e apenas duas delas ja haviam lido uma
de suas obras.

Em seguida, distribuimos uma copia do livro para todas as estudantes e
procedemos a leitura inicial, tendo o cuidado para que todas que desejassem,
pudessem participar. Nesse encontro, que consideramos o mais importante, pois foi
construido o entrosamento necessario para a continuidade dos encontros seguintes,

as estudantes demonstraram disposi¢cado para analisar e questionar aquilo que lhes
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chamassem a atengdo, com o intuito de compreender a complexa obra. Por fim,
fizemos as interagbes por meio de perguntas relacionadas a percepgédo das
estudantes em relagdo a varios aspectos da obra, textos que chamaram a atencao,
bem como apresentamos nossas préprias percepgdes, para que elas ficassem a
vontade para comentar.

No Quadro 13, a seguir, destacamos as motivagdes que levaram as estudantes
a participarem dos ci