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Considerando que a unidade basica na analise da
lingua em funcionamento é o texto, cabe considerar a
natureza dessa unidade, natureza que determinara a
postura de analise e as bases de operacionalizacdo
(NEVES, 1991, p. 50).



RESUMO

Vaérios estudos, ao longo do tempo, tém-se direcionado ao ensino da gramatica e a sua
funcionalidade. No decorrer da historia, constata-se uma frequente preocupacdo em trabalhar
com os discentes a norma culta, a gramatica normativa, esquecendo-se de considerar toda a
bagagem sociocultural e as reais necessidades dos alunos. Atualmente, é possivel afirmar que,
mesmo com sélidas bases tedricas, a pratica em sala de aula deixa a desejar. Os alunos, em
sua maioria, diante de tantas regras gramaticais e de um ensino robotizado, saem das escolas
com deficiéncia na aprendizagem da Lingua Portuguesa. E possivel compreender que os
professores sentem-se, muitas vezes, pressionados a ensinar a gramatica puramente
normativa, pois assim exigem as escolas e a propria sociedade. Tendo como objeto de estudo
uma turma do ensino fundamental e, considerando a importancia de haver uma interacdo entre
a norma culta e a producdo textual, este trabalho objetiva identificar como a relagédo
texto/gramatica é trabalhada em sala de aula. Autores como Antunes (2007), Marcuschi
(2008) e Geraldi (2001) defendem um ensino dindmico e contextualizado, onde gramatica e
texto possam se completar, visto que ndo deve estar desvinculado do ensino da Lingua
Portuguesa, com a ideia de transformar a teoria gramatical em uma pratica que trara
resultados satisfatorios, observando a realidade do discente. Em algumas aulas observadas,
percebemos, por diversas vezes, um ensino descontextualizado, em que a gramatica separa-se
do texto, através do uso de palavras e frases soltas, desmerecendo seu uso e funcéo.
Substantivos, adjetivos, numerais etc., muitas vezes, sdo utilizados separadamente dos textos,
fazendo com que o ensino se torne puramente gramatical, gerando incompreensdo por parte
dos alunos. Constatamos, com a pesquisa, que tal pratica tem-se tornado rotineira em sala de
aula e conduz o discente a ndo compreender a gramatica como um processo reflexivo, e 0 uso
do texto em sala de aula seja apenas um pretexto para o ensino gramatical. Nessa perspectiva,
0 propésito deste trabalho é investigar as contribuicGes das acdes pedagdgicas ao ensino de
gramatica, advindo da seguinte problematizacdo: Como 0 ensino de gramatica por meio de
texto, no Ensino Fundamental, contribui para o desenvolvimento de competéncias discursivas

dos alunos?

Palavras-chave: Ensino Fundamental, Gramaética, Texto.



ABSTRACT

Several studies, over time, have focused on the grammar teaching and its functionality.
Throughout history, there has been a frequent concern to work with students on the cultured
norm, the normative grammar, forgetting to consider all the socio-cultural background and the
real needs of the students. Nowadays, it is possible to affirm that, even with solid theoretical
bases, classroom practice is lacking something. The majority of students, facing so many
grammatical rules and a robotic teaching, leave schools with difficult in learning the
Portuguese language. It is possible to understand that teachers often feel pressure to teach
purely normative grammar, as schools and society itself demand. As object of study we have a
elementary school class, and considering the importance of having an interaction between the
educated norm and the textual production, the objective of this work aims to identify how the
text / grammar relation is worked inside the classroom. Authors like Antunes (2007),
Marcuschi (2008) and Geraldi (2001) defend a dynamic and contextualized teaching, where
grammar and text can be completed, since it should not be detached from the teaching of the
Portuguese Language, with the idea of transforming theory Grammar in a practice that will
yield satisfactory results by observing the student's reality. In some observed classes, we have
noticed, on several occasions, a decontextualized teaching, in which the grammar separates
itself from the text, through the use of loose words and sentences, detracting from its use and
function. Nouns, adjectives, numerals, etc. are often used separately from the texts, making
the teaching become purely grammatical, creating misunderstanding for the students. We have
noticed with the research that such practice has become routine in the classroom and leads the
student to not understand grammar as a reflexive process, and the use of text in the classroom
is only a excuse for the grammar teaching. In this peperspective, the purpose of this work is to
investigate the contribuitions of pedagogical actions to tha grammar teaching, coming from
the problematization: How does the teaching of grammar through text, in Elementary School,
contributes to the development of students’ discursive competences?

Keywords: Elementary School, Grammar, Text.
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1 INTRODUCAO

Um dos principios que norteiam a pratica docente diz respeito a divida de como tornar
0 aprendizado efetivo. O ensino da lingua portuguesa, especificamente o de gramatica, sofre
com metodologias inapropriadas que tornam o aprendizado da lingua materna desinteressante.
Uma das causas apontadas pelos estudiosos do tema revela uma pratica pedagdgica que
mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas
(ANTUNES, 2003).

As criticas a esse ensino descontextualizado comegaram a ser mais frequentemente
discutidas a partir da década de 80 e, desde entdo, a linguagem passou a ser o0 ponto de partida
e 0 ponto de chegada de todas as acdes metodoldgicas que visem a transformacdo do ensino
da lingua portuguesa (BRASIL, 1998). Essa preocupacdo foi corroborada pelos Parametros
Curriculares Nacionais, que trouxeram para 0 ambiente de ensino a intengdo de levar os
alunos a pensar sobre a linguagem como atividade fundamental na construcdo de saberes
necessarios para o exercicio da cidadania.

Considerando a acdo pedagdgica, o professor precisa conhecer sua concepcdo de
linguagem, visto que € ela que ird amparar a sua acdo pedagdgica. A pratica escolar em que as
relagcbes pessoais sdo mediadas pela palavra ndo pode ser desvinculada da realidade. Se a
concepgdo do ensino da gramatica se debruca na ideia de normatizar o seu ensino, para que,
dessa maneira, 0 aluno alcance um bom desempenho linguistico, a intencdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, bem como das pesquisas linguisticas, de “transformar o ensino de
Lingua Portuguesa”, € inutil.

Esta pesquisa tem o intuito de avaliar como as préticas de ensino de gramatica se
configuram na Educacdo Basica(um estudo sobre o ensino de gramatica no nivel
fundamental). Baseando-nos nos estudos atuais que sugerem uma reorientacdo da pratica
pedagogica, a nossa preocupacdo é verificar como a metodologia aplicada em sala de aula
pode envolver a contextualizagédo das atividades que se relacionam com a gramatica.

Averiguando as peculiaridades encontradas, especificamente no Ensino Fundamental,
essa analise visa compreender como as aulas de lingua portuguesa contribuem para realizagdo
de atividades discursivas, considerando a diversidade de formas, contextos historicos,
contextos de interlocucéo e, considerando, ainda, a diversidade de sujeitos que sdo atendidos
por essa modalidade de ensino. Além disso, acreditamos ser possivel compreender se as
propostas metodoldgicas utilizadas na pratica docente proporcionam um aprendizado de

gramatica alem da morfologia e sintaxe.



Assim, a finalidade desta pesquisa € observar a préxis docente, no que se refere ao
ensino de gramatica, atualmente. Para tanto, além da observacdo de aulas, serd analisado
também o livro didatico adotado na escola.

O texto trazido pelos Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, revela uma

preocupacao acerca do ensino da gramaética:

Entre as criticas mais frequentes que se faziam ao ensino tradicional destacavam-se:
o adesconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos;
e aexcessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producdo de texto;
e 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais;

a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de
exce¢do, com o0 consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo padréo;

0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecénicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases
soltas;

a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente;

uma espécie de gramatica tradicional mitigada e facilitada.

(BRASIL, 1998, p. 18)

Passados 20 anos do langamento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
Lei n® 9.394/96 e dos primeiros estudos conhecidos acerca do fracasso no ensino mecanico de
gramatica, esta proposta se debruca em avaliar se a gramatica ainda é utilizada como método
de ensino do “bom uso” da linguagem, sem considerar a importancia da constru¢do de
atividades discursivas. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998,
p. 21),

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos. O
produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,
qualquer que seja sua extensdo, € o texto, uma sequéncia verbal constituida por um
conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Em outras
palavras, um texto s6 é um texto quando pode ser compreendido como unidade
significativa global. Caso contrério, ndo passa de um amontoado aleatério de
enunciados.

Por conta disso, € imprescindivel aliar as atividades destinadas ao ensino da lingua
portuguesa (exercicios que envolvem oralidade, leitura, escrita e gramatica) a perspectivas
que considerem as dimensdes alcancadas pelo discurso. Como, linguisticamente, o discurso é
traduzido na forma de texto, é fundamental aliar esses textos aos conteldos gramaticais para
um ensino-aprendizagem de qualidade, de forma que a gramaética ndo esteja presa apenas a
nomenclaturas, regras e representacdes sintaticas; os textos sdo compreendidos e produzidos

por meio da gramatica da lingua, um € dependente do outro.



Segundo Travaglia (2007, p. 11), € preciso

[...] focalizar a concepcdo de gramatica como o proprio mecanismo de
funcionamento da lingua e ndo sua concepgdo como uma teoria sobre a
lingua (gramatica descritiva) ou uma postura da sociedade sobre como usar a
lingua (gramaética normativa), poder-se-a perceber que o ensino de gramatica
e 0 de producdo/compreensdo de textos sdo uma sO coisa, uma vez que 0S
textos s6 sdo produzidos e compreendidos gragas a gramética da lingua e,
portanto, ndo ha como trabalhar com textos sem trabalhar a gramatica e vice-
Versa, ja que a gramatica da lingua sé funciona em textos.

Freire (1989) traduz, no livro A importancia do ato de ler, a rejeicdo ao método
arcaico do ensino de leitura e escrita, fundamentado na internalizacdo forgada dos conceitos
gramaticais adquiridos pelo aluno, que em nada contribuem com o desenvolvimento de

competéncias discursivas:

Como professor também de portugués, nos meus vinte anos, Vvivi
intensamente a importancia do elo de ler e escrever, no fundo
indicotomizaveis, com os alunos das primeiras séries do entdo chamado
curso ginasial. A regéncia verbal, a sintaxe de concordancia, o problema da
crase, o sinclitismo pronominal, nada disso era reduzido por mim a tabletes
de conhecimentos que devessem ser engolidos pelos estudantes. Tudo isso,
pelo contrario, era proposto a curiosidade dos alunos de maneira dindmica e
viva, no corpo mesmo de textos, ora de autores que estuddvamos, ora deles
préprios, como objetos a ser desvelados e ndo como algo parado, cujo perfil
eu descrevesse. Os alunos ndo tinham que memorizar mecanicamente a
descricdo do objeto, mas aprender a sua significagdo profunda. S6
apreendendo-a seriam capazes de saber, por isso, de memoriza-la, de fixa-la.
A memorizacdo mecénica da descricdo do elo ndo se constitui em
conhecimento do objeto (FREIRE, 1989, p. 11-12).

Percebe-se que esses métodos mecanicos utilizados em sala de aula sdo inadequados,
pois seu funcionamento ndo se concentra em ensinar a lingua portuguesa, mas de sistematizar
o conhecimento de normas de adequacdo da linguagem, poucas vezes considerando o
contexto de interlocugéo.

Para isso, as contribui¢des trazidas por Travaglia (2007), Freire (1989), Neves (2007)
sobre 0 ensino de gramaética na escola; por Kleiman, Cavalcanti e Bortoni-Ricardo (1993),
com consideracfes sobre o ensino de lingua materna; por Meurer, Bonini e Motta-Roth
(2005) e Marcuschi (2008), sobre o uso de géneros textuais em sala de aula, servirdo de
fundamentacéo teorica para o nosso trabalho.

Dessa maneira, acreditamos ser possivel fomentar as discussdes acerca do

reconhecimento da ineficiéncia do ensino tradicional de gramatica e trazer perspectivas de



trabalhos com os textos, possibilitando o desenvolvimento de habilidades discursivas, em
contextos variados de interagéo.

Considerando o carater descritivo e exploratério desta analise, adotamos 0s
pressupostos da pesquisa qualitativa, que se preocupa em revelar o olhar dos participantes e
suas perspectivas acerca do que estd sendo pesquisado. Dessa forma, a anélise qualitativa
considera a totalidade do material coletado durante a pesquisa, visto que todos eles podem
traduzir informacdes relevantes para a compreensao dos fatos estudados.

Segundo Godoy (1995), a pesquisa qualitativa é facilitada por ter o ambiente natural
base de dados e o pesquisador como instrumento fundamental da pesquisa. Além disso, o
carater descritivo e o método indutivo sdo diferenciais importantes para a escolha desse
método de pesquisa.

Assim, enguanto estagiarias de uma escola estadual em uma turma do 9° ano,
tomamos as aulas ministradas no periodo de 05/10/2013 a 06/12/2013, para investigar a
pratica docente no que concerne ao estudo da gramatica. Para isso, mapeamos as dificuldades
linguisticas observadas pelos alunos, relacionamos as dificuldades quanto a forma de trabalho
com textos; observamos o uso do livro didatico pela docente, bem como as propostas de

ensino de gramatica trazidas nesse manual didatico.



2 ABORDAGEM TEORICA

2.1 Percurso histdrico sobre o ensino de gramatica

Os percursos historico e cultural conferiram a gramatica o titulo de ser Unica e
suficiente, dando-lhe essa fungéo reguladora, dividindo as classes sociais e tornando alguns
falantes mais favorecidos que outros. De um lado, temos a modalidade culta; do outro, as
modalidades coloquiais, consideradas, as vezes, ndo apropriadas. Tais procedimentos
interferem no aprendizado do aluno, uma vez que o uso da gramatica normativa impede, por
exemplo, que uma producdo textual seja avaliada de forma coerente. Segundo Franchi (2006),
“o conhecimento gramatical significa ndo somente conhecer essas normas de bem falar e
escrever, mas ainda usa-las ativamente na producdo dos textos. O respeito a gramatica
também é condigdo de beleza do texto. E essa é a relacdo fundamental entre gramaética e
texto”.

Analisando o estudo gramatical ao longo dos anos, percebe-se que se tornou um dos
componentes para a constituicdo da lingua, fazendo-se necessario, além de ter fundamental
importancia. No entanto, ndo é o Unico, nem mesmo 0 mais importante, pois exercer a
atividade verbal vai além do ensino da gramatica, considerando que a formacdo da lingua se

dé através da interagdo.

Em 1500, os colonizadores lusitanos que chegaram ao Brasil falavam o portugués
europeu e encontraram os indios, nossos primeiros habitantes. Segundo Carvalho (1998), a
primeira gramatica que surgiu possui caracteristicas normativa e pedagdgica, foi elaborada
por Jodo de Barros, no ano de 1540 e, tendo em vista que nesse periodo o ensino da Lingua
Portuguesa ndo estava em vigor no Brasil, o que ocorreu foi a dominacdo de uma lingua, que
acabou caminhando junto com o tupi.

Com o passar do tempo, duas gramaticas foram elaboradas pelos padres jesuitas e o
portugués como idioma oficial, somente foi decretado em meados do século XVIII por
Marques de Pombal, ao expulsar todos os defensores das linguas brasilicas. Sendo assim, a
importancia do ensino da gramatica era reforcada e dava seus primeiros passos para outras
areas do conhecimento.

Tal acontecimento pode ser considerado 0 momento precursor para 0 ensino da
gramatica da Lingua Portuguesa, que somente se tornou obrigatério no Brasil e em Portugal

através da reforma pombalina (1759) e, de inicio, somente fora incluida no curriculo do



Colégio Pedro I, localizado no Rio de Janeiro, no ano de 1837, com as disciplinas Retdrica e
Poética. Um ano apds, dentro do regulamento do colégio, passa-se a mencionar Gramatica
Nacional e a usa-la como objeto de estudo. Na década de 50, houve algumas modificacfes no
ensino e na aprendizagem, pois as classes trabalhadoras, inconformadas, passaram a
reivindicar o acesso de seus filhos & escola, aumentando, assim, o numero das classes
populares. No entanto, o sistema linguistico que exaltava a gramética, tendo como fins a
retorica e a poesia, ndo mudou.

No inicio da década de 70, com a criacdo do cargo de professor de Portugués e a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°® 5692/71), houve mudanc¢as no ensino primario
e médio, quando a lingua comeca a ser considerada instrumento de comunicacao, e o aluno,
auxiliado pelo docente, passa a desenvolver um comportamento como emissor e receptor de
mensagens. Nessa época, a disciplina Portugués passa a ser chamada de Comunicacdo e
Expressdo, para somente mais tarde, mais especificamente na década de 80, ser recuperada a
antiga denominagéo Portugués.

Um novo olhar sobre a lingua materna tem inicio nessa época, considerando-a como
fato social (Sociolinguistica). As variedades linguisticas comecam a ser observadas e
valorizadas e, mesmo com a inclusdo da disciplina Linguistica nos cursos de Letras e durante
a sua formacdo ter participado dos mais variados debates acerca da linguagem, 0s recém-
formados docentes, no exercicio da sua funcdo, em sua maioria, mostram-se engessados pelo
tradicional ensino da gramatica e optam por dar continuidade a mesma estrutura de ensino,
tendo em vista que as escolas assim exigem.

Com o passar do tempo varios estudos linguisticos viabilizaram discussdes
envolvendo o ensino gramatical no que diz respeito ao trabalho realizado pelo professor em
sala de aula, bem como as inimeras discussdes acerca do ensino da lingua materna. Observa-
se que, apesar dos estudos e discussdes levantadas, os professores muitas vezes sentem-se
perdidos frente a questionamentos sobre “como ensinar a gramatica” e “deve-Se Oou Nn&do
ensinad-1a?” Segundo Possenti (2004, p. 63), “a nogdo de gramatica ¢ controvertida: nem todos
0s que se dedicam ao estudo desse aspecto das linguas a definem da mesma maneira”. Tais
problematicas podem desencadear em um ensino infrutifero, tornando a Lingua Portuguesa
insignificante ao aluno e sem contribuicdo para a sua formacao de leitor e produtor de textos.

A maioria dos docentes, por vezes, ensina a gramatica tradicional, a puramente
normativa. E, portanto, imprescindivel que conhecam como as concepcdes de linguagem
relacionam-se ao ensino da gramatica. Sendo assim, pergunta-se: “Como deve ser o ensino da

gramatica?”



Aos docentes, como agentes transformadores, cabe o papel de criar métodos de ensino
que se adaptem as necessidades dos alunos. Construir um texto com elementos de coesdo e
coeréncia tornou-se um desafio, ndo somente para os estudantes, como também para 0s
professores, pois a correcdo puramente gramatical tornou-se punitiva, sem levar em
consideracdo outros elementos de suma importancia na producéo textual do aluno.

E necessario aliar o texto & gramatica, criando condiges para que o aluno, além de

produzir sua escrita, também possa interagir verbalmente. Afirma Antunes (2003, p. 51) que

A fala corresponde a uma interagédo verbal que se define durante o tempo em
gue dois ou mais interlocutores alternam seus papéis de falante e ouvinte [...]
A escrita corresponde a uma outra modalidade de interagcdo verbal: a
modalidade em que a recepcao é adiada [...] Além disso, hd um lapso de
tempo, maior ou menor entre o ato de elaboracéo de texto [...] e o ato de sua
leitura [...] Essas diferentes condigdes de producgdo da escrita ddo a quem
escreve a possibilidade de conceder uma parcela de tempo maior a
elaboracdo verbal de seu texto, bem como a possibilidade de rever e
recompor o seu discurso [...]

Observamos que, mesmo com 0 passar do tempo, € com 0 surgimento de Vvarios
direcionamentos para tornar o ensino da lingua mais dindmico, muitos professores de Lingua
Portuguesa continuam ensinando a modalidade padrdo, na terminologia gramatical, pois ainda
existem obstaculos como a caréncia de material didatico que sirva como suporte, como
também a falta de preparo dos docentes para trabalhar a diversidade linguistica. A lingua
torna-se, portanto, um preconceito social, criando diferencas e buscando resultados
padronizados e cristalizados, pois 0 que se observa é a auséncia de uma concepcao de

linguagem dial6gica que esteja direcionada para uma préatica docente.

Saber gramética ndo depende, pois, em principio, da escolarizagdo, ou de
quaisquer processos de aprendizado sistematico, mas da ativacdo e
amadurecimento progressivo (ou da construcdo progressiva), na propria
atividade linguistica, de hipoteses sobre o que seja a linguagem e de seus
principios e regras (FRANCHI, 2006, p. 25).

Com toda essa problematica, o ensino da lingua tem-se tornado distante de ser o ideal.
H& uma padronizacdo da Lingua Portuguesa por uma elite conservadora, com o objetivo de
exaltar suas préprias normas linguisticas. Analisando o ensino da Lingua Portuguesa em toda
a sua historia, percebe-se, nos resultados de aprendizagem, a ndo existéncia de uma ponte
entre esse ensino e seu devido uso, nem mesmo em relagcdo a producdo e compreensao de

textos. O professor deve, portanto, conduzir o aluno a caminhos nos quais venha deparar-se



com indmeras situa¢es de linguagem, em que terd condi¢bes de desenvolver os mais
variados recursos de expressdo, seja na escrita, na vida social, cultural e, também, em seu

exercicio profissional.

2.2 Concepcoes de linguagem e de gramatica

E de suma importancia a comunicacdo entre os individuos, e, entdo, utilizar a
linguagem como este meio, seja ela formal ou informal; e, com a diversidade de dialetos, € de
suma importancia o entendimento do codigo entre as pessoas. A gramatica e a linguagem se
entrelacam e se completam e contemplam a comunicagdo social entre os individuos. Conhecer
as concepcgdes de linguagem € fundamental para o professor gerir a sua pratica quanto ao
ensino da lingua materna. Baseando-se em Travaglia (2002, p. 22), podemos apresentar trés
concepgdes de linguagem, difundidas entre os estudiosos das Ultimas décadas.

A primeira vé a lingua como expressdo do pensamento, produzida como a traducéo do
gue se pensa, remetendo a ideia de que se ndo pensar no que falar, ndo havera uma boa
expressao; € preciso que haja uma construcdo de pensamento bem elaborada para poder
expressar-se com propriedade. Esse tipo de linguagem remete a graméatica normativa, com o
ensino prescritivo, sem desvios para qualquer tipo de variacdes linguisticas, ou seja, busca
somente discernir o certo do errado. E reproduzida individualmente (mondlogo) e por meio da
I6gica do raciocinio. Dessa forma, as atividades de linguagem se realizam independentemente
das circunstancias socio-historicas.

A linguagem como um instrumento de comunica¢do, ao contrario da primeira
concepgdo, entende a lingua como um conjunto de coédigos de um individuo a outro,
referindo-se a um dialogo, por meio da codificacdo e decodificacdo, motivado pela troca de
informacBes (comunicacdo); entretanto, seu funcionamento também independe do contexto de
realizacéo.

Ja a linguagem como interagdo social compreende-a como uma atividade social ndo
somente usada para comunicar, mas também para realizar a¢Oes através da interacdo e
cognicdo entre os falantes. E nessa perspectiva que se vé hoje o ensino da lingua portuguesa;
todavia, o0 desenvolvimento dessa concepcao € ainda pouco priorizado na escola. Ainda ndo se
pensa com afinco na ideia de que o individuo realiza acdes, age e atua sobre o0 seu
interlocutor. Portanto, é preciso que o professor considere o contexto mais amplo em que se
insere o seu aluno, procurando fazer “do ensino de lingua uma intensa e verdadeira

interlocugdo”, conforme sugere Suassuna (2011, p. 60).



Segundo Travaglia (2002, p. 23), “aqui [na concepcao de linguagem como interagdo
social] estariam incluidas correntes e teorias tais como a Linguistica Textual, a Teoria do
Discurso, a Analise do Discurso, a Analise da Conversacdo, a Semantica Argumentativa e
todos os estudos de alguma forma ligados a Pragmatica”.

Assim, é que entendemos que a presenca do texto na aula de Lingua Portuguesa
contribuiria para tornar o aluno ndo somente conhecedor da norma padrdo e das variagdes
linguisticas, mas para torna-lo em sujeito do seu dizer. Quanto a isso, Lajolo e llari, apud
Suassuna (2011, p. 47) asseveram que “pouco se avangard enquanto a avaliagdo estiver
concentrada no produto (texto) e ndo no processo (ato de redigir), ou enquanto visar apenas a
correcdo ortografica e gramatical, escamoteando 0s aspectos textuais (e mais fundamentais)
do exercicio da escrita”.

A lingua é variavel e heterogénea, mas, como sabemos, nem todos os professores
consideram essa realidade (ndo por ndo terem consciéncia disso, mas por fatores diversos,
como o comodismo, a dificuldade em se trabalhar com turmas superlotadas e com uma
heterogeneidade grande de alunos, pela pouca remuneracdo, entre outros fatores), que
proporcionaria o desenvolvimento da gramatica contextualizada; eles, normalmente,
desconsideram esse carater diverso da linguagem e limitam-se a gramatica normativa
(prescritiva), ficando presos somente a regras, julgando o certo e o errado.

Podemos observar, ainda, como diz Travaglia (2003, p. 21) que “[...] de todos esses
codigos ou sistemas semioticos (capazes de veicular significados/sentidos entre pessoas), 0
mais complexo, elaborado e difundido ¢ a lingua”.

Dessa forma, a lingua é composta pelo codigo verbal e ndo verbal, ela é ampla e com
muitas possibilidades de veiculagcdo de linguagem, pois sem ela o professor e o aluno nédo
teriam comunicacdo, mesmo que ndo seja perfeita, mas havera uma transmissdo de
compreensdo e a gramatica sera utilizada para aperfeicoa-la.

Ainda, segundo Travaglia (2003, p. 24),

Alguém sera um bom usuario da lingua quando souber usar de modo
adequado os recursos da lingua para a construgdo/constituicdo de textos
apropriados para atingir um objetivo comunicativo dentro de uma situacio
especifica de interacdo comunicativa, pois o que é adequado para uso em um
texto em uma situacdo pode ndo o ser em outra situacao.

Podemos ensinar lingua e gramatica ao mesmo tempo, pois ambas se constituem,
integram-se, embora existam as variagdes linguisticas, e certamente ndo podemos deixar de

frisa-las, esclarecendo aos alunos que, em meio a uma lingua socio-histérica, existem



diversidades de dialetos, mas as normas gramaticais predominam em aceitabilidade a
determinada situacdo social; por isso, existe a gramatica, para que possamos organizar 0S
enunciados e manter coesao e coeréncia nessas circunstancias.

Segundo Antunes (2003, p. 16), “[...] faltou tempo — e talvez capacidade — para se
descobrir as regularidades do funcionamento interativo da lingua que somente acontece por
meio de textos orais e escritos, em praticas discursivas as mais diversas, conforme as
situagdes sociais em que se inserem”. Para isso, hd, pelo menos, quatro campos, segundo a
autora (2003), que devem ser considerados: o da oralidade, o da escrita, o da leitura e 0 da
gramatica.

Quanto a oralidade, Antunes (2003) discute que o trabalho feito pelos professores em
sala de aula ndo leva em consideracdo o uso da fala e, muitas vezes, esta é colocada de forma
equivocada quando se trata de regras gramaticais, pois 0s erros tornam-se permitidos na fala.
O docente deve, portanto, ensinar ao aluno a oralidade em todas as suas formas, seja ela
formal ou informal. Levando-se em consideracdo que cada texto é produzido por meio de um
tema especifico partindo de um determinado assunto, o discente deve ser capaz de entender o
gue os textos querem passar, observando as diferencas existentes entre os textos orais e 0s
escritos.

Ao referir-se a escrita, a autora discute que o que se faz na escola é totalmente
desestimulante aos alunos, pois as atividades e a avaliacdo, em sua maioria, sdo feitas sem
planejamento. O aluno € avaliado por questfes como pontuacédo e ortografia e, muitas vezes, a
escrita se resume a frases descontextualizadas, com o fim de verificar se 0s alunos obedecem
as normas gramaticais. Para evitar tantos erros nas atividades com a escrita, Antunes (2003)
acredita que é preciso que o professor aja com planejamento, fazendo com que o texto em uso
ndo seja apenas um exercicio escolar, mas que também cumpra sua fun¢do social, pois para
obter uma boa escrita é preciso, antes de tudo, ter o que dizer.

O trabalho com a leitura em sala de aula, na avaliacdo daquela pesquisadora, néo se
torna uma atividade prazerosa, e sim, obrigatoria. Muitos professores acham que a préatica da
leitura atrapalhara suas aulas ocupando o lugar de destaque da gramatica. S&o raros os planos
de leitura para textos literarios, objetivando sua funcdo poética e, muitas vezes, as
dificuldades que os alunos apresentam na escrita resultam dos raros contatos com textos
escritos. Sendo assim, os professores devem, em suas aulas, apresentar as vantagens e 0s
objetivos de toda leitura, envolvendo variados géneros e despertando o interesse dos alunos.

Ja o ensino gramatical, para Antunes (2003), é descontextualizado, inflexivel e vai de

encontro com a realidade do aluno, pois a forma de comunicacdo ensinada ndo é a mesma



utilizada em seu dia a dia. Afirma a autora que sem o0 uso de textos realmente significativos
ndo ha funcionalidade no trabalho com a gramatica.

Além disso, é valido afirmar que a gramatica esta internalizada em todos os falantes,
mesmo que alguns achem que ainda ndo sabem utiliza-la em seu cotidiano ou em determinada
situacdo social. Os falantes ndo percebem que a usam o tempo todo, mesmo ndo seguindo a
norma padrdo; somente precisam entender que existe uma norma, considerada padréo e que
devem entendé-la para outro uso da lingua, a forma culta. Como sentencia Antunes (2003, p.
85),

As pessoas, quando falam, ndo tém a liberdade total de inventar, cada uma a
seu modo, as palavras que dizem, nem tém a liberdade irrestrita de coloca-
las em qualquer lugar nem de compor, de qualquer jeito, seus enunciados.
Falam, isso sim, todas elas, conforme as regras particulares da gramética de
sua propria lingua. Isso porque toda lingua tem sua gramatica, tem seu
conjunto de regras, independentemente do prestigio social ou do nivel de
desenvolvimento econdmico e cultural da comunidade em que é falada. Quer
dizer, ndo existe lingua sem gramética (grifo da autora).

Assim, € importante salientarmos que, para o ensino da lingua materna, quanto aos
aspectos gramaticais, o professor ndo somente precisa ter a sua concepcdo de linguagem,
como também precisa conhecer as concepcbes de gramatica, 0 que podera determinar a sua
metodologia para o ensino gramatical. Pelo menos trés concepcdes de gramatica sdo
essenciais ao conhecimento do professor: a gramatica normativa, a gramatica descritiva e a
gramatica internalizada.

Respaldando-nos em Franchi (2006, p. 16, 22 e 25), apresentamos 0s conceitos dessas
gramaticas.

Gramética normativa “é o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever,
estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons
escritores”.

Gramética descritiva “¢ um sistema de nog¢des mediante as quais se descrevem os
fatos de uma lingua, permitindo associar a cada expressdo dessa lingua uma descrigédo
estrutural e estabelecer suas regras de uso, de modo a separar o que é gramatical do que néo é
gramatical”.

Gramética internalizada “corresponde ao saber linguistico que o falante de uma
lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua propria dotacdo geneética
humana, em condicdes apropriadas de natureza social e antropolégica”. Essa gramaética

constitui as competéncias gramatical, textual e discursiva do usuario.



A discussdo que fazemos estd em torno de como abordar, na escola, as normas
gramaticais, de modo que néo se instaure a ideia de que o aluno deva dominar todas as regras
da gramatica normativa sem a perspectiva do seu funcionamento e desconsiderando,

inclusive, o fato de que

[...] saber gramatica ndo depende, pois, em principio, da escolarizag&o, ou de
quaisquer processos de aprendizado sistematico, mas da ativacdo e
amadurecimento progressivo (ou da construcdo progressiva), na propria
atividade linguistica, de hipoteses sobre o que seja a linguagem e de seus
principios e regras (FRANCHI, 2006, p. 25).

Entendemos que o uso da gramética ajudard o aluno a desenvolver maior
entendimento quanto a leitura e compreensdo de textos, melhor competéncia linguistica e
ajudarad a amplificar seu intelecto. Devemos frisar, inclusive, que, nessa perspectiva, 0 uso da
gramatica ndo tem por objetivo estabelecer o que seja certo ou errado na linguagem?, mas o
que seja adequado ou inadequado a depender da situacdo contextual. E como se posiciona
Travaglia (2002, p. 29) ao referir-se a concepcéo de gramética internalizada:

[...] ndo ha o erro linguistico, mas a inadequacdo (grifo do autor) da
variedade linguistica utilizada em uma determinada situacdo de interagdo
comunicativa, por ndo atendimento das normas sociais de uso da lingua, ou a
inadequacdo do uso de um determinado recurso linguistico para a
consecucdo de uma determinada intengdo comunicativa que seria melhor
(sic) alcancada usando-se outro(s) recurso(s).

Muitos professores, entretanto, utilizam-se da gramatica normativa para explica-la tdo
somente com exemplos em frases soltas, como: seu € um pronome possessivo (Jodo comprou
seu violao); todavia, esse vocabulo pode, também, ser a corruptela do pronome de tratamento
senhor (Seu Humberto, o senhor poderia emprestar-me a furadeira?). Além disso, no primeiro
exemplo, observa-se que o uso do pronome “seu” ndo deixa claro se Jodo comprou um viol&o
para ele ou se ele comprou o violdo que pertencia ao interlocutor. Como vemos, nesse simples
exemplo ha questbes a serem abordadas que vao além do simplesmente decorar regras.

Essa forma de ensinar impede o progresso do aluno quando este vai identificar regras
gramaticais na construcao de textos, pois as regras apreendidas em frases soltas, que algumas
vezes precisam de um contexto para manter um sentido e para exercer maior compreensao,

nem sempre 0s ajudardo no momento de maior preciséo quando se deparar com um texto.

1 A concepgio de “certo” e “errado” na linguagem pauta-se na gramatica normativa, que postula a ideia do
falar/escrever escorreito. Assim, considera-se “certo” o que ndo viola as normas gramaticais, e “errado”, tudo o
que transgride os preceitos gramaticais postulados na gramatica normativa.



Somente um estudo contextualizado e levando-se em consideragdo as circunstancias
de uso da lingua, € que se construira um individuo com acesso as formas linguisticas
diferenciadas e capazes de operar sobre elas.

Eles também se preocupam tanto com a aplicacdo das regras da gramatica as quais,
muitas vezes, somente sdo observadas na escrita, como as pessoas do discurso que,
praticamente, deixaram de ser utilizadas na lingua, como, por exemplo: o pronome vos, que
foi substituido por vocés, e o pronome tu, por vocé; essas formas (vOs e tu) somente serao
estudadas e vistas em alguma frase e/ou texto, de escritores do século XIX e inicio do século
XX. N&o que ndo seja importante explicar a evolucéo histérica do pronome do caso reto, entre
outros, mas ficar preso somente a isto ndo parece ser relevante. Além de que €é preciso saber
em gque momento da vida de um estudante devem-se discutir questdes historicas da lingua. E,
nesse sentido, € importante que se faca uma reflexdo quanto aos contetidos, na perspectiva de
se avaliar a pertinéncia de determinados assuntos em determinadas séries/anos escolares.
Ainda quanto aos pronomes supracitados, como um dos inimeros exemplos que poderiam ser
citados, questionamos a impertinéncia de se apresentar tais formas para alunos do ensino
fundamental, que ndo tém, ainda, acesso a textos que trazem essas formas. Ja no ensino
médio, quando o aluno inicia os estudos literarios de séculos passados, em que tais
construcgdes eram usuais, entendemos ser 0 momento de se discutir o emprego dessas formas.
Muitas vezes perde-se tempo tentando fazer com que o aluno decore todas as regras
gramaticais, para cumprir um contetdo programatico ja estabelecido, quando ele utilizara as
formas mais frequentes em seu dia a dia.

A gramaética descritiva € de suma importancia em meio a comunicacdo, pois ela
descreve como se d& o funcionamento da lingua e nos seus diversos aspectos. Se um
individuo passa a ter uma intimidade com a gramatica descritiva terd um conhecimento mais
abrangente na utilizacdo da gramatica, ele tera maior facilidade na hora da escrita e em sua
competéncia linguistica. Caso ele deseje ser um autor de quaisquer géneros textuais, toda
forma aprendida na gramatica descritiva serd de grande valia para tal desenvolvimento.

Quanto a gramatica normativa sabemos de sua relevancia no ensino da lingua materna,
mas entendemos que a melhor forma de ensina-la e estuda-la seria por meio de textos, pois o
ensino da gramatica por meio de textos ajuda na construcdo do entendimento da lingua;
porém, devemos lembrar que nem sempre ha como utilizar o texto em todos os exemplos
gramaticais. E preciso que tenhamos consciéncia de que a lingua funciona em torno do texto,
mas, as vezes, nao € possivel abranger determinado conteddo com foco apenas no texto. Ao se

estudar concordancias verbal e nominal, por exemplo, podemos discutir 0 assunto em



producdes realizadas pelos préprios alunos ou por meio de textos de outrem, mas, com
certeza, somente alguns casos de concordancia aparecerdo nos textos estudados. E preciso,
entdo, considerando que o discente se deparara em outras circunstancias com o0s casos que nao
surgiram naquele material de estudo, que o professor traga a tona toda a teoria que envolve 0s
outros casos de concordancias verbal e nominal, mesmo que seja em forma de frases
descontextualizadas. N&o podemos, inclusive, desconsiderar que o aluno é capaz de fazer a
associacdo da teoria com situacdes reais de comunicacdo. O que o professor pode fazer, ao
trabalhar determinados conteddos, quando necesséario, de forma apenas teorica, € conduzir o
aluno ao entendimento de aplicabilidade daquela teoria as suas necessidades de comunicacao.

Assim como ja frisamos, lingua e graméatica devem andar juntas, pois ensinar
gramatica pura e/ou utilizar exemplos em frases soltas, sem atentar para o funcionamento da
linguagem, ndo ajudara no conhecimento do aluno, ele apenas entendera naquele exato
momento e se acostumara a identificar tal regra em frases similares, ndo associando a
importancia do que foi apreendido com o uso da lingua em suas reais situacfes de

comunicacéo.

3 O TEXTO COMO OBJETO DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Quando nos perguntam sobre texto logo vém a mente o conceito bésico, aquele
ensinado nas escolas, atraves dos livros didaticos: € o conjunto de frases encadeadas que
transmitem uma mensagem e permitem ao leitor uma interpretacdo. O dicionario Aurélio
(FERREIRA, 2010) define texto como o “excerto de lingua escrita ou falada, de qualquer
extensdo, que constitui um todo unificado. Toda e qualquer expressdo, ou conjunto de
expressdes, que a escrita fixou.” Logo, em um texto devem existir elementos que
proporcionem um bom entendimento daquilo que se quer expressar, tendo em vista um
objetivo, pois, ao escrever, direcionamo-nos de certa forma a alguém.

Em sua formacéao escolar, os alunos aprendem nédo a lingua, mas o passo a passo de
uma escrita correta, observando as regras gramaticais. Terminam por escrever ndo por prazer,
e sim por obrigacdo. Na verdade, escrevem para o professor, com a intencdo de receberem
uma boa nota e passarem de ano, pois € o que definira o grau de capacidade do aluno. Como
diz Geraldi (2001, p. 65),

[...] é preciso lembrar que a producgdo de textos na escola foge totalmente ao
sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor,
quando 1€ os textos). A situacdo de emprego da lingua é, pois artificial.



Afinal qual a graca em escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou
que serd lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira o texto e dara
nota para ele)?

Na pratica, possuimos uma competéncia textual-discursiva ja desenvolvida, sem que
haja necessidade de lidar com regras, pois obtemos, na infancia, contato direto com a familia,
a escola e 0 meio em que vivemos. Assim, ao avaliar uma producéo textual, o professor deve
ndo apenas considerar 0s aspectos gramaticais, mas o qudo compreensivel é o texto
construido. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o trabalho realizado pelos professores
com textos deve ter como ponto de partida uma sequéncia didatica que venha contemplar

varios géneros textuais. Segundo eles (2004, p. 116),

O dominio da sintaxe mais elaborada passa pela compreensdao e pela
apropriacdo das regras gerais que dizem respeito & organizagdo da frase e
necessita de conhecimentos explicitos sobre o funcionamento da lingua
nesse nivel. Trata-se, portanto, de desenvolver nos alunos capacidades de
analise que lhes permita melhorar esses conhecimentos. Para tanto, é
essencial reservar tempo para um ensino especifico de gramatica, no qual o
objeto principal das tarefas de observacdo e de manipulacdo € o
funcionamento da lingua.

O uso de textos tem sido o meio utilizado nas salas de aula para o ensino da lingua
portuguesa. Mas, para um bom entendimento e leitura de um texto é suficiente o
conhecimento gramatical? Percebe-se que ndo. A ineficacia do aprendizado consiste
exatamente nas formas inadequadas em que eles sdo apresentados aos alunos, pois, no geral,
0s textos escolares caminham de forma descompassada ao ndo acompanharem a realidade da

producdo oral dos discentes.

E Gbvio que se a escola tem como missdo primaria levar o aluno a bem se
desempenhar na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que 0s
aspectos formal e comunicativo estejam bem conjugados, isto ndo deve
servir de motivo para ignorar 0s processos da comunicacdo oral
(MARCUSCHI, 2008, p. 53).

O trabalho feito pelos professores em sala de aula pouco tem levado em consideracao
0 uso da fala e, muitas vezes, ao se tratar dessa questdo, ndo se evidencia que a fala, por ser
um discurso momentaneo, apresenta, as vezes, violagdes as normas prescritas pela gramética
normativa, algumas delas, inclusive, ja tdo usuais por qualquer falante, seja ele considerado
um falante “culto” ou ndo, que, até em textos escritos, fazem-se presentes, como é o caso do

pronome obliquo em posicdo proclitica em inicio de frase, a violacdo a regéncia de alguns



verbos, o emprego do verbo ter no lugar do verbo haver, na indicacdo de tempo, entre outras
situacdes. Considerando que a lingua estd em constante mudanca, o docente deve, portanto,
ensinar ao aluno a oralidade em todas as suas formas, seja ela formal ou informal.

A escrita € Unica e ndo reflete o grupo social do falante. Ha conflitos entre a fala e a
escrita, exigindo conhecimentos diferentes, pois ndo se fala como se escreve. Levando-se em
consideracdo que cada texto é produzido por meio de um tema especifico partindo de um
determinado assunto, o discente deve ser capaz de entender 0 que 0s textos querem passar,
observando as diferencas existentes entre 0s orais e 0S escritos.

Os textos ndo devem ser compreendidos apenas como simples amontoados de
palavras, tampouco como unidades formais. Eles necessitam fazer sentido ndo somente na
escrita, mas também na oralidade e, para que a producdo textual alcance seu objetivo, sdo
necessarias caracteristicas que levem a coesdo e a coeréncia, desencadeando uma conexao
harmoniosa e Idgica entre suas partes.

O trabalho textual desenvolvido na escola é frequentemente desestimulante aos alunos,
pois atividades e avaliacGes, em sua maioria, sdo feitas sem planejamento. O aluno é avaliado
por questdes como pontuacdo e ortografia e, muitas vezes, o trabalho com a escrita se resume
a frases descontextualizadas, com o fim de verificar se os alunos obedecem ou n&o as normas
gramaticais. E preciso que o professor aja com planejamento, fazendo com que o texto em uso
ndo seja apenas um exercicio escolar, mas que também cumpra sua funcéo social, pois, para
se obter uma boa escrita é necessario um pré-conhecimento, para, assim, ter o que dizer.

A coeréncia de um texto sera construida ndo somente através das relacdes semantica e
linguistica, como também das relacbes e conhecimentos social e cultural, contribuindo para
sua estruturacdo. Por sua vez, a coesdo liga os elementos constituintes no texto, criando um
sistema de referéncias e, produzindo, assim, sentido e coeréncia.

O estudo de tais mecanismos linguisticos deve realizar-se adequadamente e dentro do
contexto da sala de aula, pois, muitas vezes, percebe-se 0 emprego desses termos sendo
utilizados para, de certa forma, justificar todo e qualquer deslize que torne incompreensivel a
producdo textual do aluno. Nao € raro ouvir de professores que a redacdo de “Fulano” ou
“Beltrano” foi avaliada negativamente por ndo apresentar coeréncia e/ou coesao.

Desenvolver as competéncias necessarias € importante ao aluno, a fim de que venha
interagir no meio em que esta inserido e, para isso, a pratica do ensino deve mobilizar-se
nesse sentido, utilizando a lingua como um importante instrumento de interagéo.

O estudo da lingua portuguesa deve ir muito além de regras ou normas, mas deve-se

levar em consideracdo as contextualizac6es do cotidiano e suas variadas producdes.



Os professores, no uso de suas func@es, precisam desempenhé-las de forma consciente
e proveitosa, de maneira que a identidade e a participagdo dos individuos constituintes da sala
de aula obtenham resultados eficazes, promovendo uma participacdo ativa e proveitosa nos
grupos sociais nos quais estao inseridos.

Para isso, 0 estudo dos géneros possibilita novas formas de explorar as esferas sociais
em que sdo utilizados e o professor deve estar preparado para trabalhar com essa diversidade
que nem sempre esta ligada a escrita e sera importante ao aluno ndo somente em sua vida

profissional, mas também em seu cotidiano. Segundo Marcuschi (2008, p. 151),

Na realidade, o estudo dos géneros textuais é hoje uma fértil area
interdisciplinar com atencgdo especial para a linguagem em funcionamento e
para as atividades culturais e sociais. Desde que ndo concebamos os géneros
como modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas
culturais e cognitivas de acdo social (Miller, 1984) corporificadas na
linguagem, somos levados a ver os géneros como entidades dinamicas, cujos
limites e demarcacdo se tornam fluidos (grifo do autor).

Sendo duas modalidades discursivas, relevantes e fundamentais, oralidade e escrita
devem estar interligadas. Quem |& muito, fala e escreve bem e, a fim de impulsionar essa
realidade, € interessante que o aluno mantenha um constante contato com diferentes géneros
textuais.

O trabalho com a leitura em sala de aula ndo se tem tornado uma atividade prazerosa,
e sim obrigatoria. Muitos professores acham que tal pratica atrapalhara suas aulas ocupando o
lugar de destaque da gramatica.

Sédo raros os planos de leitura para textos literarios, objetivando sua funcdo poética e,
muitas vezes, as dificuldades que os alunos apresentam na escrita resultam de raros e minimos
contatos com textos escritos. Sendo assim, os professores devem, em suas aulas, ressaltar as
vantagens e 0S objetivos de toda leitura, envolvendo variados géneros e despertando o
interesse dos alunos.

O conhecimento das questOes textuais, as implicacbes gramaticais e discursivas
envolvendo tipos e géneros de texto, bem como o saber das atividades e funcdes da leitura e
da escrita, sdo atribuicdes dos docentes, visando ao constante desenvolvimento de seus alunos
no mundo letrado, pois a leitura, pela sua importancia, torna-se uma porta de entrada para a
descoberta de novos mundos.

A escrita deve estar vinculada a condigdo social do texto e a sua finalidade,
capacitando os alunos como leitores e produtores textuais, retirando a carga que

frequentemente vém carregando ao serem avaliados pelo professor com um texto mal



redigido, tornando a prética textual um peso ndo somente para eles, como também, para o
docente.

Pode-se afirmar que ainda se faz necessaria uma reorganizacao de questbes que se
relacionem com a pratica entre a leitura, a escrita e a andlise linguistica, sem 0 uso constante
de estratégias de ensino baseadas unicamente na memorizagdo gramatical, preocupando-se
apenas com notas a serem atribuidas a cada aluno.

Nas palavras de Geraldi (2014, p. 215), “implantar praticas de linguagem na sala de
aula é substituir um objeto dado para estudo [...] pelo convivio reflexivo com os recursos
linguisticos mobilizados na produgdo ou na leitura de textos”.

A margem de toda a discussdo até 0 momento apresentada sobre o estudo do texto em
sala de aula, ndo podemos deixar de mencionar que, atualmente, j& ha pesquisadores
apontando para a importancia do texto em sala de aula, independentemente do seu uso como
pretexto para se estudar questdes gramaticais ou apenas utilizado para atividades de
compreensdo e intepretacdo. A ideia é a de que o que importa é que o aluno esteja em contato

com o texto nos seus mais variados géneros.



4 UMA REFLEXAO LINGUISTICA EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA,
NUMA PERSPECTIVA TEXTUAL

4.1 Analise linguistica de aulas de Lingua Portuguesa em uma turma do ensino

fundamental

Durante o periodo de 05/10 a 06/12 do ano de 2013, enquanto estagiarias da disciplina
Estagio Curricular Supervisionado 1, do Curso de Licenciatura em Letras do IFAL, em uma
turma de 9° ano de uma escola estadual, com a anuéncia da professora de Lingua Portuguesa
(Carta de consentimento, Anexo), fizemos o registro de 36 aulas, com o propoésito de observar
0 desenvolvimento do estudo de textos em sala de aula e a sua relacdo com o ensino de
gramatica.

As observagdes dessas aulas de Lingua Portuguesa permitiram-nos perceber que a
professora utiliza mais que o Livro Didatico, para envolver o uso de textos em suas aulas.
Este seria um método diversificado para uma abordagem atrativa na aplicacdo dos contetidos
da disciplina; porém, percebemos que ha certa dificuldade quanto ao ensino contextualizado,
pois a utilizacdo dos textos é feita separadamente dos contetdos gramaticais. A professora
utiliza o fragmento de texto como interpretacdo textual e sem especificar a fungcdo do uso de
determinado contetdo da gramaética dentro do que foi lido. Ao se utilizar de tais fragmentos
no livro para os exercicios, termina por fazer uso e estudo da gramética de forma
desvinculada, pedindo, por exemplo, para os alunos retirarem, de alguns recortes de trechos,
palavras que sejam substantivos, ndo explicando a funcéo deles e como atuam dentro do texto.
E continua trabalhando a gramatica pura, em frases soltas.

Na verdade, percebemos que os textos sdo utilizados em sala de aula para ajuda-los a
melhorar a leitura e a interpretacdo, como também para a elaboracdo de exercicios. O assunto
é explicado por meio de frases soltas, e, em seguida, o aluno deve identificar tal conteddo em
um texto ou fragmento de texto, o que pode gerar uma complicacdo para ele quanto a relagédo
teoria x préatica, pois, quanto ao substantivo, os alunos ndo conseguiam associar uma
explicacdo e a localizagdo de um no texto. E possivel que tal ocorréncia se dé com qualquer
assunto gramatical. Sendo assim, ndo contribuem para que o aluno obtenha uma compreenséo
total do assunto dentro do que foi apresentado, além de ndo entender como funciona a lingua.
Percebemos que nas aulas ndo existe um grande interesse pela lingua materna. Ha um
desencontro entre a metodologia apresentada e o que o livro didatico sugere, tornando o

aprendizado cansativo e, para muitos, chato, pois 0 que muito se ensina € a gramatica pela



gramatica. Isso talvez se dé pela constante cobranga que os professores sofrem que, em sua
trajetoria de ensino (e aprendizado), devem, a todo custo, concluir o ano letivo e cumprir com
a sua funcao de “ensinar” todas as regras gramaticais exigidas naquele periodo.

Nesse sentido, o docente deve ter como objetivo planejar o seu trabalho com outros
mecanismos, ir muito além do que o livro pede e avaliar cotidianamente a participacdo da
gramatica dentro de diversos géneros textuais, verificar 0s sucessos e insucessos de cada
conteddo nos textos e perceber os que se aplicam ou ndo a gramatica contextualizada, uma
vez que a diversidade do alunado faz com que o professor tenha que buscar formas
diferenciadas de ensino que ajudem os alunos a lidar com os diversos entraves enfrentados no
conjunto da lingua portuguesa. Para isso, as regras da gramatica devem estar em conjunto
com a linguagem, pois uma necessita da outra. E preciso o ensino gramatical contextualizado
para preparar os alunos com relacéo a competéncia linguistica.

A gramaética dentro do texto deve ser um dos principais pontos trabalhados pelo
professor de Lingua Portuguesa, nos mais diversos assuntos possiveis, visto que a
competéncia linguistica dos alunos deve ser desenvolvida e o plano precise atender as
necessidades do conflito para que a aprendizagem aconteca.

Dessa forma, é preciso observar assuntos, construir planos de aula a partir das
observacdes dos assuntos que serdo aplicados aos textos, para que 0 espaco se torne favoravel
e possa facilitar o processo de assimilacdo das atividades e, através das avaliagdes feitas,
deve-se rever o planejamento cotidianamente no propdsito de obtencdo de clareza das
informac@es passadas e na busca por melhores resultados.

A pratica da professora de Lingua Portuguesa observada demonstrou que a
profissional elabora pequenos planos para suas aulas, mas ndo estuda os contetdos
gramaticais aplicaveis aos textos para executa-los em sala de aula. Nessa perspectiva, acaba
por ndo realizar, de forma mais bem elaborada, seus planejamentos, dependendo, por diversas
vezes, da programacdo proposta pelo livro didatico e resultando na falta de aprendizado da
gramatica contextualizada. Masetto (2003, p. 77) afirma que “O planejamento como
instrumento voltado para o processo de aprendizagem serve de roteiro para as agdes do
professor e dos alunos em aula e, como tal, acompanha a execucdo diéria do que foi
combinado”. Dessa forma, verifica-se o planejamento como uma forma de sequéncia
organizada das ac¢Oes executadas em sala.

O uso do livro didatico nas aulas ministradas pela professora foi constante e 0s
conceitos gramaticais trabalhados eram extraidos apenas do material didatico. Os conteddos

trabalhados pelo livro tratam dos assuntos em analise de palavras e frases soltas favorecendo a



um trabalho a partir de “uma gramatica descontextualizada, amorfa, da lingua como
potencialidade; gramatica que é muito mais “sobre a lingua”, desvinculada, portanto, dos usos
reais da lingua escrita ou falada na comunicacgéo do dia a dia” (ANTUNES, 2003, p. 31).

O processo de avaliacdo em sala de aula desenvolvido pela docente consistiu em
diversas atividades, entre elas, provas mensais, trabalhos em sala de aula e para casa, diarios,
projetos, olimpiadas, maratonas, jogos internos, feira de cultura e maratona musical. A
docente elaborou a producdo de um diario sobre os acontecimentos mais importantes
ocorridos na vida dos discentes na semana, em que os alunos produziam diarios semanais
relatando coisas de seus cotidianos, que, posteriormente, eram avaliados e feitas as
orientacOes quanto aos erros graficos.

As observacOes feitas pela professora acerca das producfes textuais dos alunos
estavam mais focadas na avaliacdo da escrita padrdo, pois eram observados, a rigor, apenas 0s
erros graficos e de pontuacdo e classificados como erro e nao inadequacgdes a utilizacdo de
variacfes da lingua presentes em outros meios sociais. Nesse contexto, Antunes (2003, p.
108-109) afirma que

[...] a escola ndo deve ter outra pretensdo sendo chegar aos usos sociais da
lingua, na forma em que ela acontece no dia a dia da vida das pessoas. Essa
lingua é a “lingua-em-fun¢do” (cf. Schmidt, 1978), a lingua que somente
acontece entre duas ou mais pessoas, com alguma finalidade, num contexto
especifico e sob a forma de um texto — mais ou menos longo, mais ou menos
formal, desse ou daquele género.

Assim, espera-se que o0 professor trabalhe o texto a partir das variagdes de uso social
da lingua observando a maneira como a lingua é utilizada no cotidiano dos alunos
esclarecendo para eles as fungdes sociais da lingua e suas adequadas utilizaces.

O acompanhamento de como se desenvolve as aulas de Lingua Portuguesa no contexto
atual da educacdo permitiu a reflex&o sobre fatores essenciais para uma melhor abordagem e
aproveitamento dos contetdos explanados em sala de aula contribuindo expressivamente para
a formacdo de professores cada vez mais preocupados com a formagdo de cidadédos que

dominem e sejam capazes de refletir sobre o uso de sua lingua.



4.2 Analise linguistica do livro didatico de Lingua Portuguesa adotado na escola

O livro didatico tornou-se um suporte essencial na efetivacdo do processo ensino-
aprendizagem, onde se acredita que seu conteudo trard ao aluno a compreenséo necessaria de
sua lingua em seus variados contextos. Podemos afirmar que a utilizacdo do livro didatico no
ensino ndo € uma pratica nova. Quando Johannes Gutenberg, no século XV, inventou a
imprensa, a educacdo comecgou a contar com obras impressas para fins didaticos. Na época, 0s
livros eram raros, o primeiro a ser impresso nessa técnica, em latim, foi a Biblia e,
experimentando um grande impulso com a invengdo da imprensa, o livro comegou a ser
produzido em série. Sendo assim, com tal acessibilidade, tornou-se popular, comecando a se
destacar como um importante meio de informacéo na sociedade.

No Brasil, o livro didatico somente foi definido através do decreto Lei n® 1.006, de 30
de dezembro de 1938-Art. 2°. Segundo Batista & Rojo (2005, p. 15), tal obra foi produzida
com o fim de “auxiliar no ensino de uma determinada disciplina, por meio da apresentacao de
um conjunto extenso de contetdos do curriculo, de acordo com uma progressdo, sob a forma
de unidades ou licBes, e por meio de uma organizacdo que favorece tanto usos coletivos,
quanto individuais.”

Com o passar do tempo e o aparecimento de diversos avangos tecnolégicos, o livro
didatico, atualmente, continua a exercer um papel significativo na fixacdo da leitura e no
aprendizado escolar. Esta presente no cotidiano escolar; no entanto, é necessario que haja uma
constante evolucdo em sua construcdo, ressaltando fatores como a interdisciplinaridade, a
dependéncia visual e a relagdo dos contetdos apresentados com o cotidiano dos alunos.

O livro didatico analisado, JORNADAS.port, 2012, de Dileta Delmanto e Laiz B. de
Carvalho, o quarto volume da colecdo que abrange os quatro anos finais do ensino
fundamental (6° ao 9° ano), traz a proposta de varias atividades de producdo escrita, tais
como: artigo de opinido, poema, conto, folheto, charge, cartum etc. Segundo Antunes (2003,
p. 54), a escrita “compreende etapas distintas e integradas de realizacdo (planejamento,
operacao/textualizacao e revisdo), as quais, por sua vez, implicam, da parte de quem escreve,
uma série de decisGes”.

O livro didatico, objeto de nossa analise, traz consigo uma proposta de ensino que,
com o passar do tempo, tem sofrido modificacdes, desde a criagdo do PNLD, quando se
entende a necessidade de rever as questbes relacionadas a norma padrdo e a variacOes

linguisticas.



De acordo com o Guia de Livros Didaticos PNLD 2014, o trabalho com a producéo
textual e suas propostas devem visar & formacdo do produtor de textos e, portanto, ao
desenvolvimento da proficiéncia em escrita. Nesse sentido, alguns pontos devem ser

observados:

1. Considerar a escrita como uma pratica socialmente situada, propondo ao
aluno condicGes plausiveis de producéo do texto;

2. Abordar a escrita como processo com o objetivo de ensinar
explicitamente os procedimentos envolvidos no planejamento, na
producdo, na revisdo e na reescrita dos textos;

3. Explorar a producdo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes
para a consecucdo dos objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino
visado;

4. Desenvolver as estratégias de producdo relacionadas tanto ao género
proposto quanto ao grau de proficiéncia que se pretende levar o aluno a
atingir. (PNLD, 2014, p. 18)

As autoras (2012, p. 3), na apresentacdo do livro em estudo, enfatizam que os textos e
as atividades relacionadas por elas objetivam levar o aluno a se apaixonar pela leitura,
“percebendo-a como uma fonte inesgotavel de prazer e de conhecimento que permite
transformar a visdo de mundo, reavaliar os sentimentos, suscitar emogdes, conhecer novos
mundos sem sair do lugar, viajar no tempo, compreender outras culturas e civilizacbes e ter
contato com inumeros livros”.

Nessa perspectiva, o livro traz, em cada unidade, duas secOes de leitura, que
apresentam diversos géneros, como poema, conto, lenda, crbnica, além de artigo de opinido,
noticia, propaganda, biografia, resenha, relatério e outros.

Na Unidade I, Leitura 1 (p. 14), ha um conto intitulado “Piquenique”, de Moacyr
Scliar, cuja atividade propde ao aluno primeiramente refletir sobre o tema, para, depois, na
leitura do conto, fazer com que o aluno observe os recursos utilizados pelo autor para prender
a atencdo do leitor. Na unidade 8, Leitura 2 (p. 302), o livro apresenta a charge e o cartum,
importantes géneros no desenvolvimento da capacidade critica do discente e da sua
compreensdo do mundo a sua volta. Tais atividades, dentro do contexto do livro, visam
proporcionar ao aluno o desenvolvimento das habilidades necessarias para torna-lo um leitor
competente.

Em se tratando da gramaética, evidencia-se na se¢do ‘“Reflexdo sobre a lingua” uma
valorizacdo do uso da norma culta e do conhecimento das regras gramaticais. Em cada

unidade o livro traz conceitos e atividades com o objetivo de levar o aluno a aprender e a usar



a gramatica, bem como atividades para conduzirem-no ao conhecimento de sua lingua

materna, a fim de aplica-la adequadamente.

Exemplo 1, pagina 145:

A oracao subordinada adverbial que exprime consequéncia em relacdo ao que se declara na oracdo principal
“hamada de oracao subordinada adverbial consecutiva.

O fragmento abaixo, tirado de um site especializado em cinema, fala sobre
definicdo do ator que viveria certa personagem em um filme de agdo.
indefinicido do nome do ator que dara vida ao lendério Capitao
sca no cinema continua e a lista nao & pequena.

bora muita gente acredite que John Krasinski é quem tem
potencial de ser escolhido, eis que surge um nome mais conhe-
para interpretar o personagem: Chris Evans. E:)

Sisponivel em: <www.adorocinema com=. Acesso em: 5 dez. 2011

Cena do filme Capitao América.

De acordo com o trecho destacado, muita gente imagina que john
Krasinski seria o mais adequado para interpretar o Capitao Ameérica
em um filme: Esse ator de fato vai conseguir o papel? Por qué?

O fato de muita gente apostar em John Krasinski impedira que Chris
Evans seja escolhido para o papel?

A oracdo subordinada que expressa um fato contrario ao expresso na oracdo principal, mas incapaz de impedi-io,
mada de oragdo subordinada adverbial concessiva. Pode exprimir oposicdo, excecdo, ressalva.

Exemplo 2, pagina 170:
As palavras que relacionam duas oragdes e, ao mesmo tempo, subsfituem na segunda oracdo um termo da
oragio anterior sdo chamadas de pronomes relativos.

Sao pronomes reltivos: que, quem, onde, o qual (a qual, os quais, as quais), quanto (quanta, quantos,
quantas), cujo (cuja, cujos, cujas).

0 termo anterior a que o pronome relativo se refere & chamado de antecedente.

Observamos no exemplo 1, p. 145, que o livro trata do ensino da oragdo subordinada,
no caso, a oracdo subordinada adverbial concessiva e, partindo de um fragmento, busca
conceituar e explicar sua colocacdo dentro da frase. O conhecimento tedrico e pratico do
aluno em tais conceitos gramaticais ajuda-lo-a em uma construgdo textual clara e concisa.

No exemplo 2, p. 170, o livro conceitua e exemplifica pronomes relativos. E
importante salientar aos alunos que o uso dos pronomes relativos na linguagem coloquial néo
afeta 0 desempenho linguistico; no entanto, em uma redagdo, devem ser usados corretamente,
seguindo a norma culta.

Sendo assim, entendemos que €é indispensavel o ensino da gramaética, pois os alunos
precisam estar aptos e munidos de conhecimento suficiente para inseri-lo de modo eficaz na
sociedade, fazendo com que cada individuo saiba utiliza-la. O seu aprendizado faz parte da
nossa trajetéria escolar e seu uso é indispensavel em diversas situacdes. Para Travaglia

(2001), “Estudar a gramatica e domina-la é colocar em pratica o0 bom uso da lingua que



sucessivamente levard aquele que estuda a gramatica a falar e escrever bem”. Portanto,
aprender a gramatica ¢ essencial e faz parte do conhecimento da lingua materna.

O ensino da gramatica, no entanto, ndo deve trazer medo ao aluno, mas as atividades
propostas pelos professores devem fazé-lo crescer linguisticamente, amenizando 0s
preconceitos linguisticos, sem que haja uma constante correcdo pelos seus considerados
“erros” gramaticais.

O livro apresenta oito unidades e, na abertura de cada uma delas, ha uma secao
intitulada “Provocando o olhar”, que servird como preparo ao aluno para os assuntos que
serdo abordados. E interessante observar que cada unidade contém atividades de leitura
abrangendo diversos géneros textuais. As autoras langam a proposta de desenvolver no aluno
habilidades de linguagem, visando tornd-lo um leitor competente, bem como leva-lo ao
conhecimento da estrutura e da funcao social do género constante no texto lido.

Dentro de cada Unidade ha uma atividade que propde uma producédo escrita, onde as
autoras enfatizam o género a ser trabalhado. Para auxiliar na escrita, o livro apresenta topicos
(“Antes de Comegar” e “Planejando o Texto”), nos quais as atividades propostas objetivam
conduzir o aluno a chegar a sua producao final passando por perguntas, respostas e pesquisas
dentro do texto apresentado.

No capitulo V, o topico “Avaliagdo ¢ Reescrita” (p. 183) levanta algumas questdes a
serem respondidas e propde uma troca dos textos produzidos entre os alunos, para que possam
avaliar o outro, com comentarios e sugestdes. Por fim, deverdo entregar seus textos refeitos e
com as devidas correcdes e, assim, segundo propde o livro, serem publicados no jornal da
Escola.

Nesse capitulo, nessas questdes do ultimo topico “Avaliagdo e escrita”, percebe-se que
h& uma limitacdo do aluno em responder aos quesitos propostos, ja que estes exigem respostas
previsiveis, 0 que pode atrapalhar o desenvolvimento textual, bem como uma autoavaliacao,
tendo em vista que é o proprio colega de classe quem vai corrigir o seu texto. O que
observamos € que, na corre¢do final, mais uma vez, o professor vai desenvolver o seu papel
tradicional, ressaltando, assim, a problematica do engessamento gramatical, conforme se pode

observar abaixo:



aliagao e reescrita »
_ Leia novamente seu artigo, observando os critérios relacionados
abaixo. Depois, troque de texto com um colega e pega-lhe que faga o
mesmo, anotando comentarios e sugestoes.
« O titulo é adequado para um artigo de opinido?
o A questdo polémica esta claramente indicada?
e Os argumentos s&o convincentes? Apresentam dados, exemplos,
provas? Citam autoridades?
¢ Os articuladores textuais foram bem utilizados?

Refaca seu texto de acordo com as observacdes e, depois, entregue a

(ltima versdo a seu professor. ApOs a coITecao, guarde a produgao para
ser publicada em nosso jornal.

NAO DEIXE DE ACESSAR

. http://www.fcc.org.br/bdmulheres/index.php?area:home .
Um banco de dados sobre o trabalho das mulheres no Brasil: imagens, tabelas, gréficos.
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Podemos observar, também, que, apesar de propor o desenvolvimento da competéncia
linguistica do aluno, o livro, por fim, valoriza, assim como a maioria dos livros didaticos, o
emprego da norma culta. No capitulo VIII, na se¢do “Producdo escrita” (p. 294), ao auxiliar
na organizacdo de um Editorial, aspectos e linguagens gramaticais padrfes sdo enfatizados,

fazendo-se entender a importancia da escrita correta para o bom entendimento do leitor.

PRODUCAO ESCRITA ||||||||||||||||||||||||‘

Editorial

Vocé agora sera o editorialista do jornal que estamos organizando
desde o inicio do ano. Para isso, precisa ter em mente o que vimos a res-
peito desse género textual e escolher um assunto que seja relevante e
interesse aos colegas.

Antes de comecgar

Vocé ja viu a importancia dos conectivos, isto &, palavras e locugoes
usadas para estabelecer relagio entre os termos da oragiao, entre oragoes
e paragrafos. Vamos recordar mais algumas dessas palavras e locucgdes,
que podem ajuda-lo a estabelecer relagdes adequadas entre as opinides
e os argumentos que apresentaria a seu interlocutor.

mas, porém, contudo, entretanto

marcam oposicao entre duas afirmagoes ou entre um argumento € um contra-argumento |

il pode, por exemplo, introduzir mais um argumento a favor de determinada conclusao; ou incluir |
um elemento a mais, além do que se afirmou

pois introduz uma explicacao para o que se afirmou antes
| de modo que, de forma que, de
' 2 apresentam uma consequénci um fato exposto no texto
Hesieirine que prese; q a de n fato expo: e
‘ a leixar mais clare afi irmar, letar ue se disse
[ muito utilizadas para d ais clara uma afirmacao, confirmar, completar o que se

anteriormente
além de tudo, além disso introduzem um novo argumento, apresentado como acréscimo

logo, portanto introduz uma conclusao do que se afirmou antes
| embora, mesmo que, ainda que | servem para apresentar uma afirmacao contrdria ao que se afirmou antes

| esse, aquele fazem referéncia a termos anteriormente expressos

este | pode remeter a algo que sera dito a seguir

O docente deve compreender que a producdo textual do aluno é um processo de
integracdo e interagdo, de modo que suas ideias sejam estruturadas, ativando, assim, sua
competéncia comunicativa para participacio e producio dentro e fora do ambiente escolar. E

necessario que a escrita do aluno seja explorada dentro de seu contexto, ndo estando limitada



a reproducdo de modelos textuais, deixando de considerar varios aspectos para a sua
producao.

Ao verificarmos as propostas apresentadas nesse livro, JORNADAS.port, 2012,
observamos que elas se direcionam ao bom desenvolvimento do aluno para uma producéo
oral e textual. E importante salientar que ha a necessidade de promover, no ensino brasileiro,
a prética da escrita, conduzindo o discente a, ao produzir seu proprio texto, mostrar seu lado
critico.

A utilizacdo de livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa € uma realidade e tem
sido uma pratica comum. No entanto, as atividades ndo devem limitar-se ao seu uso, pois este
deve servir como suporte, de modo a explorar o conteddo gramatical do aluno, conduzindo-o
a variadas experiéncias linguisticas, tendo como prioridades a narrativa, a leitura, a escrita,
bem como outras formas de expresséo.

Assim, como afirma Bagno (2001, p. 12), o que devemos considerar é

[...] uma nogdo de lingua “que aumente o movimento”, que faga circular as
ideias, que permita ao maior nimero possivel de falantes se expressar, se
comunicar, interagir e criar a sociedade. Uma nog¢do de lingua, enfim, “que
sacuda e arrebente o corddao do isolamento”, o fosso que sempre separou a
pequena elite dos que “sabem a lingua”, da imensa maioria condenada a
nudez e ao siléncio, sob o pretexto de “falar tudo errado”.

Sendo o dominio da lingua materna de fundamental importancia para o ensino
brasileiro, quando o aluno pode conquistar e exercer sua cidadania, o livro didatico torna-se,
nas escolas, uma peca importante na composicao curricular adotada pelos docentes.

Cabe a escola, como espago multicultural, e aos educadores, repensarem o ensino de
lingua portuguesa, pois o livro didatico, tradicionalmente, valoriza a linguagem padrédo e
estigmatiza tudo o que se desvia de tais regras. Assim, a escola assume o desafio de conduzir
o0 aluno ao dominio da leitura, da escrita e aos conhecimentos linguisticos que, em diferentes
contextos sociais, far-se-d0 necessarios em sua pratica comunicativa, pois o discente necessita
adquirir conhecimento de forma eficiente, prazerosa e satisfatdria, de tal maneira a ampliar o

potencial pedagogico do livro didatico.



5 CONCLUSAO

O ensino da gramatica tem sido um dos maiores desafios para o professor de Lingua
Portuguesa, pois traz divergéncias ndo somente dentro como fora da sala de aula. Os alunos,
em sua maioria, também sofrem com a dificil tarefa em entender e aplicar o uso gramatical,
pois, em toda a sua trajetoria escolar, deparam-se com diversas normas para falar e escrever
bem, cumprindo as regras da gramatica normativa, que, em determinados momentos, pouco
funcionardo na praética.

Com o passar dos anos e o avan¢o de novas metodologias do ensino da Lingua
Portuguesa, desenvolveu-se uma analise critica na tentativa de remodelar os conteudos
ensinados, conduzindo professor e aluno, de forma a atuarem ativamente e refletirem sobre a
funcionalidade da lingua materna.

Considerando os problemas e as dificuldades no ensino e aprendizado da Lingua
Portuguesa, um novo olhar nos tem mostrado a necessidade de haver uma articulagdo entre a
competéncia discursiva do discente e os diversos géneros baseados em textos. A pratica e a
leitura textual, se exploradas de forma concreta, serdo norteadoras para um aprendizado
eficiente. “Na verdade, s6 no convivio com a analise de textos é possivel a descoberta do
quanto a gramatica ¢ importante” (ANTUNES, 2007 p. 138).

Uma boa alternativa é aliar o texto a gramatica, fazendo com que o aluno leia, releia,
escreva, reescreva, estando em contato direto com a lingua e, dessa forma, entenda o processo
de comunicacdo e interacdo, afastando-se de todo aquele conjunto de regras que se torna um
obstaculo ao aprendizado, para, entdo, comecar a compreender que a lingua é utilizada de
diversas maneiras e em todos 0s momentos da vida.

No entanto, apesar de diferentes pontos de vista, o ensino da lingua, tendo como base a
gramatica, continua sendo praticado por muitos docentes, considerando que a prépria
sociedade sustenta tal pratica. O baixo nivel de desempenho dos alunos na producéo textual
vem comprometendo tambeém a sua competéncia discursiva, o que decorre de um ensino
gramatical superficial, centrado basicamente em regras e frases soltas e descontextualizadas.

Observa-se que o desafio maior ndao é fazer com que o aluno consiga identificar
gramaticalmente na frase um sujeito ou substantivo, e sim, levar tais conceitos para o
cotidiano e a producdo textual, pois, por estar em constante evolucdo, a lingua, por vezes,
pode distanciar-se do que ditam as normas. Dai a importancia de uma reformulagdo no ensino

gramatical, sem desconsiderar seu uso. A escola deve sim, ensina-la, sem, no entanto, deixar



de oferecer a competéncia necesséria de usé-la dentro do contexto na qual esta inserida, pois a
teoria gramatical deve aliar-se & formacao e ao desenvolvimento intelectual do aluno.

Dentro dessa perspectiva de ensino, entende-se a necessidade de haver profissionais
capacitados, em constante reciclagem, capazes de levar para dentro da sala de aula toda uma
pratica baseada em teorias significativas que resultem no real aprendizado dos alunos. O
discente sera motivado a mudar sua visao sobre a Lingua Portuguesa, passando de espectador
a coprodutor do conhecimento. Antunes (2003, p. 108) afirma que “o professor precisa ser
visto como alguém que pesquisa, observa, levanta hipoteses, analisa, reflete, descobre,
aprende, reaprende”.

E ampliando a sua visdo e abrindo caminhos para novos métodos que o docente
desenvolvera seu papel de educador, enriquecendo sua cultura de ensino e seu conhecimento,
conduzindo a aluno & prética da leitura e da escrita, ligando a gramatica ao texto. E preciso,
portanto, estarmos atentos a tais principios. Caso contrario, continuaremos nesse mesmo

caminho, sem paix&o pela lingua e cheio de dificuldades na leitura e producéo de textos.



ANEXO

CARTAZVERMO DE CONSENTIMENTO

Nos, Jeiza Ratiaela Silva de Sousn e Cristinne Bittencourt de Arruda,
estudantes do curso de 1etras/ Portugués, do Instituto Federal de Alagons
(1EAL), estamos desenvolvendo o Trabalho de Conclusfio de Curso (TCC). A
pesquisa teve como ohjeto o turma por voeé lecionada, O trabalho traz
informagdes relativas A diddticn em salo de auln, do ensino da Lingua
Portuguesa, especificando o uso do livio diditico, leitura, gramitica ¢
produgfio textual,
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voluntariamente autorizo ¢ concordo em participar de tal estudo.
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