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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo apresentar o que é educacgdo politécnica ou
tecnolégica, como também, apresentar historicamente suas varias perspectivas
educacionais de acordo com seus respectivos projetos societarios. Serdo
demonstrados os caminhos da educacdo tecnologica no Brasil a partir de seu
surgimento, memoria discursiva e contradigbes através do discurso do Estado
brasileiro buscando desvelar a realidade atual nesse modelo de formacao,
especificamente nos cursos superiores, além de apontar possibilidades para a

formacao politécnica/tecnoldgica.

Palavras — chave: discurso, politecnia e educacao tecnolégica.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo presentar qué es la educacion politécnica o
tecnoldgica, asi como presentar histéricamente sus diversas perspectivas educativas
de acuerdo con sus respectivos proyectos sociales. Los caminos de la educacion
tecnoldgica en Brasil seran demostrados desde su emergencia, memoria historica y
contradicciones a través del discurso del Estado brasilefio, buscando develar la
realidad actual en este modelo de formacion, especialmente en la educacién

superior, ademas de sefalar posibilidades de formacion politécnica / tecnoldgica.

Palabras clave: discurso, educacion politécnica y tecnolégica.
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O presente texto tem por diretriz apresentar a origem da educacdo em sua
relagcdo com o trabalho, a estrutura a qual possibilitou o surgimento da escola, além
de mostrar de forma breve a educacéo oferecida a cada classe social nos modos de
producdo existentes até chegar a sociedade capitalista. Deste modo,
demonstraremos as transformacdes ocorridas na historia da educacdo com intuito
de ressaltar as origens e continuidade da dualidade educacional, devido a classe

social a qual o individuo pertence.

Apresentaremos através da memodria discursiva um resgate das principais
discussbes sobre educacdo politécnica de acordo com seu projeto societario,
conectando com os limites e possibilidades historicas e socioecondémicas do
surgimento da educacéo profissional e dos cursos superiores da educacgao
tecnologica no Brasil, bem como, através das formacdes ideologicas perceber as
implicacdes dos projetos de educacédo profissional do ensino superior no Decreto
2.208/97 (Governo Fernando Henrique Cardoso), assim como no Decreto
5.154/2004 (Governo Luiz Inacio Lula da Silva).

Por meio dos decretos citados acima e do conceito de tecnoldgico sera feita a
analise do discurso, que asseguram a educacdo tecnologica em paises de
capitalismo dependente, como é o caso do Brasil. Sera que a funcdo dos paises de

capitalismo dependente na economia mundial Ihes oferecem tais possibilidades?

Investigar a historia e as concepc¢fes da educacdo profissional, neste caso
em especial sobre 0s cursos tecndlogos em busca da compreensao para entender a
educacdo da classe trabalhadora, como forma de romper com a separacdo do
trabalho intelectual e manual, contribuindo assim com a formacéo omnilateral do ser
social. Bem como entendermos onde estamos, para onde devemos ir e alcangarmos

0 objetivo de uma educacéo de qualidade para a maioria da populacao.

Para tanto, utilizaremos a Analise do Discurso (AD) por ser um campo de
estudo com desdobramentos para compreender a praxis politica humana, como

forma de desvelar os projetos politico pedagdgico da educacao profissional brasileira
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especificamente dos cursos tecnélogos em suas origens, continuacdo e/ou rupturas

ocorridas no processo historico.

A Analise do Discurso tem varias correntes as quais nao abordaremos aqui,
ou seja, trabalharemos a (AD) Pécheutiana, a qual estéo filiados. De acordo com
Floréncio et al (2016, p. 20) “Aqui, trataremos, especificamente, da Analise do
Discurso, fundada por Michel Pécheux, na Franca, no final da década de 60 e de

sua recepcao e seus desdobramentos no Brasil, a partir da década de 80 [...]".

Linguistica, Marxismo e Psicanalise sdo as bases tedricas da AD, estas se
relacionam com o que a histéria questiona: a linguistica, isto é, o que ela deixou para
tras. O materialismo histérico-dialético € interrogado pelo simbdlico que é parte
constitutiva do inconsciente e pela historia trabalha a ideologia do sujeito (ORLANDI,

2013, p. 20).

O sentido é o essencial para a AD por isso a linguistica se inscreve na histéria
passando a fazer parte da Filosofia e das Ciéncias Sociais. Como demonstra Orlandi
(2013, p. 25):

[...] Tendo como fundamental a questdo do sentido, a Analise de Discurso
se constitui no espaco em que a Linguistica tem a ver com a Filosofia e com
as Ciéncias Sociais. Em outras palavras, na perspectiva discursiva, a

linguagem é linguagem porque faz sentido. E a linguagem s6 faz sentido
porque se inscreve na historia.

Para entender a complexidade de construcdo dos sentidos do discurso a
categoria condi¢cdes de producao nos permite compreender a relacéo existente entre
0 sujeito e producao social, e consequentemente, a realidade que os permeiam. De
acordo com Floréncio et al (2016, p. 66-7):

Para que compreendamos melhor essas relagcdes do sujeito em sua
participagcdo na producdo social, pela via dos sentidos no discurso,

necessério se faz que tratemos das Condicdes de Producdo desses
discursos, como categoria essencial no entendimento de como os discursos

se constituem, seus sentidos, sua atuagdo na realidade - como
transformagcédo e/ou estabilizagdo dessa mesma realidade em que é
produzido.

As condi¢cdes de producdo compreendem o sujeito em uma determinada

situacdo e por meio da memoéria desvela os sentidos. Sendo assim € constituida em
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dois momentos o imediato ou condi¢cdes de producéo estrita e o sécio-historico ou

condicdes de producao amplas. Como assevera Orlandi (2013, p. 30):

Podemos considerar as condi¢cbes de producéo em sentido estrito e temos
as circunstancias da enunciacdo: é o0 contexto imediato. E se as
considerarmos em sentido amplo, as condi¢cbes de producgdo incluem o
contexto sécio-histérico, ideologico.

As condi¢cbes de producdo € a arena onde se apresentam os interesses de
classes, como também, evidenciam as formacdes ideoldgicas as quais 0s sujeitos
estdo postos. De acordo com Floréncio et al (2016, p. 71), “As formacgdes
ideoldgicas sao representadas pela via de praticas sociais concretas, no interior das
classes em conflito, dando lugar a discursos que pdem a amostra as posi¢cdes em

que os sujeitos se colocam/sao colocados. [...]".

Desta forma, reforcamos sobre as formacdes ideolégicas que sao
representacdes da sociedade e o discurso € o campo das relagdes sociais onde se

concretizam. Segundo Floréncio et al (2016, p. 72):

Esse complexo, em sua contraditoriedade, constitui a sociedade, em dado
momento histérico, objeto e lugar da praxis humana. Assim, a ideologia tem
em si a funcé@o de estabelecer um mecanismo estruturante do processo de
significagdo que acontece nas relacBes sociais, e é no discurso que as
formacdes ideoldgicas se materializam.

Portanto, o analista do discurso deve identificar as categorias do discurso,
dentre elas as formacgles ideoldgicas: “Elas — as formacgdes ideologicas — déo
sustentacdo ao dizer, produzindo sentidos que discursivamente procuram camuflar
conflitos e deixar passar a idéia (sic) de auséncia de contradicbes de classes”
(FLORENCIO ET AL. 2016, p.72).

Sendo assim, nossa andlise seguird esta finalidade através das categorias
condi¢cdes de producdo e formacdes ideoldgicas, e por meio do processo soOcio-
histérico desvelaremos o projeto societario que ampara o projeto educacional da
educacao profissional especificamente dos cursos superiores tecnoldgicos, e para
tal objetivo serdo utilizadas as Sequéncias Discursivas (SD’s) do conceito de
tecnolégico extraido do Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia
(CNCST).
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Os sentidos da educacao politécnica dependem do projeto societario o qual
se defende, pois as relagcdes de producéo influenciam os significados das palavras.
O significado de uma palavra depende das constru¢des sociais e culturais ao qual
determinado grupo pertence, portanto, de sua classe social. Aqui demonstraremos
as condicdes de producdo e a ressignificacdo da politécnia em diferentes
perspectivas educacionais (BEMVINDO, 2016, p. 139).

O nudcleo da discussdo seguird as relagcbes entre trabalho e educagéo,
levando em consideracéo que as varias propostas de politecnia sdo marcadas pela
relacdo da educacdo com o processo produtivo. Sendo as diferentes visdes sobre o
trabalho o diferencial do conceito de politecnia dos projetos societarios (Ibidem, p.
139-40).

Seguindo o percurso de Bemvindo (2016, p. 140), “E a partir dessa
perspectiva, a do ‘embate de propostas educacionais’ € que analisamos a disputa
por hegemonia em torno ao termo politecnia e a relacao trabalho e educacédo”. E
aqui demonstraremos a ressignificacdo do termo por diferentes projetos societarios.

A origem da educacdo politécnica tem como condicdes de producdo a

Revolucao Francesa:

[...] A primeira dessas escolas, a Ecole Polytechnique (Escola politécnica de
Paris), foi fundada em 1794, e em 1805 recebe tal denominacdo de
Napoledo Bonaparte, e possuia um modelo educativo bem definido e que
foram replicados em diversas escolas do mesmo tipo ndo sé na Europa,
como também no Brasil [...] (Ibidem, p. 140-1).

Ou seja, na ascendéncia da burguesia como classe dominante e, portanto,

com um projeto pedagdgico de origem burguesa, sendo seus principais atributos:

(1) Formacdo utilitaria para o trabalho produtivo e marcada pelo
positivismo combinada a formacao intelectual geral sob base dos elementos
culturais da ideologia burguesa, (2) formac¢édo de quadros politicos capazes
de dirigir o processo produtivo e ocupar posi¢des politicas e tecnocréaticas
no Estado e (3) restricdo de acesso as classes populares. Assim sendo,
pode-se dizer que nessa concep¢do de politecnia hd a preocupacgéo de
integrar a formacdo (de nivel superior) especifica para o trabalho (e o
desenvolvimento das forcas produtivas na Franca pdés-revolucionaria) a
formacao de cultura geral visando a constituicdo dentro da classe burguesa
de uma fracdo tecnocratica. Portanto ha, nas escolas politécnicas
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burguesas, a constituicdo de um modelo educativo que combina a formacéao
de especialistas técnico-cientificos (caracteristicos das engenharias) a um
enciclopedismo. Denfendemos, também, que essa caracterizacdo da
concepcao burguesa de politecnia — feita através da andlise da historia
dessas instituicdes ndo s6 na Franga, mas também na transposi¢do do
chamado “modelo politécnico francés” para o Brasil — influenciou a formacao
de escolas de engenharia como as Escolas Politécnicas de Sao Paulo e do
Rio de Janeiro, hoje incorporadas a Universidade de S&do Paulo e a
Universidade do Rio de Janeiro, respectivamente (lbidem, p. 140-41).

Os socialistas utépicos foram precursores na formulagcdo da critica a
educacdo burguesa, Saint-Simon fez sua critica a divisdo social do trabalho.
Contrapunha-se as regalias existentes, como também repreendia que o modelo de
educacdo burgués era classista baseado na dualidade®, além de se distanciar do
processo produtivo. Essa adverténcia se fundamenta na importancia o qual o autor
defendia para o papel da educacdo voltada para o trabalhador enquanto
desenvolvedora de potencialidades e emancipadora do ser humano, para organizar
outro modelo societario. Ja seu conterraneo, Charles Fourier, apenas demostrou
contrariedade ao distanciamento da educacéo com a realidade e a pratica, partindo
do pressuposto que esta deveria levar em consideragdo os aspectos individuais dos
estudantes (lbidem, p. 141-42).

Dentre os socialistas utépicos Robert Owen foi quem mais se destacou?, pois
a partir de suas reflexdes, contribuiu com criticas & educacao politécnica de modelo
burgués. Marx em sua principal obra, O Capital, destaca na proposta educacional de

Owen o germe da educacéo do futuro:

Do sistema fabril, como podemos ver detalhado na obra de Robert Owen,
brota o germe da educacgdo do futuro, que ha de conjugar para todas as
criancas a partir de certa idade, o trabalho produtivo com o ensino e a
ginastica, ndo s6 como forma de incrementar a producao social, mas como
unico método para a producédo de seres humanos desenvolvidos em suas
multiplas dire¢des (MARX, 2013, p. 554 apud BEMVINDO, 2016, p. 142).

A divergéncia entre Marx e Owen se da porque este Ultimo encontra na

educacdo a forma de extinguir as diferentes condi¢bes sociais devido o nivel de

! Modelo de educagdo o qual prioriza a formacdo intelectual da classe burguesa, para formar dirigentes,
enquanto que para a classe trabalhadora resta uma formagao voltada para o trabalho manual.
2 Cf. BEMVINDO (2016, p. 142).
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apropriagéo cultural que os trabalhadores obteriam fazendo reformas na sociedade
(Ibidem, p. 142).

Owen colocou em pratica a sua proposta de educacao na Escécia, em New
Lanark no ano de 1797, numa fabrica de tecidos, onde conseguiu bons resultados

para a qualidade de vida dos trabalhadores, como por exemplo:

[...] com o objetivo de transformar a realidade dos trabalhadores ali
empregados, passando aquela industria a ser “um paraiso social, onde
seguranca no emprego, aumento substancial das horas de lazer e do
salério, eliminagdo do trabalho infantil e instrucdo gratuita e integral aos
filhos dos operarios convivessem com a alta rentabilidade da empresa”
(PIO0ZZI, 1999,p. 8). Essa transformacado se daria a partir da reorganizacao
do processo produtivo da fabrica, que passaria a ser ordenada a partir de
pequenos conglomerados cooperativos (lbidem, 2016, p 142).

Além das transformacdes na producdo, € notavel também um modelo de

educacao a classe trabalhadora, que segundo o autor era:

[...] baseado em trés aspectos: (1) direito universal a infancia — proibicdo do
envolvimento das criancas em qualquer tipo de trabalho até os 12 anos - ;
criagdo da infant school, combinado entre creche e pré-escola, como um
espacgo de livre expressdo do imaginativo e do ludico; e (3) “métodos de
ensino baseados na observagdo de objetos concretos e visualizaveis, no
lugar das usuais formas de memorizagdo e de raciocinio abstrato e,
sobretudo, no banimento de castigos e prémios, em favor de uma troca
afetiva entre alunos e professores” (PI0ZZI, 1999, p. 10 apud BEMVINDO,
2016, p. 142).

A divisdo social do trabalho base da critica dos socialistas utépicos para
construir suas perspectivas de educacao politécnica também sustenta a critica dos
anarquistas ou libertarios em suas concep¢des de politecnia. Proudhon, por
exemplo, analisa que o modelo educacional burgués mantém grande parte dos
trabalhadores em condicbes desumanas e subservientes para preservar as classes
dominantes no poder. Segundo Bemvindo (2016, p. 143), “A perspectiva libertaria de
educacdo, defendida por Proudhon, estd apoiada em dois pressupostos
fundamentais: a educacéo integral e a educacao para liberdade”. Vale ressaltar que

liberdade para os anarquistas sO é possivel ser construida com a superacédo do
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capitalismo, numa sociedade de individuos igualmente livres em condi¢gBes sociais
solidarias®.

A categoria de liberdade tem relacéo intrinseca com a educacao integral. O
objetivo da educacao politécnica libertaria é superar a divisdo social do trabalho e
consequentemente a dicotomia entre os aspectos intelectivos e pragmaticos na
producdo. Sendo politecnia o ensino de diversas técnicas para atender as varias
faces humanas, compreendendo a questao fisica, intelectual e moral que seriam

dispostas da seguinte forma:

[...] a dimensé&o intelectual diz respeito a apropriacdo de “toda a carga
cultural produzida pela humanidade”, dando énfase as questdes de base
cientifica. A dimens&o moral estaria relacionada a praticas de aprendizado
gue valorizassem o0s aspectos da solidariedade e da “construcdo
comunitaria da liberdade”. Por fim, a dimenséo fisica, que se daria em dois
aspectos: o primeiro deles voltado para o “aprimoramento das percepgoes
sensorio-motoras”, e 0 segundo aparece como a “educagdo manual’ ou
“‘educacao profissional” (GALLO, 1993, p.35 apud BEMVINDO, 2016, p.
143).

Além da liberdade e da educacédo integral, a democracia também é um dos

principios centrais para os libertarios,

Outro elemento valorizado na cultura pedagdgica libertaria é a democracia,
expressa em dois ambitos fundamentais: na democratizagdo do acesso a
educacéo, na promoc¢édo da igualdade de oportunidades, e na organizagao
dos processos de ensino-aprendizagem, que ndo deve ser hierarquizado,
através das praticas de autogestdo. Esses elementos também ficardo mais
evidentes através da analise das experiéncias de Robin e Faure (Ibidem,p.
144).

Proudhon observou que os burgueses executavam os trabalhos intelectuais,
de planejamento, enquanto os trabalhadores executavam o trabalho manual, bracal
e extenuante. A partir dessa relacdo chegou-se a conclusédo de que o trabalho se
tornaria prazeroso, caso quem o executasse tivesse dominio do planejamento e da
técnica, sendo contrario ao trabalho alienado, onde os trabalhadores ndo adquirem

sua atividade de forma plena (lbidem, p. 144).

A escola ofereceria oficinas para que o0s estudantes compreendam as
relacbes do processo produtivo no ambiente de aprendizagem, pois colocariam o
conhecimento cientifico em préatica nos exercicios de simulacdo da producao.

> Cf. Ibidem, p. 143,
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Portanto, politecnia seria compreender e articular as partes independentes ao todo o

gual pertence, ou seja, ao processo produtivo (Ibidem, p. 144).

A proposta de Proudhon para a educacao politécnica difere da proposta de
Marx e Engels, quando se trata da incumbéncia: enquanto os ultimos propde o
Estado proletario como responsavel, o libertario coloca a tarefa como obrigacéo das
industrias (Ibidem, p. 144-45).

A proposta de educacao de Proudhon e dos demais libertarios € apresentada
como transformadora do modo de producdo, enquanto Marx e Engels defende a
acdo politica contraria ao capitalismo. Além disso, Proudhon n&o conseguiu

perceber as mudancas que ocorriam na producao, o que Marx e Bakunin o fizeram®.

Paul Robin € outro anarquista que contribuiu com os debates e formulacfes

da educagéo politécnica (Ibidem, p. 145):

[...] foi o primeiro socialista libertario a tentar viabilizar na pratica as
reflexdes tedricas de cunho pedagégico propostas por Proudhon e outros
anarquistas. A familiaridade com esses temas veio da militincia em
movimentos operarios na Franga da segunda metade do século XIX. Além
de atuar na formacdo politica de trabalhadores, Robin dirigiu os jornais
anarquistas e da imprensa literaria, produzindo em alguns deles reflexdes
sobre educacdo. Seu trabalho foi reconhecido por Karl Marx, que o
convidou a elaborar a mocdo sobre educacdo integral aprovada no
Congresso de Bruxelas da Associacdo Internacional do Trabalho (AIT) da
gual também foi membro de seu Conselho Geral.

Juntamente com Bakunin, Robin apresentou a proposta de educacgéao integral
para 0s congressos operarios (lbidem, p. 145):

A atuacdo de Robin nos congressos da AIT foi bastante destacada, em
especial, no que se refere a defesa da educacao integral. Ja em 1867, no
Congresso de Laussane, Robin participa das primeiras discussdes sobre o
tema dentro da AIT. Essas discussdes se aprofundam no ano seguinte, em
Bruxelas, onde, juntamente com Bakunin, Robin sera responsavel pela
defesa da concepcdo de educacdo integral, a partir das formulacbes de
varios autores do campo libertario, dentre os quais Proudhon.

Para os marxistas o trabalho é atividade fundante do ser social, ou seja, a
partir do momento da transformacdo da natureza surge o ser social/ser humano.
Essa concepcédo se aproxima do que concebe Bakunin sobre o trabalho e sua

proposta educacional, onde o mesmo distingui a moral do trabalho divino da moral

* Cf. Ibidem, p. 145,
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do trabalho libertario. A primeira tem o trabalho como sinénimo de precarizacdo do

ser humano, onde uma pequena parcela da sociedade vive das regalias, enquanto a

maioria considerada pecadora vive em condicbes precarias. A segunda, ao

contrario, defende que o trabalho é o elemento promovedor do ser humano e da

igualdade”®.

Robin foi o primeiro a por em pratica a educacdo politécnica entre 0s

socialistas libertarios, “quando dirigiu o Orfanato Prévost, em Cepuis, na Franca,

entre 1880 e 1884” (Ibidem, p. 146). Este defendia a educacéo politécnica, enquanto

pilar do ensino secundario, pois antes a formagcdo deveria atender os aspectos

gerais do ensino, da mesma forma alinhados ao processo de producéo.

O esquema de formacdo do Orfanato Prévost previa uma primeira etapa,
durante a primeira infancia, na qual os estudantes eram apresentados ao
mundo do trabalho através da manipulacdo de instrumentos basicos de
aplicacdo profissional (tais quais termémetros, metros, lupas, lunetas, etc.)
com o intuito de aprimorar as habilidades manuais e sensitivas. Apds os dez
anos de idade, os estudantes passariam ao trabalho nas oficinas (ibidem, p.
146).

Como explica Bemvindo (2016, p.146), os estudantes participavam de oficinas

até os 12 anos de idade, que correspondiam o seguinte modelo e atividades:

Até os doze anos de idade, os estudantes de Prévost se envolviam nas
atividades de oficina em um esquema e revezamento em que cada semana
realizava um tipo de trabalho, sem distincdo de género, trabalhando
meninos e meninas conjuntamente atividades de agricultura, encadernacéo,
costura, trabalho com madeira, com metais e servicos variados de
manutencgdo e limpeza. Assim, nessa primeira fase de educagéo os alunos
eram introduzidos no mundo do trabalho, sem determinar uma
especializacdo, porém possibilitando que os mesmos pudessem vivenciar
formas distintas de trabalho, ajudando no processo posterior de
profissionalizagéo.

A educacao politécnica para os libertarios valoriza os aspectos especificos do

trabalho, como também, aqueles da formacdo humana, a exemplo desta ultima

guestdo Robin passou por momentos de enfrentamento politico, devido a

implementacdo do modelo de ensino instituido no Orfanato de Prévost:

> Cf. Ibidem, p. 146.
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[...] os aspectos de formacao politica e geral ndo eram esquecidos. Havia
uma ampla vivéncia de coletivizacdo do trabalho, o que estimulava o
espirito de solidariedade e democracia, postos em pratica a partir de um
regime de autogestdo. Essa forma de organizacdo do trabalho e do
processo de ensino-aprendizagem era colocado em oposicdo com as
formas capitalistas de trabalho, o que proporcionava uma formacao politica
aos alunos. Esse aspecto de formagéo critica da escola foi mal vista pela
comunidade e pelas instancias politicas, através de uma série de
manifestacdes de adversarios de Robin, que o acusavam de estabelecer um
ensino de carater dogmatico. Essa persegui¢cdo culminou na destituicdo do
educador anarquista do Orfanato de Prévost, em 1884 (Ibidem, p. 146-47).

Sébastien Faure ofereceu em Paris um modelo escolar semelhante a Prévost,
em “La Ruche” no periodo de 1904 a 1917 - as atividades tiveram fim por motivos
financeiros e materiais - esta ndo estabelecia idade para os periodos escolares, a
divisdo era feita pelo tamanho, mesmo assim, profissionalizava os estudantes aos
doze ou treze anos. Vale lembrar que neste momento histérico trabalhar nesta idade

era corriqueiro. Outra questao que vale ressaltar é que:

[...] A etapa chamada de pré-aprendizagem permitia, portanto, uma primeira
vivéncia de trabalho, possibilitando aos estudantes uma integragcdo com a
coletividade e a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos em salas
de aula. Nessa etapa, também, havia a associac¢ao entre o trabalho manual
e intelectual, a partir da integracdo entre teoria e pratica em oficinas de
carpintaria, forja, de roupas, costura e encadernacdo. Esta ultima oficina,
segundo Gallo (1993, p. 43), Faure tinha especial apreco, ja que ali eram
preparados materiais educativos e de propaganda do movimento libertério.
Além dessas oficinas, os estudantes também atuavam em trabalhos de
manutencgdo e limpeza da escola, bem como na cozinha, através de uma
organizacéo do trabalho autogerida pelos estudantes (Ibidem, p.147).

Outro anarquista que pds em pratica o modelo de educacdo politécnica
libertério foi Célestin Freinet. O libertario francés teve pouca influéncia da escola em
sua infancia, pois era insuficiente o alcance da instituicdo na vida dos camponeses

franceses.

[...] Segundo Jaques Bens (1998), Freinet tornou-se educador por ter tido
uma experiéncia escolar tida pelo proprio como neutra: “A escola ndo me
marcou nem para o bem nem para o mal. Ja que de certo ela ndo podia
marca-me para o bem, alegro-me que ndo me tenha marcado para o mal,
gue tenha sido neutra, que tenha passado como algo andénimo por meus
dias de crianca, como agua que escorre sobre a argila ressecada” (BENS,
1998, p. IX), dizia ele. Essa pouca importancia da escola na vida das
familias camponesas francesas do comeco do século XX (entre as quais
estava a familia Freinet), devia-se a pouca vinculacdo dos processos
educativos com a realidade concreta. Portanto, Freinet passa a militar como
educador com o intuito “estabelecer e interpretar a dialética instaurada entre
0 comportamento psicoldgico das criangas e 0 meio social delas” (idem).
Assim, o0 educador francés passa a se ocupar de refletir numa escola que
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materializasse em um espaco de ensino-aprendizagem baseado nas
condicOes dos trabalhadores franceses (Ilbidem, p. 147-8).

Este fez parte do Partido Comunista e depois se tornou anarquista, sendo
assim sua militAncia e atuacdo pedagogica foram vivenciadas conjuntamente. Sua

pedagogia defendia o trabalho enquanto formador do ser social:

Primeiro, porque propde as motivacdes mais fortes para a aprendizagem.
Segundo, porque as aquisi¢des do trabalho é que serdo mais Uteis na vida
social e profissional. Claro, convém equivocar sobre o sentido da palavra
“trabalho”, que Freinet se empenha muito em distinguir tanto das tarefas
extenuantes quanto das atividades artificiais de diversdo (BENS, 1998 apud
BEMVINDO, 2016, p. 148).

Assim, defendia desenvolver de forma ampla as capacidades das criancgas,
igualmente resguardava a inser¢cao destas no coletivo, embora tenha sido apontado
como um teorico da pedagogia para a classe dominante, hipétese descartada por
Bemvindo (2016, p. 148):

Apesar de ter sido acusado, por alguns detratores de sua pedagogia, de ter
se dedicado apenas a educacéo para os privilegiados, Freinet dedicou-se a
formular praticas pedagogicas que permitisse a emancipacdo do
proletariado, escapando ao aburguesamento. Gracas a sua ligacdo com o
Partido Comunista Francés, Freinet teve a oportunidade de vivenciar o
modelo educativo aplicado na Unido Soviética, onde esteve em 1925, e
pdde relatar essa experiéncia em um artigo Um Moiz chez les Enfants
Russes (Um Més entre as Criangas Russas), publicado em 1927.

Do escasso contato com a escola quando crianga a sua atuacdo, enquanto
educador e militante, Freinet fez parte do processo de construgdo dos conceitos e
experiéncias postas em pratica da educacdo politécnica do campo libertario,
experiéncias estas que iremos demonstrar. Uma delas aconteceu logo apés a

publicacédo do artigo sobre a educacéao russa:

Um ano depois, Freinet se estabelece na cidade de Saint-Paul-de-Vence,
onde cria a Cooperativa de Ensino Laico (CEL), que chega a contar com
mais de 1500 associados, onde fica até 1934, quando se demite ao se
considerar perseguido pelo Ministro da Educa¢do Francés, que o transferiu
para outra cidade. Durante 0os anos em Saint-Paul faz uma série de
experimentagfes de praticas pedagogicas apoiadas no trabalho. Ao demitir-
se do servico publico, inaugura a escola Freinet, na colina de Pioulier, em
Vence, com o apoio da Liga dos Pais Proletarios. Sera nessa escola que
Freinet desenvolvera a base de sua pedagogia (Ibidem, p. 148).
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Reforcando a atuacdo do educador francés e sua militAncia, resgatamos a

memoaria histérica da metade do século XX, diante da luta de classes:

A Escola Freinet torna-se também o locus da sua milithncia contra o
fascismo, tornando-se um asilo onde eram recebidas inimeras criancas
refugiadas da Espanha. Em, 1940, Freinet é preso pela policia de Vichy,
acusado de ser um militante comunista. A escola Freinet permanece
fechada durante todo o periodo da Segunda Grande Guerra, sendo reaberta
em 1945. Ap6s o fim da Guerra, Freinet divide-se entre a escola que
recebeu seu nome e a CEL, que no inicio dos anos de 1960 chega a reunir
mais de trinta mil associados. Além disso, em 1961, funda a Federagéo
Internacional dos Movimentos para a Escola Moderna (FIMEM). Apés a sua
morte em 1966, a Escola Freinet passa a ser administrada por uma
associacdo, cuja a finalidade é assegurar a conservacdo, O
desenvolvimento e a aplicacdo pratica dos métodos pedagdgicos
elaborados (sic) educador francés. Em 1991, a Escola Freinet tornou-se
uma escola publica (Ibidem, p. 148).

Assim como outros anarquistas, Freinet também criticou 0 modelo de

educacédo de seu tempo em pontos como a dicotomia da educacgao a qual serve de

adestramento dos trabalhadores a logica do capitalismo, aonde seus argumentos

vao de encontro a forma positivista de educacao e ciéncia, que poda os educadores,

como também os educandos®. O autor observou as mudancas ocorridas na

producdo, como também notou que as escolas ndo tinham as mesmas condi¢cfes

das fabricas. Sendo assim, diante das transformacdes na producéo deveria também

a educacdao transformar sua pedagogia, além de absorver o que surgia no processo

produtivo, para atender a formagao dos estudantes’.

O modelo educacional que defendia tinha o jogo e o trabalho®, como bases de

sua pedagogia. Como explica o autor:

[...] Ambos s&o importantes para o processo educativo e devem ser
oferecidos aos estudantes, de acordo com o seu nivel de formacgéo. A tenra
infancia deve ser a idade dos jogos e, conforme avanga O processo
educativo se introduz o trabalho a formacdo dos estudantes, de acordo
como o desenvolvimento de cada um. O processo formativo culmina no
instante em que o trabalho toma a maior parte do tempo, ou seja, alcanca a
etapa de profissionalizacdo. Um fator primordial para a pedagogia do
socialista libertario francés é que tanto o trabalho quanto o jogo devem
motivar o educando: “se pensamos que é possivel oferecer a crianca
atividades” — trabalho ou jogos — “que as empolguem e as mobilizem
inteiramente, é esse o caminho que devemos tomar” (FREINET, 1998 apud
BEMVINDO, 2016, p. 151).

® Cf. Ibidem, p.149-50.
7 Cf. Ibidem, p. 150.

® 0 trabalho em seu sentido positivo ao contrério do trabalho alienado da sociedade capitalista.
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Segundo Bemvindo, “Outro elemento fundamental da positividade do trabalho
apresentada por Freinet esta na questdo do trabalho coletivo. Para ele, o trabalho
realizado em coletivo cria um sentido de solidariedade, unido e pertencimento social.
Para Freinet, trabalho € unido” (Ibidem, p. 151). Dessa forma, sua proposta de
educacéo integral € baseada na associagdo dos aspectos intelectivos e praticos do
trabalho. Supracitando Bemvindo (2016, p. 151):

Além disso, a questdo da indissociabilidade do trabalho manual e do
trabalho intelectual é um dos elementos primordiais da pedagogia
freinetiana. Ao contrario de Proudhon, que sobrevalorizava o trabalho
manual, Freinet valorizava o trabalho em sua dimenséo integral, para além
das atividades de oficina, jardinagem, etc., porém sem criar hierarquias
entre essas duas dimensdes.

Diferente das outras espécies, 0s seres humanos precisam transformar a
natureza para suprir as suas necessidades e dar continuidade a sua existéncia. O
trabalho humano é um ato coletivo conduzido por uma finalidade, isto €, antes de
transformarem a natureza em algo que necessitam, os seres humanos imaginam o
gue querem construir. No entanto, as outras espécies se moldam através da
natureza por terem suas condigcbes de sobrevivéncia no habitat natural, elas nao
idealizam o que véo construir, trata-se de uma atividade instintiva (SAVIANI, 1989, p.
8).

E por meio do trabalho e da transformacdo da natureza que vai originar um
mundo humano, a partir disso cria-se a cultura e outros aspectos da vida humana,
no qual estes se modificam com o passar do tempo. O mesmo ocorre com as
condi¢cbes de vida e sua organizagéo, ou seja, 0 modo de producao influencia nas
transformacdes da humanidade. Assim, quando se altera o0 modo de producéo,
modifica-se a forma de se reproduzir a sociedade, a organizacdo do trabalho, as
relacdes sociais, inclusive a educacdo®. Portanto, ao analisar a histéria da

humanidade observamos os varios modos de producéo existentes,

9 ~ ~ . . ~ . . a . .« 2 e
Essas transformagdes ndo ocorrem de imediato, sdo mediadas pelas circunstancias histéricas e pelo
movimento das classes sociais em conflito.
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gue passa pelo modo comunitario, o comunismo primitivo; o modo de
producéo asiatico; o modo de producdo antigo, ou escravista, baseado na
transformacé@o exercida pelos escravos; o modo de producdo feudal,
baseado no trabalho do servo, que trabalha a terra, que é propriedade
privada do senhor; e o modo de producdo capitalista, baseado na
apropriagcdo privada dos meios de produgdo onde os trabalhadores
produzem com meios de producdo que ndo sdo deles. Esses diferentes
modos de producdo revolucionam sucessivamente a forma como os
homens existem. E a formagdo dos homens ao longo da Histéria traz a
determinac¢é@o do modo como produzem a sua existéncia (Ibidem, p. 8-9).

A educacdo é uma atividade especificamente humana, ou seja, nenhuma
outra espécie repassa seus conhecimentos, cultura, costumes e técnicas para as
geracdes presentes ou futuras, ou lidam com situacfes novas e por isso a formacao
humana estara sempre em transformacéo, sempre havera algo novo. A questéo é se
o0 modelo de educacado atendera as novas circunstancias exigidas, pela sociedade.
Conforme George Lukécs, (2013, p. 130).

E possivel que a peculiaridade especifica do ser social fique ainda mais
evidente no complexo de atividades que costumamos chamar de educacéo.
Naturalmente, também para isso ha certas analogias nas espécies animais
superiores. Estas, contudo, empalidecem quando ponderamos que o auxilio
gue os animais adultos dao aos seus filhotes se reduz a apropriacao de
uma vez por todas, com a destreza correspondente a espécie, de certos
comportamentos que permanecem indispensaveis por toda a sua vida.
Porém, o essencial da educacdo dos homens, pelo contrério, consiste em
capacita-los a reagir adequadamente aos acontecimentos e as situacdes
novas e imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida. Isso
significa duas coisas: em primeiro lugar, que a educa¢do do homem -
concebida no sentido mais amplo possivel — nunca estard realmente
concluida. Sua vida, dependendo das circunstancias, pode terminar numa
sociedade de tipo bem diferente e que lhe coloca exigéncias totalmente
distintas daquelas, para as quais a sua educacao — no sentido estrito — o
preparou. Se a sua reacao a isso nao for além do comportamento do Mestre
Anton, de Hebbel, ao dizer “Nao compreendo mais o mundo”, entdo a sua
existéncia fracassou e, nesse contexto, tanto faz se ela assume contornos
tragicos, comicos ou simplesmente miseraveis. Tal fato ja mostra que, entre
educacdo no sentido mais estrito e o sentido mais amplo ndo pode
haver uma fronteira que possa ser claramente tracada em termos
ideais, ndo pode haver uma fronteira metafisica. Entretanto, em termos
imediatamente praticos ela esta tracada, ainda que de maneiras
extremamente diferentes, dependendo das sociedades e classes. [...]
(grifo nosso).

Este processo € notavel nas mudan¢cas de um modo de producéo para outro,
em cada modelo de sociedade existem determinadas relagdes de producéo, sociais
e de trabalho distintas, pressuposto o qual também se aplica a educacao, pois, a
depender do modo de producédo e de sua classe, a formacao do ser social se da de
formas dispares.
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No modo de producao primitivo, a sociedade era assentada na propriedade
comum, sem classes e com pouco desenvolvimento das forcas produtivas, por isso
nao produzia excedentes. O trabalho era dividido entre os sexos sem hierarquia,
vivendo homens, mulheres e criancas em igualdade. Por isso, a educacdo era
espontanea, uma vez que ndo havia uma instituicdo responsavel pelo ensino. A
aprendizagem acontecia no cotidiano do trabalho, onde se aprendia o necessario
para conviver na tribo, ou seja, 0 necessario para a sobrevivéncia na comunidade,
como também integral, pois era possivel adquirir 0 conjunto dos conhecimentos de

forma geral'®. De acordo com Ponce (2010, p. 22):

Este conceito de educacdo, como uma funcédo espontanea da sociedade,
mediante a qual as novas geracdes se assemelham as mais velhas, era
adequado para a comunidade primitiva, mas deixou de sé-lo a medida que
esta foi lentamente se transformando numa sociedade dividida em classes.

A escola surgiu como lugar do écio na sociedade primitiva escravista, era um
modelo restrito a uma pequena parcela da sociedade, o desenvolvimento das forgas
produtivas do trabalho era infimo, e poucos poderiam ter tempo livre, devido ao
pouco desenvolvimento das forcas produtivas (SAVIANI, 1989, p. 9). Neste modo de
producdo, a educacdo é influenciada pelo surgimento das classes sociais, da
propriedade privada’* e do Estado.'? Dessa forma, uma educacéo diferenciada a
depender da classe a qual o individuo pertence, devido a dicotomia entre as classes

dominantes e dominadas, senhores e escravos.

No modo de producéo feudal, Idade Média, a educacao € basicamente uma
atividade restrita a igreja nos monastérios, Escolas Monacais, onde o clero obtém o
conhecimento e aos servos apenas lhes restam o cultivo da terra, o trabalho
produtivo. O trabalho servil era repetitivo e simples sem dispor de técnicas e
conhecimentos complexos e sisteméaticos (Ibidem, p. 9).

No capitalismo, a luta de classes se da “fundamentalmente” entre a burguesia

e a classe operéaria, desta forma mantém-se a dicotomia na educacdo, uma

19 ¢f. PONCE (2010) Primeiro capitulo.
' f. Ibidem, p. 26.
2 Cf. Ibidem, p. 32.
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educacdo mais intelectual para as classes dominantes, dirigentes, enquanto que

para a classe trabalhadora uma educacao mais pratica, voltada ao trabalho manual.

Sendo assim, com o0 avanco das for¢as produtivas e de acumulacéo de capital
alcancado na modernidade, tornou-se necessario maior instrucdo aos trabalhadores
para manusearem 0 maguinario existente. Este modelo de sociedade, ao contrario
da idade média onde prevalecia a vida no campo, concentra-se na cidade e na
indastria. Além disso, as relagdes sociais terdo mudancas significativas, como por
exemplo: o direito positivo, a generalizagdo dos codigos escritos, da alfabetizagéo e
da escola’®. Vale ressaltar que ndo existia educacdo puUblica e gratuita para as
classes dominadas nas sociedades pré-capitalistas, este advento ocorre somente
depois da Revolugdo Francesa em 1789 (NETO, 2014, p. 27).

Diante das transformacdes ocorridas nas forcas produtivas na transicdo do
feudalismo para o capitalismo, ocorreram mudancas significativas na organizacéo

social, como também na escola. (SAVIANI, 1989, p. 10):

[...] Na sociedade capitalista, a cidade prevalece sobre o campo, e incorpora
na sua prépria forma de organizacéo, a partir do direito positivo, dos codigos
convencionais, a necessidade do dominio desses codigos como uma
exigéncia generalizada, universal. Decorre dai a proposta de
universalizacdo da escola, e € sobre essa base que vao se estruturar os
curriculos escolares.

O curriculo da escola basica e elementar dispde das ciéncias naturais, pois 0s
seres humanos no processo de trabalho necessitam transformar a natureza a seu
dispor e para isso é necessario conhecé-la. Ja as ciéncias humanas tém por objetivo
elucidar as relacdes sociais que acontecem na transformacéo da natureza, processo

de trabalho, como se constituem as sociedades e suas normas*.

Tanto as leis que regem a natureza, como as relacbes que organizam a
sociedade,™ sdo processos sistematicos e para isso devem ser registrados, testados
e confrontados para tornarem-se um meétodo cientifico. Existem conhecimentos

orais, porém nao é ciéncia, pois o oral € espontaneo, assisteméatico. Vale destacar

3 Cf. SAVIANI, (1989, p. 9-10).

4 Cf. Ibidem, p. 11.

> porém é necessério observar que as ciéncias naturais e ciéncias humanas sdo distintas e operam por
métodos diferentes.
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gue além das ciéncias naturais e sociais, sd0 necessarios 0s instrumentos de
expressao dos conhecimentos, a linguagem escrita, ou seja, o0 curriculo basico da
escola elementar é composto pela linguagem, matematica, ciéncias naturais e

sociais (Ibidem, p. 11-12).

A partir do curriculo da escola elementar fica claro o processo de trabalho em
suas relagdes e mecanismos, podendo no ensino médio demonstrar a organizacao
da escola e sua relacdo implicita com o trabalho e o processo de producdo na

sociedade moderna através da politecnia (Ibidem, p. 12-13).

O ensino politécnico na perspectiva marxista tem por objetivo a resolucédo da
dicotomia entre trabalho intelectual e manual, como também da instrucdo geral e
profissional. Estes aspectos s&o problemas na sociedade capitalista, pois existe uma
exigéncia generalizada pelo conhecimento como parte da producdo, ou seja, a
ciéncia se torna uma forca produtiva, um meio de producdo para aumentar a
capacidade produtiva, porém a propriedade privada dos meios de producdo pelas
classes dominantes faz com que o0 conhecimento seja expropriado e depois
concebido pelos trabalhadores de forma parcelada. O fato é que o conhecimento
nao pode ser negado totalmente por ser exigéncia para a reproducdo do capital
(Ibidem, p. 13).

A divisdo entre trabalho intelectual e manual na sociedade capitalista tem por
interesse atender as necessidades do mercado de trabalho, formacdo de
trabalhadores para executar diferentes ocupacdes. Isto determina quem detém e
controla o processo de trabalho e aqueles que apenas detém a forca de trabalho.
Nas instituicdes de ensino essas relacdes aparecem em uma educacdo para 0S
dirigentes, ensino cientifico-intelectual, e outras para aqueles que executam o

trabalho manual, ensino profissional (Ibidem, p. 14-15).

Existe uma unidade entre os aspectos intelectuais e manuais em qualquer
gue seja o trabalho. O trabalho € teleguiado por um objetivo e executado pelas
forcas corpdreas. A divisdo de tarefas na sociedade capitalista divide um grupo para
os trabalhos manuais e outro para os trabalhos intelectuais, porém o processo de
aprendizagem demonstra, que da mesma forma que no trabalho manual utilizam-se

0S aspectos intelectuais ao antecipar mentalmente seu objetivo, 0 mesmo ocorre no
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trabalho intelectual que ndo pode ser executado sem usar as forgcas corporais, 0S

aspectos manuais do trabalho (Ibidem, p. 15).

O objetivo da educacgdo politécnica, para além de um especialista de
determinada técnica a ser executada, busca formar um conhecedor do processo do
trabalho na sociedade moderna, aquele que conhece os fundamentos cientificos da
producdo do capitalismo, e desta forma compreende a esséncia do trabalho o qual
executa (Ibidem, p. 17-18).

Organizar o ensino médio de acordo com a politecnia ndo seria ampliar as
habilitacbes para atender a todas as tarefas da sociedade, mas promover oficinas de
trabalho real para a integracdo do trabalho intelectual e manual. Estas oficinas
devem obter os principios da ciéncia moderna, ou seja, 0s conhecimentos tedéricos
das ciéncias sociais e naturais, as quais 0s estudantes tiveram contato no ensino
fundamental e no ensino médio aprendera a coloca-lo em pratica. Assim 0 processo
educativo desvela a producdo da ciéncia e como esta € acionada no processo
produtivo do trabalho, formando conhecedores da sociedade e do tipo de trabalho
gue a sustenta, podendo atuar em qualquer das tarefas existentes, devido o

dominio coletivo do trabalho, adquirido na pratica (lbidem, 18-19).

O termo politecnia pode ser entendido por apenas a utilizacdo de varias ou
multiplas técnicas em seu sentido literal, mesmo que o termo politecnia signifique
diversas técnicas fragmentadas, o sentido o qual apresentamos se distingue
radicalmente.’® Nao se trata da formacdo de um trabalhador treinado para
desenvolver uma determinada tarefa e se encaixar no mercado de trabalho, sua
formacdo abrange os conhecimentos tedricos e praticos da ciéncia moderna,

conhecimentos estes demandados pelo trabalho, deste modelo de sociedade®’.

7

Outra questdo a ser esclarecida é a da interdisciplinaridade apresentada
como forma de superacdo da problematica da fragmentacdo do conhecimento. A
execucdo de um trabalho interdisciplinar defende que varios especialistas de
diversas areas do conhecimento, cada um colocando seu conhecimento sobre uma
guestao chegaria a sua resolucdo, nesse sentido ha um entendimento das diversas

areas do conhecimento pelos envolvidos, uma justaposicdo, mas o conhecimento

18 ¢f. Ibidem, p. 16.
Y Cf. Ibidem, p. 17.
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continua fragmentado, pois cada especialista opina sobre sua respectiva area de

formacéo.

Em certos momentos acreditava-se que pela via da interdisciplinaridade é
gue se iria superar essas fragmentacdes, mas € preciso ter presente que a
no¢do de interdisciplinaridade pode conter o risco apenas de uma
justaposicdo, e a propria nogdo de uma certa forma envolve os
pressupostos da fragmentacéo: os conhecimentos sédo fragmentados, cada
um tem uma especialidade. Agora, se reuno diferentes profissionais,
supondo com isso superar 0 problema, ao fazer isto j4 estou pressupondo
uma perspectiva parcial do conhecimento, a qual contém a ideia do
especialista e do ndo especialista. Assim, por exemplo, eu sou da area de
Filosofia, o outro da area de Sociologia, 0 outro da area de Biologia, o0 outro
da area de Geografia etc., e nos reunimos para fazer um trabalho
interdisciplinar. Mas, via de regra, quando ha esta reunido, se uma questéo
gue estd em pauta é de Filosofia, todos se voltam para mim, eu é que tenho
gue dizer como a coisa se esclarece, porque sou especialista na area, 0s
outros ndo sao especialistas. Quando o problema é relativo a Biologia,
todos os demais nos voltamos para a colega bidloga, porque ela vai dizer
como a questdo se equaciona da perspectiva da Biologia. Entdo, as
diferentes perspectivas continuam fragmentadas, autbnomas, e apenas de
uma certa forma elas se justap6em no trato dessa ou daquela questéo
(SAVIANI, 1989, p. 19-20)

Na concepcao interdisciplinar obtém-se uma justa posicdo. Tem-se a ideia de
como as areas do conhecimento interferem umas nas outras, pela tomada de
decisdo do especialista e do ndo especialista. J& a formacgdo politécnica procura
fazer a sintese da totalidade explicando como as partes se articulam e se conectam,
guando oferece os fundamentos cientificos das diversas atividades do processo
produtivo, isto ndo implica numa formacao especifica,'® mas em obter as bases para
gualquer atividade especifica, isto porque a escola ndo pode prever qual a profissao
gue o estudante ira atuar. Essa formacdo tem por fundamento a prética, a qual a

teoria é seu guia (Ibidem, p.40).

Desta forma, a socializacéo das forcas produtivas € um imperativo, ou seja, a
classe trabalhadora deve controlar os meios de producdo, como premissa das
possibilidades posta para a concretizacdo destas mudangas, pois o capitalismo
socializou o trabalho, porém a sociedade € divida entre os detentores dos meios de
producdo e detentores da forca de trabalho. O capitalismo foi gestado dentro do
feudalismo, a fabrica € um exemplo, tornando o processo objetivo, ndo é apenas um

trabalhador que domina a producédo subjetivamente. Dito isto, a necessidade atual

'8 Cf. Ibidem, p. 39-40.
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do trabalhador € gestar o socialismo, dentro das possibilidades da sociedade

capitalista (Ibidem, p. 28).

Para trazer a tona as contradicbes de um modo de produgdo qualquer,
inclusive do capitalismo e tornar possivel sua superacdo € necessario compreender
a alienacdo do trabalho®. E a partir desta premissa devemos modificar de forma
consciente a realidade social alienante a qual se organiza a sociedade capitalista.
Segundo Mészaros (2008, p. 59):

Vivemos sob condigbes de uma desumanizante alienacdo e de uma
subverséo fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia (muitas
vezes também caracterizada como “reificagdo”) porque o capital ndo pode
exercer suas funcdes sociais metabdlicas de ampla reproducdo de nenhum
outro modo. Mudar essas condi¢fes exige uma intervengdo consciente em
todos os dominios e em todos 0s niveis da nossa existéncia individual e
social. E por isso que, segundo Marx, os seres humanos devem mudar

“‘completamente as condi¢gdes da sua existéncia industrial e politica, e,
consequentemente, toda a sua maneira de ser”.

Num processo de transformacdes sociais, a educacdo em sua forma ampla
funciona como elemento de contraposicdo ao modelo de sociedade decadente, a
gual tenta resistir. Seu papel € a negacéao radical do poder politico vigente no inicio e
durante as mudangas esperadas, desta forma negando os interesses do capital e
reafirmando uma contraconsciéncia que vise uma forma radicalmente diferente de
tomar decisGes das atuais, que ndo imponha tomada de decisfes alienantes sobre

guestdes fundamentais (Ibidem, p. 61).

E como termdmetro para avaliar a transicdo da sociedade junto a educacéao
politécnica e/ou tecnoldgica, devemos ficar atentos a universalizacdo da educacéo,
assim como a universalizacdo do trabalho, enquanto atividade autorrealizadora da

humanidade, sendo uma tarefa para o aqui e agora (lbidem, p. 65).

' cf. MESZAROS (2008, p. 60).
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O processo denominado por Lénin de Imperialismo ou capitalismo
monopolista, para caracterizar o estagio o qual alcancou o capitalismo, destaca-se
por ser um sistema onde poucos paises de economia central exploram o conjunto

das demais nac¢des de origem colonial e a maioria da populacao mundial®®.

Sob a logica do desenvolvimento desigual e combinado, as particularidades
articuladas constituem a totalidade e os paises atrasados sofrem presséao direta do
modelo dos paises de economia central nas mais diversas extensfes, seja na
economia, cultura e educacdo (MACHADO, 2018, p. 102).

Esses paises de capitalismo periférico se desenvolvem de forma diferenciada
em relacdo aos paises de economia central, pois suas particularidades diferem sob
circunstancias determinadas pelo capitalismo o que origina em um novo tipo social

com suas especificidades (Ibidem, p.102).

Os saltos histéricos sdo parte da formacdo dos paises atrasados,
dispensando fases transitorias intermediarias, ao mesmo tempo contém
caracteristicas de momentos histéricos diferentes, além disso, apresentam seus
limites demarcados na posi¢cao na qual o pais assume na divisdo internacional do
trabalho. Vale ressaltar que todos os modos de producdo sao histéricos e
transitorios, portanto, compreender o funcionamento do capitalismo se faz
necessario para supera-lo. Dai a necessidade de compreender a realidade de cada
pais incluso na economia mundial®*. De acordo com Machado (2018, p. 107-08):

A luz desta reflexdo tedrica, podemos sublinhar que “os paises atrasados
assimilam as conquistas materiais e ideoldgicas das nacdes avancadas.
Mas isto ndo significa que sigam estas Ultimas servilmente, reproduzindo
todas as etapas de seu passado” (TROTSKY, 2007, p. 20). E dai que se
tem a condicdo, por exemplo, de um proletariado em um pais politica e
ideologicamente atrasado, como a RUssia, ser vanguarda revolucionaria do
século XX. Coloca-se como demonstracdo da possibilidade da

ultrapassagem de determinadas etapas que outras nacdes levaram séculos
para alcancar, e/ou até mesmo nem conseguiram alcancar.

2% cf. MACHADO (2018). Segunda parte, topico O desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo.
21 Cf. Ibidem, p. 102.



30

Pode-se afirmar entdo, que as desigualdades na formacdo de um pais

caracterizam suas diferencas, ou seja, sua especificidade. Como assinala Machado:

Desta forma, podemos afirmar que “a originalidade de um tipo social
nacional ndo € mais do que a cristalizagdo das desigualdades de sua
formacao” (TROTSKY, 2011, p. 138). Com isso, pode-se observar que a
formacdo econémica do Brasil ndo se deu de forma autdnoma, ao passo
gue seu desenvolvimento aconteceu através da fusdo das suas
contradi¢bes forjadas na dindmica do capitalismo mundial. Desta forma,
compreender a totalidade da formacdo social brasileira demanda a
apreensdo das particularidades como media¢gfes fundamentais entre os
elementos externos universais da dindmica do capital que a influenciaram
(Ibidem, p. 108).

A necessidade de expansdo do capital € o meio pelo qual os paises de
economia central alastram seus tentaculos e dominam a economia das formacdes
pré-capitalistas, sendo a expressdo primaria do sociometabolismo do capital a

necessidade de expanséo, deve ser analisada a fundo (Ibidem, p. 108-109).

A dependéncia dos paises periféricos em relacdo aos paises de economia
central pode acrescentar ou amortecer, nem por isso a evolugdo do capitalismo
deixa de ser o aumento das relagdes econdmicas mundiais, por isSso a burguesia

estad sempre em busca de aumentar seus negdécios exteriores (lbidem, p. 109).

O capitalismo mundial € as rela¢cdes econdmicas estabelecidas pelo conjunto

desses paises de forma dialética. Segundo o autor:

Com o desenvolvimento pleno do capitalismo, ou seja, com a sua
mundializacao, a totalidade das nacdes torna-se parte de um todo; este, por
sua vez, seria o0 capitalismo mundial: a sintese de todas as partes, sendo,
assim, genérico. Todavia, essa relacdo dialética entre totalidade e o
particular ndo se da de forma linear e mecéanica. Ela é resultado de um
processo dialético que pode significar um avango, um retrocesso ou uma
estagnacéo, tanto da totalidade, quanto da particularidade, como de ambas.
Ainda h& possibilidade de uma dada nag¢éo ser mais influente que outra.
Isso dependente da correlacdo de forcas existente no nucleo desse
processo que tem, plasmado em sua esséncia, a subsun¢do formal do
trabalho ao capita (Ibidem, p. 109-10).

Reforcamos também que,

Interligando todas as nacdes através da sua dindmica de producdo e seu
comércio, o capitalismo fez do mundo um sé organismo econdémico politico
refém da sua imanente contradicdo, qual seja, sua necessidade de se
expandir continuamente sem que se criem as condi¢des objetivas para essa
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expansdo, momento em que passa a se caracterizar por sua natureza
destrutivel e incontrolavel (MINTO, 2014 apud MACHADO, 2018, p. 110).

Conhecer as origens de um pais - capitalismo classico, via prussiana, tardio
dependente - nos ajuda a compreender o tipo social, sua objetivacdo da
subjetividade e consequentemente a formulacdo das politicas em geral do pais,
como também das politicas educacionais, neste caso as politicas de educacéo

profissional (Ibidem, p. 110).

A historia brasileira oferece tracos historicos os quais desvelam suas origens

de capitalismo tardio/dependente. Conforme o autor:

Um pais atrasado adapta, frequentemente, as suas particularidades tudo
aquilo que é cabivel ao seu desenvolvimento. O capitalismo de forma
universal procura se estruturar em tudo aquilo que melhor Ihe convém, para
a extracdo e a realizacdo de mais valia, com a utilizacdo de trabalho
compulsério nos latifindios monocultores durante boa parte da histéria
econdmica brasileira (Ibidem, p. 112).

O exemplo acima demonstra a desconformidade do evolucionismo histérico,
pois, um pais pode ter tracos modernos coexistindo com formas mais arcaicas.
Nesse sentido, as particularidades compreendidas na economia, na cultura,
na politica, na técnica local, etc. permite o rompimento da perspectiva
evolucionista encontrada no seio das vertentes etapistas, ao mesmo tempo
em que permitem compreender a visdo dialética do desenvolvimento
histérico de uma nacéo, que pode ter, em sua base, saltos histéricos e
fusdes de elementos contraditérios. Logo, podemos entender que 0s paises
retardatarios tem o privilégio de poder atingir etapas histéricas mais rapido

gue outras nacgdes, por isso ha a possibilidade de tornarem-se vanguarda
nas transformacdes, ultrapassando os paises classicos (Ibidem, p. 112).

Essa légica expansionista do capital € um processo no qual aumenta a
exploracdo do trabalho e a deterioracdo da natureza, a producédo, o consumo e
reproducdo. A busca por mais lucro, aumenta a deterioragcdo da natureza e
aprofunda a exploracdo do trabalhador,?? principalmente dos paises de capitalismo
dependente, responsaveis pela producdo de mais capital para sair das crises, que

por sua vez estédo cada vez mais profundas (Ibidem, p. 114-15).

%2 Cf. Ibidem, p. 113.
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Para tornar didatica essa relacdo antagonica e inconciliavel entre trabalho e

capital apresentamos um trecho preciso sobre os interesses de ambos. De acordo o

autor suprarreferido:

Tudo isso em funcdo, sempre, da apropriacdo da mais-valia e
superexploracdo do trabalho. Para manter a realizacdo deste, ha a
necessidade de rebaixar os saléarios ainda mais além do aumento da taxa
de depreciacdo dos produtos. E dessa contradicdo que surge a observagéo
do carater antagbnico entre capital e trabalho, pois o primeiro necessita
explorar o segundo para ter seus interesses satisfeitos, enquanto o segundo
almeja reduzir o lucro do primeiro para melhorar, assim, sua condi¢do de
sobrevivéncia (lbidem, p. 115).

O exposto até entdo sobre o capitalismo e as diferentes formacdes sociais

dos paises, nos guiara para compreendermos e desvelar os caminhos das politicas

de Educacdo Profissional em especial dos cursos tecnélogos desenvolvidos no

Brasil, pais de capitalismo dependente que obteve suas primeiras experiéncias de

aprendizagem profissional no século XIX. Como aponta Pochmann (2001, p. 136):

Em parte, o pais ja havia passado - no século XIX — por experiéncias
pontuais de aprendizagem profissional, na tradicdo dos colégios fabris, dos
liceus de artes e oficios e das escolas de aprendizes de artifices. Todas
essas iniciativas, no entanto, resultaram em baixa eficacia diante de seu
deslocamento estrutural com o processo de desenvolvimento nacional®.

J& os cursos tecndlogos foram criados na esteira da reforma universitaria de

1968, para atender as areas nao atendidas pela universidade. Segundo Frigotto et al

(2012, p. 46):

A reforma universitaria de 1968 preconizou a diversificacdo do sistema
universitario, criando outros tipos de ensino capazes de cumprir as funcdes
de preparacéo profissional. Dessa forma, surgem os cursos de tecnélogos,
conformando um sistema de carreiras curtas voltadas para areas

consideradas desatendidas pelos cursos de graduacéo.

O modelo dos cursos tecndélogos propostos nédo se consolidaram entre 0s

demais cursos superiores, nem seus profissionais na divisdo sociotécnica do

trabalho. Diferente do que aconteceu com a Engenharia de Operacao estabelecida

como curso superior na modalidade tecnoldgica (lbidem, p. 46).

** para uma viso critica da histéria da educacgao profissional no Brasil. Cf. MACHADO, 2018.
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Em 1972 a Engenharia de Operacao transformou-se em Engenharia Industrial
e deixou de ser um curso de curta duracdo, com a unificacdo do tempo médio dos
cursos de Engenharia em 5 anos. Segundo Frigotto et al (Ibidem, p. 46-47): “A
distingdo da Engenharia Industrial das demais n&o seria o tempo de duracéo, e sim
o tipo de formacao, de carater predominantemente pratico, voltada para a gestao de

processos industriais”.

A proposta da lei 6.545/78 de transformag&o das Escolas Técnicas Federais
em Centros Federais de Educacdo deu abrangéncia ao ensino nessas institui¢coes,
gue além do ensino médio técnico, também pode oferecer nivel superior
(Engenharia Industrial), cursos tecnologos e as pos-graduacdes lato-sensu.
Dispuseram também das pesquisas na area técnica industrial, e logo apds passaram
a oferecer as poés-graduacfes stricto-sensu, ou seja, mestrados e doutorados
(Ibidem, p. 47).

Diante da reestruturacdo produtiva do sistema capitalista mundial, o Brasil
adotou tecnologias produtivas ultrapassadas dos paises de economia central, mas
gue incrementaria 0 processo produtivo num pais de economia dependente. A
Reforma Universitaria de 68 foi o meio utilizado para formacdo dos novos quadros
de trabalhadores, visando atender as necessidades postas pelo mercado de trabalho
gue surgia com as entdo novas forcas produtivas. Diante disto, para atender as
necessidades do capital, surgiram cursos de formacao aligeirada e de baixo custo,
focados essencialmente na formacao pratica, diminuindo a necessidade de criacdo

de novas vagas nas universidades.

A génese da Educacéao Profissional e dos cursos tecnélogos perpassa por um
momento que traz a memodria o Pds-Segunda Guerra, onde 0s paises de
semiperiferia, em meio a Guerra Fria, tiveram de aderir a um dos lados: pro-sistema
- Estados Unidos da América (EUA) - se tornando uma economia de mercado
subdesenvolvido ou antissistema - Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS) - de economia centralmente planejada (POCHMANN, p. 22-23).
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O Brasil estd entre os paises que aderiram a estratégia pro-sistémica,
tornando-se parte da semiperiferia. Durante esse periodo, recebeu plantas
industriais, nas quais estavam em declinio nos paises de economia central que
encontraram novos mercados, como também, resultou em economias intermediarias
(Ibidem, p. 24-25).

O momento historico de aprovacdo do Decreto n. 2.208/97 no governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC) n&do modificou estruturalmente a realidade dos
cursos tecnélogos que surgiram na Reforma Universitaria de 68, pois o pais estava
cada vez mais aderindo a politica neoliberal e a educacédo também se adequava aos

preceitos do mercado diante da reestruturagao produtiva em curso.

O Decreto n. 2.406/97 transformou todas as Escolas Técnicas Federais em
CEFETs, e junto a aprovagcdo do Decreto n. 2.208/97 estabeleceu os cursos
tecnologos em cursos superiores da Educacao Tecnologica. Observe o Art.3° inciso
lll — tecnoldgico: corresponde a cursos de nivel superior na area tecnologica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico. Com essas mudancas, 0S
cursos tecnologos se equiparou a formacdo dos cursos técnicos, reforcando a
atribuicdo dos cursos tecnoldgicos na divisdo sociotécnica do trabalho. De acordo
com Frigotto et al (2012, p. 47-48):

[...] concluimos que os cursos superiores de tecnologia passariam a
exercer o papel dos antigos cursos técnicos de nivel médio, enquanto o
nivel técnico cumpriria o papel de formar operarios qualificados. Na
verdade, com as mudanc¢as da base técnica da produgcdo e com 0s hovos
modelos de gestéo do trabalho, os niveis técnico e tecnologico da educagao
profissional formariam, respectivamente, operarios (com o titulo de técnicos)
e técnicos (com o titulo de tecndlogos) para o trabalho complexo, enquanto
no nivel basico seriam formados os operarios para o trabalho simples. Um
processo resultante da necessidade de se elevar a base de
escolaridade minima de todos os trabalhadores (grifo nosso).

Com estas medidas, o Brasil estava adequando sua economia e educacao a

reestruturacdo produtiva sob os preceitos toyotistas - pdés década de 70 - enquanto
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pais de economia dependente para a manutencdo do capitalismo. Como explica o

autor:

Nesse sentido, os cursos de formacédo de tecndlogos, além de aliviar a
pressdo sobre o nivel superior, formariam profissionais de nivel
intermedidrio entre os engenheiros, voltados para as tarefas de concepgéo
e planejamento, e os operarios técnicos, voltados para as atividades de
execucdo sob a base neofordista. Ter-se-iam, assim, atingidos o0s
objetivos preconizados para paises de economia dependente
consumidor de tecnologias importadas: politica de capacitacdo de
massa, barateamento dos custos profissionalizantes, adequacgédo e
atendimento as necessidades do mercado de trabalho, criacdo de
caminhos alternativos as universidades, e, finalmente, o nao
aniquilamento da necesséaria camada de técnicos adequados ao
processo de reestruturacdo produtiva (RAMOS, 1996 apud FRIGOTTO
et al, 2012, p. 48, grifo nosso).

Outro fator a ser destacado é que a portaria n. 2.267/97 “[...] que disp8s sobre
os critérios de apresentacao de projetos pelas Escolas Técnicas Federais visando a
sua transformacdo em CEFETSs [...]” trouxe complicacOes, pois ficaram divididos
entre aqueles criados anteriormente, 0os quais podiam oferecer cursos até as pos-
graduacbes e os estabelecidos a posteriori, podendo oferecer cursos de ensino
médio, cursos superiores tecnologos e licenciaturas. Sarcasticamente, por este
motivo as comunidades escolares intitulavam os primeiros de “cefetdes” e os demais
de “cefetinhos” (Ibidem, p. 48-49).

O governo de Luiz Inécio Lula da Silva culmina de um processo de lutas
sociais no pais, havia expectativas de rompimento com a politica para uma minoria
da sociedade e que inicia-se a inclusédo de pautas sociais mais abrangentes. Com a
educacdo nao foi diferente. O movimento de articulagdo para a revogacdo do
decreto 2.208/97 para aprovar o decreto 5.154/2004 € fruto de organizacao politica

social. Os desfechos desse momento historico correspondente a educacédo

profissional serdo demonstrados a seguir.
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Ante as mudancas ocorridas, as quais reduziam a funcdo dos ‘CEFETS’
apareceram propostas de converter a instituicdo em universidade. Vale lembrar que

as propostas apontam para caminhos dispares. Conforme o autor supramencionado:

[...] Em texto apreciado pelo 19° Congresso do ANDES-SN, os sindicatos de
Docentes dos CEFETs de Minas e do Parana defenderam a transformagéao
dessas instituicdes em “Universidade Politécnicas”, adequando a Educagao
Técnica e Tecnologica aos principios historicamente defendidos pelo
ANDES-SN (lbidem, p. 49).

Levando em consideracao a historia e a realidade da instituicdo, a proposta
de “Universidade Politécnica e/ ou Tecnolbgica”, do ANDES-SN defende
oferecer 0 ensino médio a partir de uma formacdo que integre os aspectos
intelectivos e praticos da educacdo, como também o ensino superior buscando
aprimorar a profissionalizagcédo. Como demonstra o autor:

O sistema educativo desse tipo de Universidade, associado a pesquisa e a
extensdo, se estruturaria em dois niveis de ensino: o ensino médio e o
ensino superior. O nivel médio, que compreenderia a transmissdo do
conhecimento a partir de uma dimenséo global, deveria se apresentar como
uma sintese superadora do academicismo classico e do profissionalismo
estreito. O ensino superior, por sua vez, corresponderia ao aprofundamento,
a especializagdo do conhecimento cientifico e a formacdo profissional
integral, definida como um processo técnico-pedagdgico, que articule os
conhecimentos tedricos e praticos da educacéo técnica profissional com os

fundamentos da formacdo profissional integral (ANDES, 2003 apud
FRIGOTTO et al, 2012, p. 49-50).

A outra proposta de transformacdo dos CEFETs em “Universidade
Tecnolégica” é do Conselho de Diretores dos CEFETs (CONCEFET) que propds
oferecer cursos superiores, pos-graduagdo e pesquisa tecnoldgica, ndo ofertando
ensino médio, nem o técnico’®. Essa proposta poderia solucionar a questdo
administrativa e orcamentaria, pois a instituicdo se enquadraria na politica-
administrativa das instituicdes de ensino superiores, que depois da transformacéao
das Escolas Técnicas Federais em CEFETs e da reformulacdo do MEC em 28 de
julho de 2004, deixaram ainda mais dificeis a resolucdo da administracdo e

governabilidade da instituicdo (Ibidem, p. 50-1).

?% Cf. FRIGOTTO et al (2012, p. 50).
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Em seu mandato, o ministro da educacdo Tarso Genro anunciou em 5 de
outubro de 2004 o decreto n° 3.860/2001 que no seu 7° artigo inclui “os 34 CEFETs
no sistema de ensino superior e outro decreto que dispds sobre organizacéo,
caracteristicas, objetivos, finalidades e niveis de atuacdo dessas instituicdes”
(Frigotto et al, 2012, p. 51). Com esta medida politica e administrativa fica a
interrogacao, se os cursos de ensino meédio técnico continuariam fazendo parte dos

cursos oferecidos pela instituicdo e quais os efeitos desta (Ibidem, 2012).

O decreto n° 5.154/2004 do governo Lula é fruto da luta do setor progressista
da educacdo que conseguiu revogar o Decreto 2.208/97 do governo FHC. Esta
medida teria como funcdo aglutinar forcas para uma comoc¢do com intuito de

alcancar mudancas estruturais na educacao. Frigotto et al (2005, p. 1090):

[...] O que se pretendia era a (re)construcao de principios e fundamentos da
formacdo dos trabalhadores para uma concepcdo emancipatoria dessa
classe. Acreditava-se que a mobilizacdo da sociedade pela defesa do
ensino médio unitario e politécnico, a qual conquanto admitisse a
profissionalizacao, integraria em si 0s principios da ciéncia, do trabalho e da
cultura, promoveria um fortalecimento das forcas progressistas para a
disputa por uma transformacdo mais estrutural da educacéo brasileira.

Entretanto, ocorreu o oposto. O governo passou a defender uma lei especifica
para a educacdao profissional.
O fato é que, ap6s um ano de vigéncia do Decreto n. 5.154/2004, a
mobilizacdo esperada ndo ocorreu. O que se viu, logo a seguir, foi o
inverso. De uma politica consistente de integracdo entre educacao basica e
profissional, articulando-se os sistemas de ensino federal e estaduais,

passou-se a fragmentagdo iniciada internamente, no proprio Ministério da
Educacéo (lbidem, p. 1091). .

O Art.1°, inciso lll — dispde que a educacédo profissional e/ou tecnolégica
sera oferecida através de programas e cursos de graduacdo e de pOs-
graduacdo. Esse feito também implicara em consequéncias na relacdo entre
educacéo profissional e o ensino médio, além de nao definir a atribuicdo inerente da

instituicdo. Como elucida Frigotto et al (2012, p. 51):

Subjacente a esta decisdo certamente esteve a preocupacdo de se
reconhecer a graduacéo e a pés-graduacdo desenvolvidas pelos CEFETs
como politicas de educacdo profissional. Sendo assim, ficaria tdo clara
guanto légica a sua identidade como instituicdes de “educagéao profissional”,
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com vinculos politicos-administrativos com a SETEC. Ha que se
reconhecer, entretanto, que esta questdo nao é de ordem logica, mas sim
politica e filoséfica. Além de néo resolver o problema da identidade e das
finalidades socioeducacionais dessas instituicbes, esta medida encontra
respaldo na tendéncia de se consolidar a educacgéo profissional como uma
modalidade educacional propria, especifica e paralela a educacéo regular.

Defender uma lei especifica para a educacao profissional, como fez a SETEC,

€ dar continuidade a dualidade da educacdo, sendo esse modelo de formacéo

focado no aspecto pratico do trabalho, quando seria necessario defender um projeto

maior para a educacao do pais, como defende o autor supracitado:

Frente a defesa de um sistema nacional de educagdo que congregue a
educacdo béasica unitaria e de qualidade para todos e uma educacgéo
superior em que ensino, pesquisa e extensdo sejam indissociaveis na
perspectiva de producéo e socializacdo de conhecimento no e para o pais e
de desenvolvimento intelectual de seus cidaddos, uma medida nesse
sentido representaria um retrocesso histérico e uma derrota politica (Ibidem,
p. 51).

Seria importante avaliarmos os caminhos a serem seguidos quanto a

natureza da instituicdo, pois consequentemente seu futuro serda afetado. Como

veremos a seguir:

No curto prazo, julgamos que caberia ao governo, também, repensar, como
mais énfase, o papel e a fungdo social dos CEFET s no resgate do ensino
médio integrado. Sua transformacgdo, pura e simples, em instituicGes
superiores ou “universidades tecnoldgicas” pode reiterar, em muitos casos,
apenas um rétulo no qual “a frase vai além do conteudo”. Corre-se o risco,
com os dados que se tem sobre ensino médio e as condi¢des de sua oferta,
de ampliar um vazio entre o ensino fundamental e o superior — um corpo
com membros inferiores e cabeg¢a, mas sem tronco (lbidem, p. 53).

As politicas educacionais desse periodo, assim como no governo anterior

seguiram as parcerias entre o setor plblico e o privado,?

® ndo houve um projeto

societario para obter as mudancas estruturais as quais o setor progressista almejava
para sociedade e educacéo (FRIGOTTO, 2011, p. 241).

Além de destacar as similaridades € indispensavel também apresentarmos as

diferencas entre os dois governos, pois no governo Lula houve o minimo de

%> Cf. FRIGOTTO (2011, p. 242).
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investimentos nas politicas sociais, diferente do governo Fernando Henrique

Cardoso. Como explica o autor supramencionado:

Assim, ao final dessa década, podemos afirmar que no plano estrutural,
embora ndo se tenha a mesma opc¢do dos que no passado recente
venderam a nacao e haja avancos significativos no plano social, mormente
para o grande contingente da populagdo até entdo mantido na indigéncia, o
marco de ndo retorno ndo se estabeleceu e o circuito das estruturas que
produzem a desigualdade n&o foi rompido. A licdo principal de que nos fala
Florestan, lamentavelmente, no seu conteddo fundamental, nédo foi
aprendida (lbidem, 241).

No ambito da educacdo o decreto n° 5.154/2004 possibilitou uma ampliacdo
das instituicdbes de ensino no pais, dentre as quais os Institutos Federais de
Educacédo (IFs) na época intitulados Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia
(IFETs), instituicdo de ensino essa responsavel por ofertar educacdo profissional

publica e gratuita. Supra citando o autor:

Por isso, naquilo que é, especificamente, competéncia da esfera federal em
sua funcdo suplementar ha diferencas no que tange a abrangéncia das
politicas, aos grupos sociais atendidos e ao financiamento posto em pratica.
Assim, podemos assinalar a criagdo de mais 14 novas universidades
federais, a abertura de concursos publicos, a ampliacdo dos recursos de
custeio e uma intensa ampliacdo dos antigos Centros Federais de
Educacéo Tecnoldgica (CEFETS), atualmente transformados em Institutos
Federais de Ciéncia e Tecnologia (IFETs). Nesse ambito, foram criadas 214
novas escolas a eles vinculados e cerca de 500 mil matriculas (Ibidem, p.
244).

Contudo, quando nos atemos aos cursos superiores (tecnologos), como
também os demais cursos oferecidos pela rede federal de educacéo profissional

publica nos depararam com uma oferta bem maior por parte da iniciativa privada.

Gabriel Grabowsky (2010) mostra-nos que, em 1999, apenas 25% da
educacéo profissional era publica e 75% era composta por cursos de
curtissima duracao, de nivel basico. O Censo de 2008 revelou que 83% das
matriculas do nivel tecnolégico estavam na iniciativa privada. (Ibidem, p.
246).

No ano de 2010, 16 bilhdes dos recursos publicos foram destinados para o

sistema S, no geral este quantitativo é maior que todos os investimentos previstos
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para a educacdo e qualificacdo profissional publica (GRABOWSKI, 2010 apud
FRIGOTTO, 2011, p. 247).

O Catalogo Nacional dos Cursos Superiores Tecnoldgicos, o qual iremos
analisar no topico a seguir, corresponde ao primeiro mandato do governo de Luiz
Inacio Lula da Silva, mandato este, que, como foi explicado anteriormente, foram
gestadas expectativas da criacdo de politicas publicas voltadas para as massas
populares por ser o primeiro governo com relagdes proximas da classe trabalhadora.
Porém, o que foi observado € que se constituiu em um governo soécio liberal que
operava por meio de parcerias entre os setores publico e privado, que cada vez mais
construia condi¢cbes favoraveis para o ensino privado em detrimento do ensino
publico.

O Curso Superior de Tecnologia € um curso de graduacéo, que abrange
meétodos e teorias orientadas a investigacdo, avaliacdo e aperfeicoamento
tecnoldgico com foco nas aplicacdes dos conhecimentos e processos, produtos e
servicos. Desenvolve competéncias profissionais, fundamentadas na ciéncia,
na tecnologia, na cultura e na ética, tendo em vista ao desempenho
profissional responsavel, consciente, criativo e critico. [...] Os graduados nos
Cursos Superiores de Tecnologia denominam-se tecnélogos e séo
profissionais de nivel superior com formacao para a producdo e a inovacgao
cientifico-tecnolégica e para a gestdo de processos de producdo de bens e
servigos (BRASIL, 2006) (Grifos nosso0s).
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Para desvelarmos os sentidos discursivos dos cursos tecnélogos no Brasil
vamos relacionar as sequéncias discursivas extraidas do conceito de tecnolégico
com a memoria discursiva, ou seja, com as condi¢cdes de producdo do discurso,
estas sdo encontradas nas origens das relagfes estabelecidas pelos paises na

esteira da economia mundial.

Na AD o sentido é parte essencial, pois a linguagem é discurso por ter sentido
e seu sentido é construido na histéria®®. Dessa forma, é através da histéria que
iIremos encontra 0s pressupostos para entender a educacao profissional e

consequentemente 0S cursos tecnélogos.

A historia tem como campo fértil as praticas sociais de producdo, onde os
individuos estdo postos em uma determinada realidade que atravessa sua
existéncia. E para compreender a historia, a categoria Condi¢cdes de Producédo do
Discurso nos traz aspectos essenciais “[...] como os discursos se constituem, seus
sentidos, sua atuacao na realidade — como transformacao e/ou estabilizacdo dessa

mesma realidade em que é produzido” %',

Ao analisarmos o trecho inicial do conceito sobre a definicdo dos cursos
SD1 - O Curso Superior de Tecnologia € um curso de graduacao, que abrange
métodos e teorias orientadas a investigacdo, avaliacdo e aperfeicoamento
tecnologico com foco nas aplicag6es dos conhecimentos e processos, produtos e

Servicos.

Num primeiro momento destacaremos que as condigcdes de producdo do
surgimento da educacado profissional no Brasil diferem da educacédo politécnica na
Franca, sendo este seu pais de origem. Enquanto o modelo francés surgiu num
processo da revolucdo francesa no século XVIII, num pais de capitalismo central,
onde se desenvolvia as for¢cas produtivas para formar quadros da burguesia e gerir o

processo produtivo, no Brasil se deu de forma totalmente diversa.

Caracterizado como um pais de capitalismo periférico com grande parte de
sua histéria econbmica voltada para os latifindios e marcada pela escraviddo. O

pais teve suas primeiras experiéncias de educacédo profissional sem muito sucesso

%6 cf. p. 10. Deste texto.
%7 Cf. Ibidem.
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no século XIX, e por ter em sua origem a caridade, percebem-se dois tipos sociais
estruturalmente divergentes: o modelo francés?® voltado para a classe dirigente e
desenvolvimento do pais, enquanto que o brasileiro para atender os interesses do
capital externo em consonancia com a burguesia local, onde o modelo de educacao
profissional tem por fungdo manter os trabalhadores nos setores produtivos mais

extenuantes e com poucas possibilidades de ascenséao social.

Destacamos que paises de economia dependente como o Brasil ocupam
determinadas funcdes nas relagbes do capitalismo mundial, ou seja, atender a
necessidade incontrolavel de expansdo do capital e independente do nivel de
dependéncia desses paises serem maior ou menor ao capitalismo sua logica
imanente ndo se modifica a burguesia esta sempre buscando novos mercados, as

1.2° Assim

colonizagbes sdo um exemplo da necessidade de expansédo do capita
como o momento histérico da Guerra Fria onde o Brasil recebeu plantas industriais
as quais estavam ultrapassadas nos paises de capitalismo desenvolvido, dessa
forma aderiu ao bloco de paises capitalista em disputa com o bloco dos paises

anticapitalista de economia planejada®.

Desvelamos a condicdo do Brasil, como pais de economia semiperiférica e
importador de tecnologia que recebe plantas em declinio dos paises centrais,
portanto uma definicdo incoerente, na verdade um simulacro para ocultar uma

formacdao ideoldgica do capital.

Este terreno apresentado € onde ocorrem 0s acontecimentos socios historicos
do Brasil, logo, as disputas das classes sociais consequentemente. E esta seara que
chamamos de condi¢des de producéo do discurso, onde se originam as formacoes

ideolégicas da educacao profissional do pais®.

As formacdes ideoldgicas sdo representacfes da sociedade postas em
atividade no discurso, o discurso por sua vez se apropria das ideias para ter sentido.
E através das formacdes ideoldgicas que iremos compreender os sentidos

mobilizados e desvelar o projeto societario no discurso dos cursos tecndélogos, pois

%cf.0 tdpico 2 Rupturas e/ou continuidades da memdria discursiva do conceito de educagéo politécnica.
2 Cf. p. 30. Deste texto.

30 cf. p. 33-34. Deste texto.

. p. 11. Deste texto.
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essa categoria ‘[...] d&o sustentagcdo ao dizer, produzindo sentidos que
discursivamente procuram camuflar conflitos e deixar passar a idéia (sic) de

auséncia de contradicées de classes”®.

Na SD1 desvelamos as condi¢Ges de producdo do discurso da educacao
tecnolégica no Brasil no quesito de aperfeicoamento tecnoldégico em paises de
economia dependente, importador de tecnologia, portanto, uma tentativa de camuflar
a formacdo ideolégica do modo de producédo capitalista. Enquanto que na SD2 ficara
evidente que as condi¢cdes de producdo nao tiveram rupturas e as formagbes

ideoldgicas presentes dao sustentacao aos interesses das classes dominantes.

Na SD2 - Desenvolve competéncias profissionais, fundamentadas
na ciéncia, na tecnologia, na cultura e na ética, tendo em vista ao desempenho
profissional responsavel, consciente, criativo e critico. Porém, os cursos sdo de
curta duracao, de baixo custo e formam apenas profissionais intermediarios que néo

se encaixaram no mercado de trabalho, como 0s demais cursos superiores.

Os cursos tecnoélogos sdo cursos do ensino superior da educacéao profissional
e foram criados na esteira da Reforma Universitaria de 1968, diante das mudancas
na producdo, devido as novas plantas industriais chegadas ao pais. Periodo

histérico que tras a memoaria a ditadura empresarial militar.

Estes, foram designados para preencher o espaco das areas profissionais
nao atendidas, do mesmo modo amenizaram a necessidade de vagas nas
universidades o que reforcou a dualidade da educagcdo com cursos de grades
curriculares menores, voltados aos trabalhos mais praticos. Como também,
perderam espaco, enquanto cursos superiores de educacao profissional assumindo
funcdo intermediaria entre as Engenharia de Operacdo e 0s cursos médios

técnicos®*,

SD3 - [...] Os graduados nos Cursos Superiores de Tecnologia
denominam-se tecndlogos e sao profissionais de nivel superior com formacao
para a producdo e a inovacdo cientifico-tecnolégica e para a gestdo de

processos de producédo de bens e servigos (BRASIL, 2006). Acontece o contrario do

*2 Cf. Ibidem.
3 ¢f. p. 32. Deste texto.
3% Cf. Ibdem.
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sugerido, pois o pais continua importando tecnologia dos paises de economia
central, restando apenas atender as necessidades do mercado, com uma politica de
formacdo minima das massas, portanto, de continuidade do projeto societario e

educacional de formacéao ideoldgica do capital.

Por fim, o Decreto 2.208/97 do governo FHC deu continuidade a politica de
educacao profissional iniciadas na Reforma Universitaria mobilizando os interesses

,° sua revogacdo visou rupturas através da legitimacdo do Decreto

do capita
5.154/2004 do governo Lula propiciando mudangas significativas nas politicas
educacionais do pais, como aumento das instituicdes de ensino® e
consequentemente de vagas. Porém, ndo houve transformacdes estruturais por falta
de disposicao do préprio governo que deu continuidade as parcerias entre 0s
setores publico e privado que igualmente aconteciam no governo anterior.>” Como
adverténcia observa-se que ndo houve rupturas das estruturas de continuidade do

poder da burguesia local.

Como pressuposto de uma formacao ideoldgica do trabalho para consolidar
as mudancas estruturais nos cursos tecnoélogos, resgatamos a discussdo em que
Frigotto ao tratar da proposta de lei da SETEC para a educacédo profissional no
governo Lula adverte sobre a importancia da natureza dos atualmente Institutos
Federais de Educacdo, pois® “[..] Sua transformacdo pura e simples, em
instituicdes superiores ou ‘universidades tecnoldgicas’ pode reiterar em muitos casos
apenas um rétulo no qual ‘a frase vai além do conteudo’[...]”, Creio que 0S cursos
tecnélogos por sua realidade aqui demonstrada, apresentem condi¢cdes
semelhantes, onde a proposta tem um titulo que ndo corresponde a sua realidade

concreta.

7

A pretensdo do trabalho a principio é a tentativa de um tecnélogo de

compreender a Educacéo Profissional em especial os cursos tecnoélogos incluso na

®cf.o tdpico “As condi¢des de producdo do discurso do Decreto 2.208/97”.
3 ¢f. p. 39. Deste texto.

7 ¢f. p. 38. Deste texto

*# cf. p. Ibidem.
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dindmica da economia mundial capitalista em um pais de economia dependente e
importador de tecnologias, e para isso tentei investigar as origens destes cursos na

memoaria historica brasileira.

Nado foi possivel intensificar em descrever a educacdo profissional
amplamente, procurei explicacbes para algumas questdes discutidas nos cursos
tecnolégicos e no movimento estudantil do curso de Gestdo Ambiental, onde as
discussbes passam pelo projeto de lei da regulamentacéo da profissdo ou mesmo,

sobre a formagao e grade curricular.

A intencdo é de contribuir ou dar continuidade aos conhecimentos e
discussbes alcadas, pois 0 texto presente € apenas um ensaio ou tentativa de
construir um caminho para seguir e algcar novos estudos no campo da educacéo,

prosseguindo com o dialogo, debate e organizacéo da classe.

Sendo assim, para tentar responder as questdes postas €é necessario
compreender 0 movimento de continuidade do projeto societario, como também
educacional no pais historicamente, sabendo que a educacdo profissional é parte
desse projeto no qual sustenta a dualidade educacional como alternativa de aliviar a
pressdo nas universidades. Exemplo desse tipo de formacdo sao 0s cursos
tecndlogos de curta duragdo, que consequentemente barateiam a formacdo dos
trabalhadores, funcionando como politica de formacdo de massas e atendendo as

necessidades do mercado em detrimento de uma formacéao unitaria e omnilateral.

Frente a este tipo de formacdo, os movimentos progressistas da educacgao
pensam na criacdo do Sistema Unico de Educacdo que vise proporcionar educacao
basica, unitaria e de qualidade; e cursos superiores onde ensino, pesquisa e
extensdo sejam parte do processo de socializacdo do conhecimento no/do pais
(FRIGOTTO et al, 2012, p. 51).

Dessa forma, reforcando as pautas do campo progressista da educacéo, que
pensa 0 modelo de educacdo e formacdo com preceitos politicos, éticos e
pedagdgicos, onde o trabalho seja o principio educativo. E que haja politicas
publicas visando a qualidade do ensino e permanéncia dos estudantes, como

também de transicao para o mundo do trabalho.
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