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RESUMO

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia — aplicacdo de uma sequéncia
didatica — por licenciandas em Letras-Portugués, bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-PIBID, que atuaram em uma escola da rede
Municipal, na regiao periférica de Macei6. A ideia de aplicacdo da sequéncia didatica
surgiu através do questionamento sobre quais as reflexdes e conexdes que o género
charge seria capaz de proporcionar aos discentes, tendo em vista que esse género
nasce de outros didlogos, portanto, poderia leva-los a pensar acerca do meio social,
econdmico e cultural em que estio inseridos. Diante do exposto, a aplicacdo da
sequéncia didatica, a partir do género charge, teve como objetivo promover
reflexdes acerca do seu cotidiano. Teoricamente, apoiamo-nos nas contribuigdes
dos estudos sobre: (i) estudos da lingua e linguagem (Lopes, 1994; Bakhtin, 2006;
Fiorin, 2006; Cazzarin, 1995), (ii) letramentos (Soares, 1998, 2001; Silva, 2011;
Kleiman, 1995; Souza, Corti e Mendonga, 2012) (iii) letramento critico (Janks, 2010;
Duboc, 2016; Takaki, 2012); (iii) o género discursivo charge (Miani, 2000; Duarte,
2017; Ramos, 2009; Romualdo, 2000; Agostinho, 1993; Silva, 2004; Oliveira, 2004).
O processo de coleta e construgcao de dados ocorreu durante a aplicagédo da
sequéncia didatica, composta por dez aulas divididas em cinco encontros em uma
turma do 7° ano do ensino fundamental, composta por 18 estudantes. Durante o
processo, os estudantes puderam expor suas opinides a respeito do contexto em
que estdo inseridos, como também argumentar e questionar sobre tematicas que
Ihes causavam inquietacdes. A analise desses dados demonstrou que as charges
produzidas pelos estudantes apresentaram um alto nivel de criticidade sobre
tematicas da atualidade que estdo provocando varias inquietacbes na sociedade,
como: aposentadoria, saude publica, seguranca e educacdo publica. Vale ressaltar,
que nao interferimos nas produgdes, bem como ndo sugerimos temas. Nas
consideragoes finais, destacamos que os estudos de Lingua Portuguesa associados
ao género charge proporcionaram o protagonismo dos estudantes, pois eles tiveram
a oportunidade de construir sentidos com o que aprenderam na escola e com as
tematicas que os afetam diariamente, dando, assim, significado a esses
conhecimentos e valorizando suas vivéncias nesse processo de construgao.

Palavras-chave: Género. Charge. Pibid. Ensino de Lingua Portuguesa.



RESUMEN

Este trabajo es un relato de experiencia — aplicacion de una secuencia didactica — de
licenciadas en Letras portugués, becarias del Programa Institucional de Becas de
Iniciacién a la Docencia-PIBID, que actuaron en una escuela de la red Municipal, en
la region periférica de Macei6. La idea de aplicar la secuencia didactica surgié a
través del cuestionamiento sobre qué reflexiones y conexiones el género caricaturas
seria capaz de brindar a los estudiantes, considerando que este género nace de
otros dialogos, por lo tanto, podria llevarlos a pensar sobre el contexto social,
econdémico y cultural en el que se insertan. Teniendo en cuenta lo anterior, la
aplicacion de la secuencia didactica, basada en el género caricatura, tuvo como
objetivo promover reflexiones sobre su vida cotidiana. Tedricamente, nos basamos
en las contribuciones de estudios sobre: (i) lengua y estudios del lenguaje (Lopes,
1994; Bakhtin, 2006; Fiorin, 2006; Cazzarin, 1995), (ii) alfabetizacién (Soares, 1998,
2001; Silva, 2011 ; Kleiman, 1995; Souza, Corti e Mendonga, 2012) (iii)
alfabetizaciéon critica (Janks, 2010; Duboc, 2016; Takaki, 2012); (iii)) el género
discursivo caricatura (Miani, 2000; Duarte, 2017; Ramos, 2009; Romualdo, 2000;
Agostinho, 1993; Silva, 2004; Oliveira, 2004). El proceso de recoleccion y
construccion de datos ocurrio durante la aplicacion de la secuencia didactica,
compuesta por diez clases divididas en cinco encuentros en una clase de 7 afio de
educacion basica, compuesta por 18 estudiantes. Durante el proceso, los
estudiantes pudieron expresar sus opiniones respecto del contexto en el que se
insertan, asi como argumentar y cuestionar temas que les generaban inquietudes. El
analisis de estos datos demostro que las caricaturas producidas por los estudiantes
presentaron un alto nivel de criticidad sobre temas de actualidad que estan
causando diversas preocupaciones en la sociedad, tales como: jubilacion, salud
publica, seguridad y educaciéon publica. Cabe mencionar que no interferimos en las
producciones, ni sugerimos temas. En las consideraciones finales, resaltamos que
los estudios de lengua portuguesa asociados al género caricatura brindaron
protagonismo a los estudiantes, ya que tuvieron la oportunidad de construir
significados con lo aprendido en la escuela y con los temas que los afectan
diariamente, dando asi sentido a estos conocimientos y valorando sus experiencias
en este proceso de construccion.

Palabras clave: Género. Caricatura. Pibid. Ensefianza de Lengua Portuguesa.
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1 INTRODUGAO

Os géneros discursivos estdo presentes diariamente na vida de todas as
pessoas, mesmo que elas nao saibam que toda e qualquer comunicacao ocorre
através da utilizagcao destes géneros, sendo eles classificados como secundarios e
primarios, com a finalidade de se adequar a evolugédo da lingua de uma sociedade.
Conforme Bakhtin (2003, p. 263):

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos,
etc.) surgem nas condigbes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escrito) — artistico, cientifico, sécio-politico, etc. No processo de sua
formagéo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios
(simples), que se formaram nas condigbes da comunicagédo discursiva
imediata.

Diante disso, os géneros discursivos tém se tornado instrumentos
indispensaveis na sala de aula, sobretudo, nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo
um grande aliado no processo de ensino-aprendizagem, corroborando para
melhorias no que diz respeito a leitura, a escrita, a interpretacdo textual e a
criticidade.

Tendo em vista que o género discursivo charge é pouco utilizado em atividades
pedagadgicas dos anos iniciais e finais do ensino fundamental — e que os estudantes
dessas séries estdo sempre em contato, mesmo sem saber a nomenclatura ou as
caracteristicas, através das plataformas digitais, como também pelo grande
potencial de discussdo acerca dessa tematica, esta pesquisa se propde, ainda, a
apresentar a relevancia deste género discursivo em atividades que podem
impulsionar e possibilitar a formagao de sujeitos criticos e reflexivos.

O género charge é considerado um género da esfera jornalistica, encontrado,
anteriormente, somente em periodicos como jornais e revistas impressas. Com a
democratizagdo da informacdo é possivel, atualmente, encontra-los nas mais
variadas e diversificadas plataformas digitais, inclusive, no instagram — que é uma

rede social muito acessada e popularizada.
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Para a charge ser compreendida, € necessario que o leitor acesse o0 seu
conhecimento prévio' sobre um determinado assunto ou/e acontecimento e,
somente, a partir da constatacdo de um determinado tema ou/e assunto é possivel
ler e compreender o género em sua totalidade. O género em questdo é
caracterizado por duas modalidades da linguagem, sendo elas a verbal e ndo verbal
e, as vezes, podendo apresentar-se, apenas, com a nao verbal, ou seja, contendo
apenas imagens. Dessa forma, ao ter contato com texto imagético, o leitor reflete e
associa a tematica que esta sendo discutida. Tal comportamento induz o discente a
estabelecer inferéncias? sobre o seu conhecimento enciclopédico3.

E importante ressaltar que as tematicas dialogadas, em sala de aula, durante
as producdes textuais foram pautadas na realidade social, econémica e cultural dos
estudantes, sobretudo, na multiculturalidade da sala de aula e da comunidade dos

quais estéo inseridos, conforme Kleiman (2007, p. 4):

E na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que
devem ser criados espacos para experimentar formas de participagdo nas
praticas sociais letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de
assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida social,
como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos.

Com a finalidade de endossar que as praticas de producdes textuais sejam
pautadas na perspectiva acima elencada, trazemos as contribuicdes de Deviit (2009,
apud Alves, 2011) quando afirma que “os géneros podem ser um excelente objeto
de ensino e aprendizagem, mas desde que eles sejam vistos com significado social
e cultural’. Desse modo, Devitt (2009) traz a tona que o ensino dos géneros
discursivos deve estabelecer conexdes com a realidade dos estudantes e esse

comportamento implica na insergdo de géneros que destoam do canone e do

' Para Kleiman (2008), o conhecimento prévio na leitura sdo as informacdes que pressupde que o
leitor precisa ter para ler um texto sem muita dificuldade para compreendé-lo.

2 Segundo Dell’isola (2001), a concepcado de que a inferéncia representa uma ligagéo entre duas
ideias é assumida desde a Antiguidade. Esse termo vem do latim medieval “inferre”. Inferir € uma
atividade associativa que pressupde uma ordem, uma sequéncia entre as proposicdes. Na leitura de
um texto, o resultado da compreensédo depende da qualidade das inferéncias geradas. Os textos
possuem informacdes explicitas e implicitas; existem sempre lacunas a serem preenchidas. O leitor
infere ao associar as informagdes explicitas aos seus conhecimentos prévios e, a partir dai, gera
sentido para o que esta, de algum modo, informado pelo texto ou através dele.

* Para Koch (1996) conhecimento enciclopédico é aquele que encontra armazenado na memdria de
cada individuo, quer se trate de conhecimento de tipo declarativo (proposigdes a respeito dos fatos do
mundo), quer do tipo procedural (os “modelos cognitivos” socioculturalmente determinados e
adquiridos através da experiéncia).
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tradicional; no entanto, exprimem muita relevancia na formagao de sujeitos criticos,
reflexivos e autbnomos.

Nesta pesquisa, tomamos como dire¢ao a seguinte problematica: Como as
atividades em sala de aula, com o género charge, poderiam contribuir para a
formacao critica e reflexiva dos estudantes?

Em busca de responder a esse questionamento, a presente pesquisa fara uma
investigacdo a partir da analise de experiéncia com o género discursivo charge, em
aulas de Lingua Portuguesa, em uma das etapas do PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), desenvolvida no periodo de novembro de 2018
a fevereiro de 2019, com o objetivo de investigar as praticas de ensino, em uma das
etapas do PIBID, através da utilizagcdo do género charge e da rede social instagram,
como suporte para a publicacdo das produgdes, como também, analisar e discutir os
resultados das producdes selecionadas a luz dos estudos da multimodalidade, do
letramento critico e dos multiletramentos.

E através desse prisma, da inter-relacdo dos processos de ensino-
aprendizagem, da multimodalidade e dos multiletramentos, com a utilizagédo do
género discursivo charge, nas praticas de ensino, que os resultados dos produtos
serao analisados e discutidos. Sendo assim, este trabalho sera dividido em quatro
secdes: metodologia, referencial tedrico, analise dos dados e consideragdes finais.

A seguir, serdo descritos todos os procedimentos metodoldgicos utilizados para
a execucdo da sequéncia didatica, que foi aplicada em uma escola da rede
municipal de Maceid, com estudantes do 7° ano, do ensino fundamental I, em uma

oficina sobre o género discursivo jornalistico charge.
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2 METODOLOGIA

2.1A PESQUISA E SUAS ETAPAS

A pesquisa foi realizada na perspectiva qualitativa e teve como base para o
desenvolvimento deste trabalho um diario de cunho reflexivo, no qual foram
registrados todos os passos da execugao da aplicagdo da sequéncia didatica (SD),
como também as producdes realizadas durante a oficina.

A escolha da abordagem qualitativa ocorreu também pelo fato dessa pesquisa
ser pautada em um Estudo de Caso, ou seja, possibilitando flexibilidade nas analises
e tomando como centro da pesquisa o arcabougo enciclopédico de cada sujeito
envolvido na atividade, que foi desenvolvida durante a oficina sobre o género
discursivo charge. Permitiu-nos analisar e aprofundar dados nao mensuraveis, como
por exemplo, as percepgdes acerca do objeto a ser produzido e suas
particularidades. Flick (2013) endossa que a pesquisa qualitativa é baseada,
principalmente, na comunicagdo, na interagdo e nas interpretacbes subjetivas do
pesquisador.

Trivifos (1987) endossa que no cenario da educagao, as pesquisas qualitativas
estdo enraizadas e correlacionadas ao campo da Antropologia privilegiando os
contextos culturais e a subjetividade dos sujeitos com enfoques subijetivistas-
compreensivistas e criticos participativos que visam compreender a realidade social
transformando-a em processos contextuais e dinamicos.

Tendo em vista que o Estudo de Caso é um tipo de pesquisa qualitativa e o
presente estudo possui caracteristicas que se enquadram nessa perspectiva, devido
a isso, trazemos as contribuicdes de Leffa (2006), que afirma que Estudo de caso é
a investigagao profunda e exaustiva de um participante ou pequeno grupo. Procura-
se investigar tudo o que € possivel saber sobre o sujeito ou o grupo escolhido e que
achamos que possa ser relevante para a pesquisa.

Dentro desse prisma, o estudo de caso € o método mais adequado para o
levantamento de dados para este trabalho, que tera como instrumento principal a
andlise de uma atividade que foi desenvolvida e aplicada através da execucao de
uma Sequéncia Didatica (SD) e um diario de bordo. Ainda sobre o estudo de caso
Leffa (2006, p. 14) afirma:
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Trata-se, portanto, de uma metodologia indutiva, em que a teoria € feita a
partir de observacdes empiricas com énfase na interagéo entre os dados e
sua analise. As descrigdes e explicagbes sao feitas com énfase no processo
e no contexto em que se encontram os dados.

Neste sentido, Yin (2001) aponta que o Estudo de Caso € util quando se quer
investigar acontecimentos contemporaneos em que ndo se pode controlar
comportamentos considerados relevantes. Dessa forma, a pesquisa nao se insere
apenas no certo ou errado, mas nas inuUmeras possibilidades que o processo de
construcdo de saberes precisa levar em consideracdo, como, por exemplo, os
multiplos saberes dos sujeitos inseridos no processo, a individualidade nas
intervencdes realizadas e a conexao entre a teoria e a pratica.

Leffa (2006) declara que a ideia era de que o Estudo de Caso dava aos alunos
a oportunidade de experenciar a realidade como ela €&, preparando-os para 0 mundo
real, dependendo menos de seus professores e assumindo a responsabilidade por
sua aprendizagem.

Portanto, o estudo de caso proporciona aos envolvidos maior colaboragao
acerca da construgdo das atividades, tendo como ponto de partida o didlogo e a
interacdo entre todos os envolvidos, fator relevante para autonomia e protagonismo
dos estudantes, caracteristicas primordiais para a construgao de sujeitos criticos e
reflexivos.

No que diz respeito as etapas, as atividades foram desenvolvidas durante o
projeto pedagodgico Pibid e a nossa permanéncia na escola totalizou 18 meses; no
entanto, a oficina para constituicdo do corpus, apés a confeccdo da Sequéncia
Didatica (SD)? ocorreu no periodo de novembro de 2018 a fevereiro de 2019,
conforme o calendario e a proposta apresentada para aquele trimestre, do qual
determinava a utilizacdo de qualquer género jornalistico.

A oficina aconteceu em uma turma no 7° ano e a constituicdo do corpus
ocorreu a partir das producdes que os estudantes fizeram durante a oficina, para
tanto a efetivagdo desta SD deu-se em 5 etapas, divididas em 9 horas/aulas e todos
os estudantes participaram desta atividade. Vale ressaltar que essa oficina teve
também como objetivo desenvolver ou/e agucar o letramento critico e a
interpretacao através da linguagem verbal e ndo verbal com a utilizagdo do género

discursivo charge.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), sequéncia didatica € um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual, oral ou escrito.
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Diante do exposto, no primeiro encontro, foi apresentado o género charge a
turma e, a partir dessa apresentacdo, as pesquisadoras constataram o
conhecimento prévio dos estudantes sobre as charges e sobre tematicas do
cotidiano, como também, discutiram as caracteristicas inerentes ao género, a fim de
ampliar seus repertdrios acerca das tematicas discutidas naquele momento.

A maioria dos estudantes ndo sabia a nomenclatura do género apresentado,
mas conheciam (pelas caracteristicas apresentadas e discutidas) e ja tinham tido
contato através de algumas redes sociais.

A principio, os estudantes demonstraram grande interesse acerca do género
escolhido, pois eles perceberam que através daquele dialogo iniciaria uma oficina
que traria uma abordagem diferenciada das quais estavam acostumados em uma
sala de aula.

No segundo encontro, as bolsistas apresentaram para os estudantes algumas
noticias com temas sobre aposentadoria, politica/corrupcao e machismo e, em
seguida, as charges que foram produzidas através dessas noticias, com a finalidade
de estabelecer uma reflexao entre a noticia veiculada e a imagem, uma vez que sé é
possivel estabelecer a relagao entre elas, apds o conhecimento prévio da noticia
ou/e informagao.

As noticias e as charges apresentadas estavam em evidéncia naquele
momento da pesquisa e causou comogao e indignagdo em uma grande parcela da
sociedade, uma vez que um dos temas mais evidenciados a época tratava-se da
usurpacao dos direitos previdenciarios da classe trabalhadora e a eleicdo de um
politico com passado e presente duvidoso. Vale mencionar que uma grande parte do
corpo docente tinha conhecimento (ndo conseguimos mensurar a quantidade), ainda
que minimo, daquelas noticias.

Apos este momento, foi solicitado que os estudantes apontassem a ideia
central das charges apresentadas e todo o corpo discente interagiu e mantiveram-se
atentos.

No terceiro encontro, os estudantes produziram, em sala de aula, charges com
temas livres, mas associando a uma reportagem ou a algo que fazia parte do seu
cotidiano, que os incomodavam e deveria virar noticia. Neste momento, os
estudantes ficaram livres para criar a charge de acordo com o noticiario ou

informacédo que eles sabiam acerca de uma tematica. Vale ressaltar que neste
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momento organizamos as carteiras em ‘“ilhas” com o intuito que todo o corpo
discente dialogasse com seus pares, a fim de estabelecer conexdes e debates sobre
o tema escolhido.

Nao levamos em consideragado os desvios ortograficos naquele momento e
nao sera objeto de analise neste trabalho. Houve aceitagdo de toda a turma para as
producdes das charges.

No quarto momento, houve a socializagdo das produgdes e os estudantes
apresentaram as suas charges, evidenciaram qual noticia norteou a sua produgéo e
explicaram por qual razao determinado assunto foi selecionado para a criagao da
charge. Foram observadas as caracteristicas inerentes ao género, critica social e a
relacao texto/imagem.

Ainda, no momento anterior, diante das producdes criadas e da necessidade
de aproximarmos a escola com a comunidade, decidimos, em comum acordo,
criarmos uma pagina no Instagram, para que o trabalho desenvolvido rompesse os
muros da escola e alcangasse 0s mais variados publicos. A escolha da socializagao
para a comunidade via rede social Instagram surgiu devido ao grande alcance desta
plataforma e de como os estudantes e as pessoas daquela regido se familiarizavam
com ela.

No quinto e ultimo encontro, refletimos acerca do impacto dessas produgcdes na
comunidade e o quanto seus familiares, amigos e vizinhos foram ativos nas curtidas
e comentarios. Ainda nesta aula um estudante fez um apontamento muito pertinente,

conforme anotagao no diario de bordo.

“Dois alunos, em especial, chamaram minha ateng&o sobre duas tematicas
bastante polémica: a primeira sobre o terraplanismo e a segunda sobre o
machismo. Os alunos usaram palavras marcantes como “esfera”, referindo-
se a terra como redonda e atribuindo baixo intelecto as pessoas que
defendem o terraplanismo”.

“O que mais chamou minha atengéo é que todos os estudantes interagiram
e, durante a conversa, uma das estudantes, com muita propriedade, falou
que aquela charge possuia aspectos machistas”.

Fonte: Diario de bordo, fev.2018.

Os objetivos que abarcaram esta SD pautaram-se na concepgdao dos
multiletramentos e da multimodalidade; mas, a atividade também levou em

consideragdo os estudos acerca do letramento critico e da intertextualidade,

21



indispensavel para os estudos de géneros, que apresentam caracteristicas
multimodais.

Por fim, o material escolhido para discussao sera um recorte desta atividade,
da qual selecionamos seis produgdes, divididas em trés blocos: seguranga, escola e
saude publica. Essas charges serdo analisadas a luz das teorias acima elencadas.
Por questdes éticas, as atividades ndo terdao os nomes dos estudantes divulgados e

serdo nominados como aluno A, B, C, D, EeF.

RESUMO DAS ATIVIDADES

1° Momento Apresentacdo do género discursivo charge

2° Momento Ampliacéo do repertério

3° Momento Producgao das charges pelos estudantes

4° Momento Socializagao das producgdes - instagram

5° momento Reflexdo do impacto na comunidade escolar

Tabela 1

A tabela acima mostra-nos, de modo condensado, as etapas que foram
executadas durante a aplicagédo da SD, em sala de aula. Em seguida, na proxima

secdo, apresentaremos 0s embasamentos tedricos que endossaram esta pesquisa.

2.2 O PIBID

De acordo com o site do governo federal, o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID é uma acao da Politica Nacional de Formagao de
Professores do Ministério da Educagéo (MEC) que visa proporcionar aos discentes
na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacédo pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educagao basica e com o contexto em que elas
estdo inseridas.

O programa concede bolsas aos alunos de licenciatura participantes de
projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvida por instituicbes de educacéo superior
(IES), em parceria com redes de ensino. Seus principais objetivos sao: incentivar a
formacgao de docentes em nivel superior para a educagao basica; contribuir para a

valorizagao do magistério; elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos
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cursos de licenciaturas, promovendo a integracdo entre educagdo superior e
educacao basica; contribuir para a articulagado entre teoria e pratica necessarias a
formacao dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de
licenciaturas.

Durante o periodo de desenvolvimento do programa, que sdo de dezoito
meses, 0s bolsistas sao orientados por um/uma supervisor/a e um/uma orientador/a.
O/A supervisor/a € um/uma professor/a da unidade de Ensino Superior a qual os
bolsistas pertencem e o/a professor/a orientador/a € um/uma professor/a da unidade
escolar publica a qual os bolsistas sdo direcionados para executarem o projeto. A
carga horaria é de oito horas semanais, divididas em dois dias, para atividades na
instituicdo de ensino designada para a atuacéao.

A nossa trajetéria no Pibid iniciou em agosto de 2018 e sua finalizagdo ocorreu
em fevereiro de 2020. Um ano adverso marcado por transformagdes e mudancas,
principalmente, na educacdo devido a pandemia. O PIBID contribuiu de forma
decisiva para a nossa formagéo, como futuras professoras. As agdes desse projeto
permitiram que, nés, estudantes do Curso de Licenciatura, em Lingua Portuguesa,
tivéssemos a oportunidade de vivenciar o dia a dia no exercicio das atividades
profissionais na escola na qual estavamos inseridas. As diversas atividades
desenvolvidas em sala de aula e extraclasses possibilitaram que nds, e todas as
bolsistas do programa, tivéssemos contato direto com a plenitude da agdo docente
no ensino basico e os desafios vivenciados pela profissdo diariamente na situacao
oferecida pelas escolas publicas.

Além disso, o programa proporcionou uma imersao acerca do cotidiano
escolar, ainda no inicio da trajetéria académica, fator relevante para a profissdo
docente e para a decisdo acerca da carreira, ja que, a partir desta pratica, foi
possivel vislumbrar a profissdo docente, através das experiéncias na sala de aula e
fora dela; com a producéao e a elaboracao de planejamento das atividades, pautado
sempre no coletivo, mas também, na individualidade de cada sujeito inserido no
processo de ensino e aprendizagem. Por fim, o pibid foi um divisor de aguas no
NOSSO percurso e auxiliou-nos em varios processos da nossa formagao.

A descricdo sobre a escola e sobre os estudantes serdo apresentados a seguir.
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2.3 AESCOLA

A Escola Municipal Professor Antidio Vieira esta localizada na rua Dr. Paulo
Neto, s/n, no bairro Trapiche da Barra, situada em uma regido periférica abarca
alunos e alunas da regido que margeia a orla lagunar. A regido é dominada pelo
trafico de drogas e pela rivalidade das comunidades, que sao elas: Mutirdo 1,
Mutirdo 2, Mutirao 3 e Sitio do Recreio. Os trés primeiros, conhecidos também, como
Conjunto Virgem dos Pobres.

Nesta escola, desenvolvemos atividades de agosto de 2018 a janeiro de 2020
e, durante este periodo, foi possivel conhecer um pouco da realidade dos/das
estudantes. A maioria dos pais e maes dos/das discentes tem como principal fonte
de renda a venda do Sururu, molusco que tem uma marca da gastronomia do
estado, mas que é vendido por um pregco muito baixo. Outra parte dos responsaveis
exercem fungdes como domésticas, cozinheiras e diaristas; enquanto os pais
exercem atividades como pedreiro, pintor ou encontram-se desempregados. Vale
mencionar, que a maioria dos responsaveis pelos/as estudantes nao sao
alfabetizados ou possui baixa escolaridade.

Sobre o tempo de funcionamento e o espaco a direcido da instituicao nao
soube precisar a quanto tempo a escola funciona, mas garantiu que possui mais de
20 anos em plena atividade. As instalagdes nao sao tao confortaveis e as salas de
aula nao possui ventilagdo, como também, algumas apenas um ventilador,
quantidade insuficiente para suprir a necessidade dos/das estudantes.

A instituicido é pequena e conta com apenas 7 salas de aula, 1 biblioteca, ndo
possui refeitorio (os estudantes fazem todas as refeicdes no chdo ou em pé) e nem
sala de informatica, como também nao oferece internet para servidores, estudantes
e visitantes. Dessa forma, a escola conta com 55 funcionarios, dividido em trés
turnos, entre eles estao: professores(as), direcao, apoio e administrativo. Para isso a
escola conta com 478 estudantes, sendo 342 do ensino fundamental Il, 112 do EJAI
e 24 estudantes com necessidades educativas especiais.

A escola Municipal Antidio Vieira assiste alunos e alunas do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental Il, com faixa etaria de 10 a 16 anos, divididos nos periodos
matutino e vespertino. Ja no periodo noturno, admite estudantes no programa de

Ensino de Jovens, adultos e Idosos (EJAI).
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A escola recebe estudantes com necessidades educativas especiais, embora
ndo possua nenhuma area adaptada (rampas, carteiras e/ou equipamentos que
facilitem a mobilidade ou o processo de educativo) e conta com ensino de
aceleracao para aqueles/as alunos/as que se encontram atrasado, em relagcdo a
idade e série, no contraturno. A instituicdo de ensino n&o apresenta o Plano Politico
Pedagdgico (PPP), fato esse que ndo se sabe quais objetivos e metas a escola
pretende alcancar. O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)
também é baixo, mas nao ficou claro se existe alguma meta para reverter a situagao.
Com o indice avaliado em 3,0 e abaixo da meta, ndo ficou claro como a instituicdo
pretende reverter a situacao.

Vale mencionar, que a escola nos recebeu muito bem e foi notério o quanto
os/as professores sdo comprometidos com a educagao, mas a falta de estrutura
basica limita aqueles docentes que tem o uso da Tecnologia Digital da Informagéo e

Comunicacao (TDIC) como um aliado na sua didatica.

2.4 OS ESTUDANTES

Os estudantes participantes da aplicacao desta sequéncia didatica, através da
oficina de género discursivo charge, foram estudantes matriculados no 7° ano do
ensino fundamental, do turno vespertino, da referida escola. Os discentes tinham
idades entre 12 e 15 anos e nao possuia nenhum estudante com necessidades

educativas especiais nesta turma.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, serdo apresentados alguns estudiosos que dialogam com a
perspectiva abordada na pesquisa. Para tanto, as discussbes apresentadas terao
como enfoque os estudos de Lingua e linguagem na perspectiva social, os
letramentos e os multiletramentos, a multimodalidade, os géneros discursivos — mais

precisamente a charge, e o letramento critico.

3.1 LINGUA E LINGUAGEM NA PERSPECTIVA SOCIAL

Inumeras mudancgas aconteceram acerca da concepg¢ao de lingua e linguagem
ao longo dos estudos linguisticos e todas essas mudancgas sido caracteristicas de
uma evolugao social, econémica e histérica, que ocorrem devido a necessidade de
adequacao da forma de comunicacédo, em prol de uma melhor interagcao entre os
sujeitos.

Na sala de aula, o professor precisa ter essa concepcao definida, pois € a partir
dela que as relacdes serao pautadas e sua pratica docente sera caracterizada pelas
nuances da concepgao de lingua e linguagem escolhida pelo docente, sendo assim,
Lopes (1994, p. 355 apud CASTRO, CATARINO e RODRIGUES, p. 3) destaca a
“centralidade da linguagem no processo educacional, de modo que a compreensao
da sua natureza seja essencial na formacdo de qualquer professor, ou seja, a
clareza sobre o papel que a linguagem representa no ambito educacional”. Em
outras palavras, a perspectiva de lingua e linguagem concebida interfere
diretamente nas praticas docentes em sala de aula.

Diante do exposto, a concepcédo de lingua e linguagem que acreditamos e
fundamenta as reflexdes realizadas neste trabalho esta pautada na interacdo e na
comunicagao, ou seja, na lingua em uso. Tal concepgao tem como maior expoente
Mikhail Bakhtin, pois ele acredita que a lingua € viva e dindmica, como também, uma
atividade de interagdo verbal e social, dos quais os sujeitos compartilham seus
aprendizados e o meio social em que estao inseridos é o fator determinante de como
sera construido o processo de ensino e aprendizagem. Bakhtin (1992, p. 123),

afirma que:

A verdadeira substéncia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagcdo monoldgica isolada,
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nem pelo ato psicofisiolégico da sua produgédo, mas pelo fendmeno social
da interacéo verbal, realizada através da enunciagéo ou das enunciagdes. A
interagao verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Fiorin (2006, p. 18) endossa a teoria bakhtiniana quando afirma que:

(...) a sala de aula € um lugar de encontro de diferentes vozes, as quais
mantém relagbes de controle, negociagdo, compreensdo, concordancia,
discordancia, discussdo. Neste espaco, a aprendizagem €& uma atividade
social de construgdo em conjunto, resultante das trocas dialdgicas, uma vez
que, na perspectiva bakhtiniana, o significado ndo é inerente a linguagem,
mas elaborado socialmente. No que tange ao ensino de lingua materna,
Bakhtin fala que ela ndo € aprendida por meio de dicionarios e gramaticas;
ela é adquirida durante nossas interagdes verbais, por meio de enunciados.

Em consonancia com Fiorin (2006), 0 nosso maior objetivo, como professoras
em formacdo, €& de proporcionar aos estudantes o ensino além das regras
gramaticais da sua lingua materna, mas, contribuir no desenvolvimento da
capacidade critica e reflexiva sobre as diversas tematicas que os cercam, através da
utilizagao da lingua como processo de interagao. Cazzarin (1995, p. 5-6) endossa tal
percepgao:

A preocupacao basica é levar ao aluno ndo apenas ao conhecimento da
gramatica de sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da
capacidade de refletir, de maneira critica sobre o mundo que o cerca e, em
especial, sobre a utilizagdo da lingua como instrumento de interagcéo social
— isso é feito mediante a compreensdo, a analise, a interpretacdo e a
producgdo de textos verbais.

Sendo assim, o ensino de LP vai além de proporcionar aos estudantes o
aprendizado baseado, apenas, em regras gramaticais. Vale ressaltar, que néo
negligenciamos a utilizagdo da gramatica normativa no processo de ensino e
aprendizagem, mas acreditamos em um processo de ensino e aprendizagem

contextualizado que leva em consideracdo a lingua como um processo de interacao.

3.2 LETRAMENTOS

Durante muitos anos, a educacao foi dividida entre sujeitos alfabetizados e nao
alfabetizados, o qual ser alfabetizado consistia em atos corriqueiros como saber
assinar seu nome, ler o letreiro de um 6nibus ou uma placa indicativa. No entanto,

essa forma engessada n&o caracteriza e ndo oferece possibilidades multiplas de
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interpretacao para os milhares tipos de géneros discursivos existentes, limitando-os,
apenas, a decodificacao dos textos encontrados na sociedade.

Soares (2001) afirma que a alfabetizagao é definida como “agdo de ensinar a
ler e a escrever’, enquanto o termo letramento é denominado como o “estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas
sociais que usam a escrita”.

Atualmente, o termo "letramento" ganhou mais atencdo nas pesquisas de
linguagem, em comparagao ha alguns anos, quando era mais comum a utilizagdo do
termo “alfabetizacdo”. Deste modo, Silva (2011) evoca que a palavra surgiu em torno
dos anos 1970, com alguns educadores que se inspiraram nos estudos Frerianos e
em sua concepgao de letramento, das quais foram pautadas nas praticas sociais dos
estudantes e nao somente como alfabetizacao.

Vale ressaltar que a escola ainda € o maior agente de Letramento e, mesmo
diante de valiosos estudos acerca destas tematicas, algumas praticas de Letramento
sdo deixadas a margem pelas instituicbes de ensino, como também pelos
profissionais de educacgao através da invisibilidade das atividades sociais produzidas
pelos estudantes, além dos muros das escolas, que nao sao reconhecidas. Kleiman

(1995, p. 20) corrobora quando traz o seguinte apontamento:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de
aquisicdo codigos (alfabético, numérico), processo geralmente percebido
em termos de uma competéncia individual necessaria para o sucesso e
promogao na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como o lugar de trabalho, mostram orientagdes de letramento
muito diferentes.

Ja Soares (1998, p. 72) afirma que: “Letramento ndo é pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura
e a escrita em que individuos se envolvem em seu contexto social”. Desse modo,
depreendemos que a escola precisa romper alguns paradigmas que inviabilizam o
protagonismo dos estudantes, como também suas trajetérias, ja que fica
evidenciado que algumas instituicbes prezam, apenas, pela sua promogéo.

Souza, Corti e Mendonga (2012) endossam Soares quando afirma que as
praticas de Letramento estdo além de um sujeito apenas alfabetizado, definindo-o
em um conjunto de praticas sociais mediadas pela leitura e/ou pela escrita, ou seja,
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sujeitos que tém familiaridade com as praticas de Letramento conseguem atuar em
diferentes papeis sociais em uma sociedade.

Para Souza, Corti e Mendonga (2012) “Mapear o que os alunos leem e
escrevem além dos muros da escola é, sem dulvida, o primeiro passo para se
aproximar dos seus interesses”. No entanto, sabe-se que as demandas associadas
ao trabalho docente nem sempre permitem essa aproximagéao, devido a sobrecarga
que permeiam desde grandes numeros de estudantes, em uma sala de aula, a
quantidade de turmas que o docente leciona.

Entdo, diante dessa nova necessidade de ampliagdo de interpretacdo e das
multiplas possibilidades de leitura que um texto proporciona ao leitor, dos quais vao
além de uma simples decodificacdo e/ou identificacado de elementos linguisticos é
gue os estudos sobre os Letramentos vém apresentar relevancia na formagao de um
sujeito na educagdo, tendo em vista que esta teoria proporciona a autonomia e o
protagonismo dos estudantes, a partir da leitura e da escrita como pratica social,

pois, um sujeito letrado consegue compreender as multiplas nuances de um texto.

3.3 LETRAMENTO CRITICO

O Letramento Critico (LC) visa educar os sujeitos para se tornarem
representantes de um mundo mais justo, criticando as questdes politicas e sociais
atuais, questionando a desigualdade, incentivando a mudanga e propondo melhorias
para a injustica e a desigualdade que, dependendo da classe social que estédo
inseridos, sdo situagdes corriqueiras e que fazem parte do seu cotidiano. O
desenvolvimento do LC ocorre por meio da leitura, da reflexao e do questionamento
das mensagens dos diversos textos que os alunos acessam dentro e fora do
ambiente escolar.

Vale ressaltar que escola ainda é o maior agente de Letramento e é através
deste ambiente que as praticas de ensino se materializam. Diante disso, apresentar
e discutir sobre o LC em sala de aula, através dos estudos de textos, vao além da
sua decodificagao e da sua superficie, produgdes autorais (oficinas), dialogos com
énfase na pluralidade e na diversidade, encontradas em uma sala de aula,
proporcionam aos discentes meios que corroboram para posicionamentos e

reflexdes com viés da criticidade.
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Janks (2010, p. 23) endossa que “o ponto inicial para a aprendizagem, com
vistas a leitura de textos de modo critico, € reconhecer que os textos sao
representagdes parciais do mundo”. Desse modo, numa perspectiva dos estudos do
LC, é possivel propor atividades em que o estudante consiga perceber e questionar
diferentes perspectivas ao ler os mais diversos textos, o que contribui para a nao
repeticao de discussdes sobre as mais diversas tematicas, inclusive, dos discursos
atrelados as injusticas e as desigualdades sociais.

Portanto, de acordo com os estudos sobre Letramento Critico, a leitura e a
escrita ndo estdo pautadas, apenas, no que diz respeito ao processo interpretativo
dos textos. Esses autores propdem trazer questdes com o objetivo de compreender
pontos de vistas, interpretacbes e versbes tradicionalmente silenciadas, como
também, cessar relagdes de poder rigidas e hegemonicas.

Sendo assim, Duboc (2016, p. 61) conceitua e define Letramento Critico “como
um exercicio de questionamentos das praticas discursivas e como o reconhecimento
da relagao entre cultura, poder e dominagdo com vistas a justiga social, igualdade,
emancipacao e empoderamento”.

Ainda de acordo com os estudos do Letramento Critico, todos os textos, seja
qual for o meio de circulagdo ou/e autoria, apresentam caracteristicas ideoldgicas,
préprias da comunidade do autor, ou seja, ndo existe neutralidade e isto é
evidenciado durante toda a escrita, ja que estamos nos referindo a textos escritos.
Tal caracteristica ficou bastante explicita durante a atividade (corpus) da qual nos
propusemos a analisar nesta pesquisa.

E com os estudos do Letramento Critico que os sujeitos se apropriam da leitura
com viés critico e percebem, diante das sutilezas expostas no texto, as
intencionalidades do autor que permeiam desde ao publico alvo, ao publico excluido,
das relagdes de poder e, sobretudo, do contexto temporal e do espacial.

Takaki (2012, p. 980) dialoga com o paragrafo acima, quando depreende no
texto que as aulas e/ou estudos com viés critico, através da utilizagcdo de textos,

possibilitam ao leitor indagacgdes ou interpretacdes sobre:

[...] o local social e institucional sobre o qual o autor escreve, seu estilo e
seus conceitos de linguagem, conhecimento, identidade, cultura, realidade,
leitura; a natureza do conteudo (tépico literario, juridico, publicitario,
cientifico, religioso em suas diferentes manifestacdes); o nivel de
linguagem, (dialetal, culta, formal, semiformal, informal; mecanismos de
coesdo, nominal, verbal, conexdo, modalizagdo, periodos, léxico), o
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contexto no qual o género se insere (solene, publico), a natureza da relagéo
entre os participantes (intima ou distante; nivel sociocultural; formacao); a
natureza dos propositos das atividades desenvolvidas, ou seja, o propésito
social do texto focal. A consciéncia de tais fatores podera contribuir para as
praticas de leitura mais expandidas e transformar as analises e
interpretacdes sociais e histéricas com vistas a ampliagdo das visbes de
mundo.

Dentro desse prisma, a SD aplicada, em sala de aula, em forma de oficina,
propiciou aos estudantes e a toda comunidade escolar questionamentos acerca do
que foi produzido, pois os estudantes levaram em consideragcédo o contexto temporal
e espacial, uma vez que toda a indignacéo e a falta de comprometimento publico
com a comunidade na qual eles estado inseridos, foi manifestado nas produgdes do
corpus, através do relato das suas proprias vivéncias, conforme as analises que

serdo demonstradas na sec¢éo 5.

3.4 GENERO DISCURSIVO CHARGE

Para comego de conversa, faz-se necessaria a distingdo entre os géneros
charge, caricatura e cartum que, embora possam ser facilmente confundidos por
alguns leitores, os trés géneros discursivos citados sdo diferentes. Para tratar dessa
questao, falaremos o que os trés géneros pertencentes a esfera jornalistica tém em
comum (e que a nosso ver é o principal ponto que pode confundir o leitor) o fato de
apresentar em suas composi¢des as chamadas “figuras/desenhos” caricatos.

Vejamos nas palavras de Miani (2012, p. 24):

a charge se constitui como uma modalidade das chamadas linguagens
iconograficas; neste contexto também se inserem a caricatura (retrato
caricato); o cartum e as histérias em quadrinhos, pois tais meios de
expressao se definem por tipos de arte de representacao constituidos através
da imagem produzida pelo traco humano.

Sobre o género caricatura Miani (2012, p. 38) fala:

Lembramos que a palavra “caricatura” ndo vem de cara e sim de “caricare”
que, em italiano, quer dizer a agdo material de “carregar”, por, ou impor um
grande peso sobre alguma coisa, pessoa, ou animal; significa também
exagerar, aumentar de coisas e atos além da medida. Por esta interpretagéo,
a caricatura seria entdo aquela imagem em que se “carregam” os tragos mais
evidentes e destacados de um fato ou pessoa, principalmente os seus
defeitos, com a finalidade de levar ao riso.
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O autor segue dizendo:

herdeira da caricatura, termo este que passou a fazer referéncia quase que
exclusivamente aos retratos caricatos, a palavra charge foi “conquistando o
direito” de significar o desenho humoristico de natureza politica,
predominantemente vinculado a produgdo comunicativa impressa, com o
objetivo de ilustrar e/ou apresentar uma opinido a respeito de determinado
acontecimento historico (MIANI, 2012, p. 39).

Diante do exposto, depreendemos que a caricatura apresenta em sua
composigao apenas a linguagem nao verbal, representada pelo desenho “caricato”
(carregado de exageros) de certa personalidade, geralmente conhecida no meio
politico, enquanto que a charge, além de apresentar uma caricatura, emite também
uma opinido (linguagem verbal) que agrega valor discursivo, ou seja, expressa a
opinidao do autor acerca do tema abordado.

Enquanto o cartum, embora seja muito parecido com a charge, pelo seu
aspecto estilistico, utilizando-se de elementos tanto verbais quanto ndo verbais,
apresenta uma linguagem também irbnica e cOmica como aquela encontrada na
charge, no entanto, o que o torna diferente da charge é o fato de abordar temas

universais, nao se limitando ao tempo. De acordo com Duarte (2017, p. 89):

O cartum se caracteriza como uma anedota grafica em que nele podemos
visualizar a presencga da linguagem verbal associada a ndo verbal. Suas
abordagens dizem respeito a situagdes relacionadas ao comportamento
humano, mas nado estdo situadas no tempo, por isso sdo denominadas de
atemporais e universais, ou seja, ndo fazem referéncia a uma personalidade
em especifico.

De acordo com Ramos (2009), a charge é um texto de humor que dialoga
especialmente com o fato do noticiario. E uma leitura irénica de alguma informacéo,
reportada ou nao no jornal ou site em que foi vinculada. Quando tem como
personagem algum politico ou personalidade, € comum o uso da caricatura para
reproduzir as feicdes da pessoa representada (RAMOS, 2009, p.193).

Nas palavras de Romualdo (2000), a charge é “um texto visual humoristico que
critica uma personagem, fato ou acontecimento politico especifico. Por focalizar uma
realidade especifica, ela se prende mais ao momento, tendo, portanto, uma limitacao

temporal” (ROMUALDO, 2000, p. 21). Miani (2012) traz um conceito mais elaborado:

a charge é uma representacao humoristica de carater eminentemente politico
que satiriza um fato ou individuo especificos; ela é a revelagcado e defesa de
uma ideia, portanto, de natureza dissertativa, traduzida a partir dos recursos e
da técnica da ilustragdo. Outro elemento importante a destacar é a
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efemeridade da charge, que geralmente é esquecida quando o acontecimento
a que se refere se apaga de nossa memoria individual ou social (porém, ela

permanece viva enquanto memaria histérica) (MIANI, 2012, p. 39).

Quanto aos aspectos materiais constituintes da charge Agostinho (1993)
afirma que:

[...] dirige-se a agédo do individuo dentro do social e, como consequéncia,
necessita de varios elementos graficos para se materializar, tais como: cenario,
espaco, perspectiva, movimento, onomatopeias e, as vezes, texto verbal para
completar a agao ou para dar voz aos personagens (AGOSTINHO, 1993, p.
228).

Para alcangar os objetivos pretendidos, o chargista langa m&o de varios
recursos, dentre eles: a multimodalidade da linguagem, as cores, a intertextualidade,
figuras de linguagem entre outros. E para o leitor entender o texto se faz necessario
que esteja antenado com os assuntos da atualidade e que disponha de
conhecimentos multiplos para a realizacdo de uma leitura completa para que se faca
sentido, e assim construir uma opinido acerca do texto. Quem corrobora com a

afirmativa acima € Romualdo (2000, p. 42):

Se o leitor do texto chargico é um individuo bem informado, integrado nas
questdes e acontecimentos politicos de sua época, ha a possibilidade de que
ele compreenda e capte o teor critico de algumas charges, sem ler os outros
textos presentes no jornal, com os quais elas se relacionam
intertextualmente. Mas se ele ndo conhece o fato, a situagdo ou personagens
presentes na charge, ou se ainda deseja precisar as informagbes acessorias,
buscara o auxilio dos textos que mantém relagcdes com o chargico..

A charge sempre esteve atrelada ao fato de criticar pessoas e/ou fatos que

instigam um olhar mais apurado da sociedade. Para Silva, (2004, p. 13):

O termo charge é francés, vem de charger, carregar, exagerar e até mesmo
atacar violentamente (uma carga de cavalaria). Este tipo de texto tem carater
temporal, pois trata do fato do dia. Dentro da terminologia do desenho de
humor pode-se destacar, além da charge, o cartum (satiriza um fato
especifico de conhecimento publico de carater atemporal), a tira, os
quadrinhos e a caricatura pessoal. A charge sera alvo do estudo por trazer,
em uma analise superficial, implicita a histéria e a presenga do interdiscurso.
Ela é o local escolhido pela ironia, metafora (transferéncia), pelo contexto,
pelo sujeito, para atuar. Por ser combativa, tem lugar de destaque em jornais,
revistas e na Internet. Portanto, ampla podera ser a leitura interpretativa por
nela se constatar a presencga da linguagem, da histéria e da ideologia.

Oliveira (2004, p. 13) diz: “Os textos de charge ganham mais quando a
sociedade enfrenta momentos de crise, pois € a partir de fatos e acontecimentos

reais que o artista tece sua critica num texto aparentemente despretensioso”. Na
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secao a seguir, analisaremos alguns textos chargicos produzidos pelos discentes

colaboradores desta pesquisa.
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4 CONHECENDO AS PRODUGOES

Ressaltamos que durante o processo das aulas, as quais deram origem a esta
pesquisa, estivemos em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que preconiza as abordagens de ensino-aprendizagem da educagéao
basica, em todo territorio nacional.

A BNCC estabelece dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental as quais perpassam todos os componentes curriculares do
Ensino Fundamental e “sdo essenciais para a ampliacdo das possibilidades de
participacdo dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades
humanas e de pleno exercicio da cidadania” (BRASIL, 2018, p. 86).

Dentre as dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa (LP) para o

Ensino Fundamental, destacamos a terceira, a qual postula que o aluno deve:
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se

expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 87).

Acreditando que para efetiva apropriacdo, ndo s6 dessa competéncia, mas de
outras que visam a apropriagdo da Lingua (em sua totalidade — oral, escrita e
multissemiotica) de forma efetiva, escolhemos trabalhar a lingua a luz das praticas
do letramento, dos multiletramentos e da multimodalidade, conforme Rojo e Moura
(2012, p. 21):

Novas préticas de produgéo e letramento s&o indispensaveis e, nesse
sentido, os multiletramentos ganham espaco para que o ensino-
aprendizagem atinja proporgbes desafiadoras, colaborativas,
interativas por meio de novas ferramentas que permitem a atuacao do
aluno protagonista no processo de construgdo do conhecimento.

Objetivando a promogao do ensino-aprendizagem de maneira mais atrativa e
eficaz quando o uso da lingua em diversos contextos sociais, em conformidade com
as praticas dos multiletramentos, decidimos que nossa proposta didatica seria
pautada na producédo do género charge, com a finalidade de desenvolver a escrita
critica/reflexiva, uma vez que a charge “é uma forma encontrada pelos chargistas
para provocar a conscientizag¢ao, pois informa, diverte, denuncia e critica. Por isso,

pode ser um recurso discursivo e ideoldgico, capaz de fazer com que o leitor reflita
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sobre atos cotidianos e se torne mais consciente da sua realidade” (CHAGAS, 2012,
p. 27).

Dito isso, convém descrever, de forma sucinta, como se deu o processo de
apropriacdo do género charge pelos alunos assistidos. Na seg¢ao anterior,
descrevemos todo processo referente a sequéncia didatica aplicada nas aulas as
quais deram origem a esta pesquisa. No entanto, gostariamos de trazer mais
informacdes que julgamos ser importantes, no que diz respeito ao processo de
apropriacdo do género charge pelos discentes do 7° ano participantes desta
pesquisa.

Tais informacdes partem das nossas anotagdes em diarios reflexivos e
questionario aplicado na época, com o propdsito de colher informagdes acerca de
varios aspectos dos estudantes, tais como: situacdo socioecondmica, idade,
interesses culturais entre outros, com o objetivo de conhecer melhor o publico alvo
das nossas aulas, uma vez que, para o PIBID, seria interessante ndo so6
conhecermos os discentes com os quais iriamos trabalhar, como também a
comunidade escolar, a sociedade e o bairro de uma maneira geral em que a escola
estava inserida.

Através das informacdes colhidas, acerca da situacdo e do olhar daqueles
discentes para com a sua comunidade, sua familia, seu bairro e sua escola, vimos a
necessidade de promover um ensino que fugisse do método arcaico pautado em
regras gramaticais, redirecionando nossas atividades, pautadas nas praticas sociais,
ou seja, no ensino de lingua tomando o texto como objeto de estudo.

O processo de apropriagdo do género textual em questdo se deu em trés
etapas: apresentacdo do género, leitura e interpretacdo e producdo textual. Para

isso, concordamos com Kleiman (2008, p. 509), que diz:
Um projeto de letramento se constitui como um conjunto de atividades que se
origina de um interesse real na vida dos alunos e cuja realizagéo envolve o
uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e
a producao de textos que serdo realmente lidos, em um trabalho coletivo de
alunos e professores, cada um segundo sua capacidade.

Portanto, no primeiro momento, promovemos o contato do alunado com o
género charge, para tanto, projetamos no quadro uma charge, e de forma oral, os
instigamos para coletar informagbes prévias dos estudantes acerca do texto.
Colhidas as informacgdes, constatamos que a maioria ja tinha tido contado com esse

género textual, mas ndo sabiam descrever suas caracteristicas. No momento
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seguinte, explanamos o conceito do género, suas caracteristicas, sua fungédo, como
também, explicamos sobre os tipos de linguagem: verbal, ndo verbal e multimodal.

Dando continuidade a sequéncia didatica, trouxemos para sala de aula um
texto do género noticia, apds a leitura e interpretacdo, mostramos uma charge que
foi produzida a partir daquela noticia, ou seja, a charge retratava o fato trazido na
noticia de uma forma bem humorada, irbnica e critica e ainda com imagens caricatas
que retratavam o personagem e/ou a situagéo a qual foi noticiado.

Os estudantes perceberam que a charge partia de um fato ja noticiado e para
que houvesse sentido para o leitor seria necessario que ele estivesse a par dos
fatos. Nesse momento, os discentes perceberam que nao seria tdo simples produzir
um texto como este, comegaram a dizer que era muito dificil e que nao saberiam
fazer corretamente, mas que iriam fazer o melhor.

Diante dos fatos relatados pelos alunos, continuamos com esse processo de
interpretacao dos textos para que ficasse mais facil a realizagao da tarefa, uma vez
que o processo de aprendizagem se da com a realizagdo dos exercicios e, neste
caso, com a leitura e interpretagcéo dos textos, com o objetivo de reconhecer as suas
caracteristicas, a sua composicao multimodal, sua intencdo e o assunto do qual se
tratava. Enfim, uma leitura e releitura que os ajudassem a captar os sentidos dos
textos, pois o trabalho com o texto se configura como uma pratica social que ocorre
a partir das praticas de leituras e de escrita de textos, que é quando os alunos
poderao transforma-se em agentes ativos e participativos na sociedade.

Com o estudo do género ja consolidado, chegou a hora dos discentes
produzirem seus textos autorais com o propésito de demonstrar o conhecimento
depreendido até o momento. Como deixamos claro no item 2.5, os alunos ficaram
livres para produzirem seus textos com o tema de sua escolha. Logo, houve uma
série de questionamentos em que os alunos refletiram acerca dos assuntos que os
incomodavam e que precisavam ser discutidos e, consequentemente, denunciados.
Oferecemos possibilidades para que eles fizessem em seus textos o que julgassem
mais pertinentes.

Ainda assim, chamou-nos atencéo o fato de que a maior parte das charges
produzidas pelos discentes n&o tiveram relacdo com as noticias recém-divulgadas
nos jornais ou telejornais da época, pois no nosso ponto de vista, seria mais facil

criar uma charge depois de ter lido e ouvido através das midias bastantes
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informagbes sobre um dado, fato ou acontecimento, com grande notoriedade e
repercussao. Logo, com excegao de um ou dois textos, apenas, os quais trouxeram
assuntos que repercutiram na midia local e nacional, todos os outros textos foram
produzidos a partir de fatos do cotidiano dos préprios alunos, ou seja, os discentes
retrataram em seus textos fatos vivenciados por eles e pela comunidade. Entre os
assuntos abordados estéo:

a) Violéncia e criminalidade;

b) Politicas publicas;

¢) Mau funcionamento da unidade escolar;
d) Meio ambiente;

e) Bullying.

Todos os assuntos abordados nos textos produzidos tém relagcido direta com a
vivéncia dos alunos, ficou nitida a proximidade dos textos com a realidade em que
os discentes estdo inseridos. Ressaltamos que a nossa analise se concentra na
producdo escrita, ou seja, analisaremos os textos escritos dos estudantes, os quais
foram produzidos no momento das aulas. Frisamos, ainda, que os textos foram
produzidos individualmente na sala de aula. A seguir, interpretaremos seis textos,

produzidos durante a sequéncia didatica, apresentada nesta pesquisa.
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5 APROFUNDAMENTO DOS DADOS

Esta secdo da pesquisa se propde a descrever e interpretar as producdes
textuais/charges que foram produzidas pelos discentes colaboradores desta
pesquisa, de acordo com a sequéncia didatica explanada na sec¢éo 2.5. Com vistas
as analises, nosso objetivo é responder a pergunta norteadora: Como a produgao do
género charge, nas aulas de Lingua Portuguesa, proporciona um letramento critico e

reflexivo aos discentes do ensino Fundamental?
Dito isso, analisaremos as produgdes com base nas seguintes etapas:

a) Temas abordados nas charges e sua relagcdo com a realidade dos discentes
(meio social em que estéo inseridos);

b) A criticidade nas produgdes das charges;

c) As caracteristicas do texto quanto ao género charge e sua composicao

multimodal quanto a producéo de sentidos.

Por se tratar de uma turma relativamente numerosa e por termos uma adesao de
cem por cento dos alunos, quanto a execugao da atividade proposta (produgao da
charge), decidimos separar as produgdes em trés blocos, de dois textos, cujas
tematicas sado iguais, porém com abordagens diferentes. A seguir, teremos as
produgdes dos alunos A e B e assim sucessivamente, até a produgao do aluno F.

Vejamos a segquir:

Figura1 - Texto 1 - aluno A
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Fonte: Acervo das autoras, 2019
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Figura 2 - Texto 2 - aluno B
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Tanto a charge 1 quanto a charge 2 apresentam a precariedade da Saude
Publica como tema. Especificamente, a falta de medicamentos nos postos de saude
e hospitais publicos. Sabemos que essa situacdo pode ocorrer facilmente em
qualquer cidade do Brasil e, definitivamente, € uma realidade presente no bairro
desses estudantes, pois, a retratagdo dos fatos no texto ndao nos deixam duvidas
acerca disso, ja que esta evidenciado de uma maneira simples, direta e realista.

A criticidade presente nos textos diz respeito ao fato da falta e a demora do
abastecimento de medicamento basicos e as implicagbes que sdo geradas a partir
disso. O primeiro texto retrata uma situagédo que, a principio, € de facil controle, mas
que pela falta de medicamento pode levar a um quadro mais grave na saude de um
individuo. Ja no segundo texto, a critica se faz ao fato de que a demora exorbitante
do abastecimento dos medicamentos nos postos de saude pode comprometer tanto
a saude de uma pessoa que necessite daquele medicamento, a ponto de leva-la a
morte.

Portanto através dos textos, compostos de recursos verbal e nao verbal, de
uma forma bem articulada, estabeleceu-se sentidos, os quais levam o leitor a inferir
a mensagem pretendida pelo autor que é a denuncia da falta de recusos na saude
publica, acarrretando assim sérias consequéncias, inclusive, a pior de todas que é a

morte daquele ou daquela que necessitava da medicacao.
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Em relacido as caracteristicas do texto, podemos afirmar que ambos atendem
ao género charge, pois apresentam uma denuncia fazendo com que o leitor reflita
acerca da situacado apresentada no texto, ao mesmo tempo que faz isso de forma
objetiva e clara, fazendo uso das linguagens verbal e ndo verbal com interagao entre
ambas, pois o sentido do texto se completa na relagdo entre as linguagens verbal e
nao verbal.

O autor do texto 1 soube usar o nado verbal de forma muito simples e clara,
pois, diz-nos muito com os elementos nao verbais; a exemplo das expressodes faciais
dos personagen, que se mostram tristes. A caracterizagdo da doencga, representada
pelas pintas avermelhadas na pele do personagem paciente. O fato de que o médico
esta com as maos para o alto, remete-nos a uma sensag¢éo de impoténcia, diante da
situacao, por falta de medicamentos. Nota-se que o autor soube expressar todos os
sentimentos que a cena exige, através das personagens. Estabelecendo, assim, a
relacdo de sentido no texto, ou seja, a relegdo de sentido do texto se da entre as
falas dos personagens associadas as suas expressdes - fisionomia das
personagens, despertanto no leitor uma comogéo e sensagao de revolta diante dos
fatos.

O autor deixa o texto 1 ainda mais rico ao colocar varios pontos de
interrogacao os quais nos remetem ha varios questionamentos sem respostas, sobre
a situcado exposta, deixando claro que o autor esta ciente que a sociedade precisa
de respostas e solucbdes para essa situcido tdo delicada e que afeta a todos que
dependem do servico publico de saude.

Ja no texto 2, o autor consegue causar um grande impacto no leitor quando
apresenta um caixao no desfecho da histdria, indicando assim que a espera pelo
medicamento levou a paciente a morte. O autor consegue usar em seu texto um
recurso estilistico que s&o os tragcos proximos ao rosto da personagem atendente do
posto de saude, indicando assim, emocéo, surpresa e susto. A mesma emocio pode
ser sentida pelo leitor que ao se deparar na leitura final do texto com a figura do
caixao.

Sendo assim, o sentido do texto 2 se efetiva com a associacdo da
representacao da linguagem nao verbal - figura do caixdo - com o significado que
ele representa, que é a finitude de uma pessoa, ocasionada pela falta de

medicamento no sistema publico de saude.
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Figura 3 - Texto 3 - aluno C
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Fonte: Acervo das autoras, 2019

Tanto o texto 3 quanto o texto 4 (a seguir) trazem como tema a violéncia e a
falta de seguranga no bairro em que vivem. Podemos observar que o texto 3
representa uma cena de extrema violéncia, que € uma troca de balas entre ganges.
E no texto 4, uma agéo policial em que o soldado empunha uma arma de fogo com o
propdsito de capturar um meliante.

No texto 3, ha a representacdo de uma cena de tiroteio no bairro, bem perto
das casas, a cena pode ser vista da jalena de uma das casas como esta sendo
retratado. A critca se refere a falta de seguanga no bairro, ocasionando assim um
ato de extrema violéncia. Se tomarmos as linguagens isoladas nao ha significado
algum, pois o sentido s6 é apresentado na interagao entre ambas as linguagens.

A linguagem verbal presente no baldo do texto: “Mae esta acontecendo novamente”,
isoladamente, nao teria sentido algum, pois ndo teriamos informagdes suficiente
para sabermos sobre o0 que o personagem se refere, agora, se associarmos o
enunciado ao contexto representado pelo ndo verbal, ou seja, se fizermos a
associacdo com a cena da troca de tiros entre as pessoas, entendemos que se trata
de acédo de violéncia extrema, um tiroteio entre gangues rivais que disputam o
teriritério e a venda de drogas. O aluno em questdo traz um texto completo e
carregado de sentidos, faz uma denuncia e critica de maneira condensada e

objetiva. Com uma unica frase curta, consegue sensibilizar o leitor e chamar a
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atencdo para a reflexao do tema. O termo “novamente” evidencia que a “agao”
retradada no texto se repetiu varias vezes.

E certo que conhecemos as informagdes extra-textuais, ou seja, somos
conhecedoras das condi¢des de producdo do texto em questdo e de quem se trata,
no entato; qualquer leitor leigo de tais informagbes, através da leitura deste texto
apenas e com as informagdes que ele apresenta, saberia que se trata de um autor
de uma comunidade que esta dominada pela violéncia.

O fato de o autor colocar a persongem olhando a cena pela janela, nos diz que
aquela situagao ocorre muito perto de onde ele esta, tornando a ocasido ainda mais
perigosa e evidencia a falta de policiamento e consequetemente a falta de

seguranga no local em que habitam.

Figura 4 - Texto 4 - aluno D

Fonte: Acervo das autoras, 2019

Na charge 4, temos a seguinte situagdo: um policial apontando uma arma e
dando voz de prisdo a um homem, enquanto o verdadeiro meliante estd em cima de
um muro, observando a acao do policial. Os elementos ndo verbais nos dizem que
o verdadeiro culpado é o homem em cima do muro, pois ele esta usando uma roupa
listrada, fazendo referéncia aos uniformes usados por detentos em alguns presidios.
O texto se propde a fazer uma critica ao erro policial, que na pressa de capturar o
fugitivo e prestar contas a sociedade nao presta atengdo nos detalhes e acaba
cometendo erros que, na maioria das vezes, trazem danos irreparaveis para as

vitimas.
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A construgao do sentido se da na relagcdo do verbal com o nao verbal, pois a
situacédo so é entendida quando o leitor faz a relagédo de que o verdadeiro fugitivo
estd em cima do muro, ou seja, nédo € a pessoa que esta sendo abordada pelo
policial, evidenciando o erro. Essa constatacdo apresenta certa comicidade, pois a
forma como esta caracterizada a personagem “meliante”, através dos seus olhos
grandes e esbugalhados, leva o leitor ao riso e remete-nos ao fato de que a
personagem pode se desvencilhar da situacao.

Sabemos que a situagao retratada no texto, assim como a do texto anterior, é
uma realidade que autores tiveram conhecimento ou presenciaram, ou seja, fizeram
parte das cenas retratadas nos textos.

Tanto no texto 3 quanto no 4, a construgéo de sentido se da através da relagao
do leitor com o texto. Constatamos que os autores do texto conseguem de forma
sucinta passar uma mensagem que gera um significado grandioso, pois através da
leitura dessas charges e a relacdo de sentido estabelecida entre as linguagens, e
entre o leitor e o texto é que se estabelece a compreensao.

Os textos acima caracterizam-se como pertecentes ao género charge, pois
apresentam uma critica de cunho social, fazendo uso das multiplas linguagens e

estabece uma relagdo de sentido entre as modalidades da lingua.

Figura 5 - Texto 5 - aluno E
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Figura 6 - Texto 6 - aluno F

Fonte: Acervo das autoras, 2019

Os textos 5 e 6 trazem o tema Educacéo, mas nao de forma abrangente, eles
restringem o tema, pois falam da prépria escola que frequentam. Trazem a tona as
péssimas condi¢des de funcionamento da unidade escolar.

No texto 5, o autor critica a péssima qualidade da agua que os alunos
necessitam ingerir. Enquanto que no texto 6, a critica diz respeito a falta de
ventilagao na sala de aula, a qual apresenta apenas um ventilador funcionando.

O texto 5 apresenta o seguinte dialogo:

Aluno 1: “Meu Deus, essa agua esta muito ruim”.

Aluno 2: “Se vocé morrer faremos algo. Pode deixar”.

Na fala do aluno 2, fica claro que caso algo grave venha a acontecer por
complicagbes causadas pela ingestdo da agua fornecida na escola, os proprios
discentes tomardo medidas cabiveis, ou seja, eles tém ciéncia sobre o papel deles
que é protestar, buscar justica quando for necessario.

O aluno/autor do texto 6 reconhece que a responsabilidade de solucionar os
problemas é da diretora da escola, e faz uma clara mencgéo a isso como podemos
constatar no segundo baldo do texto que diz: “a diretora tem que providenciar
alguma coisa” o que o autor quis dizer € que a diretora tem que tomar medidas
cabiveis a fim de solucionar o problema, ou seja, providenciar mais ventiladores para

que a sala de aula se torne um lugar agradavel e assim possa contribuir para o
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processo de aprendizagem. Com a fala do personagem fica evidenciado que o
discente que produziu o texto sabe a quem recorrer para solucionar o problema e
ainda, “sabe como fazer”. Ele usa o texto com essa finalidade, usa com o intuito de
divulgar o problema e obter a solugéo, ou seja, como forma de protesto.

Os textos em questdo, apesar de cada um apresentar uma denuncia, ndo sao
caracterizados como charge, pois as linguagens ndo se complementam com o
objetivo de conferir sentido entre ambas, pelo contrario, o sentido do texto esta
disposto de forma clara sem que o leitor precise utilizar recursos para identifica-lo,
ou seja, o texto é passivel de uma unica interpretagao, e esta redigido de maneira
direta. Portanto, a linguagem n&o verbal ndo estd complementando o sentido do
texto e sim ilustrando a cena em que se passa a situagao retratada no texto.

Por fim, nos textos acima produzidos pelos discentes, ndo se constatam
caricaturas exageradas, ndo se constata um humor nitido, tdo pouco textos que dao
margens para interpretagdes divagas. O que se constata € a critica e 0 senso de
responsabilidade, justamente com a vontade de mudar as suas realidades através

do estudo da lingua numa perspectiva sociocomunicativa.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Trabalhar a Lingua Portuguesa, na sala de aula, de forma dinamica e
significativa, com a finalidade de promover letramentos multiplos tém sido um
trabalho desafiador, ha muito tempo, enfrentado pelos docentes que optam em
romper com a pratica de ensino da Lingua pautado,apenas, na decodificagdo de
regras gramaticais descontextualizadas.

Uma das vertentes do ensino-aprendizagem, da Lingua Materna, nas escolas,
defendida pelas autoras desta pesquisa € que através da multimodalidade e dos
multiletramentos o texto seja 0 objeto de ensino principal das aulas, propiciando aos
estudantes dominio das praticas sociais.

Partindo desse principio, decidimos estudar como o género charge, nas aulas
de Lingua Portuguesa, proporciona um letramento critico e reflexivo aos discentes,
do ensino Fundamental. Para tanto, aplicamos uma oficina com atividades de leitura,
interpretacao e produgao de charges, em uma sala de aula, com alunos do sétimo,
ano do ensino fundamental.

Ao analisarmos as producbes textuais, produzidas pelos estudantes
participantes deste trabalho, constatamos que os discentes se apropriaram de forma
efetiva da funcionalidade do texto de forma eficaz, pois utilizaram a lingua para
denunciar e solucionar problemas que acometiam a sociedade, dos quais sao
pertencentes, exercendo, assim, a cidadania.

Ficou evidenciado que os alunos nédo sé conseguiram ler os textos chargicos
com proficiéncia, como também, escrevé-los, de forma coerente, tendo dominio das
caracteristicas e fungdes do texto, promovendo o letramento linguistico, critico
reflexivo e o letramento social. E, ainda, evidenciamos que os discentes, conscientes
do seu papel na sociedade, produziram textos em que n&do ha discurso neutro, ao
mesmo tempo em que projetaram sua identidade social naquilo que escreveram.

Portanto, foram protagonistas dos seus processos de ensino-aprendizagem de
maneira efetiva. Fizeram isso a partir do que aprenderam na sala de aula,
corroborando com o que ja dissemos no inicio deste trabalho que “ a escola ainda é
0 maior agente dos Letramentos”.

E, nds, como professoras em formacao, na época da realizacdo da pesquisa e

fazendo parte de um programa de tamanha relevancia que € o PIBID, sentimos que
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0 nosso objetivo pessoal fora algando, que foi/é de promover um ensino de
qualidade e significativo. Por fim, esperamos que este trabalho possa incentivar
outros professores a desenvolverem e promoverem o ensino de lingua materna,

através dos estudos dos multiletramentos em sala de aula.
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