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RESUMO

Esse trabalho teve como objetivo conhecer a importancia e perspectivas do estagio
supervisionado para os alunos do curso de licenciatura em quimica do Instituto
Federal de Alagoas -IFAL, em sua formacdo. A metodologia utilizada no trabalho
teve como foco as subjetividades e particularidades do sujeito, ndo dissociando os
atores sociais de suas realidades, por isso teve como campo de coleta de dados o
ambiente dos sujeitos estudados. Quanto a contribuicdo legal, o trabalho se deteve
em leis, resolugBes, portarias que tratassem sobre a pratica de estagio
supervisionado, LDB e o projeto pedagdgico do curso. Foi fundamentado
principalmente pelas autoras: Selma Garrido Pimenta (2012), Maria Socorro Lucena
Lima (2012), Cleoni Maria Barboza Fernandes (2010) e Cipriano Luckesi (1994), por
discutirem o0s conceitos e concepcfes de pratica, teoria, praxis e avaliacdo
presentes nos cursos de formacgéo de professores. Entre os resultados encontrados
foi a verificacdo da pouca utilizacdo do estagio como agente de reflexdo no curso de
licenciatura em quimica, fato que poderia ser mudado, se o0 estagio fosse usado
como origem da formacao, eixo de relacdo entre as disciplinas, instrumentalizando
teoricamente os estagiarios, desenvolvendo leituras, andlises e problematizacédo de

suas praxis e identidades, como futuro educador.

Palavras-chave: Formacao de professores, Estagio supervisionado, Construcdo da

identidade profissional.



ABSTRACT

This work aimed to know the importance and perspectives of supervised internship
for students of the undergraduate degree in chemistry at the Federal Institute of
Alagoas -IFAL, in its formation. The methodology used in the study focused on the
subjectivities and particularities of the subject, not dissociating the social actors from
their realities, so it had as its field of data collection the environment of the studied
subjects. As for the legal contribution, the work focused on laws, resolutions,
ordinances that dealt with supervised internship practice, LDB and the pedagogical
project of the course. It was mainly supported by the authors: Selma Garrido Pimenta
(2012), Maria Socorro Lucena Lima (2012), Cleoni Maria Barboza Fernandes (2010)
and Cipriano Luckesi (1994), for discussing the concepts and conceptions of
practice, theory, praxis and evaluation present. in teacher training courses. Among
the results found was the verification of the low use of the internship as a reflection
agent in the undergraduate degree in chemistry, a fact that could be changed if the
internship were used as the origin of the formation, axis of relationship between the
disciplines, theoretically instrumentalizing the interns. , developing readings, analysis
and problematization of their praxis and identities, as a future educator.

Keywords: Teacher training, Supervised internship, Professional identity

construction.
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INTRODUCAO

O processo de formacdo de um futuro docente atualmente é marcado por
duas etapas: a primeira traz a base tedrica de quase tudo que precisamos saber a
respeito do conhecimento especifico do curso, das fundamentagcfes pedagodgicas e
a segunda etapa é marcada pela pratica de estagio. No periodo do estagio
supervisionado, o futuro professor entra em contato com seu l6cus profissional,
percebe um pouco das dificuldades, desafios, perspectivas e prazeres que terdo
iminente, além disso, enxerga a responsabilidade de ser um profissional da

educacao.

A prética de estagio ndo da apenas o reconhecimento do ambiente
profissional ao estudante, ela pode da a capacidade de reflexao sobre, por exemplo:
a continuidade ou ndo do curso e/ou mudancas de atuacBes como, por exemplo,
especializar-se na area da pesquisa. Ou seja, € uma fase muito importante na
formacdo de um educador, pois todos esses passos trazem influéncias na

caracterizacao profissional do docente.

As etapas citadas acima na realidade deveriam apenas formatar o calendario
e a programacdo do curso, pois essa separacdo € inexistente, ndo ha divisdo no
processo de formacdo e sim soma, conexdo, coesdao. NoO entanto, existem
instituicbes formadoras que segregam tao claramente uma etapa da outra (teoria e
pratica) de forma que os alunos ndo conseguem conectar essas especificacdes do
seu processo de formacao, acreditando realmente na existéncia de fases distintas e
levam essa separacao ao longo do periodo formativo.

Para Fernandes (2010, p. 330):

Esse paradigma que se funda em uma Unica racionalidade, a racionalidade
técnica, desqualifica todas as outras formas de conhecer e de compreender o
conhecimento e o0 mundo da vida e do trabalho, trazendo uma
supervalorizagdo da teoria sobre a pratica; uma reducdo da ciéncia a uma
Unica logica; uma perda das visdes globais e integradoras dos campos
cientificos.

A teoria € indissociavel da pratica, sem teoria ndo existe pratica, como se
pratica algo sem conhecer o funcionamento, processo, consequéncias dessa

pratica? Relagdo teoria e pratica ndo € tudo que um professor de quimica busca em
11



sala de aula? Nao é tentar pegar fendbmenos do cotidiano e mostrar para seus
alunos que ali existe quimica e que eles praticam quimico o tempo todo? Ja a pratica
auxilia a teoria na descoberta de uma outra teoria e/ou melhoramento dessa, logo
teoria e pratica estdo conectadas e essa conexdo é necessaria na formacao de

professores de quimica.

O interesse pelo tema surgiu de uma problematizacdo, um desdobramento de
questbes que partiram de uma curiosidade ingénua e que se transformou em
curiosidade epistemolégica a respeito da dicotomia entre teoria e pratica no ambito

do estagio curricular supervisionado na formacao do professor de quimica.

Esse trabalho teve como objetivo conhecer a importancia e perspectivas do
estagio supervisionado para os alunos do curso de licenciatura em quimica do
Instituto Federal de Alagoas -IFAL, em sua formacdo. A metodologia utilizada no
trabalho consistiu numa pesquisa qualitativa, que tem como foco as subjetividades e
particularidades do sujeito, ndo dissociando os atores sociais de suas realidades,
por isso teve como campo de coleta de dados o ambiente dos sujeitos estudados. O
procedimento da pesquisa foi voltado ao estudo de caso e estudo documental do
aporte legal do estagio curricular, meio pelo qual se p6de obter amplo e detalhado
conhecimento sobre o objeto estudado, respondendo assim questionamentos do

pesquisador.

As técnicas usadas nas coletas de dados foram questionario, meio que
transcreve 0s objetivos especificos da pesquisa para obter informacdes de forma
direta e andnima e entrevista semiestruturada, técnica que permite ao entrevistado
responder livremente as indagacdes de acordo com suas concepcdes, possuindo

um carater mais livre.

Quanto a contribuicéo legal do trabalho nos detemos na Lei N° 11.788, de 25
de Setembro de 2008, que define e classifica as relacdes de estagio supervisionado
no ambito nacional, Projeto Pedagdgico do Curso Superior de Licenciatura em
Quimica, do Instituto, Portaria N° 1444/ GR, de 09 de Julho de 2014, que orienta a
pratica profissional nas licenciaturas do Instituto Federal de Alagoas — IFAL,
Deliberacdo N° 63/CEPE, de 6 de Novembro de 2017, aprova a Politica Institucional
do Instituto Federal de Alagoas — IFAL, para Formacédo Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Basica, Resolucdo N° 34/ CS, de 30 de Agosto de 2013,
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regulamenta e estabelece diretrizes para a realizacao de estagio dos estudantes do

IFAL, bem como da LDB que fundamenta todas as relacdes educacionais nacionais.

O lécus da pesquisa foi o Instituto Federal de Alagoas que em 2008, passou a
ofertar cursos de licenciaturas que conforme a alinea b do inciso VI do caput do
citado art. 7° estabelece que no minimo 20% das vagas sejam reservadas aos

cursos de licenciaturas.

O trabalho se deu especificamente em relacdo ao curso superior de
licenciatura em quimica, onde os sujeitos alvos da pesquisa sédo alunos do 7° e 8°
periodos do curso, pois por ja terem passado pela maior parte das fases de estagio

supervisionado poderdo melhor expor a relevancia dessas etapas em sua formagao.

O presente trabalho foi fundamentado principalmente por: Selma Garrido
Pimenta (2012) e Maria Socorro Lucena Lima (2012) por discutirem 0s conceitos e
concepcOes de pratica, teoria e praxis presentes nos cursos de formacdo de
professores. Além de uma visdo atual para pesquisa na formacdo docente, as
autoras inserem o estagio em definitivo como um dos componentes importantes na
formacdo de professores, ndo o analisando como mero componente curricular,
destacando seu papel complexo na caracterizacdo e qualificacdo do professor
critico-reflexivo. E Cleoni Maria Barboza Fernandes (2010) e Cipriano Luckesi
(1994), por seus conhecimentos e obras a respeito da importancia da relacao

professor-aluno e concepcdes sobre avaliacao e aprendizagem.
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1. APORTE LEGAL E TEORICO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
1.1. Aspectos Historicos dos Estagios Supervisionados nos Cursos Superiores

A participagédo da “pratica” na formagao de professores teve seu inicio nos
anos 30, periodo marcado por variacbes de conceitos e caracteristicas dessa
pratica, a essa inconstancia € atribuida a nao unificagcdo dos curriculos dos cursos,
gue mudava de acordo com o estado, ou seja, ndo existia lei, portaria ou resolucéo

gue regulamentasse a unidade das grades curriculares dos cursos de formagéo.

A Lei Orgéanica do Ensino Normal, de 2 de janeiro de 1946, explicitou a
necessidade da préatica na formacdo do professor, no entanto a concepc¢édo de
pratica era voltada para imitagcdo de modelos j& existentes, logo nada mais era que
um treinamento de algumas habilidades consideradas importantes para o futuro
professor. Nessa perspectiva a préatica era reduzida a apenas algumas tarefas sem
reflexdo, onde o sentido de epistemologia praticamente n&do existia, sentindo do
fazer para qué, do conflito e dos questionamentos era marcado pela hierarquia do

poder tedrico.
Segundo Pimenta (2012, p. 42):

A préatica profissional como componente da formacgéo, sob a forma de um
estagio profissional, ndo se colocava como necessaria, uma vez que, de um

lado, ndo tinhamos propriamente uma profisséo [..]

Apenas em 1962 a pratica de ensino foi definida como Estagio
Supervisionado tornando-o componente obrigatorio a ser cumprido pelos cursos de
formacdo de professores, baseado no Parecer no Conselho Federal de Educacéo
292 de 14 de novembro de 1962. Mesmo com algumas mudancas ao longo dos
anos os cursos de formacdo de professores mantém a separagao entre teoria e
pratica o que torna os cursos de baixa qualidade e aumentando as distancias entre

formacao especifica e pedagogica.

“[...]a Habilitagdo Magistério € um curso com conteudos rarefeitos, e formagéo
idem.[...]” ndo oferece nem formacdo geral nem base para soélida formacao
profissional.” (CANDAU, 1986, p. 22-24 apud PIMENTA, 2012, p.69.)

14



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, LEI n° 9.394 de
dezembro de 1996, trouxe a tona a necessidade de se relacionar teoria e pratica na
formacdo de professores e que essa associacdo deveria ser feita durante o0s
estagios supervisionados. Onde a prética deveria ocorrer ao longo do curso, como
acado associada a sua formacéo teodrica, trazendo aos futuros docentes reflexdes

sobre a atividade profissional.

Os cursos de formacdo na area de quimica apresentam dois perfis o
bacharelado e a licenciatura, segundo o PARECER CNE/CES 1.303/2001 o primeiro
tem formacdo generalista, voltada para dominios de técnicas laboratoriais e de
equipamentos e ter capacidade de avaliar e interpretar transformacgfes de materiais
em produtos, controlando suas etapas e ter criatividade nas solugdes de problemas.
O segundo deve ter uma formacao mais solida e abrangente em diversos contetdos
da quimica, preparacdo adequada a aplicacdo pedagdgica do conhecimento e
experiéncias da quimica na atuacao profissional como educador na educacéo

fundamental e média.

As Diretrizes Curriculares para Cursos de Quimica, Bacharelado e
Licenciatura Plena, deixa bem claras as diferencas nas caracteristicas de ambos os
cursos, mas ainda existem unidades formadoras que n&o propiciam a distingéo entre
as duas formacdes, mantendo alunos de licenciaturas engessados e presos em
calculos e teorias distanciando-os de suas areas de trabalho. Na licenciatura a
relacdo dos contetdos didaticos-pedagdgicos, contetdos especificos da quimica e
inclusdo no ambiente escolar é algo de extrema relevancia, a unido desses fatores
eleva a qualidade de formacdo e consciéncia da realidade do futuro professor. Ou
seja, associar o estagio durante o decorrer dos cursos de licenciaturas é
fundamental na formacéao do perfil do licenciando acima citado, o periodo de estagio
€ o divisor de aguas na formacao dos licenciandos pois € a fase de aproximacéo do
formando com a profissdo docente, € nesse momento que vai existir a confirmacao

ou negacao na continuidade do curso e consequentemente da profissao.

Atualmente a pratica do estagio supervisionado nos cursos de formacdo de
licenciandos é regulamentada pela Resolug¢do N° 2, de 1° de julho de 2015, § 1° do
Art. 13, que estabelece como 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado, na

area de formacdo e atuacdo na educacao basica, contemplando também outras
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areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo a partir

do inicio da segunda metade do curso e Lei N° 11.788, de 25 de Setembro de 2008.

Essa resolucao quebra o olhar da antecedéncia da teoria em relagéo a pratica
e desliga a visao do estagio como componente de final de curso, onde os formandos
ja teriam passado pelos eixos especificos e pedagoégicos e coloca o estagio como
matriz de reflexdo, desafios e experiéncias. Nessa momento comega-se a considerar
que é impossivel separar sujeito do objeto de estudo, sem que haja prejuizo no
processo de construcdo/assimilacdo de um em detrimento do outro, tornando a

formacao incompleta.

A Lei N° 11.788 orienta as relacdes e préatica de estagio em ambito nacional,
resguarda aspectos legais para todos os envolvidos no processo e aborda o estagio

de forma superficial, onde destaca o estagio como:

Art. 1° - Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de
educacao superior, de educagédo profissional, de ensino médio, da educacao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional

da educacgdo de jovens e adultos. (BRASIL, e Lei N° 11.788, de 25 de
Setembro de 2008).

O texto dispdbe de forma generalizada o tema estagio curricular
supervisionado e ndo o classifica, nem diferencia as diferentes modalidades de
ensino. Ou seja, um estudante de licenciatura em quimica € orientado pelas mesmas
normas de um estudante de educacao profissional, em nenhum momento a presente
Lei ressalta a importancia e a complexidade do periodo de estagio, o que o distancia

do eixo norteador para a formacao do docente.

Pimenta e Lima, (2004, p. 87): avalia como “equivocos e retrocessos”, o
estabelecimento e distribuicdo das 2.800 horas dos cursos de formacdo. O que as
fazem pensar que essa distribuicdo mostra uma fragmentacdo curricular, que
mantém a divisdo teoria e pratica, entre o saber e o fazer. Essa fragmentacao da
carga horaria dos cursos de licenciatura em horas praticas de estagio, horas de
conteudo em conhecimentos especificos, horas de aulas com conteudos didaticos
pedagdgicos, ndo auxilia em nada a formag¢do do licenciando, na verdade essa
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divisdo da mais afirmacédo a dissociacdo entre teoria e pratica, onde se deveria
afirmar o contrario sua indissociabilidade. O mesmo pensamento serve para a
fragmentacao das horas de estagio, o tempo pode ser considerado pouco, uma vez
que se trata de um momento investigativo-reflexivo para os licenciandos, ou seja,
uma carga horaria melhor trabalhada melhoraria a participacdo na vida académica e
social da escola, permitindo do futuro professor, em destaque o de quimica, assim

vivenciar situacdes reais em seu processo de formacao.

Sabe-se das dificuldades das escolas publicas que tem problemas que vao da
estrutura fisica, falta de material basico para seu funcionamento, disciplina, até
manutencdo da sua grade e programacao curricular. Muitas escolas ndo possuem
laboratérios de quimica, logo quanto mais contato com a escola o licenciando em
guimica tiver com essas situacfes mais critica e reflexiva serdo suas escolhas nas
resolucdes desses problemas que eles possivelmente poderdo encontrar ao longo

de sua profissao.

1.2. Estagio Curricular Supervisionado e o Instituto Federal de Alagoas

No Instituto Federal de Alagoas o Estagio Curricular Supervisionado é
regulamentado pela Resolugdo N° 34/CS, de 30 de agosto de 2013, que tem carater
regulador das normas para pratica de estdgio de modo mais amplo, pois
regulamenta também os estagios em outras modalidades de ensino do Instituto. A
Resolucdo ndo caracteriza o estagio apenas com cunho profissional, mas também

como atividades cultural e social.

81° Considera-se como estagio curricular supervisionado as atividades de
cunho profissional, social e cultural proporcionadas aos estudantes,
realizadas na comunidade ou junto a pessoas juridicas de direito privado, e o0s
orgdos da administracdo publica direta ou autarquica e fundacional, bem
como profissionais liberais de nivel superior, devidamente registrados em

seus respectivos conselhos de fiscalizacéo profissional. (BRASIL, Resolucao
N° 34/CS, de 30 de agosto de 2013.)

Assim como a Resolucao N° 34/CS, de 30 de agosto de 2013, a Portaria N°
1444/GR de 09 de julho de 2014, também rege e organiza a pratica de estagio
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supervisionado no Instituto Federal de Alagoas, no entanto € restrita aos cursos de
licenciatura e estabelece que o estagio deva ser desenvolvido no ambiente de
trabalho dos futuros docentes de acordo com o projeto pedagogico de cada curso e
com duracdo de no minimo de 400 horas, respectivamente.

Outro ponto de unidade entre a Resolucdo N° 34/CS e a Portaria N° 1444/GR
é ter como foco do resultado do periodo de estdgio supervisionado, os relatérios
técnicos, diario de campo e lista de presenca como meio de “avaliacdo”. Sera que se
pode medir os resultados de um periodo complexo, repleto de informacbes e

conhecimentos baseados em um simples relatorio?

Assim como a Resolucdo N° 34/CS e a Portaria N° 1444/GR, a Deliberagéo
N° 63/CEPE, de 6 de Novembro DE 2017, na secéo IV, trata também da parte
burocréatica, indicando os papéis e responsabilidades do campo de estagio,

estagiario, coordenadores e supervisores.

Analisando as resolucdes, portarias que coloca o final do estagio apoiado e
avaliado apenas por relatérios nos fazem refletir sobre o real conceito de avaliacao.
A avaliagdo de um tempo tdo importante na formacdo do docente em quimica,
deveria fornecer dados para construir um perfil critico-reflexivo, com o estudante
através das caracteristicas e habilidades absorvidas durante o convivio com a

comunidade escolar e sociedade.

Para Luckesi et al, (2005): destaca que o papel da avaliacdo é diagnosticar a
situacdo da aprendizagem, tendo em vista subsidiar a tomada de decisédo para a
melhoria da qualidade do desempenho do educando. Para o autor acdo de avaliar é
dindmica, inclusiva e democrética, pois € no ato de avaliar que busca maneiras de

desenvolvimento tanto para o professor quanto para o estudante.

Logo o meio de se avaliar o periodo de estagio supervisionado como
componente pedagdgico e inclusivo por meio de relatdrios, torna-se contraditorio a
sua complexidade, pois o ato de escrever relatérios ndo aponta as habilidades e
conhecimentos adquiridos pelo estudante de licenciatura em quimica, muito menos
de apontar intervencdes adequadas no processo de aprendizagem. Avaliar ndo é
examinar. A primeira leva em consideracdo todos os segmentos pelos quais o

estudante pode obter conhecimentos e verifica a melhor maneira do aluno sintetizar
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e construir esse conhecimento. JA a segunda leva apenas relevancia o aspecto

guantitativo, meio que pode ser considerado supressor e igualitario.

Quanto ao Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em quimica, agrega
todos os eixos importantes de ensino como o pedagogico, especifico, integradores e
apresenta uma visdo de afastar-se da comparacdo e diminuicdo do curso de
licenciatura em quimica em relagdo ao curso de bacharel, buscando simetria e

igualdade a ambos os cursos.

O Projeto deixa nitido a relevancia da relacéo teoria e préatica e formacao de
profissionais qualificados ndo apenas nas &reas especificas da quimica, mas
também no que diz respeito aos aspectos humanistico, ou seja, apresenta varios

centros que buscam a unidade na estrutura do curso.

Ou seja, busca romper a dualidade histérica e cultural que tanto caracterizava
e ainda caracteriza (algumas instituicbes de formacéo) a formacdo de professores
de quimica, tencionando as relacdes entre os varios eixos formadores sem a
conservadora hierarquia da teoria e saberes especificos em detrimento da
epistemologia que formacéo de professores de quimica exige.

Como apresenta o texto abaixo:

Por ser espaco privilegiado de desenvolvimento de pedagogias apropriadas
as especificidades da educacdo basica, a licenciatura, especialmente em
Quimica, devera eleger o desenvolvimento da reflexdo pedagogica sobre a
pratica docente nesta area, o fortalecimento do elo teoria/pratica, a reflexao
sobre a profissdo, as relacdes de poder nas instituicbes escolares e a
responsabilidade dos professores, dentre outros aspectos, como 0S
elementos balizadores na implementacdo do processo de formagédo. (Projeto

Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica, 2013. P. 10).

O eixo Integrador/Praticas pedagogicas, onde se encontra 0 componente
estagio curricular supervisionado € o segmento no texto do projeto que enfatiza a
pratica como componente curricular, trata do processo da praxis na formagédo do
docente em quimica: “[...] € 0 espaco de convergéncia no qual, por exceléncia, se
desenvolvera o processo de praxis na formacdo do professor constituido pela

experienciacdo permanente decorrente da relagédo teoria/pratica consequente do
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didlogo inter, trans e multidisciplinar no interior da academia e da interlocu¢cdo com o

ambiente/contexto escolar [...]".

Além disso, o0 curso insere os licenciandos em todos os niveis da educacao
basica: fundamental, médio e técnico/profissional, o que proporciona aos futuros
professores de quimica um conhecimento investigativo nas diversas modalidades de
ensino aumentando assim suas visoes a respeito do ser professor. Essa relacao do
licenciando em quimica nas diferentes modalidades de ensino traz uma melhor
adaptacao dele com a diversidade de alunos, problemas reais no ambiente escolar,

melhorando a qualidade de sua formacao.

Recortando para o componente: Estagio Curricular Supervisionado, o projeto
pedagogico do curso de licenciatura em quimica se mostra com poucas inovacoes,
se tornando sindnimo das leis, resolucdes e portarias supracitadas no trabalho, pois
ndo aponta nenhum tipo de destaque ao periodo de estagio, como comparado a
estrutura fisica dos laboratérios do curso, limitando ao estagio apenas uma péagina
de suas 116.

O fragmento do texto reservado ao estagio supervisionado diz que o estagio:
“objetiva inserir o licenciando no contexto de sua atuacdo profissional,
familiarizando-o com o ambiente escolar da educacdo béasica onde vivenciara
situacdes reais de docente inerentes ao cotidiano de sala de aula e aos demais
setores das escolas. No entanto, ndo enfatiza a complexidade do instante do
estagio, como meio problematizador da profissdo e ou realidade escolar, e da
destaque as atividades do licenciando como: planejamento de aulas, elaboracdo de
diarios de campo e relatorios. Esse destaque pode trazer uma discordancia do real
sentido da pratica de estagio, podendo levar ao estudante de licenciatura em
quimica a uma interpretacdo equivocada a respeito do objetivo principal do estagio é
tirar da integracdo com a realidade profissional, questionamentos e reflexées que
possam ser usadas como instrumento de auxiliar a sua formacdo e entregar
relatorio seja, apenas atividades de aspecto burocratico vivenciados durante esse
periodo. Logo o relatdrio nada mais é que uma formalidade que o estudante tem que
executar, até porque é necessario seu conhecimento sobre a elaboragdo do mesmo,
no entanto ndo é objetivo principal do processo de estagio. O que nos leva mais uma

vez ao conceito dos aspectos e realidades dos meios de avaliacdo, que sempre
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procura um carater quantitativo para ratificar indices de aprendizado, ndo levando

em conta a abrangéncia de saberes e questionamentos nesse periodo.

O estagio deve estar ligado a formacao de profissionais que discutam de
forma ampla a ideia de ser professor, buscando mais os aspectos das realidades
culturais e sociais do ato de ensinar. Os cursos formadores tém que diminuir o
caracter profissional, mercadolégico, recheado de valores cientificos e pbér em
pratica o sentido epistemoldgico do ser professor. O sentido da pratica de estagio no
curso de licenciatura em quimica destoa do seu objeto “principal” que é a partir
dessa pratica auxiliar os futuros docentes serem capazes de discutir intervencdes
em seus ambientes de trabalho e o mais importante dos aspectos: serem capazes
de intervirem em suas proprias préaticas profissionais, sendo apto a terem suas

préprias ideias e ndo apenas conectivos de informacdes.

Portanto acredita-se na necessidade de uma melhora no aspecto formativo do
projeto e/ou, mesmo que nao seja 0 caso, um mais amplo aprofundamento na
ementa do curso, para melhor elucidar e qualificar a pratica do estagio. Que
segundo a ementa do curso de licenciatura em quimica: o estagio curricular
supervisionado € obrigatorio, iniciando no 5° semestre, cuja carga horéaria (400
horas) é requisito de para aprovacao e obtencao de diploma, ou seja, mais uma vez

coloca a pratica como objeto de reprovacéo e aprovacao do estudante.

Sendo assim o texto do projeto pedagdgico do curso, quando se trata de
estagio supervisionado nao apresenta muitas mudancas, para um componente
curricular tdo complexo na formacdo docente em quimica em relacdo a Lei N°
11.788, de 25 de Setembro de 2008 que regulamento a pratica de estagio no ambito
nacional ou a Portaria N° 1444/GR de 09 de julho de 2014 que orienta as praticas
de estagio nas licenciaturas. O projeto poderia enfatizar a importancia do periodo,
indicando sua contextualizacdo, apoio de autores, destacar 0 uso desse instante
como campo de pesquisa, talvez trazendo mais esse olhar reflexivo o licenciando
pudesse despertar interesse e aproveitar melhor o estagio como instrumento para

sua formacéao.
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2.CONCEPCOES DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
Segundo Pimenta e Lima (2012, p.133):

O estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa
atribui-lne um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducédo a
atividade pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento o estagio se
produz na interacdo dos cursos de formacdo com o campo social nho qual se

desenvolvem as praticas educativas.

O estagio € o momento de ir ao encontro do ambiente real profissional e
colocar a pratica em acédo, alicercado pela teoria, pois teoria e pratica séo
indissociaveis. Adquirir uma formacdo profissional docente e na area da quimica
baseado na realidade concreta do l6cus de trabalho oportuniza mecanismos de

reflexdes, criticidade e discussdes dos momentos vivenciados nesse periodo.
Fernandes (2010 p. 339) pensa assim esse respeito:

Ao trabalhar a compreensédo de préatica como pratica social e do curso como
uma unidade de totalidades em movimento, o estagio configura-se como um
territério a ser ocupado em uma triangulagéo interativa entre a formacgéo
pedagogica, a formacdo especifica e a inser¢do no campo profissional.
Insercdo que esta eivada das hierarquias das estruturas de poder entre a

Universidade e os espacos formais e ndo formais.

A fase do estagio supervisionado é instante de interacdo e relagdo ambiente
profissional, ambiente formador e formando. Um professor de quimica deve
encontrar muitas barreiras no seu campo de trabalho, logo precisa ter uma formacéao
qgue |he auxilie a ser um bom professor e que atuacdo como docente ndo seja
apenas um meio de subsisténcia. Vale lembrar que além da instituicdo formadora, o0s
formandos possuem também a responsabilidade por sua formacdo adequada, ndo
ficando no conformismo, portanto eles tém que possuir autocritica e reflexdo a

respeito de sua formacéo e ela esta ajudando-o a ser um professor.

Para Guerra (1995) o Estagio Supervisionado consiste em teoria e pratica
tendo em vista uma busca constante da realidade para uma elaboragao conjunta do

programa de trabalho na formagéo do educador.
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No entanto ainda nos deparamos com a dicotomia entre teoria e pratica nos
cursos de formacdo de professores, marcados pelas desigualdades nas bases
curriculares no que diz respeito a esses aspectos, deixando clara a pouca relevancia
dada a unidade entre os fundamentos tedricos e pedagdgicos. O perigo dessa
polarizacdo entre teoria e pratica € alienar o sujeito a ser formado de seus objetos

reais de estudo e ndo tendéncionar as acdes reprodutivas e repetitivas.
Seguindo essa linha de pensamento, Fernandes ( 2010, p. 331):

A cisdo entre sujeito e objeto, que tem-nos coisificado, reproduz-se na cisao
teoria e prética, como se fora possivel construir uma teoria sem que ela tenha
passado pelo filtro da prética refletida em seu l6cus sociocultural, e de uma

pratica sem reflexao, sem ter um cerne teérico, embora ndo explicitado.

Como foi observado anteriormente a separagcédo do sujeito do seu objeto sem
que ocorra prejuizo na qualidade da formacdo do licenciando em quimica é
praticamente impossivel e sim temos que considerar a ineficacia desse paradigma.
Pois ele serve apenas para retratar o aspecto retrégrado no ambito da educacéo
nacional, principalmente nos cursos de licenciatura que insistem manter essa

dualidade entre teoria e pratica.
De acordo com Pimenta (2012, p.134):

Na verdade, os curriculos de formag&o tém-se constituido em um aglomerado
de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitagdo de seus nexos com
a realidade que Ihes deu origem. Assim, nem sequer se pode denomina-las
teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de formacéo, que
em geral estdo completamente desvinculados do campo de atuacdo

profissional dos futuros formandos.

Uma grande parte das instituicbes formadoras de professores ndo se
guestiona a respeito do tipo de profissdo que deseja formar, se aquele professor de
quimica vai saber lidar com a realidade e diversidades, seja ela cultural e/ou social
na escola em que vai trabalhar no momento de se planejar os curriculos dos cursos,
trazendo a toma a distancia da relagéo teoria-pratica-acdo. Logo a auséncia dessa
relacdo distancia o futuro professor de quimica uma formacgdo reflexiva,

investigativa, onde o formando poderia intervir na vida realidade social da escola,
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professores, alunos e até da comunidade, essas intervencbes daria mais

experiéncias ao futuro docente em quimica do que ficar preso em teorias.

Baseado na relacdo teoria e pratica Candau e Lelis et al (1983, p.12-18)

identificam duas visdes:

A primeira é dicotomia, que enfatiza a autonomia da teoria em relagdo a
pratica e vice-versa. A expressdo mais radical dessa visdo é entendimento de
gue na pratica a teoria € outra. Mas também considera teoria e pratica como

polos associados, diferentes e ndo necessariamente opostos. A teoria tem

Y 7

primazia em relacdo a pratica e esta é aplicacdo daquele, podendo,
eventualmente, ser corrigida ou aprimorada pela pratica. Mas, via de regra, a

pratica conforma-se a teoria.

2.1.0 Estagio como Prética de Imitagc6es de Modelos

O estéagio supervisionado sob o olhar da concepcédo de imitacdo dos modelos
ja existentes traz ao formando em licenciatura em quimica o que o proprio nome ja
diz: imitacdo. Nesse conceito de estagio o estagiario apenas observa as aulas e
tenta de alguma forma coletar métodos que poderdo usar no seu momento de
professor, afastando insercdo das experiéncias do formando nesses modelos, ou
seja, exclui o licenciando em quimica como também sujeito do processo. Esse
modelo de estagio diminui a importancia do momento vivenciado no meio mais
repleto de conhecimento e variaveis da realidade que o licenciando em quimica tem
gue analisar, absorver e melhorar seu olhar a respeito da profissdo. Profissdo nao
apenas na visao mercadolégica, mas no sentido investigador, onde no periodo do

estagio pode ser agucada e aprimorada.

O pressuposto dessa concepcédo vem do pensamento da realidade do ensino,
da sociedade e até dos alunos de que sejam uma constante, como se a sociedade,
a cultura néo fosse dinamica e o que sabemos hoje, pode néo ser ou fazer o mesmo
sentido amanh&. Nesse modo de pensar, na formacdo do professor de quimica, ndo
se leva em consideracdo os varios aspectos da realidade social como: dinamismo,
diversidade cultural, financeira, ndo enxerga a mudanca no acesso escolar, a nova
concepcao e formacgdo de familia, todos esses fatores influenciam na dinamica da

sociedade, influenciando também na formacédo do professor, pois ele tem que esta
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em contato com essas mudancas em sua realidade profissional. Esse dinamismo € o
gue auxilia na construcéo do ser professor, pois torna o futuro professor de quimica
mais que um mero passador de matérias e sim em um investigador que retira dessa
dindmica que € o ambiente escolar experiéncias, diagnosticos que influenciam na

sua capacidade de se tornar um profissional de qualidade.

7

Tem-se muito a ideia de que bom professor € aquele onde seus alunos
entram nos melhores cursos universitarios, tem as melhores notas, ou seja, tem
como cerne da questdo o conhecimento pontual, do agora, mas serd que esse
profissional conseguiu auxiliar seu aluno a ter senso critico, a pensar por conta
propria ou esse aluno apenas € apenas um ponto nesse ciclo vicioso que é o modelo
de imitagbes? Ou seja, sdo questionamentos, indagacdes que se devem levar para
os cursos de formacBes de professores e a partir desses, modificarem suas

concepcOes sobre a validade dessa pratica.

Essa concepcdo de estagio mina a imaginacdo e capacidade critica e
reflexiva do futuro docente em quimica, ndo contribuindo em nada em sua formacéao
de professor autocritico, pesquisador e intervencionista, essa ideia de estagio
apenas “cria” professores com pensamentos conformista e sem motivacdo para o

novo.
Partindo do ponto de vista de Pimenta e Lima (2012, p. 135):

A pratica como imitacdo de modelos tem sido denominada por alguns autores
“artesanal”’, caracterizando o modo tradicional da atuacdo docente, ainda
presente em nossos dias. O pressuposto dessa concepcédo é que a realidade
do ensino é imutavel e os alunos que frequentam a escola também o séo. [...]
N&o cabe, pois considerar as transformacdes historicas e sociais decorrentes
dos processos de democratizacdo do acesso, a qual trouxe para a escola
novas demandas e realidades sociais, com a inclusdo de alunos até entdo
marginalizados do processo de escolarizagdo e dos processos de
transformacdo da sociedade, de seus valores e das caracteristicas que

criancgas e jovens vao adquirindo.

25



2.2.0 Estagio como Prética de Instrumentalizacdo Técnica

O pensamento do estadgio como instrumentacdo técnica faz referéncia ao
treino de técnica, ou seja, praticar habilidades j& existentes, retomando o modelo de
imitacdo. Todo profissional docente em quimica precisa possuir técnicas, assim
como qualquer profissional qualificado, mas a concepc¢ao de apenas repetir praticas
pré-estabelecidas reduz a capacidade do formando de desenvolver suas proprias
habilidades.

Esse tipo de concepcao tem um olhar voltado apenas a questdo pratica do
momento de estagio, mas sera que saber preencher cadernetas, fazer planos de
aula é o suficiente para ser um professor de quimica qualificado? Sera que essas
técnicas serao eficientes no embate com as dificuldades que os futuros docentes em

quimica terdo?

Respondendo a esse questionamento Pimenta e Lima diz que (2005/2006,
p.7):

O exercicio de qualquer profisséo € técnico, no sentido de que é necessaria a
utilizacao de técnicas para executar as operagdes e acdes proprias. Assim, o
médico, o dentista necessitam desenvolver habilidades especificas para
operar 0s instrumentos préprios de seu fazer. O professor também. No
entanto, as habilidades ndo sdo suficientes para a resolugdo dos problemas
com os quais se defrontam, uma vez que a redugdo as técnicas nao da conta
do conhecimento cientifico nem da complexidade das situagBes do exercicio

desses profissionais.

A profissdo de professor € complexa, assim como é a sociedade, lida com
situacbes variadas todos os dias, logo o licenciando em quimica tem que ser
estimulado a refletir e questionar tudo o que faz, como faz e a partir desses
guestionamentos, ele assimilara melhor essas técnicas unindo-as com as
experiéncias vividas, na instituicdo formadora, sociedade, realidade do ambiente de
trabalho, ai sim estara preparado para desenvolver suas habilidades e sabera
emprega-las nos momentos em que achar adequado, possuird a capacidade de

observagéo, investigacdo e diagnostica do ser professor.

Para Pimenta e Lima a concepcado de estagio como pratica de instrumentacao

técnica (2012, p.137):
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Nessa perspectiva, o profissional fica reduzido ao “pratico”. ndo necessita
dominar os conhecimentos cientificos, mas tdo-somente as rotinas de
intervencdo técnica deles derivadas. Essa concepc¢do tem sido traduzida,
muitas vezes, em posturas dicotdbmicas em que teoria e pratica sdo tratadas
isoladamente, 0 que gera equivocos graves nos processos de formacao

profissional.

Repensando as duas concepc¢des, vimos que o estdgio supervisionado vem
da visao teoria ou pratica, ou seja, segregando um em detrimento do outro, fato que
limita a importancia do estagio como enriquecimento critico, reflexivo e cientifico do
licenciando em quimica. Segundo USBERCO e SALVADOR (2002, p.13): “A
quimica € a ciéncia que estuda a matéria, as substancias e suas transformacoes. ”
Como citado acima, o conceito de quimica fala das transformacdes das substancias
gue compde as matérias, logo um futuro professor de quimica tem que possuir e
desenvolver habilidades de lidar com os diversos tipos de transformacgdes, seja na

transformacao de substancias, como na realidade escolar e sociedade.

Candau e Lelis et al (1983, p.12-18), negam essa visdo dicotdbmica,
caracteristica do positivismo, as autoras defendem a visdo de unidade entre a teoria
e a préatica. Unidade que néo é identidade, mas relacdo simultanea e reciproca de

autonomia e dependéncia.

A unidade citada pelas autoras acima € o fator central que deve ser
considerado nas entidades formadoras de professores, é trazer conexdes entre as
disciplinas componentes dos cursos e a realidade em que o0 ensino ocorre. A busca
apenas pelas técnicas é um pensamento apequenado, pois quem comprova que o
uso dessas técnicas resolvera os contratempos advindo do dinamismo do ambiente
escolar? As técnicas sao tdo importantes quanto o olhar real no lécus de trabalho, a
diferenca € que contemplar as variaveis na sala de aula facilita o repensar a
realidade, os resultados dos questionamentos e a partir dai verificar as possiveis

propostas e solugdes para esses conflitos.
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2.3.Praxis e a Formacéao do Docente em Quimica

Praxis é a indissociabilidade entre teoria, prética e intervencdo, ou seja, a
teoria auxiliard a pratica a mudar o conceito, um instrumento, um sistema social.
Praxis se relaciona de maneira direta com a atividade licenciando em quimica, pois
ele recebe os conceitos tedricos, aplica-los em sala de aula e a partir dessa pratica
ele pode formular mais conceitos, habilidades que serdo usadas nas proximas aulas,
sem praxis o professor abdica de ser um profissional qualificado e se torna apenas

um repetidor de modelos e técnicas.

Segundo Pimenta e Lima (2012, p.135), para desenvolver essa perspectiva, €
necessario explicitar os conceitos de prética e de teoria e como compreendemos a
superacao da fragmentacdo entre elas a partir do conceito de praxis, 0 que aponta
para o desenvolvimento do estagio como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade.

A teoria pode ser conceituada como o meio que oferece mecanismo de
reflexdo, questionamentos, que propicia a investigacdo das praticas da realidade,
das acdes dos sujeitos, mas ao mesmo tempo, concede meios para se colocar em

analise também, pois a teoria € um conceito temporario da realidade.

Portanto a teoria € importante na formacao do licenciando em quimica, mas
ndo deve ser vista como verdade absoluta, pois saber conceitos sem saber

emprega-los ndo é suficiente para formacéao do futuro do docente.

A prética é voltada ao objetivo, aos resultados do que se pode fazer com a
teoria, que sim, € necessario ter o conhecimento tedrico, fato que nos leva de volta

ao pensamento errbneo da maior importancia da teoria em relacao a pratica.

[...] € o caréter real, objetivo, da matéria-prima sobre a qual se atua, dos
meios ou instrumentos com que exerce agéo, e de seu resultado ou produto.
Na atividade pratica o sujeito age sobre a matéria que existe independente de
sua consciéncia e das diversas operagfes exigidas para sua transformacéo.
(VASQUEZ, 1968, p. 193 apud PIMENTA, 2012, p.102.)

Partindo da ideia de praxis, os conceitos supracitados, tem uma inter-relacao

um estad dentro do outro, pode sim existir particularidades diferentes, mas que
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convergem em acdao, teoria e pratica resulta em acao e essa acao é que vai auxiliar
no processo formativo do licenciando em quimica. Ou seja, sO6 a teoria nao se
configura a praxis, a teoria por si sé ndo transforma a realidade e a pratica sem
fundamentos tedricos torna-se apenas tentativas de acertos, logo teoria e prética
séo indissociaveis.

O estagio diferente do que se apresenta ou apresentou, a depender da
instituicdo formadora, ndo é atividade meramente pratica, ou imitacdo de modelos e
aplicacao de técnicas, mas teoria que instrumentaliza a pratica, transformando em
acao e essa acao é a praxis docente, que pode mudar a realidade em que se
encontra, ou seja, € no momento do estagio que o licenciando em quimica pode

aprender a realizar a praxis.

A patrtir disso, Pimenta et al (1994) diz:

7

O estagio curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentacao,
dialogo e intervengdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no
contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que

a praxis se da.

Todos os aspectos destacados pela autora na citagdo acima tem que ser
analisados também na instituicdo formadora, pois é nela que o estudante de quimica
poderd ter auxilio para melhor sintetizar as competéncias adquiridas no campo
escolar, isto €, nem sempre 0 estudante vai ao campo de estagio e consegue
realizar as conexdes necessarias de todos os conhecimentos e informacdes
alcancados e as vezes nem eles préprios possuem a consciéncia de que contém
esses conhecimentos. Ou seja, realiza a praxis estudante, orientador, escola campo,

sociedade e instituicdo formadora.
Reforcando essa questdo Pimenta e Lima diz que (2005/2006, p. 12):

Portanto, no estagio dos cursos de formacdo de professores, compete possibilitar
gue os futuros professores se apropriem da compreensao dessa complexidade das
praticas institucionais e das acdes ai praticadas por seus profissionais, como
possibilidade de se prepararem para sua inser¢éo profissional. E, pois, uma atividade

de conhecimento das praticas institucionais e das acdes nelas praticadas.
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Uma solucdo é usar o estagio como elo entres as disciplinas do curso,
professores orientadores, relacdo universidade e escola campo e todas essas
varidveis formarem uma unidade que tem como objetivo a boa formacao docente, o
estagio pode ser o meio integrador que oferece a mudanca nas perspectivas e

concepcdes sob o ato de educar.

3.REFLEXOES A CERCA DA COLETA DE INFORMAGCOES COM OS
SUJEITOS DO TRABALHO

A principio foram obtidos dados para a formacédo dos perfis dos entrevistados
através de um questionario, meio objetivo, que da anonimato ao sujeito questionado
e rapido na estruturacado da coleta de informacdes. Por meio desses materiais foi
possivel direcionar a escolha dos possiveis entrevistados, que foram ouvidos
através de entrevista semiestruturada, seguindo roteiro aberto, que da mais
liberdade, tanto ao entrevistado quanto ao entrevistador, pois permite que novos

questionamentos sejam incluidos no decorrer do dialogo.

Esse diadlogo ocorreu de forma individual, maneira que coloca o entrevistado
como o sujeito do processo, buscando conhecer suas caracteristicas, perspectivas e
ideias, 0s sujeitos da entrevista foram selecionados por discutirem de forma mais
segura suas concepcdes a respeito do curso, estagio, profissdo docente, eixos que
nortearam o trabalho. Foram entrevistados 04 alunos, onde 02 eram do 8° periodo e
02 do 7° periodo e serao citados como E1, E2, E3 e E4 como maneira de identificar

e reproduzir de maneira que se possa diferenciar um colaborador do outro.

3.1.Formacgéo do Perfil dos Entrevistados

No questionario coletamos informacgdes sobre faixa etéria, se ja tinha graduacéo,
se gostavam de quimica, o porqué da escolha pela instituicdo e na entrevista,
indagamos a sobre assuntos mais especificos como por exemplo: Concepcdes
sobre educagdo, cursos formadores de docentes, conceito sobre estagio, Impactos
em sala de aula, relagdo com orientador e a importancia do estagio em suas

formacoes.
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Segue abaixo grafico com resumo das informacdes coletadas:

Andlise dos Dados

Gostam da area  Ingressaram no Ponto de vista  Estagio no auxilio Estrutura do Estdgio como
de atuagao curso para buscar positivo do estagio da continuidade estagio da beneficio na
nova area de supervisionado do curso conhecimentos formagdo do

trabalho necessario a formando

atividade docente

| | Sim ® Nado

Figura 1- Informagées obtidas no questiondrio e entrevista.

A principio verificou-se que os questionados tem faixa etaria acima de 23 anos,

ndo possuem outra graduacdo, gostam de quimica no entanto quando se trata de

lecionar a disciplina apenas E2 tinha a profissdo docente como primeira escolha,

para os demais a escolha pela licenciatura veio por varias razdes exceto pela

vontade de atuar na area da educacao.

Sobre atuar na docéncia os entrevistados dizem que:

E1l: "Me defino como alguém que gosta da area de exatas e isso me levou a escolha

do curso. A escolha pela instituicdo foi apenas questdo de nota, mas se fosse para

escolher, ndo seria professor."

E2: "Gosto de quimica e sempre quis ser profissional da educacao, minha visdo de

crescimento pessoal sempre me levou a pensar que a educagao seria 0 meio para

esse crescimento."

E3: "Me defino como pratica e néo tinha intencdo de seguir a carreira docente,

gueria usar algumas disciplinas do curso para entrar em outro curso."
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E4: "Gosto de quimica, mas minha escolha ndo era seguir na carreira de docente,
nao me achava atraida pela profissdo e a escolha pelo curso e instituicdo foi por

questao de logistica e por sé ter licenciatura na area da quimica.”

As respostas fornecidas pelos sujeitos podem nos levar a acreditar que 0s cursos
de licenciatura tém atraido pouco aos estudantes, talvez pelo desprestigio, baixas
remuneracdes e até sexismo da area. A desvalorizacdo da profissdo docente vem
crescendo ao longo dos anos poucos sdo 0s que realmente entram na &rea por
realmente se entender professor, o que vemos € uma “invasado” de profissionais de
diversas areas atuando como professor sem a qualificacdo e formacdo adequada
para a profissao, isso leva a crer que qualquer individuo com curso superior pode se
tornar professor. Logo pergunta-se para qué cursar licenciatura? Ou seja, a
desvalorizacdo da profissdo cabe reflexbes que vao além das questdes
governamentais e sociais, o que inclui a falta de qualidade nos cursos de formacéao
que cria dualidade e dicotomia entre préatica e teoria cursos, tendo muitos ainda a
visdo de pedagogia tecnicista, formando profissionais técnicos e burocraticos e

esquecem-se da formacao pedagdgica, ética e politica dos seus alunos.

Segundo Franco (2003, p. 125):

"a medida que a pedagogia foi se instrumentalizando, para organizar
procedimentos de sala de aula, dentro dos pressupostos de uma
racionalidade técnica, ela foi perdendo sua dimenséo fundamentadora de ser
a parceira critica da pratica educativa, para ser apenas a formadora de

técnicos de producéo de aulas."

Logo com a conducdo da sala de aula transformando-se em rotina, onde a
reflexdo ndo se fazia necesséria, veio a desvalorizacdo do profissional docente, ou
seja, qualquer pessoa pode assumir uma sala de aula, desde que saiba como
preencher cadernetas, planilhas. Fato que diminui o profissional e a profissdo de

professor acaba se tornando pouco atrativa para os estudantes.

32



3.2. Concepcdes sobre Educacéo

A educacédo € o eixo que da direcdo a sociedade, capaz de mudar a situacdo
em que se encontra, através dessa for¢ca de transformacédo da educacao o individuo
pode conhecer a si e a realidade que o rodeia, tornando-se critico de sua situacao a
partir de critica podera modificar sua vida como um todo. Quando o individuo se
torna capaz de conhecer sua realidade a capacidade de modificacdo da mesma
torna-se real, concreta, pois sua visao e perspectivas condicionadas em diversas
reflexdes faz com que ele seja conhecedor de si de tal maneira que a possibilidade

na conversao dessa sua situacao pode ser alterada.
Sobre esse tema o0s sujeitos questionados dizem:

El:"Acredito na ideia transformadora da educacédo, de como a educacdo pode
mudar a sociedade. A educacéo é o principio de tudo sem as mudancas produzidas

por ela na sociedade como um todo ndo existe futuro.”

E2: "Educacdo é tratar o aluno como ser individual cada aluno tem sua
peculiaridade, entdo através da educacgdo passar aos alunos ndo apenas contetdo

da disciplina, mas fazer deles pessoas capazes de pensar e refletir. "

E3: "Educacdo € o meio que se pode obter e fazer transformacdes na vida de
alguém, o processo educacional € muito defasado, traz aos alunos apenas
conteudos. Esses aspectos se relacionam com a ma formacéo e qualidade de vida

dos professores.

E4: " Educacdo é o meio das transformacdes sociais, mas esta sendo deixada
de lado, fato que exemplifica esse situagéo é o exercicio da profissdo de docente por

pessoas sem formacédo na area.

O conceito de educacdo como objeto de transformacdo da sociedade foi
partiihada por todos os colaboradores das entrevistas, o que deixa claro a
concepgao positiva sobre educacdo como meio norteador da coletividade,
assumindo o papel de resgatador da importancia do sujeito atuando como agente

ativo diante da estrutura social.

Como diz Luckesi (1994, p. 51):
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"A tendéncia transformadora, que € critica, recusa-se tanto ao otimismo
ilusério, quanto ao pessimismo imobilizador. Por isso, propbe-se compreender
a educacao dentro de seus condicionantes e agir estrategicamente para sua
transformacédo. Propbe-se desvendar utilizar-se das préprias contradicbes da
sociedade, para trabalhar realisticamente (criticamente) pela sua

transformacéo."

Acreditar na forca de transformacdo da educacdo nao é fato ilusorio é
enxergar que as maiores conquistas sociais ocorrem através da educacdo, mas tem
qgue se ter consciéncia de que para tanto é necessario mudar algumas relacdes e

visdes que circundam a ideia de educagao.

Educacao ndo € apenas colocar alunos na estrutura fisica: escola, é da toda
um alicerce para a sociedade como um todo, como boa formacdo aos professores,
valorizagéo profissional, remuneragcédo adequada, estrutura fisica da escola capaz de
abrigar aos alunos sem riscos e de formar acolhedora. Ou seja, existem muitos
aspectos que permeiam uma boa educacdo e consecutivamente uma sociedade

melhor para todos.

3.3. Cursos de Formacao de Professores de Quimica

Os cursos de formacéao de professores tém melhorado e muito sua qualidade,
mas mesmo assim a formacdo dos futuros docentes em quimica ainda tem muito
que se adequar, a principio no que diz respeito a valorizacao da praxis e da relacao
com a comunidade. Ainda existe um espaco enorme entre as entidades de curso
superior e a comunidade que a circunda, ha pessoas que nunca tiveram a
oportunidade de ao menos fazer uma visita a uma universidade/faculdade, muito
menos de ter sua realidade alterada por projetos de interacdes. Ou seja, seus alunos
ao invés de relacionar o conhecimento adquirido nas instituicbes com os da rede

social que os permeiam, acabam se afastando dessa homogeneizacao de saberes.
A respeito dos cursos de formacéao de professores os entrevistados dizem que:

E1l: A respeito dos cursos de formacdo de professores, muitos estdo mais focados

nas disciplinas especificas, as vezes ndo € nem a instituicdo formadora o problema
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e sim o professor que ja esta acostumado ao mesmo método de ensino, focado mais

em teoria."

E2: Em relagcdo aos cursos de formacao de professores tem melhorado com os
anos, mas ainda existem instituicbes que permanecem com a ideia de passar
conteudos e nao tornar o futuro profissional capaz de entender a diversidade que

encontrara em sala de aula "

E3:” Em relacdo aos cursos de formacéo, tem melhorado, mas esta longe de atingir
a exceléncia, pois existem ainda pensamentos equivocados de formadores de
professores que acreditam que passar conteudo é o suficiente, basta conhecer
conceitos de quimica e j& é capaz de enfrentar a sala de aula.”

E4: “Os cursos de formagao de profissionais docentes tem melhorado investindo
mais no eixo pedagdgico, como o IFAL."

Para Pimenta e Lima (2012, p.135):

"Na verdade, os curriculos de formacdo tém-se constituido em um
aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitagdo de
seus nexos com a realidade que Ihes deu origem. Assim, nem sequer se pode
denominé-las teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de
formacdo, que em geral estdo completamente desvinculados do campo de

atuacédo profissional dos futuros formandos."

Apesar das modificagcBes que ocorreram com o tempo ha area da educacao,
acredita-se que as entidades formadoras ainda tém muito a melhorar principalmente
no que concerne aos aspectos das disciplinas especificas e até mesmo a respeito
dos docentes responsaveis por tais disciplinas, vemos isso principalmente nos
cursos de licenciatura nas areas de exatas, recortando para o curso de quimica.
Sabe-se da importancia dos saberes préprios da disciplina, no entanto, ainda temos
formadores de professores com pensamentos de que alunos sado apenas
reprodutores de seus conhecimentos, ndo respeitando assim o lado reflexivo e
principalmente a individualidade de cada ser. Deve-se ter uma concepgdo mais
ampliada da transmissao de conhecimentos e teorias imitativas no concerne formar
um profissional capacitado, expressar formagdo como método instrumental, avalia

apenas o produto e ndo o processo, esses pensamentos enfatiza a heterogeneidade

35



no processo formativo e jA ndo satisfazem mais a sociedade em que nos

encontramos, que tem cede de aprender, agregar e mudar.

Além de habilitar ao exercicio da profissdo os cursos de formacdo, tem a
necessidade de colaborar com a formacao docente do futuro profissional, pois para
ser professor de quimica ndo basta apenas aprender atividades burocraticas e/ou
técnico-mecanizadas. Todo trabalho docente contribui no processo de humanizacéo
dos seus alunos, busca-se a construgdo permanente de conhecimentos, para tanto
os cursos de formacgao precisam buscar e aplicar as ferramentas necessarias para
auxiliar no desenvolvimento e criacdo da identidade profissional do professor de

quimica que forma.

3.4. Conceito de Estagio

O estagio é o instante do conhecimento da realidade que serd encarada no
futuro profissional, periodo da relacédo faculdade e sociedade, momento divisor de

aguas para os licenciandos em quimica.
Segundo Pimenta e Lima (2004, p.45):

A aproximagdo a realidade s6 tem sentido tem conotacdo de

envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios

7

burocréticos, carregados de fichas de observacdo, é miope, o que
aponta para necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio

e das atividades que nele se realizam.
Sobre conceito de estégio os entrevistados dizem que:

El: "Estagio € o momento de concretizar os conceitos vistos em sala de aula, “a
hora pratica”, de se estabelecer certezas a respeito do prosseguimento do curso

e/ou profisséo."

E2: "Estagio € a unido da teoria e pratica, € o momento de acdo. Colocar em xeque
seu aprendizado em acdo, ndo sO no diz respeito a conceitos quimicos, mas

didaticos e pedagdgicos.”

E3: "Estagio € o momento da pratica, de se estar no seu futuro local de trabalho, de

conhecer a realidade escolar em outra fungao, como professor”.
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E4:"Estagio € o momento de colocar em pratica algumas coisas que se aprendeu em

sala de aula.

Estagio é o instante da préxis, no estdgio se integra conceitos tedricos e
praticos, acdo e intervencdo. Nado foi o que os entrevistados sentiram, ou talvez
desconhecam o significado de estagio, ou essa caracterizacdo de estagio seja o

pressuposto de seus processos de formagao.
Portanto segundo AROEIRA, 2014, p.119 apud PIMENTA, 2012, P. 63:

"Quando o futuro professor é concebido como um consumidor de teorias ou
como apenas transmissor de conhecimentos, 0s estagios, assim como o
curso de formacdo de professores, evidenciam dificuldades em relacdo ao
proprio entendimento que se tem sobre o que é educacéo e que professor se

quer formar nesses contextos."

O tempo do estagio é a integracéo entre a entidade formadora, escola-campo
e aluno, é o instante de conhecer a realidade e a partir desse "conhecer" é que se
criam as expectativas, as afirmacées e/ou negagdes. E no estagio que se iniciam e
se estabelecem as caracteristicas de um bom profissional, esse é o instante de
incentivar o lado critico e reflexivo do licenciando em quimica e por meio desse
incentivo pode-se ter além de um bom professor, um bom ser humano, pois ndo se
forma apenas um profissional, mas acima de tudo um individuo ciente dos seus

direitos e deveres perante a sociedade e a sua atividade profissional.

3.5. Perspectivas e Dificuldades no Periodo de Estagio

O momento do estagio é a fase de curiosidade do licenciando em quimica, é o
instante do querer saber como é estar do outro lado, de ser professor. As
perspectivas e indagacfes que permeiam os licenciandos em quimica no instante de
estar em sala de aula como professor sdo extremamente importantes, pois é
justamente com esses questionamentos que se inicia o lado reflexivo dos formandos

e é a partir deles que os orientadores deveriam fomentar suas orientacdes.

Sobre a citacdo acima Pimenta e Lima diz (2004, p45): E preciso que 0s

professores orientadores de estagios procedam, no coletivo, junto aos seus pares e
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alunos a essa apropriacao da realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente,

a luz de teorias.

Logo evidencia-se a relevancia da interacdo professor orientador e seus
alunos, pois o produto dessa juncdo pode trazer a luz uma nova identidade
profissional para os licenciandos em quimica, visto que a identidade ndo é algo
imutavel. Contextualizar, conceituar, tratar o estagio como ferramenta de embate
reflexivo faz com o estagiario assuma uma postura investigativa podendo leva-lo ao
campo da pesquisa durante esse periodo, 0 que pode solucionar ou pelo menos
diminuir a dicotomia entre teoria e pratica, pois a pesquisa leva a reflexao,
problematizacdo e as respostas o estagiario retira de suas préprias descobertas
durante o estagio.

E durante esse processo que também aparecem algumas dificuldades para
muitos alunos de licenciatura em quimica, principalmente financeiro, pois muitos ndo
trabalham e tem que arcar com 0s custos como o de transporte e alimentacéo
durante o estagio e os que trabalham tem problemas para encontrar tempo e/ou
escola-campo que se adeque ao tempo que disponibiliza. Todas essas perspectivas
e dificuldades devem ser levadas em consideragdo, pois o estagiario em quimica
como sujeito da disciplina vem carregado de diferentes caracteristicas, logo a
disciplina de estagio curricular supervisionado nédo pode homogeneizar suas

praticas, visto que existe diversidades em sala de aula.
As perspectivas dos entrevistados no estégio:

E1: “Minhas perspectivas eram s6 como seria estar em sala de aula no papel de
professor e minhas dificuldades foram sé para encontra a escola-campo de estagio."

E2: “Na verdade minhas perspectivas era chegar na escola e tentar da uma aula
diferente da que eu tive na época da escola, mas infelizmente a maioria das escolas

nao tinham estrutura.”

E3: “Minhas perspectivas eram outras, achava que teria um maior acompanhamento

do orientador, o que nao houve.”

E4: “Nao tinha perspectivas em relagdo ao estagio, mas confesso que mesmo nao

sendo muito organizado, aprendi muito durante o estagio."
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Para Pimenta e Almeida (2014, p.28):

Os professores, por sua vez, sédo profissionais formados para realizar a
mediacdo critico-reflexiva entre aluno e o conhecimento através de seu

trabalho especifico que é o ensino e situacao.

A falta de perspectiva e/ou na ndo confirmacao delas como citou E3 pode ser
vista como exemplo do mau uso da ferramenta do estagio e até mesmo da falta de
organizagdo de algumas entidades formadoras quanto a disciplina como foi referido
por E1, E2 e E4, no que se refere a dificuldade de se encontrar escola-campo de
estagio. Além disso, o periodo de estagio traz a tona como o0 aspecto econémico de
alguns alunos de licenciatura em quimica pode afeta-los, o que néo € levado em
consideracao quando se monta a grade curricular do curso. Ou seja, essa separacao
do estdgio como o momento de pratica ndo é mais satisfatéria para muitos, se
requer mais organizacao e discussdo para nao destoar muito do sentido concreto de

estagio.

3.6. Impactos dos Momentos Iniciais em Sala de Aula

Os momentos iniciais em sala de aula é o instante dos receios, das duvidas e
€ ai que entra a funcéo do orientador, € ele que deve trazer aos alunos alguns meios
para esses receios e duvidas sejam transformados em aprendizado. Em seu campo
de estagio o licenciando em quimica convivera momentos de certezas e incertezas,
mas usando no processo a problematizacdo, contextualizacdo, como citados
anteriormente, pode retirar desses instantes muitos aprendizados, o que nos leva ao

processo de ensino aprendizagem, ao aprender a aprender.
Para Fernandes (2010, p.342):

Sem a responsabilidade coletiva dos professores, da instituicdo formadora e
de quem recebe o0s estagiarios, em um projeto construido em parceria
fortalecendo relacdes pedagogicas triangulares mediadas por este projeto.
Essas relacdes precisam ser construidas e fortalecidas entre as gentes —
professores em formacdo, professor orientador e alunos da classe,
conectados com a realidade local do estagio, com papéis diferenciados e

respeitados, porque acolhidos com suas diferencas, em que essas diferencas
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se constituam em uma categoria de conteldo ético e, ndo sejam apenas

diferencas de papéis sociais e culturais.
Sobre os momentos iniciais em Sala de Aula os entrevistados dizem que:

"E1: foi o instante de auto avaliacdo no diz respeito a conceitos da area de atuacao
de como colocaria os conceitos quimicos nas aulas. Pois eu tinha o objetivo de usar
0s conceitos para da uma aula dindmica e trazer a quimica para o cotidiano do
aluno. Com relacdo da interacdo IFAL e escola-campo, ndo houve, apenas nos
mandaram procurar escola para estagiar e ponto, nenhuma relacdo com professor

orientador.”

"E2: Participo de PIBID e isso me fez ter mais clareza nos momentos iniciais em sala

de aula. Em relacdo ao orientador é 6timo professor, mas néo orientou.”

E3: “Participo de projetos no IFAL que me coloca em contato com alunos da rede
escolar, entdo para mim os momentos iniciais foram bem tranquilos. O professor

orientador s6 vi quando fui entregar o relatério.”

E4: “Para mim foi complicado, pois ndo tinha nenhuma orientagcdo, tanto do
orientador quanto do supervisor, foi literalmente jogada na sala de aula. Logo eu ndo
tinha seguranca de que meus métodos estavam sendo os corretos. Mas a medida
que veio 0s outros estagios comecei a entender se estava fazendo o correto pelo

feed back dos alunos.”

Os trechos citados acima pelos entrevistados, expdem esse aspecto negativo
da disciplina de estagio supervisionado, a orientagcdo ndo ocorreu, 0 momento de
estagio foi negligenciado e s6 foi transformado em afirmacdes e certezas pela

prépria forca de vontade dos licenciandos em quimica.

Esse fato evidencia de como ainda existe a dicotomia entre teoria e pratica
nos cursos de formacao de professores, ou até pode ser caracteristicas apenas de
alguns docentes formadores. O que esta claro é como alguns desses docentes nao
estao preparados para trabalhar nessa disciplina ou talvez isso seja reflexo de suas

formacdes.

A respeito do texto acima Luckesi (1994, p.98) diz que:

40



Isso se da de tal forma que, muitissimas vezes, para que alguém exerca a
funcao de educador, nao Ihe é exigida nenhuma formacéao especifica. Existem
profissionais de areas diversificadas que estao na regéncia escolar e que nao
tiveram nenhuma formacao para tal. Possuem uma formacao especifica numa
area do conhecimento e, a partir dai, dedicam-se ao ensino. Nao é que eles
ndo possam ser bons profissionais da educacdo. O que queremos ressaltar é
que nao se busca um senso critico do papel do educador no processo
educativo; ndo se exige do educador uma preparacdo adequada para O
exercicio da docéncia, tanto do ponto de vista do compromisso politico,

gquanto do ponto de vista da competéncia técnica e cientifica, que ela exige.

No entanto, mesmo com a negligéncia da entidade formadora, ela de certa
forma da subsidios através de projetos, PIBID, que ajudam muitos alunos em
diferentes frentes, como citou E2 e E3: "Participo de PIBID e isso me fez ter mais
clareza nos momentos iniciais em sala de aula.” Mas e os alunos que n&o participam
de projetos, por trabalharem, morarem no interior, ou seja, que simplesmente néo
podem estédo inseridos nesses projetos, como ficam esses alunos? Sao questdes
gue devem ser refletidas da criagcdo da grade curricular, assim como ao longo das

turmas que se forma.

A relacdo teoria e pratica entram justamente no aspecto da orientacéo,
conforme citou E4: "Sé no final do periodo de estagio entendi o significado da
relagao teoria e pratica.” Portanto, muitos estudantes enxergam o estagio como o
instante pratico da formacédo, momento de passar a teoria do ensino da quimica e
nao como relacdo das teorias que aprendem em sala de aula com os meios usados

na pratica do estagio, isso € destoa o conceito de estagio supervisionado.
Nesse contexto Pimenta e Almeida (2014, p.29) afirmam que:

"entendemos o estagio como campo de conhecimento que envolve estudos,
andlise, problematizacao, reflexdo e proposicdo de solugcbes para ensinar e o
aprender, e que compreende a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, o
trabalho docente e as praticas institucionais, situados em contextos sociais,
historicos e culturais. Nesse sentido, caracteriza-se como mediacao entre
professores formadores, os estudantes em cursos e o0s professores das

escolas."
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Logo a relacdo professor formador, professores das escolas e licenciandos
em quimica em formacdo sédo de extrema importancia é nessa relacdo que existe a
qualidade de formacao, onde o licenciando adquire informacdes da realidade escolar
e tenta converter em praxis e intervencfes e ndo apenas esta em sala de aula para

aprender apenas trabalhos burocraticos.

3.7. Importancia do Estagio na Formacao do Licenciando em Quimica

O est4gio tem sido uma barreira a ser superada pelas instituicdes de ensino
ha muito tempo e mesmo com o passar dos anos ndo € lhe dado a importancia
devida, mas ai retomasse 0s questionamentos: € a entidade formadora ou o0s
docentes formadores que tém que dar o mérito adequado ao estagio? O que se
entende é que ambos os fatores tém que dar a atenc@o necesséria a esse processo,
pois enxerga-se que esse periodo é talvez 0 momento mais crucial na formacdo do
professor, porquanto € nessa fase que ele entra em contato com a realidade da sua

futura area profissional.

E por ndo da a valorizagcdo necessaria ao estagio que alguns licenciandos em
quimica do Instituto Federal de Alagoas — IFAL ndo conseguem enxergar o estagio

como um dos fatores importantes no processo de afirmacéo da carreira de docente.

Sobre a importancia do estagio em suas formacgdes os entrevistados dizem

que:

El: “O estégio foi muito importante, mas nédo o fator principal para permanéncia no
curso, pois eu ja queria ser professor. Mudaria em relacéo ao carater financeiro, pois

alguns alunos néao trabalham e no aspecto da busca por escola para estagiar."

E2: “O estagio foi importante na afirmacdo da carreira como profissional docente,
pois no instante que entrei em sala de aula, confirmei que era isso que queria para
mim. SO mudaria na estrutura da disciplina maior organizacdo, no que diz respeito
ao professor orientador que muitas vezes comecava o periodo e ainda nao tinhamos
o orientador. Acredito que o estagio influencia muito no desenvolvimento
profissional, a partir do estagio se comeca a pensar mais em que tipo de profissional

se deseja ser”
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E3: “Foi importante por retratar a realidade da sua profissédo, além de me fazer
reconhecer como professora. Fez com que eu quisesse mudar a realidade daqueles
alunos, no sentido de trazer meus conhecimentos para os alunos de forma mais
didaticas. Em relacdo a estrutura da disciplina mudaria o aspecto financeiro, uma
maior organizacao em relacdo a instituicdo formadora para dispor de escolas-campo
e em relacdo ao professor orientador, que ndo desempenha papel significativo na

disciplina.”

E4: "O estagio teve importancia por me levar ao campo de trabalho, mas né&o foi o
fator de maior importancia, pois o PIBID teve mais influéncia em minha formacao do

gue o estagio.”

Fica evidenciado pelas falas dos entrevistados que o estagio, mesmo com
suas dificuldades, ainda é uma disciplina que atua como divisor de aguas em suas
formacdes e que apesar dessas dificuldades acreditam no poder positivo dessa fase

da graduacéo.

Almeida e Pimenta (2014. p. 73), pensam da seguinte maneira a respeito do

tema.:

"Durante o curso de graduacdo comegam a ser construidos os saberes, as
habilidades, posturas, atitudes que formam o profissional. Em periodos de
estagio, esses conhecimentos sdo ressignificados pelo aluno estagiario a
partir de suas experiéncias pessoais em contato direto com o campo de
trabalho , que, ao longo da vida profissional, sendo reconstruidos no exercicio

da profissdo."

Os cursos de formacéo tém importante papel quando se fala em construir e
modelar habilidades de seus alunos e essas constru¢cdes ndo pode ser mais vista
apenas uma funcado da sala de aula e sim na forma¢do como um todo, o que inclui o
estagio supervisionado. Observa-se que ainda existe pouco aprimoramento no
processo de ensino aprendizagem usando o estagio como fonte de saber, o que
nesse caso prejudica ao formando em licenciatura em quimica que tem seu futuro

ambiente de trabalho pouco utilizado como origem de saber.
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4.CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto ao longo do trabalho verificou-se a importancia do
estagio supervisionado na formacdo do docente em quimica, ficou explicito também
que, no curso de licenciatura em quimica do Instituto Federal de Alagoas, essa
disciplina, tem como o principal fator de contribuicdo a insercdo do estagiario na

realidade da profissao.

A insercao do licenciando em quimica no campo profissional, além de retratar a
realidade da profissdo, traz também a necessidade do estagiario se enxergar
professor. Contextualizar, conceituar, usar o estdgio como instrumento de
investigacdo, pode fazer com que o licenciando use o campo de estagio como
campo de pesquisa, pois a pesquisa leva reflexdo, problematizacdo e todo esse
guestionamento € a construcdo da sua identidade profissional. O estagio ndo é
apenas um espaco de pesquisa, reflexdo e aprendizagem do curso de formacgéo,
também contribui para a formacéo da identidade, para o desenvolvimento de novos
meétodos pedagogicos do profissional e para o conhecimento da praxis pedagdgica
do docente em quimica, é uma atividade tedrica com conhecimento da praxis. O
curso de licenciatura em quimica, ainda contém as raizes da dicotomia teoria e
pratica, onde a visualizacdo do estagio permeia nas praticas, observacao, regéncias

de aula e relatorios.

O estagio como componente curricular do curso, diferentemente do PIBID,
possui uma pobre producdo trabalhos académicos e pesquisas, onde as maiorias
dos estagiarios apenas participam por se tratar de um componente obrigatorio da
grade curricular e desse periodo poucos conseguem visualizar a importancia de

estar inserido no campo de desenvolvimento e mudanca da realidade da educacao.

Como foi exposto na pesquisa alguns sujeitos questionados ndo consideram o
estagio como fator importante para continuidade no curso, fato que demonstra que a
disciplina ainda n&o é entendida por muitos, como uma ferramenta de reflexdo e de

pesquisa.

Nessa perspectiva, apesar da inclusdo do licenciando em quimica na escola,
campo de atuagao profissional ser um fator importante na formacéao profissional, se

faz necessario usar mais o estagio como instrumento de pesquisa, questionador da
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realidade da educacao, usar a disciplina como agente de reflexdo no curso, usar o
estdgio como origem da formacdo, eixo de relacdo entre as disciplinas,
instrumentalizando teoricamente os estagiarios, desenvolvendo leituras, analises e
problematizacdo de suas praxis e identidades, pois o ser professor vai além de

transmissao de conteudo, ele atua como agente de mudanca social.
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