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O USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO REMOTO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM TEMPOS DE
PANDEMIA BASEADO NA PESQUISA-ACAO

ROSANGELA FERREIRA SOUZA DE LIMA.!
PAULA REJANE LISBOA DA ROCHA.?

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar uma andlise do uso das metodologias ativas no
ensino remoto em educacao profissional e tecnoldgica em tempos de pandemia da COVID 19. As
aulas no modo remoto emergencial foram uma saida estratégica para a manuten¢ao do calendario
letivo em periodos da pandemia e ainda atender os requisitos de prevencdo e enfrentamento
regulados pela Organizagdo Mundial da Satide (OMS) mantendo o isolamento social. Contudo,
um grande desafio de adaptacao a praxis docente, quer seja para instituigoes, alunos e professores
j& que ocorrera de modo imediato. As metodologias ativas tém sido a proposta de muitos
educadores para conseguir o engajamento dos alunos, a participagdo nas aulas e a obtencdo da
aprendizagem neste contexto desafiador. Com este olhar reflexivo surgiram algumas inquietacdes
para mobilizacdo deste trabalho, questionando se os professores da educagdo profissional da
escola pesquisada conheciam e utilizavam as metodologias ativas em sua praxis no ensino
remoto. A partir dai entdo verificar quais as metodologias que gostariam de conhecer e quais os
objetivos que pretendiam alcancar através delas. O estudo se deu através da pesquisa-agdo em uma
escola profissionalizante da rede estadual de educacdo de Pernambuco onde foram apresentadas
propostas sobre as metodologias ativas em forma de oficinas como produto educacional.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Ensino remoto. Ensino hibrido. Tecnologia na educagao.
Educagao Profissional.

ABSTRACT

This article aims to present an analysis on the use of active methodologies in remote teaching in
professional and technological education in times of the COVID 19 pandemic. The Emergency
Remote teaching was a strategic solution for the maintenance of the calendar in pandemic time
and still meet the prevention and coping requirements regulated by the World Health Organization
(WHO) maintaining the social isolation. However, it is a great challenge to adapt to the teaching
praxis, whether for institutions, students and teachers since it had occurred immediately. Active
methodologies have been the proposal of many educators to achieve student engagement, class
participation and learning achievement in this challenging context. With this reflective look,
some concerns arose for mobilizing this work, questioning whether the teachers of professional
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education of the researched school knew and used the methodologies active in their praxis in
remote education. From there then check which methodologies they would like to know and
what objectives they intend to achieve through them. The study was carried out through
action-research in a vocational school in the state education network of Pernambuco, where
active methodologies were presented in the form of workshops as an educational product.

Keywords: Active methodologies. Remote teaching. Hybrid teaching. Technology in
education. Professional education.

Data de Submissao: 21/12/2021 Data de aprovacao: 27/12/2021

1 INTRODUCAO

Em meados de margo de 2020, a pandemia da COVID-19, sindrome respiratéria aguda
de agressiva transmissibilidade trouxe-nos um distanciamento e isolamento social (OPAS,
2020) como um uma medida preventiva no enfrentamento da proliferagdo do virus. Tal
medida afetou dentre muitas areas, a educagdo em todos os niveis de ensino isolando
professores, alunos do ambiente escolar. As aulas no modo remoto emergencial foi uma saida
estratégica para a manutengdo do calendario letivo em periodos da pandemia e ainda atender
os requisitos de prevencao e enfrentamento regulados pela Organizagdo Mundial da Satde
(OMS) mantendo o isolamento social. Contudo, um grande desafio de adaptacdo a praxis
docente, quer seja para instituigdes, alunos e professores, sobretudo pelo imediatismo da acao.
As aulas em modo remoto emergencial tornaram-se uma realidade no ensino brasileiro
adentrando por todas as escolas independentes das classes sociais. A tecnologia na educagao
assume notoriedade e acelera a sua implementacao nas escolas. O objetivo foi promover o
vinculo com os estudantes diminuindo assim o impacto do rompimento da aprendizagem
presencial colaborando com a permanéncia do aluno e a busca pelo éxito escolar. Entretanto,
ensinar ¢ diferente do aprender. Importante entdo refletir sobre o processo do ensino
aprendizagem onde deve-se possibilitar a aprendizagem ao aluno através de uma agao-
reflexdo e esta pratica requer uma analise do contexto (FREIRE, 2003).

Salienta-se, entdo que o modo de ensinar presencial difere do modo de ensinar remoto
ou a distancia. Aula a distancia requer mudangas nos planejamentos didaticos para incluir
ferramentas adequadas ao modo on-line de ensinar. A introducao da tecnologia a educagao ¢
uma tendéncia no decurso na historia assim como na oferta de muitos servigos.

Conforme Valente apud BACICH, 2015, p.26:

O ensino hibrido segue uma tendéncia de mudanga que ocorreu em praticamente
todos os servicos e processos de produgdo de bens que incorporaram os recursos das
tecnologias digitais.

Contemporaneamente, a escola e os professores se viram na obrigatoriedade de utilizar
novas formas para atingir os objetivos da aprendizagem sendo imprescindivel e urgente o uso
da tecnologia. As metodologias ativas tém sido a proposta de muitos educadores para
conseguir o engajamento dos alunos, a participacao nas aulas e a obtencdo da aprendizagem
neste contexto desafiador.

Neste contexto pandémico, a partir das aulas da especializagdo em curso realizada pela
autora do artigo em docéncia no ensino superior, sua experiéncia como aluna, além de
docente numa instituicdo de ensino profissionalizante, com aulas em modo remoto, surgiu a
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inquietacdo quanto a andlise e reflexdo sobre o uso das metodologias ativas nas praticas
docentes. Diante destas problematiza¢cdes vém as questdes norteadoras desta pesquisa, se em
seus contextos, os professores da educacdo profissional conhecem e utilizam as metodologias
ativas em sua praxis no modo remoto emergencial. A partir dai entdo verificar quais as
metodologias que gostariam de conhecer e quais osobjetivos que pretendiam alcangar.

Portanto, o objetivo deste artigo ¢ apresentar um estudo realizado através da pesquisa-
acdo numa escola de ensino técnico profissionalizante onde um grupo de professores
apresentou a necessidade de conhecimento e atualizacdo de metodologias ativas como recurso
de aprendizagem para suas aulas no modo remoto emergencial e ofertar um produto
educacional, uma oficina sobre metodologias ativas que atendesse a demanda pesquisada.

Para este proposito, utilizou-se pesquisa qualitativa. Para Baptista e Campos (2013), a
pesquisa qualitativa busca a interpretacdo dos fatos. Quando a pesquisa envolve pessoas e
suas opinides temos uma pesquisa social. Portanto, neste trabalho faz-se uma pesquisa social.
Conforme Ludke e André (2013), entre os métodos qualitativos, a pesquisa-acao ¢ o estudo
social no qual o pesquisador pode se envolver com os pesquisados, na busca da solucdo para o
que consideram um problema. Autores como Franco (2005) e Thiollent (2011) consideram
que a pesquisa-a¢do ¢ voltada para resolu¢ao de um problema que ocorre num grupo social.

A escolha da turma, do professor e da escola se deve ao fato da necessidade desta
escola profissionalizante, da dire¢do e dos professores buscarem meios de cumprir os
objetivos da aprendizagem num momento imprevisivel de aulas remotas. A solug¢dao foi
possivel através da pesquisa-agdo feita e a descoberta conjunta entre a pesquisadora, a gestao
e os professores quanto a atualizagdo sobre as metodologias ativas que melhor se adequariam
as demandas daquele grupos de professores nestes tempos de pandemia.

A tematica ¢ de grande relevancia pela possibilidade de discussao e pesquisa cientifica
na educacao sobre a praxis docente buscando repensar a necessidade de formagao continuada
para professores sobre metodologias ativas e o uso das Tecnologias da informacdo e
comunicacdo TICs como modo de interagdao eficaz que atenda o elo entre o ensino ¢ da
aprendizagem.

2 CONTEXTUALIZACAO

A educacio e a tecnologia

Analisar as praticas educativas nos faz inicialmente refletir sobre a educacao. H4 um
extenso processo de mudangas conceituais no termo educagdo até o nosso tempo A educagdo
pode assumir diversos sentidos e significados a depender da contextualizacdo e interesses dos
grupos sociais ou politicos. A educagdo a que nos referimos ¢ a formal, especificamente, a
educagdo que € o objetivo da pratica docente.

Historicamente, educar era uma agao de repasse de conhecimentos, de cultura entre os
povos que deveria ser transmitida para os mais novos.

Ainda sobre a educacgao formal que ¢ o objeto desta discussao, ¢ sabido conforme nos
retrata Paiva (2019):

(...) que um dos primeiros registros de onde teria surgido a escola foi na Grécia
antiga, por volta do ano 600 a. C. Antes disso, convém lembrar que o ensino, num
periodo anterior ao escravagista, se passava basicamente na partilha de saberes
inerentes ao trabalho e partilhado entre a familia ¢ a comunidade (PAIVA, 2019,

p-8).
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Revisitando a historia e os seus marcos na educacdo constata-se que foi a partir do
periodo escravagista e feudal que a sociedade se dividiu em classes e, portanto, a educacao
assumiu uma dualidade em sua missao, registrado por Paiva (2019, p. 11) “se pensa num
mecanismo de instru¢do para quem realiza o trabalho intelectual e outro para quem realiza o
trabalho bracal.”

Portanto, a relacdo entre a educacdo e o trabalho j4& existe ha muito tempo,
perpassando pela sociedade feudal com o surgimento explicito entre aqueles que tinham
posses € 0s que 0s serviam, na caracterizagao do periodo industrial e ascensao do capitalismo
e sua produg¢do até os tempos atuais, sobretudo com o advento da globalizagdo e as exigéncias
de uma educagdo sempre voltada para voltada para a producgao.

A educagdo ao longo do tempo também se configurou em um direito social, garantido
presente na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, pois, no Capitulo I, Dos Direitos
e Deveres Individuais e Coletivos, o artigo 6° define que:

Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigdo” (BRASIL, 2006, p. 20).

A relacdo de legitimagdo entre a educacdo e a profissio no Brasil pode ser
representada pela Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) e teve seu inicio oficial com o
Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, sancionado pelo Presidente Nilo Pecanha, que
havia assumido o cargo ap6s o falecimento de Afonso Pena, em julho de 1909 (Brasil, 1909).

A Educacgao profissional e tecnologica (EPT) ¢ amparada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢dao Nacional (LDB, 1996) como uma modalidade educacional que tem o
propésito de preparar o cidaddo para o mundo do trabalho. Hodiernamente, a EPT ¢ uma
modalidade voltada para jovens e adultos. Ela articula-se ainda com diferentes niveis e
modalidades de educacdo além de incluir as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia
e inclui cursos de qualificagdo, habilitagdo técnica e tecnologica e poés- graduagao. Portanto, a
EPT ¢ o contexto de andlise das praticas educativas como objeto deste artigo que se segue.

O processo da aprendizagem tem passado evolutivamente por diversas transformacdes
quanto ao papel do professor, do aluno e modos de aprender. Discutir o papel da educacao
contemporanea requer uma reflexdo critica e dinamica, pois “é pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2010, p.39).

Nao se pode descontextualizar a aprendizagem. Somos afetados pelas mudangas em
todas as esferas, sejam politicas, econdmicas, sociais ou tecnologicas. Portanto, a educagado ¢
em fruto social permeada pela historia e fazendo a historia. A aprendizagem ¢ resultante da
educagao formal e informal, afeta e ¢ afetada pelo modo como nos desenvolvemos ao longo
de nossa existéncia,

Ver a aprendizagem como algo ligado a historia de vida ¢ entender que ela esta
situada em um contexto, e que também tem historia — tanto em termos de histdrias
de vida dos individuos e historias e trajetérias das instituigdes que oferecem
oportunidades formais de aprendizagem como de historias de comunidades e
situagdes em que a aprendizagem informal se desenvolve (GOODSON, 2007, p. 250
apud BACICH, 2015, 45).

Pensar em educagdo e aprendizagem na contemporaneidade ¢ pensar também em
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tecnologia na educacdo. Tecnologia que afeta todos os servigos, inclusive a educacao.

O ensino e a aprendizagem formal contam além do modelo tradicional presencial, a
modalidade de aprendizagem a distancia (EAD), remota, conforme SILVA (2012) “Educacao
a Distancia ¢ o processo de ensino e aprendizagem pelo qual alunos, professores tutores e
professores autores, encontram-se geralmente separados temporal e/ou espacialmente” ou
ainda, modelo hibrido que mescla aulas presenciais e a distancia.

Salienta-se ainda a aten¢@o e o cuidado que ¢é preciso ser dada a introducdo das
tecnologias digitais nas educagdo devendo fazer parte dos projetos politicos pedagdgicos
escolares para que o processo ensino-aprendizagem tenha €xito coloborando para a autonomia
dos alunos, conforme nos orienta Bacich, 2015, p.68:

A integracdo das tecnologias digitais na educagdo precisa ser feita de modo criativo
e critico, buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus envolvidos, para
que cles ndo sejam apenas receptores de informagdes. O projeto politico-pedagogico
da escola que queira abarcar essas questdes precisa ponderar como fazer essa
integracdo das tecnologias digitais para que os alunos possam aprender
significativamente em um novo ambiente, que agora contempla o presencial e o
digital.

Aratjo (2009) enfatiza que em novos tempos ha uma necessidade de reinventar a
educacdo, tendo em vista que o modelo tradicional de escola, consolidado no século XIX, tem
agora, também, de dar conta das demandas e necessidades de uma sociedade democratica,
inclusiva, permeada pelas diferencas e pautada no conhecimento inter, multi e
transdisciplinar.

A utilliza¢ao das tecnologias na educagdo gera entdo uma mudanga de paradigmas
para profssores e alunos. Requer adaptacdo a mudancas a fim de continuar gerando uma
aprendizagem significativa para professores e alunos.

Segundo Porvir, 2014, apud Bacich, 2015,

Com as diferentes realidades educacionais em nosso pais e com a dificuldade que o
professor poderia encontrar para adaptar suas aulas, as “[...] novas tecnologias tém
facilitado a coleta ¢ a analise das informagdes sobre aprendizagem e possibilitado a
sua adogdo em maior escala” (PORVIR..., 2014, p. 1).

Conforme Freire (2003, p.47) "ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria produgdo ou a sua construcdo". Romper o modelo de
transmissao de conhecimentos onde a aprendizagem se concentra na figura do professor que
ensina e contribuir para a constru¢do do conhecimento onde o aluno se torna protagonista
deste processo de aprender ¢ uma tendéncia da educagdo contemporanea.

Corroborando com esta reflexdo, (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013, p. 8.
Apud Bacich, 2015, p.99 “[...] a utilizagdo das novas tecnologias visando a aprendizagem dos
nossos alunos e nao apenas servindo para transmitir informagdes” .

Freire (2010, p. 69) cita que “aprender para nos € construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” e “a curiosidade como
desafio para provocar algum conhecimento provisorio de algo” (FREIRE, 2010, p. 87).

Corroborando com esta reflexdao, Carmo e Franco, (2019), destacam que:
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A docéncia online, desenvolvida nas salas de aula digitais e apoiada nas novas
tecnologias, implica na disponibilidade do professor em aprender novas agdes e
condutas didatico-pedagdgicas para o desenvolvimento de praticas educativas
voltadas a esse contexto. (CARMO E FRANCO, 2019, p.8-9

Logo, se faz necessario personalizar o ensino a fim de oferecer diversificacdo nos
meios de ensinar, acompanhando novos tempos e tecnologias, embora nao tenhamos certeza
dos resultados obtidos, como nos chamam atencao alguns autores “[...] ndo temos certeza de
que o uso intensivo de tecnologias digitais se traduz em resultados expressivos” (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2013, p. 11).

Para que haja a personaliza¢ao do ensino se faz necessario que o professor reveja suas
praticas para que o aluno possa construir o conhecimento a partir de sua participagao do
processo ensino-aprendizagem. Nao se deve apenas introduzir tecnologia nas aulas mas sim
despertar a curiosidade e autonomia do aluno neste processo de constru¢ao do conhcimento
utilizado meios digitais que contemple a aquisi¢do de saberes (BACICH,2015).

Algumas escolas pensando neste desafio da personalizagdo do ensino tém
implementado as metodologias ativas como praticas personalizadas que colaboram para o
processo ensino-aprendizagem e no protaganismo do aluno.

Pode-se considerar, como metodologia ativa, toda e qualquer estratégia de
aprendizagem que coloque o aluno como protagonista e corresponsavel pelo processo
(BARBOSA; MOURA, 2013). As metodologias ativas implicam em novas formas de ensinar
e aprender e estdo associadas as novas tecnologias (TICS) pois aprendemos melhor quando
combinamos e oferecemos variedade no processo de ensinagem (ANASTASIOU; ALVES,
2004, p. 15).

Nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado ocorre a partir da
antecipacdo, durante o curso, de problemas e situagdes reais, os mesmos que os alunos
vivenciardo depois na vida profissional (BACHHI, 2015). Sdo aplicaveis nas aulas em modo
remoto e presencial a fim de despertar interesse € engajamento nas aulas. Elas contribuem na
docéncia on-line para a curiosidade de professores e alunos e no desenvolvimento de novas
competéncias e praticas educativas.

Percebe-se que a adogao do termo metodologias ativas se deu pelo fato de, no contexto
das praticas pedagbgicas de aprendizagem desenvolvidas pelos educadores, proporcionarem
atividades praticas e desafiadoras no ambiente de sala de aula, as quais tornem esses
estudantes capazes de desenvolver sua criticidade e de participarem ativamente por meio de
situacdes de aprendizagem propostas pelo docente com foco na autonomia e
desenvolvimento do educando. Ou seja um modelo de aprendizagem ativa.

E relevante compreender como as metodologias ativas podem transformar essa
realidade e favorecer a adoc¢dao de praticas inovadoras que auxiliem nessa aprendizagem,
tornando o aluno o agente principal na constru¢do de seus conhecimentos.

Implementar metodologias ativas na aula colabora para a autonomia, a interagdo com a
aprendizagem e a busca por solugdes, favorecendo motivagdo e o protagonismo do aluno
diante de situagdes ainda ndo experienciadas e na resolugdo de problemas cumprindo os
principios do aprender.

A aprendizagem que envolve a auto-iniciativa, alcancando as dimensoes afetivas e
intelectuais, torna-se mais duradoura e sdlida (ROGERS, 1986). As metodologias ativas
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podem cumprir com estes propdsitos pois possibilitam o protagonismo do aluno.

As metodologias ativas também podem proporcionar aprendizagem significativa. A
teoria desenvolvida pelo psicologo David Ausubel (1982) enfatiza que o aluno consegue
incorporar as novas aprendizagens a estrutura cognitiva fazendo interface com seus
conhecimentos prévios, ressignificando e transformando o conhecimento novo em uma
aprendizagem significativa. Quando se utiliza as metodologias ativas o aluno precisara utilizar
os conhecimentos aprendidos para a solucdo de problemas novos e dai transformar-se em uma
aprendizagem significativa.

A interacdo entre o novo conhecimento € o ja existente faz com que ambos se
transformem. O conhecimento adquirido terd mais consisténcia, ja que sera
modificado, integrado e usado, ndo apenas no momento da aprendizagem, mas em
futuras situagdes de ensino e de vida” (GOMES et al., 2008, p. 107).

Dentre as metodologias ativas mais utilizadas atualmente podemos citar conforme o
Floréncio (2020):

I. A aprendizagem baseada em problemas (PBL). Esse método de ensino fundamenta-se
no uso contextualizado de uma situacdo problema para o aprendizado autodirigido. A
problematizagdo pode levar o aluno ao contato com as informagdes e a producdo do
conhecimento, principalmente, com a finalidade de solucionar os impasses € promover o
seu proprio desenvolvimento. Segundo LEON ¢ ONOFRIO (2015), frequentemente, as
situagdes problema utilizadas na PBL ocorrem por meio de trabalhos em grupo , onde os
alunos vivenciam o problema proposto pelo docente e buscam solugdes com os pares
desenvolvendoreflexdes e competéncias, juntos.

II. Gamificacgao: utilizacdo de jogos com o objetivo de aprendizagem. Os jogos trazem um
aspecto muito importante no ensino, que ¢ a ludicidade e despertam maior interesse e
motivacao dos individuos. Conforme Fardo (2013, p. 1),

gamificacdo seria a “utilizagdo de elementos dos games (mecanicas, estratégias,
pensamentos) fora do contexto dos games, com a finalidade de motivar os
individuos a a¢do, auxiliar na solu¢do de problemas e promover aprendizagens.

[I.Mapa Mental: Os pensamentos podem ser esquematizados graficamente nos mapas
mentai, tomam forma hierarquica e gradualmente ganham sequéncia e geram
aprendizagem. Ajudam o aluno a expressar suas ideias e fixar o aprendizado de modo
autonomo. O autor da técnica conhecida no inglés como MindMap's, Buzan (1996), traz
que mapas mentais sdo ferramentas de pensamento que permitem refletir exteriormente o
que se passa na mente. Os mapas mentais podem desenhados manualmente com lapis, lapis
de cores ou ainda utilizar programas disponiveis na internet que ganham vida e cores na
tecnologia. Sao dispostos normalmente no sentido horério e sdo personalizadospois cada
um de nds estuda e expressa seus pensamentos de modo diferente o que enriquece a expressao das

ideias. Variam também de acordo com o conhecimento prévio, as habilidades e capacidades de
sintese ¢ leituras sobre o assunto tema do mapa mental.

IV. Estudo de Caso: Pode-se conceituar como sendo uma ferramenta ativa que pde o aluno
em observacao e andlise de uma situagdo contextualizada que permite a experiéncia de uma
visdo multifacetada do caso estudado. Conforme Mazzoti (2006):

Constitui uma investigagdo de uma unidade, especifica, situada em seu contexto,
selecionada segundo critérios predeterminados e, utilizando multiplas fontes de
dados, que se propde a oferecer uma visdo holistica do fendmeno estudado.
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(MAZZOTTI, 2006, p. 650).

V. Sala de aula invertida. A Sala de Aula Invertida ¢ uma técnica de ensino mediada pelas
Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicacdo (TDIC) que tem como objetivo a
inversao da logica tradicional, pois o professor incentiva a pesquisa e a leitura antecipada a
discussdo da aula. O aluno deve vir a aula munido de contetidos que serdo discutidos com
seus pares e docente quebrando assim o paradigma de que o professor seria o unico detentor
do saber.

VI. Design Thinking: Ferramenta que tem uma abordagem humanista de inovacdo e
criatividade, centrada no trabalho colaborativo e que parte de wuma perspectiva
multidisciplinar embasada em principios de engenharia, design, artes, ciéncias sociais €
descobertas do mundo coorporativo (PLATTER; MEINEL e LEIFER, 2011, apud
CAVALCANTI, 2014). O Design thinking ¢ uma metodologia de inovacao desenvolvido pela
D. School, um Instituto da Universidade de Stanford, no vale do Silicio na Califérnia. E uma
abordagem, uma forma de pensar, ¢ encarar problemas, focada na empatia, colaboragdo e
experimentacdo (SIMON, 1969). Portanto, tem sido caracterizada como uma metodologia
ativa em virtude de provocar a autonomia do aluno.

Dentro destas novas propostas de educagdo, as metodologias ativas € o uso das
tecnologias (TIC) desempenham um papel crucial, pois fornecem ferramentas que podem
ser utilizadas em qualquer modalidade de aula (BARRETO, 2010). A educacao tem sido
marcada por grandes revolugdes tecnoldgicas e otimizar estes recursos com o fim de uma
aprendizagem significativa ¢ um desafio a percorrer pelo professor e pelos sistemas
educacionais.

O local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola Técnica Estadual localizada na da cidade de
Bom Conselho, no Estado de Pernambuco. A escola oferece em sua estrutura Internet, Banda
Larga, Refeitorio, Biblioteca, Quadra Esportiva Coberta, Laboratorio de Ciéncia, Laboratdrio
de Informatica, Auditdrio, Patio Coberto, Patio Descoberto, Area Verde, Sala do Professor e
Alimentagao.

A escola ¢ uma unidade de ensino estadual que oferta niveis de ensino médio e
profissionalizante. Possui capacidade entre 201 e 500 matriculas de escolarizacdo e estd em
funcionamento desde 2018. O grupo de professores escolhido foi o que ensina nos cursos
profissionalizantes composto por sete docentes. Destes sete, trés ensinam no curso técnico de
rede de computadores e quatro no curso técnico de administragao.

3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste artigo, o método de investigacao escolhido foi a pesquisa-acao que “[...] pde em
relacdo varios parceiros de acdo, de pesquisa e, pelo menos minimamente, parceiros de vida.
O carater sistémico desta pesquisa incita que nela se explicitem e se articulem as exigéncias
da qualidade de vida e as da qualidade de a¢do, como tambémas exigéncias da progressao
dos saberes” (MORIN; GADOUA; POTVIN, 2007, p. 77).

Para Pereira (2008, p. 28), “Em seu sentido etimologico, método quer dizer caminho,
caminho que se segue, isto €, ir de um lugar a outro. [...] o caminho que o sujeito percorre
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para conhecer determinado objeto. Trata-se, pois, de uma escolha”. Assim, a escolha foi por
desenvolver a pesquisa com abordagem qualitativa, analise compreensiva e vivencial e o
método da pesquisa-agdo, que também, optamos por basearmos na perspectiva existencial.

A fim de refletir sobre a praxis docente enquanto participante do processo de ajuda a
outros professores no uso de metodologias ativas, como pesquisadora, a escolha de pesquisa-
acdo como método foi indispensavel para este artigo, corroborando com asideias de Barbier
(2007), pois pesquisar ¢ dialético,

O pesquisador desempenha, entdo, seu papel profissional numa dialética que articula
constantemente a implicagdo e o distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o
simbolico e o imaginario, a mediagdo e¢ o desafio, a autoformagdo ¢ a
heteroformagao, a ciéncia e a arte (BARBIER, 2007, p. 18).

Ainda segundo Barbier (2007), o pesquisador em pesquisa-agdo experiéncia a
aprendizagem e pode disponibilizar sua contribui¢do cientifica num processo de pedagdgico e
interventivo que serve ao desenvolvimento do potencial humano:

Nisso, a pesquisa-a¢do ¢ eminentemente pedagogica e politica. Ela serve a educacdo
do homem cidaddo preocupado em organizar a existéncia coletiva da cidade. Ela
pertence por exceléncia a categoria da formacdo, quer dizer, a um processo de
criagdo de formas simbdlicas interiorizadas, estimulado pelo sentido do
desenvolvimento do potencial humano (BARBIER, 2007, p. 19).

As etapas de pesquisa foram esquematizadas para atender aos pressupostos de
intervengdo e assim ofertar metodologias ativas assertivas que pudessem contribuir para os
docentes com melhores praticas educativas. Sendo entdo na sequéncia: 1) Pesquisa
bibliografica; 2) Pesquisa de campo para aplicagdo dos seguintes instrumentos
metodologicos: 2.1 — didlogos com a gestdo e coordenagdo que apresentou a queixa €
necessidade dos professores quanto a necessidade de capacitagdo de metodologias ativas no
ensino remoto emergencial; 2.2. Questionario de pesquisa para identificacdo quanto ao uso,
interesse ¢ dominio das metodologias ativas nas aulas realizado on-line por meio dos
formularios Microsoft office;.2.3 As preocupacdes de cunho ético foram disposto noTermo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que cada participante aceitou ao responder
voluntariamente. 2.4 — didlogos com a gestdo para construgcdo, monitoramento e avaliagao
das agdes e 2.5. Roda de conversa com docentes e gestdo para apresentagdo dos resultados e
agendamento da capacitacao em metodologias ativas como produto desta pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ap0s a coleta dos resultados através dos formularios, obtivemos 100% de participagao
dos docentes. No total de sete professores, trés ensinam no curso técnico de rede de
computadores e quatro no curso técnico de administracao.

Enquanto tempo de docéncia, os sete professores ndo ultrapassam 2 anos de
experiéncia em ensino remoto ou hibrido.

Todos os professores afirmaram que ja conheciam as metodologias ativas assimcomo
usavam nas suas aulas.

Dentre as metodologias que utilizam o estudo de caso foi quase unanime, sendo o
recurso utilizado por 6 dos 7 professores conforme a figura 1.
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Figura 1: Respostas obtidas dos professores quanto ao uso das metodologias ativas em suas

aulas.
7
6
5
4
3
2 1 = Série 1
1 -
Aprendizagem Mapa Mental Estudo de caso Gamificagdo  Sala de Aula Design
baseada em Invertida Thinking
problemas
(PBL)

Todos afirmaram que gostariam de conhecer mais metodologias ativas e se capacitar.
Quanto as quais gostariam de conhecer, 6 especificam o mapa mental e 1 gostaria de PBL.

Ao questionarmos quais seriam os objetivos que pretendiam alcangar aprendendo e se
capacitando com as metodologias ativas, 3 docentes responderam a estapergunta e os demais
ndo quiseram ou souberam responder (tabela 1).

Tabela 1: Respostas obtidas dos professores quanto ao objetivo do uso das metodologias ativas em

suas aulas.

1. an6nimo Ter mais formas de passar o conhecimento aos alunos

2. andnimo Utilizar a metodologia que ja ouvi falar bastante, mas ndo tenho
muita pratica

3. anénimo Para um melhor desenvolvimento das aulas e um melhor
desempenho

Diante da pergunta sobre quais seus maiores desafios em ensinar no modoremoto ou
hibrido, embora as respostas tenham sido diferentes mas todas coadunam para o desejo de
processo mais efetivo de ensino aprendizagem (tabela 2)

Tabela 2: Respostas obtidas dos professores aos maiores desafios enfrentados em ensinar

de modo remoto

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

anonymous

Disponibilidade de recursos tecnoldgicos como a Internet, por exemplo.
Conscientizagdo dos alunos quanto a suas responsabilidades.
Conciliar o ritmo das aulas

Se adaptar ao novo de forma tao rapido, manter os alunos com um nivel deaprendizagem.

Materiais para trabalhar
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6 anonymous Motivar os alunos e dificuldade de feedback sobre entendimento do conteudo

7 anonymous Assiduidade dos alunos.
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Por fim, responderam a ultima pergunta que se refereia a quais as maiores
aprendizagens nestes tempos de ensino no modo remoto que os professores poderiam ter
tido. Eis as respostas conforme a Tabela 3.

Tabela 3: Respostas obtidas dos professores aos quanto as maiores aprendizagens nestes
tempos de ensino remoto.

1 anonymous Ser mais criativo

Que os métodos tradicionais nao sao mais os Unicos eficazes para bons resultados

2 anonymous . .
no processo ensino aprendizagem.

Lidar com as diferentes realidades dos alunos e buscar manter o nivel de
3 anonymous

aprendizagem deles
4 anonymous De se reinventar a cada aula;
5 anonymous Google meet
6 anonymous Ainda € necessario maior comprometimento por parte dos alunos
7 anonymous Resiliéncia metodologica.

Diante da anélise das respostas, constata-se a necessidade de ofertar uma oficina de
metodologias ativas centradas especificamente na demanda apresentada onde seriam
exploradas as praticas do mapa mental e a PBL.

As metodologias ativas mostram-se como ferramentas aliadas para o docente além de
contribuir para o protagonismo do aluno e sua participagdo do processo ensino-
aprendizzagem.

O mercado de trabalho tem exigido alunos ageis na resolu¢do de problemas que
utilizem a criatividade e a inovagdo diante dos obstaculos. Evidenciamos ainda o quanto as
habilidades geradas pelas metodologias ativas sdo aplicaveis no mundo do trabalho gerando
competéncias na formacao profissional dos alunos.

Logo, a utilizagdo das metodologias ativas nas aulas contribui como praticas
educativas geradoras de boas respostas no ensino-aprendizagem, despertando a autonomia do
aluno, envolvendo o uso das TICS e acompanhamento do mundo digital, provoca a
curiosidade do aluno na resolugdo de respostas, possibilitanto o desenvolvimento de
competéncias em consonancia com o mercado de trabalho contemporaneo.

E importante ainda realgar que as metodologias ativas ndo sdo restritas a um modo de
aula, podendo ser utilizadas quer sejam aulas modo remoto ou presencial. Sao metodogias
que quando aliadas a tecnologias digitais produzem amplas aprendizagens e contribuem para



a autonomia do aluno e para a formagdo do discente em qualquer modo de aula.

A proposta de intervencdo deste trabalho gerado através da pesquisa-agdo era a oferta
de uma oficina sobre metodologias ativas, sendo um produto educacional que possibilitasse a
capacitagdo dos docentes nas ferramentas que gostariam de aprender e desenvolver como
recursos didatico-pedagogicos em suas aulas. O objetivo da oficina atenderia as expectativas
dos docentes quanto a formacdo continuada, ampliagdo suas praticas com o uso das
metodologias ativas e, portanto, incrementar suas aulas.

Entretanto, a proposta desta acdo em sua ultima etapa foi frustrada pela falta de
disponibilidade do grupo de professores em virtude de estarem com uma demanda de
atividade escolar exaustiva ainda sendo vivenciada no modelo remoto emergencial.

Deixamos como sugestdo o desenvolvimento da oficina como um produto a ser
construido numa data vindoura no calendario da escola como contribui¢do e resultado desta
pesquisa.

Percebe-se que, diante desta andlise, que ha um grande desafio em conciliar solu¢des
na educagdo em tempo real com as necessidades apresentados por docentes e alunos.

Especificamente na area da educagdo profissional oferecer métodos pedagogicos,
materiais didaticos e processos avaliativos que estejam em sintonia com as necessidades
contemporaneas de alunos e docentes devem ser uma das metas a serem tracadas dentro dos
Institutos Federais e em outros espacos que ofertem tal modalidade.

O investimento em metodologias ativas e praticas inovadoras sao estratégias que
contemplam este tempo digital que vivemos, onde o ensino e a aprendizagem se faz numa
geracao onde ndo se pensa mais em sociedade sem tecnologia, sem internet. S3o anseios de
mudanga e inovagdo que adentram a escola e exigem o repensar da educacao.

Conclui-se que continua sendo um desafio a formagao continuada de professores que
esteja em sincronia com as demandas da sociedade tal como fora visto um retrato deste caos
em tempos de pandemia onde os fendmenos foram imprevisiveis e a pratica docente exigia
uma prepara¢do imediata com metodologias atualizadas e tecnologias digitais aplicaveis para
contribuir com o processo do ensino-aprendizagem, ndo fazer parar o calendario letivo e dar
conta da evasdo escolar.

Diante disto, constata-se a necessidade do envolvimento das politicas publicas em
intensificarem a capacita¢ao continua aos professores com ferramentas didatico- pedagogicas
que contemplem as necessidades em tempo real.
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APENDICES

APENDICE 1

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa Analise das praticas educativas no
uso das metodologias ativas no ensino HIBRIDO: potencialidades e desafios docentes na Educagio
Profissional, cujo pesquisadora responsavel ¢ Rosangela Ferreira Souza de Lima, aluna da pos-graduagéo
do curso de especializacdo em docéncia na Educagdo profissional do Instituto Federal de Alagoas (IFAL)
campus Maceio.

A Pesquisa estd sob a orienta¢do da professora Dra. Paula Rejane Lisboa da Rocha, Doutora eMestra em
Educagdo pela Universidade Federal em Alagoas (UFAL); Professora da Pos-Graduagdo em Docéncia na
Educagdo Profissional e Tecnolégica — Diread/Uab.

O objetivo principal do projeto ¢ o de analisar as praticas educativas e o uso das metodologias ativas no
ensino hibrido e instrumentalizar os docentes para incrementar suas aulas a fim de alcangar maior
engajamento e participagdo dos alunos do processo ensino-aprendizagem.

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) porque exerce o papel de docente na rede de ensino da educagdo
profissional que em virtude do contexto da pandemia, ensina de modo hibrido.

O(A) Sr(a). tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase
da pesquisa, sem penalizacdo alguma.

Caso aceite participar, sua participagdo de modo VOLUNTARIO, sua acgio consiste em responder um
questionario que sera enviado por link a fim de identificar o tempo de experiéncia como docente, suas
habilidades e dificuldades enfrentadas como docente no modelo hibrido, nivel de conhecimento das
metodologias ativas, assim como participara de reunides de modo remoto para andlise e avaliacdo das
praticas didaticas a partir de sua experiéncia, para construirmos melhorias.

Os dados obtidos durante a pesquisa sdo confidenciais e ndo serdo usados para outros fins.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa o risco ao responder o
questionario, o(a) Sr. (a) podera se sentir desconfortavel com algumas questdes que podem lhe trazer
lembrangas ruins, se isso acontecer, o Sr.(a). podera pausar o preenchimento, ndo responder a questio ou
desistir da participagdo, sem qualquer penalidade;

Enquanto beneficios obtidos com esta pesquisa-agio serdo criados e disponibilizados roteiros € métodos de
metodologias ativas a partir das necessidades de V.Sa. no exercicio docente, que auxiliem em suas
praticas assim como poderdo ser uteis na comunidade académica.

Nao lhe sera cobrado nenhum custo na participagdo desta pesquisa e ainda lhe ¢ assegurado que ndo haja
nenhum custo ou despesa assim como nio havera nenhuma remunerag@o por sua participagdo. Caso haja
alguma despesa ou custo, lhe ¢ garantido o ressarcimento das despesas devido sua participacao na
pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente.

Garantimos ao ou (a) Sr(a) a manutengdo do sigilo e da privacidade de sua participagdo e de seus dados
durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacdo cientifica.

O(A) Sr(a). pode entrar com contato com o pesquisador responsavel Rosangela Ferreira Souza de Lima a
qualquer tempo para informacdo adicional no endereco rosangelalima rh@hotmail.com ou telefone
(82)991011878, além da orientadora do projeto, a profa. Dra. Paula Rejane Lisboa da Rocha pelo e-mail
paula.lisboah@gmail.com ou telefone (87) 996230479.
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