INSTITUTO
FEDERAL

Alagoas
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS MACEIO

LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

RENATA DOS SANTOS BERNARDINO

A CONTRIBUIGAO DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA - PRP PARA A FORMAGAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS
BIOLOGICAS NO INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS -
CAMPUS MACEIO.

MACEIO, AL

2025



RENATA DOS SANTOS BERNARDINO

A CONTRIBUICAO DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA — PRP PARA A FORMAGCAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS
BIOLOGICAS NO INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS -
CAMPUS MACEIO.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
curso de graduagdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do Instituto Federal de Alagoas, Campus
Maceid, como requisito parcial para obtencéo de grau

de graduacgéo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Orientadora: Prof.2 ME. Danielle da Silva Ferreira.

MACEIO, AL

2025



RENATA DOS SANTOS BERNARDINO

A CONTRIBUICAO DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA — PRP PARA A FORMAGCAO DA IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOS LICENCIANDOS EM CIENCIAS
BIOLOGICAS NO INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS -
CAMPUS MACEIO.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
curso de graduagdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do Instituto Federal de Alagoas, Campus
Maceid, como requisito parcial para obtencéo de grau

de graduacgéo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Aprovado em:

Documento assinado digitalmente

\L b DANIELLE DA SILVA FERREIRA
g o Data: 11/12/2025 10:18:03-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.°. Ma. Danielle da Silva Ferreira
Instituto Federal de Alagoas - IFAL (Orientadora)

Documento assinado digitalmente

\Lb MERYLANE PORTO DA SILVA
g Data: 11/12/2025 11:26:53-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Me. Merylane Porto da Silva, (examinadora)

Instituto Federal de Alagoas - IFAL

Documento assinado digitalmente

ub KARINA DIAS ALVES
g Data: 11/12/2025 10:27:28-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Me. Karina Dias Alves (examinadora)
SEMED/Maceié



onn
mmm Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagéo

— Instituto Federal de Alagoas
"NEDERAL  Campus Macei6
__nagoas  Biblioteca Benevides Monte

570.7
B237c Bernardino, Renata dos Santos.
A contribuicdo do Programa Residéncia Pedagdgica —

PRP para a formacdo da identidade profissional dos
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de
Alagoas — Campus Maceid [recurso eletrénico] / Renata
dos Santos Bernardino. — Dados eletrdnicos (1 arquivo :
1,82 MB). — 2025.

Sistema requerido: Adobe Acrobat Reader.

Modo de acesso: Internet.

Orientagao: Profa. Ma. Danielle da Silva Ferreira..

Trabalho de Conclusao de Curso — Artigo (Licenciatura
em Ciéncias Biologicas) — Instituto Federal de Alagoas,
Campus Maceid, Maceio, 2025.

1. Ciéncias Biologicas. 2. Formagdo docente. 3.
Residéncia pedagodgica. 4. Identidade profissional. 5.
Saberes docentes — Teoria e pratica. I. Titulo.

Franciane Monick Gomes de Franca
Bibliotecaria — CRB 4/1831



“E tudo quanto fizerdes, fazei-o de coragdo, como

ao Senhor, e ndo aos homens.”

(BIBLIA, Colossenses 3:23).



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, agradeco a Deus, por me conceder forgas, saude e sabedoria para
chegar até aqui. Como esta escrito: “Grandes coisas fez o Senhor por nés, e por isso
estamos alegres” (Salmos 126:3).

Agradeco imensamente ao meu marido, a minha mae e a toda a minha familia. Sei
qgue nao foram dias faceis, mas o apoio, o carinho e a forga que recebi de vocés em
cada etapa desta jornada foram fundamentais para que eu n&o desistisse. Este
trabalho também é fruto da confianga e do amor que me sustentaram em todos os

momentos.

Dedico este TCC a memoria do meu pai, dos meus avos e do meu amigo Wesley. A
auséncia de vocés é sentida diariamente, mas o legado de amor, amizade e inspiragéo

que deixaram permanece vivo em mim e se reflete nesta conquista.



RESUMO

O presente trabalho investiga a contribuicdo do Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP) para a formacao da identidade profissional dos licenciandos em Ciéncias
Biologicas do Instituto Federal de Alagoas — Campus Macei6. A pesquisa, de carater
quali-quantitativo, foi realizada com estudantes e egressos do curso, por meio de
questionario estruturado, analisando suas percepgdes sobre a vivéncia no programa.
Os resultados demonstram que o PRP exerce papel essencial na articulagéo entre
teoria e pratica, possibilitando o desenvolvimento de saberes docentes, estratégias
pedagogicas, autonomia e confianga profissional. A experiéncia pratica na escola,
aliada ao acompanhamento de professores experientes, contribuiu de forma
significativa para a consolidagado da identidade docente e para a compreensao da
complexidade do processo educativo. Conclui-se que a Residéncia Pedagdgica
constitui um instrumento formativo indispensavel para preparar professores criticos,

reflexivos e comprometidos com a realidade escolar.

Palavras-chave: formacdo docente; residéncia pedagdgica; identidade
profissional; saberes docentes; teoria e pratica.



ABSTRACT

This study investigates the contribution of the Pedagogical Residency Program (PRP)
to the professional identity development of Biology undergraduate students at the
Federal Institute of Alagoas — Maceié Campus. The research, based on a qualitative
and quantitative descriptive approach, was conducted with students and graduates
through a structured questionnaire, analyzing their perceptions of the program. The
results indicate that the PRP plays a crucial role in bridging the gap between theory
and practice, enabling the development of teaching knowledge, pedagogical
strategies, autonomy, and professional confidence. Practical experience in schools,
combined with the guidance of experienced teachers, significantly contributed to
consolidating teacher identity and deepening the understanding of the complexity of
the teaching-learning process. It is concluded that the Pedagogical Residency Program
constitutes an indispensable formative space for preparing critical, reflective, and
socially engaged teachers.

Keywords: teacher education; pedagogical residency; professional identity;
teaching knowledge; theory and practice.
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1. INTRODUGCAO

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), atualmente descontinuado, foi
instituido e fomentado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no exercicio das competéncias previstas no artigo 26, Anexo |, do
Estatuto aprovado pelo Decreto n° 8.977, de 30 de janeiro de 2017 (posteriormente
revogado). Com o objetivo de regulamentar e normatizar as diretrizes do referido
programa, foi publicada a Portaria GAB n° 82, de 26 de abril de 2022, que dispde, em
seu Capitulo |, sobre as definigbes, objetivos e estrutura do PRP, estabelecendo os
parametros para sua implementagcdo nos cursos de licenciatura em instituicbes de
ensino superior. Nesse sentido, o Art. n°® 2 da referida Portaria estabelece a seguinte
definicao:

Art. 2° O PRP é um programa da Coordenagédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, cuja finalidade é fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagdgica implementados por Instituicdes de
Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao inicial de
professores da educacgéo basica nos cursos de licenciatura.

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas no Instituto
Federal de Alagoas — Campus Maceio, observa-se que a formagao docente demanda
nao apenas o dominio de conteudos tedricos, mas também experiéncias praticas que
possibilitem a compreengcdo da complexidade do fazer pedagodgico. A formagéo
docente demanda mais do que dominio conceitual; ela exige vivéncia, reflexdo e
insercéo no cotidiano escolar, de modo que o licenciando compreenda a complexidade
do fazer pedagodgico e desenvolva uma identidade profissional pautada na realidade
educacional em seus diferentes cenarios socioculturais.

Nesse contexto, a participacdo no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP),
fomentado pela Coordenagado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), representou uma oportunidade enriquecedora para o aprofundamento da
pratica pedagogica e para o desenvolvimento de saberes docentes que nao se
restringem ao espago académico. A minha atuagdo como residente foi iniciada no 5°
periodo do curso e desenvolvida no Nucleo de Biologia do IFAL — Campus Maceio,
totalizou 414 horas, distribuidas entre os dias 01 de novembro de 2022 a 30 de abril
de 2024, periodo no qual foram realizadas atividades de observagao, planejamento,
docéncia, execugao e avaliagao de praticas pedagogicas em parceria com a escola-
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campo.

A vivéncia no PRP possibilitou uma aproximacédo concreta com o ambiente
escolar e suas multiplas dimensdes — sociais, culturais e estruturais — permitindo a
observacao e a atuacao orientada em sala de aula pelo preceptor Prof. MSc. Marcio
Vila Nova, o que foi determinante para a construgdo da minha identidade como futura
professora de Ciéncias Biologicas.

Como destaca Lima (2015), “o trabalho docente é constituido como atividade
humana em processo de construcdo historica® e, nesse sentido, a formacdo do
educador é atravessada por multiplas interacbes com o ambiente fisico, social e
cultural. A identidade profissional docente, portanto, é moldada por vivéncias
formativas que articulam teoria e pratica, que desafiam o licenciando a refletir
criticamente sobre o papel social da educacéo e sobre sua propria atuagdo enquanto
mediador de saberes. Dessa forma, a escolha por investigar a contribuigdo do PRP
para a formacdo da identidade profissional dos licenciandos justifica-se pela
relevancia da experiéncia no desenvolvimento de competéncias pedagogicas, na
consolidacio de saberes da pratica e na ampliacdo da compreensao sobre os desafios
e potencialidades da docéncia.

Nesse contexto, este trabalho visa investigar/descrever de que maneira a
participagdo no Programa Residéncia Pedagdgica contribuiu para a formagédo da
identidade profissional dos licenciandos em Ciéncias Biolégicas do IFAL no periodo
de 24 meses, a partir das percepgdes dos estudantes sobre sua trajetoria,
experiéncias praticas e constru¢cdo de saberes docentes no programa. Para isso,
foram definidos os seguintes objetivos especificos:

1. Analisar a percepcado dos licenciandos sobre o papel da Residéncia
Pedagogica em sua trajetoria formativa e na construgdo da identidade
profissional docente;

2. Investigar como os licenciandos compreendem a contribuicdo da
Residéncia Pedagdgica para a articulagdo entre teoria e pratica
pedagogica, considerando o planejamento, a ministragdo e a avaliagao de
aulas;

3. Compreender como a Residéncia Pedagdgica contribuiu para a
consolidacdo da percepc¢ao dos licenciandos sobre a complexidade do
processo de ensino- aprendizagem;

4. Avaliar o impacto das experiéncias vivenciadas durante a Residéncia
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Pedagodgica no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas, na
autonomia docente e na preparacéo para a atuacao profissional.

Para alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa, foram definidos
procedimentos metodologicos indispensaveis, fundamentados em uma abordagem
quali-quantitativa, de carater descritivo. A coleta de dados foi realizada por meio de
um questionario online, elaborado especificamente para este estudo, e a analise dos
dados ocorreu com base nas técnicas de analise de conteudo, conforme Bardin
(2011), associada a analise estatistica descritiva. Diante disso, este trabalho esta
organizado em trés partes principais: a apresentagao e discussédo dos referenciais
tedricos e metodologicos que embasam a investigagdo; na sequéncia, sao
apresentados o0s resultados e suas respectivas analises e discussdes, que
possibilitam compreender como o Programa de Residéncia Pedagogica contribui para
a construcdo da identidade profissional dos licenciandos em Ciéncias Biologicas do
IFAL — Campus Maceio. Por fim, o estudo é finalizado com a conclusédo, que sintetiza
os principais achados e reflexdes decorrentes da pesquisa.

O presente estudo conclui que a participagdo no Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) teve um impacto decisivo na consolidagdo da identidade
profissional dos licenciandos em Ciéncias Biolégicas do IFAL — Campus Macei6. A
experiéncia pratica, somada a reflexdo teorica, foi fundamental para que os
participantes articulassem os saberes académicos com o cotidiano real da sala de aula,
desenvolvendo autonomia docente, aprofundando a compreensio sobre o processo
ensino-aprendizagem e, por fim, confirmando a relevancia do PRP como um modelo

formativo essencial e eficaz para a futura atuagéo profissional.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1Formacao Docente e a Residéncia Pedagodgica

A formacéo de professores no Brasil € marcada por desafios historicos que
envolvem a necessidade de articular, coerentemente, os conhecimentos teodricos
adquiridos na universidade com as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar. Esse
cenario € influenciado por um conjunto de politicas publicas e diretrizes educacionais
que, desde a promulgacao da Constituicao Federal de 1988 e, especialmente, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n.° 9.394/96), tém buscado
alinhar a educacdo brasileira as exigéncias de um mundo globalizado. Segundo
Walsh, 2009:

No Brasil, partindo da Constituigdo Federal e seguindo pela LDB
9.394/96, foram diversos os documentos e politicas publicas formulados em
resposta a acordos sancionados, que exigiram o alcance de metas mediante
politicas educacionais e sociais bem definidas, especialmente aquelas
relacionadas ao atendimento da logica globalizada. Légica cujo objetivo maior,
0 avango no setor tecnolégico segundo padrdes dos paises desenvolvidos,
levaram a informatizagéo das escolas, a criagéo de diretrizes educacionais e
de formacéo, a universalizagdo e democratizagdo do acesso ao ensino e a
reformulacao curricular para atender as demandas das ac¢des propostas pela
UNESCO no Férum Mundial de Educacdo para Todos e validadas por
programas de desenvolvimento integral e inclusivo mais competitivos,
apoiados pelo PNUD, BID, EUROssocial , todos financiados pelo Banco
Mundial e Fundo Monetario Internacional (Walsh, 2009).

Nesse contexto, a LDB passou a orientar importantes acdes estruturantes para
o sistema educacional, como a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento da
Educacédo (PDE), instituido pelo Decreto n° 6.094/2007. Esse plano prioriza a
valorizagdo da formacgao docente e a melhoria da qualidade da educagao basica,
apontando para a necessidade de consolidar propostas que fortalecam a pratica
pedagogica e incentivem a presencga qualificada do professor em sala de aula (Brasil,
2007). Dessa forma, os desafios da formagao inicial no pais n&o se limitam ao dominio
de conteudos especificos, mas exigem também a constru¢do de vinculos mais
estreitos entre teoria e pratica, fundamentais para uma atuacédo docente reflexiva e
comprometida com as transformacgdes sociais.

Nos ultimos anos, politicas publicas educacionais voltadas a valorizagdo da

formacao inicial tém buscado fortalecer esse vinculo, destacando-se, nesse cenario,
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o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP"), instituido em 2018 pela Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Embora o programa tenha
sido descontinuado em 2024, encerrando seu triénio 2022—-2024, a primeira edigao do
programa foi em 2018-2020, com a terceira edigdo finalizada em 2024. O PRP se
configurou com uma estratégia que tentou ser inovadora, cujo objetivo central era de
promover a aproximagao efetiva entre o licenciando e a realidade da escola basica,

possibilitando uma vivéncia formativa mais consistente, critica e reflexiva.

Segundo Edital CAPES, 06/2018:

“O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das ag¢des que compdem a Politica
Nacional de Formagéo de Professores, do qual podem participar licenciandos que
estejam cursando a partir da segunda metade de seu curso. Este programa tem por
objetivo incentivar o aprimoramento da formagao pratica nos cursos de licenciatura,
possibilitando a atuagdo do licenciando na escola de educagdo basica, a fim de
certificar aos seus egressos, habilidades e competéncias que Ihes possibilitem realizar
um ensino de qualidade. Dentre as atribuigées do futuro profissional docente na escola
de educacdo basica estd, entre outras atividades, “regéncia de sala de aula e
intervengdo pedagogica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia
na area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo
Formadora” (Edital CAPES, 06/2018).

“O Programa Residéncia Pedagdgica tem como objetivos:

1. Aperfeicoar a formagédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar ativamente a relagéo entre teoria e pratica profissional docente,
utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar,
entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulo da formagao pratica nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagdgica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formagao de professores;

4. Promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formacéo inicial de professores da educagao basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Edital CAPES, 06/2018)".

Nesse contexto, a Residéncia Pedagogica surge como uma estratégia que
busca integrar o licenciando ao cotidiano escolar de forma orientada e continua,

favorecendo a construgédo de saberes profissionais. Segundo Tardif (2002), o saber

' Antes da implementac&o do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), ja existia o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que teve grande importancia na inser¢éo de licenciandos no espago escolar.
Entretanto, em decorréncia de questdes politicas, o programa passou por descontinuidade em determinados
periodos, sendo posteriormente retomado. Retornarei a essa discussdo em segéo especifica mais adiante neste

trabalho.
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docente € de natureza plural, formado por diferentes fontes, como a formagao
académica, a experiéncia profissional e o contato com os curriculos escolares. Assim,
iniciativas como o Programa Residéncia Pedagogica tornam-se fundamentais para os
futuros professores estabelecerem relagbes significativas entre esses saberes e
desenvolverem uma identidade profissional mais sélida e contextualizada.

No entanto, a Residéncia Pedagogica buscou contribuir de maneira significativa
para a formacéo da identidade profissional do futuro professor. Ao conviver com os
desafios reais da escola, o licenciando € instigado a refletir sobre sua pratica,
reelaborar concepgdes pedagogicas e desenvolver competéncias profissionais em
dialogo com o contexto em que atuara. A integragéo entre teoria e pratica, promovida
pelo PRP, permitiu que o licenciando compreendesse 0 ensino como um processo
dinamico, que exige constante atualizagdo e sensibilidade as especificidades dos
sujeitos e espacgos educativos.

Assim, a proposta da Residéncia Pedagodgica representa um avango no campo
da formacao docente ao romper com a dicotomia entre universidade e escola. A
imersao orientada no cotidiano escolar ndo somente amplia os saberes pedagogicos
do licenciando, mas também fortalece sua autonomia, senso de responsabilidade e
compromisso com a transformacéo social por meio da educacédo. Como destaca Tardif
(2002), a profissionalizagdo do professor passa pela valorizagcdo dos saberes
construidos na pratica, tornando a vivéncia no espago escolar um componente
essencial na consolidagdo de uma identidade profissional sélida e comprometida com
a qualidade do ensino.

Outro programa que também se destaca na formac&o inicial de professores &
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado em 2007,
que permanece em vigéncia, embora tenha passado por reformulagbes que
impactaram sua estrutura e alcance.

Em 2018, o programa sofreu um periodo de interrupgdo em raz&do de cortes
orgamentarios, retomado em 2020, ainda que com mudangas significativas em sua
abrangéncia e funcionamento. Apesar de ainda desempenhar um papel relevante na
formacgao de futuros professores, as mudangas recentes nos programas de formacao,
como o préprio PIBID e a Residéncia Pedagogica, suscitaram debates em todo o pais
sobre a efetividade dessas iniciativas frente aos desafios histéricos da educagao
brasileira. Entre os principais pontos de discussdo, destacam-se as fragilidades no
preparo dos licenciandos para o inicio da docéncia, a tentativa de suprir a caréncia de
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professores por meio da atuacdo de residentes nas escolas, bem como a
reestruturacdo dos curriculos dos cursos de licenciatura. Esses aspectos revelam a
complexidade do cenario educacional atual e a necessidade de solugdes estruturais
que valorizem, de fato, a formacgao e a profissionalizacdo docente.

Comparando ambos, percebe-se que o PIBID contribui para a motivagao e
engajamento inicial, enquanto a Residéncia Pedagogica fortalece a profissionalizagé&o
e consolidagao da identidade docente. Os dois programas sdo complementares, e seu
maior potencial esta justamente na articulagdo: o PIBID funcionando como porta de
entrada e sensibilizacdo, e a Residéncia como aprofundamento e maturagdo da
pratica. Assim, juntos, formam um eixo estruturante capaz de reduzir a distancia entre

teoria e pratica, além de potencializar a qualidade da formacgao de professores.

2.2 Saberes Docentes e Formacgao Profissional

A formacao de professores demanda mais do que a simples aquisicdo de
conteudos académicos. Ela exige a construgcdo de saberes que se desenvolvem na
interseccdo entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento sistematizado e a
experiéncia concreta vivida no cotidiano escolar. Esses saberes, denominados
saberes docentes, constituem a base sobre a qual o professor estrutura sua pratica
pedagogica e constroi sua identidade profissional.

Maurice Tardif (2002), um dos principais autores a tratar da tematica,
argumenta que o saber docente é de natureza plural, sendo composto por diferentes
fontes e experiéncias. Ele propde uma tipologia que inclui os saberes disciplinares,
curriculares, experienciais e da formagao profissional. Os saberes disciplinares
referem-se ao dominio do conteudo especifico da area de atuacido do professor. Ja
0s saberes curriculares dizem respeito ao conhecimento das propostas e diretrizes
educacionais que organizam o ensino. Os saberes experienciais, por sua vez, s&o
construidos a partir da pratica cotidiana, das vivéncias concretas na escola e nas
interagbes com alunos, colegas e gestores. Por fim, os saberes da formacéo
profissional englobam o conhecimento adquirido nos cursos de licenciatura, tanto no

que diz respeito a teoria pedagdgica quanto as metodologias de ensino.
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Quadro 1 - Definicbes do saber docente de acordo com Tardif

SABER

DEFINIGAO

Saberes da
Formacgao
Profissional

Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na
erudicdo, sao transmitidos aos professores durante o processo
de formacao inicial e/ou continuada. Também se constituem o
conjunto dos saberes da formagédo profissional os
conhecimentos pedagogicos relacionados as técnicas e
meétodos de ensino (saber- fazer), legitimados cientificamente
e igualmente transmitidos aos
professores ao longo do seu processo de formacao.

Saberes
Disciplinares

S&0 os saberes reconhecidos e identificados como
pertencentes aos diferentes campos do conhecimento
(linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias
bioldgicas etc.). Esses saberes, produzidos e acumulados pela
sociedade ao longo da histéria da humanidade, séao
administrados pela comunidade cientifica e o acesso a eles
deve ser possibilitado por meio das
instituicdes educacionais.

Saberes

Curriculares

S&o0 conhecimentos relacionados a forma como as
instituicbes educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos
socialmente produzidos e, devem ser transmitidos aos
estudantes (saberes disciplinares). Apresentam-se,
concretamente, sob a forma de programas escolares
(objetivos, conteudos, métodos) que os
professores devem aprender e aplicar.

Saberes

Experienciais

Sa0 o0s saberes resultantes do proprio exercicio da
atividade profissional dos professores. Esses saberes sao
produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situagdes
especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagcbes
estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse
sentido, “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob
a forma de habitos e de habilidades, de

saber-fazer e de saber ser”.

Fonte: Tardif, 2002, p. 36-38.
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Para Tardif (2002), os saberes docentes ndo sado inatos, mas constituidos
historicamente, em meio a relagdes sociais, as experiéncias pessoais e profissionais,
e ao contexto cultural no qual o professor esta inserido. Ele identifica que esses
saberes se originam de diferentes fontes — experiéncia, formagao inicial, pratica
profissional e interagdes no ambiente escolar — e, por isso, sdo dinamicos, multiplos
e sempre em transformacgéo.

Ja Noévoa (1990) acrescenta a essa visdo a ideia de que a identidade
profissional ndo se reduz a aquisi¢ao de técnicas e métodos de ensino. Pelo contrario,
trata-se de um processo subjetivo, simbdlico e narrativo, onde o professor constréi a
si mesmo como profissional a partir da pratica, em dialogo com seus colegas, com os
alunos, com a instituicao e, sobretudo, com sua propria trajetoria de vida. Para Novoa,
ser professor ndo € somente dominar conteudos, mas incorporar valores,
compromissos e significados que dao sentido ao trabalho docente.

O referido autor compreende a constituicdo dos saberes docentes como um
processo que vai além da simples aquisigdo de conteudos ou técnicas pedagogicas.
Para ele, a formacdo do professor esta ligada a construgdo de uma identidade
profissional que se da em contextos sociais, institucionais e pessoais. O professor ndo
se forma apenas pela transmissdo de métodos, mas pela experiéncia vivida, pelo
dialogo com os pares e pela reflexdo sobre sua prépria trajetéria. Nesse sentido, os
saberes docentes ndo sdo apenas teoricos ou praticos, mas também narrativos e
simbdlicos, pois envolvem a forma como o professor se percebe e € reconhecido no
coletivo escolar. Novoa enfatiza que esses saberes sdo constituidos na pratica
cotidiana, no enfrentamento de desafios concretos e na capacidade de ressignificar o
fazer pedagogico.

O referido autor compreende a constituicdo dos saberes docentes como um
processo que vai além da simples aquisigdo de conteudos ou técnicas pedagogicas.
Para ele, a formacdo do professor esta ligada a construgdo de uma identidade
profissional que se da em contextos sociais, institucionais e pessoais. O professor ndo
se forma apenas pela transmissdo de métodos, mas pela experiéncia vivida, pelo
dialogo com os pares e pela reflexdo sobre sua prépria trajetéria. Nesse sentido, os
saberes docentes ndo sdo apenas teoricos ou praticos, mas também narrativos e
simbdlicos, pois envolvem a forma como o professor se percebe e € reconhecido no
coletivo escolar. Novoa enfatiza que esses saberes sdo constituidos na pratica
cotidiana, no enfrentamento de desafios concretos e na capacidade de ressignificar o
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fazer pedagogico.

2.3 Identidade Profissional como Construcao Histérica e Social

Tardif (2002) afirma que os saberes docentes ndo sao universais nem estaticos;
eles s&o historicamente construidos, socialmente mediados e continuamente
transformados a partir da experiéncia cotidiana do professor. Para ele, o
conhecimento docente resulta de uma combinacdo de saberes provenientes da
formagao académica, da pratica em sala de aula e da interagdo com colegas, alunos
e com a propria comunidade escolar. Essa perspectiva reconhece que o exercicio da
docéncia nao se limita ao dominio técnico do conteudo, mas envolve a compreensao
critica do contexto e das relagdes sociais que permeiam a pratica educativa.

Noévoa (2022) complementa essa visdo ao destacar que a formagédo do
professor envolve dimensdes subjetivas, sociais e institucionais, e que a identidade
profissional se constréi de forma narrativa e simbdlica ao longo da vida do docente.

Para Novoa, a identidade ndo € nada pronto ou imposto, mas resultado de um
processo continuo de interagao entre experiéncias pessoais, expectativas sociais e
praticas escolares. Assim, a identidade profissional € fruto de uma construgao historica
e social, onde cada vivéncia, cada decisdo pedagodgica e cada relagdo com outros
profissionais contribui para moldar o “ser” professor.

Ao aproximar a perspectiva de Tardif da visdo de Névoa, percebe-se que a
Residéncia Pedagodgica (PRP) oferece um espago privilegiado para licenciando
vivenciar essa construcdo identitaria. O programa nao se limita a ensinar estratégias
didaticas ou conteudos especificos; ele possibilita que o estudante compreenda,
experimente e reflta sobre sua atuagdo como futuro docente, consolidando
gradualmente sua identidade profissional. Nesse sentido, a PRP funciona como um
laboratorio social e pedagogico, no qual os saberes tedricos e praticos se entrelagam,
reforcando que ser professor €, antes de tudo, um processo de construgcao continua.

2.4 O Papel da Experiéncia e da Pratica Reflexiva na Formagao Docente

A nocéo de reflexdo vem sendo amplamente mobilizada nos discursos sobre a

formagao docente, muitas vezes como um ideal normativo para a constituicdo de um
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“professor reflexivo”. Entretanto, como problematiza Zeichner (1993), essa concepgéo
nao € univoca nem neutra, exigindo uma analise critica de seus fundamentos e de
como foi incorporada aos programas formativos. O autor destaca que, embora a ideia
de reflexdo esteja presente em diferentes abordagens da formacgéo de professores,
seu significado varia conforme os pressupostos epistemoldgicos, pedagdgicos e
politicos de cada concepgao.

O autor Zeichner (1993, p. 21) afirma que “o conceito de professor reflexivo ndo
€ neutro”, advertindo que seu uso acritico pode servir a manutencao de perspectivas
tecnicistas disfargcadas de inovagdo pedagogica. Em muitos casos, a reflexdo é
reduzida a uma etapa metacognitiva voltada a analise de métodos de ensino,
desconsiderando as dimensdes sociopoliticas da pratica educativa. Ao invés de um
exercicio emancipador, torna-se um instrumento de ajuste do professor a modelos
previamente definidos. O autor critica especialmente a tendéncia de tratar a pratica
reflexiva como uma técnica pedagogica descontextualizada, desprovida de relagéo
com as condi¢des reais do trabalho docente.

Nesse contexto, a experiéncia concreta do professor em formagado assume
papel fundamental. Para Zeichner, a reflexdo s6 adquire sentido pleno quando emerge
da vivéncia situada, mediada pela critica e pela problematizacdo das relacdes
escolares e sociais. Assim, “a pratica reflexiva deve envolver ndo apenas a
consideragao técnica dos meios de ensino, mas também a analise critica dos fins
educacionais, dos contextos institucionais e das relagbes de poder que permeiam a
escola” (Zeichner, 1993, p. 26). Isso implica compreender que a formagao do docente
reflexivo exige ndo apenas experiéncia, mas também condi¢des institucionais e
pedagogicas que promovam o pensamento critico.

Sob essa otica, a Residéncia Pedagdgica constitui-se como um espaco
privilegiado para o exercicio da pratica reflexiva. Ao ser inserido no cotidiano escolar,
o licenciando € desafiado a agir, observar, tomar decisbes e, sobretudo, refletir
criticamente sobre os processos que vivencia. A atuacdo em sala de aula, o contato
com os alunos, as relagbes com os professores regentes e as estruturas da escola
tornam-se insumos valiosos para a construcdo de uma pratica docente pautada na
reflexdo critica. Contudo, Zeichner enfatiza que tais experiéncias nao devem ser
vividas de modo espontaneista ou desorientado: “a reflexado precisa ser cultivada de
maneira sistematica e intencional, a partir de propostas pedagdgicas que estimulem a
analise critica da pratica” (Zeichner, 1993, p. 28).
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Portanto, o papel da pratica reflexiva na formagao docente ndo se resume a um
exercicio individual, mas constitui um processo coletivo e contextual, que demanda
acompanhamento, orientacdo e espago para a escuta e o dialogo. A reflexdo se
consolida, assim, como uma mediagao essencial entre a experiéncia e o saber
docente, contribuindo para a construcdo de uma identidade profissional critica, ética
e comprometida com a transformacao da realidade educacional. Superando modelos
prescritivos e reprodutivistas, essa perspectiva formativa aposta na autonomia e na

responsabilidade social do professor.

2.5 Conexao entre Universidade e Escola: Desafios e Possibilidades

A formagao inicial de professores se insere em um contexto contraditorio e
desafiador, como analisa Tardif (2002) ao discutir a tens&o entre a profissionalizagéo
do magistério e a crise sociopolitica e econdémica que atravessa os modelos formativos
tradicionais. Segundo o autor, de um lado, ha um movimento crescente de valorizag&o
da docéncia enquanto profissdo, com exigéncia de competéncias e saberes
especificos; de outro, persistem limitagdes estruturais e epistemoldgicas que
comprometem a efetivacdo dessa profissionalizacdo. Essa contradicdo revela um
paradoxo na formagao docente, pois enquanto se busca legitimidade profissional, o
campo formativo permanece desarticulado entre a teoria académica e a pratica vivida
nas escolas.

E nesse cenario que Tardif (2002) propde uma epistemologia da pratica
profissional docente, que reconhece os saberes experienciados pelos professores
como legitimos e fundamentais. Tal proposta tem implicacbes diretas para as
concepgodes atuais de formagao, ao valorizar a pratica como um espago de produgao
de conhecimento e n&o apenas de aplicacado de teorias académicas.

Nesse sentido, a conexdo entre universidade e escola, especialmente no
contexto da Residéncia Pedagdgica, deve ser repensada para que a pratica
pedagogica dos professores da educagdo basica seja vista como formativa e
colaborativa € fundamental para o futuro docente desenvolver competéncias
profissionais em contextos reais de ensino, favorecendo a construgdo de uma
identidade docente critica e situada na realidade atual da sociedade.

No entanto, a efetivacdo dessa parceria enfrenta diversos desafios, muitos dos
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quais estdo relacionados as condi¢gdes estruturais e institucionais tanto das
universidades quanto das escolas de educagao basica. Conforme argumenta Tardif
(2002), a formagao docente ocorre em meio a tensées entre os saberes produzidos
na universidade e aqueles que circulam nas praticas escolares. Essas tensdes nao
sdo apenas epistemologicas, mas também organizacionais, visto que as escolas
muitas vezes n&o possuem infraestrutura adequada para receber os residentes, e os
professores regentes nem sempre sao preparados ou reconhecidos como formadores.
Além disso, ha entraves de ordem financeira que impactam diretamente a
continuidade e a qualidade dos programas de residéncia. A limitagdo de bolsas, a
auséncia de recursos para transporte e alimentacéo dos licenciandos e a sobrecarga
de trabalho dos professores das redes escolares e das universidades sdo obstaculos
recorrentes. Tardif (2002) ressalta que o reconhecimento e a valorizagdo dos saberes
da experiéncia docente s&o fundamentais, mas frequentemente negligenciados nos
processos formativos, contribuindo para o distanciamento entre teoria e pratica.
Apesar dos desafios, a parceria entre universidade e escola representa uma
possibilidade concreta de ressignificar a formag&o inicial, ao ser construida de forma
colaborativa, dialégica e comprometida com a valorizagdo de todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo. Para isso, € necessario repensar politicas publicas
de formagdo docente, garantir investimentos continuos e promover espagos de
reflexao coletiva que reconhegam o papel formativo da escola e da universidade como

instancias complementares.

2.6 Do Modelo Tradicional a Formacgao Reflexiva: Implicagcées da Residéncia
Pedagégica

A superacdo do modelo tradicional de formacdo docente, centrado na
racionalidade técnica e na mera reproducéo de conteudo, exige uma nova abordagem
gue reconheca a complexidade da pratica educativa e valorize os diferentes saberes
construidos ao longo da trajetéria do professor. Para Tardif (2002), os saberes
docentes sdo plurais, formados a partir de diversas fontes — como a formagao
académica, a experiéncia profissional e o cotidiano escolar — sendo mobilizados de
forma dindmica e contextual na pratica pedagogica. Dentre eles, os saberes
experienciais se destacam como aqueles que “se incorporam a experiéncia individual

e coletiva sob a forma de habitos e habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (Tardif,
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2002, p. 38), permitindo ao docente desenvolver estratégias diante de situagdes
imprevisiveis e complexas.

Complementando essa perspectiva, Gauthier et al. (2006) defendem que a
docéncia € um oficio constituido por um “reservatorio de saberes”, no qual o professor
se abastece para responder as exigéncias concretas de sua pratica. Para os autores,
ensinar € mobilizar varios saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o
professor se abastece para responder as exigéncias especificas de sua situagéo
concreta de ensino (Gauthier et al., 2006, p. 28). Esse saber ndo se limita aos
conteudos disciplinares, mas integra também conhecimentos pedagdgicos,
curriculares, experienciais e da tradicdo profissional. O reconhecimento e a
legitimagao desses saberes sdo fundamentais para a profissionalizagdo da docéncia
e para a consolidacdo de uma identidade profissional autbnoma e critica.

Nessa perspectiva, entendemos que a Residéncia Pedagogica se configura
como uma estratégia eficaz para integrar teoria e pratica, promovendo uma formagéo
mais reflexiva e situada. Ao permitir a imersdo do licenciando no cotidiano escolar,
com acompanhamento sistematico de professores experientes e momentos de
reflexdo coletiva, esse programa possibilita a construgdo de saberes docentes
contextualizados e a articulagdo entre os conhecimentos adquiridos na universidade
e os desafios concretos da pratica. Essa vivéncia contribui para o fortalecimento da
identidade docente, desenvolvendo competéncias como autonomia, criticidade,
empatia e tomada de decis&o pedagogica. A Residéncia rompe, assim, com a légica
fragmentada da formacgéo tradicional e promove uma abordagem formativa mais

coerente com os desafios contemporaneos da educacgao.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou uma abordagem metodolégica de natureza quali-
quantitativa, com carater descritivo, tendo como objetivo analisar a relagao entre o
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) e o processo de constituicdo da
identidade profissional docente dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas do Instituto
Federal de Alagoas (IFAL) — Campus Macei6, que participaram do referido programa,
seja durante sua formagao inicial ou apos a concluséo do curso (egressos).

A abordagem descritiva visa caracterizar e compreender as especificidades
desse fenGmeno, permitindo o levantamento de informagdes que possibilitem
estabelecer relagdes entre variaveis. Segundo Silva; Menezes (2000, p.21), “a
pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada populagao ou
fenbmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Envolve o uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observagao sistematica.
Assume, em geral, a forma de levantamento”.

Como instrumento de coleta de dados, esta pesquisa utilizou um questionario
estruturado, composto por 15 questdes de multipla escolha, cada uma com quatro
alternativas, elaborado na plataforma Google Forms. Nesse contexto, o questionario
€ um instrumento de coleta de dados composto por um conjunto de itens (perguntas
e/ou afirmacgdes) os quais sao apresentados a um respondente. (Mattar, Jodo; Ramos,
Daniela K, 2021). A pesquisa foi realizada no IFAL — Campus Macei6, unicamente
com alunos de Ciéncias Biologicas, onde 50% dos alunos que participaram da
Residéncia Pedagogica cursaram o 7° periodo, o restante, 20% do 8° periodo, 20% do
6° periodo e 10% do 5° periodo. Incluindo tanto discentes em formagdo quanto
egressos que participaram do programa (Grafico 1). A coleta de dados ocorreu
remotamente, por meio do questionario disponibilizado na plataforma Google Forms,
gue permaneceu aberto durante os meses de outubro e novembro de 2024, totalizando
10 participantes.
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Grafico 1 - Distribuicdo dos participantes da pesquisa por periodo letivo

5° Periodo
10,0%

8° Periodo

6° Periodo

7° Periodo
50,0%

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

O objetivo do instrumento foi obter informagdes acerca da percepgao dos
licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de Alagoas (IFAL)
— Campus Macei6 sobre sua participagdo no Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP), buscando compreender, a partir da perspectiva dos participantes, de que
maneira essa experiéncia contribuiu para sua trajetoria formativa, especialmente no
que se refere a construgao da identidade profissional docente.

Conforme os preceitos éticos que regem pesquisas envolvendo seres
humanos, o questionario foi precedido pela apresentacdo do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), no qual foram explicitadas as informacdes referentes aos
objetivos da pesquisa, a garantia de anonimato, a confidencialidade dos dados e a
voluntariedade da participacdo, em atendimento ao Modelo de Documentos e
Orientagdes para submissao disponibilizado pelo Instituto Federal de Alagoas — IFAL
(Apéndice B).

O instrumento, cuja vers&o integral encontra-se disponibilizada no Apéndice A,
foi elaborado com 15 questdes fechadas do tipo multipla escolha, contendo quatro
alternativas cada, permitindo aos participantes selecionar a opg¢ado que melhor

refletisse sua percepcao em relagcdo aos temas abordados.
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Tal escolha metodolodgica se justifica, uma vez que, conforme afirma Campos
(2020, p. 11), questionarios “[...] investigam percepgdes, representacdes e opinides
sobre experiéncias, conceitos ou acontecimentos relacionados a processos, ou
ambientes educacionais”, o que se alinha diretamente aos objetivos desta pesquisa,
que busca compreender como os licenciandos avaliam a influéncia do Programa de
Residéncia Pedagdgica em sua formagédo docente. Além disso, o planejamento e a
elaboracao do questionario constituem etapas fundamentais no processo de pesquisa,
conforme ressaltam os autores:

O planejamento e a construgdo de um questionario devem partir dos objetivos
e das questdes e/ou hipbéteses da pesquisa visto que para a construgéo, os objetivos
e as questdes da pesquisa precisam ser transformados nas perguntas do instrumento;
para tanto, € preciso identificar quais s&o as variaveis envolvidas nesses objetivos e
questdes e torna-las operacionais, de modo a permitir sua mensuragao. (MATTAR,
Jodo; RAMOS, Daniela K, 2021).

Nesse sentido, as perguntas foram desenvolvidas de modo a assegurar
objetividade na coleta de dados e facilitar a analise quantitativa, sem desconsiderar
interpretacdes qualitativas dos padrdes de resposta. Além disso, as questdes foram
cuidadosamente alinhadas aos objetivos especificos da pesquisa. Para demonstrar
essa correspondéncia, foi construido um quadro de correlagdo, no qual estdo
relacionados os objetivos especificos, as questdes correspondentes e a respectiva

justificativa metodoldgica, assegurando a consisténcia e a coeréncia interna do

estudo.
Quadro 2 - Correlag&o entre os objetivos especificos da pesquisa
Questoes do
Objetivo Especifico Questionario| Justificativa do Alinhamento

(Apéndice A)

1. Analisar a percepgao dos Questdes n°: |As questdes abordam diretamente

licenciandos sobre o papelda |1, 2, 14,15 |como os participantes percebem a

Residéncia Pedagdgica em sua importancia da Residéncia na sua

trajetoria formativa e na formacao, bem como o

construcéo da identidade desenvolvimento da identidade

profissional docente. profissional ao longo da

experiéncia.




28

2. Investigar de que forma a Questdes n°: |Estas perguntas exploram a

Residéncia Pedagogica 3,4,6,9 percepcao dos licenciandos sobre a
contribuiu para a articulagao integracao entre teoria e pratica e o
entre teoria e pratica impacto da experiéncia no

pedagogica, considerando o planejamento e execugao de aulas.

planejamento, a ministragdo e a
avaliacao de aulas.

3. Compreender como a Questdes n°: |Tais questdes tratam da
Residéncia Pedagodgica 5, 12 transformagao da visdo dos
contribuiu para a consolidacao estudantes sobre a pratica docente
da percepcgao dos licenciandos e o reconhecimento de fatores que
sobre a complexidade do tornam o ensino-aprendizagem um
processo de ensino- processo complexo.

aprendizagem.

4. Avaliar o impacto das Questdes n°: |[Estas perguntas estdo voltadas ao
experiéncias vivenciadas 7, 8,10, 11, |desenvolvimento de competéncias
durante a Residéncia 13 praticas, estratégias pedagogicas,
Pedagogica no autonomia docente e seguranca
desenvolvimento de estratégias para o inicio da carreira, conforme
pedagogicas, na autonomia relatado pelos préprios

docente e na preparacgédo para a participantes.

atuacao profissional.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Paralelamente, foi realizada uma analise qualitativa de carater interpretativo,
adotando-se os pressupostos da analise de conteudo, conforme proposta por Bardin
(2011). A analise do material coletado segue um processo rigoroso frente as fases
definidas por Bardin (2011), como: pré-analise, exploracdo dos dados e tratamento
dos resultados. Este procedimento permitiu a inferéncia de hipéteses e a interpretagao
das informacgbes, especialmente no que se refere a compreensio das percepgdes dos
participantes sobre a contribuicdo do Programa de Residéncia Pedagogica em sua
formagdo docente, articulando teoria, pratica e desenvolvimento da identidade
profissional.

Os dados obtidos foram analisados por meio de uma abordagem quali-

quantitativa. As respostas foram inicialmente organizadas em planilhas eletrénicas
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utilizando o software Microsoft Excel, que auxiliou no tratamento dos dados e na

geracéo de analises estatisticas descritivas, por meio do calculo de percentuais.
Dessa forma, o tratamento dos dados quantitativos e qualitativos possibilitou

uma analise integrada, assegurando a coeréncia metodologica e a robustez

necessaria para responder aos objetivos delineados nesta pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos através desta pesquisa foram analisados a partir do
objetivo principal, compreender como as experiéncias da residéncia pedagdgica
influenciam na formacgao da identidade profissional. A partir da coleta de dados, por
meio de uma pesquisa quantitativa-descritiva, foi possivel observar como os alunos
foram impactados apos essa experiéncia. Como diria Durand (1996), a cogni¢ado do
professor é condicionada, portanto, por sua atividade; “ela esta a servico da acéo”. E
€ durante a aplicagao dos saberes que a identidade é construida, a fim de que o saber
ultrapasse a linha da teoria.

Dessa forma, a Residéncia Pedagdgica (PRP) ganha destaque por permitir que
os licenciandos entrem em contato direto com a realidade escolar. Mais do que
observar, eles passam a participar ativamente das atividades pedagdgicas,
enfrentando desafios e tomando decisbes que ndo aparecem nos manuais ou nas

aulas teodricas.

Grafico 2 - Papel da residéncia na formagao docente

@ a) Essencial e determinante para meu
desenvolvimento profissional.

@ b) Importante, mas n&o indispensavel.
c) Relevante em alguns aspectos, mas
nao em outros.

@ d) Pouco ou nada relevante para minha
formacao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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No grafico 1, observa-se que 90% dos estudantes consideraram a Residéncia
Pedagdgica essencial e determinante para o desenvolvimento de sua formagéo
profissional, enquanto 10% a avaliaram como importante, mas nao indispensavel.
Aqui, fica evidente que os licenciandos reconhecem o papel central da PRP em sua
trajetdria formativa, especialmente na possibilidade de vivenciar experiéncias que vao
além da teoria, permitindo o desenvolvimento de competéncias praticas concretas.

Essa percepcao pode ser compreendida a luz da relagao entre teoria e pratica
na formagao docente. Como analisa Tardif (2002), os futuros professores constroem
conhecimentos aplicaveis a partir da pratica vivida, incorporando gradualmente o
conhecimento tedrico a realidade concreta da escola. O contato direto com situacoes
reais permite que o estudante desenvolva competéncias que dificiimente poderiam ser
adquiridas apenas em sala de aula. Névoa (1992) complementa essa perspectiva ao
destacar que a identidade profissional do docente se constréi ao longo do tempo, por
meio de experiéncias significativas, das interagées com colegas e alunos e da reflexao
sobre sua prépria pratica. Nesse sentido e a partir do que foi visualizado nas
respostas, a PRP funciona como uma experiéncia transformadora, na qual o
licenciando pode integrar teoria e pratica, consolidando gradualmente sua identidade
docente. Assim, os dados do grafico indicam que a maioria dos estudantes percebe a
Residéncia Pedagodgica ndo apenas como um complemento a formagao tedrica, mas

como um marco formativo essencial para “aprender a ser professor” na pratica.

Grafico 3 - Desenvolvimento da identidade profissional como futuro(a)
professor(a)

@ 2) Ja me considerava plenamente
identificado(a) com a profissao docente.

@ b) Estava em processo de construcao,
mas ainda com muitos
questionamentos.
c) Sentia-me no inicio da construcédo da
minha identidade profissional.

@ d) Nzo tinha clareza sobre minha
identidade como professor(a).

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.



31

Ja no grafico 2, observa-se que 40% dos alunos declararam estar em processo
de construcédo de sua iniciagdo a docéncia, ainda marcados por questionamentos e
incertezas que acompanham o percurso formativo. Esse dado encontra respaldo em
Zeichner (1993), ao apontar que o desenvolvimento da identidade profissional € um
processo progressivo e reflexivo, atravessado por fases de duvidas, rupturas e
reconstrugdes. Longe de representar fragilidade, tais momentos sao constitutivos da
trajetéria docente e revelam a complexidade de “tornar-se professor”. Do mesmo
modo, Marcelo Garcia (2010) discute o chamado “choque de realidade” vivenciado
pelos professores em inicio de carreira, ao se depararem com os desafios concretos
da pratica pedagogica que contrastam muitas vezes com idealizagdes construidas
durante a formagao inicial. Essa constatacdo dialoga com o fato de que 30% dos
licenciandos afirmaram nao ter clareza sobre sua identidade profissional antes da
Residéncia Pedagogica, mostrando que a insergéo no espago escolar funciona como
um ponto de virada formativo, transformando duvidas em oportunidades de
aprendizagem. Nesse sentido, a Residéncia Pedagodgica surge como um espago
formativo capaz de acolher tais incertezas, transformando-as em oportunidades de

reflexdo e crescimento profissional.

Grafico 4 - Papel do PRP na pratica pedagdgica em um ambiente escolar

@ 2) A Residéncia foi decisiva para
conectar teoria e pratica de forma
concreta.

@ b) O programa auxiliou, mas ainda
existem lacunas entre teoria e pratica.
c) Contribuiu parcialmente na integragao
da pratica e dos conhecimentos
tedricos.

@ d) Nzo percebi nenhuma relagéo direta
entre teoria e pratica.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Na sequéncia, o grafico 3 buscou evidenciar a percepgao dos estudantes em
relagdo a vivéncia no ambiente escolar, especialmente no confronto entre teoria e

pratica. Segundo Perrenoud (2001), é na pratica cotidiana que o professor desenvolve
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competéncias complexas, aprendendo a tomar decisbes pedagodgicas diante de
situagbes inesperadas. Nesse sentido, a Residéncia Pedagdgica oferece aos
licenciandos um espago para experimentar e testar estratégias, promovendo uma
aprendizagem situada, significativa e contextualizada. Tardif (2002) refor¢ca que a
escola € uma fonte privilegiada de saberes experienciais, indispensaveis para a
formagao docente. O contato direto com alunos e colegas permite a construgédo de
conhecimento pratico, integrando experiéncias a compreensdo do processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, Noévoa (1992) destaca que a identidade
profissional do docente se constroi ao longo do tempo, por meio de experiéncias
concretas e significativas. Nesse contexto, a PRP se consolida como um marco que

promove reflexdo critica e desenvolvimento pratico simultaneamente.

Grafico 5 - Atividades que mais influenciou na formagao pratica

A observagao e analise das aulas 1(10%)
dos professores experientes. 1
O planejamento e a execugao

. . 9 (90%)
das minhas proprias aulas.

O retorno e a orientagao
oferecidos pelos professores
supervisores.

4 (40%)

As reflexdes e discussdes
realizadas com meus colegas
residentes.

4 (40%)

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O grafico 4 evidencia a importancia do fazer docente como pratica formativa,
que exige reflexdo, planejamento e organizagdo pedagdgica. Planejar e executar
aulas se mostra uma atividade central, capaz de impulsionar o desenvolvimento de
competéncias reais, permitindo que o licenciando va além da teoria e vivencie a pratica
significativamente. No decorrer da experiéncia, os residentes indicaram as atividades
gue mais influenciaram sua formacéo pratica. Dentre elas, com 90% das respostas, o
planejamento e a execugdo das proprias aulas foram apontados como o ponto-chave
de virada, onde comegou a se construir efetivamente a identidade profissional.

Segundo Tardif (2002), a aprendizagem no magistério ocorre ao longo da
histéria pessoal, escolar e profissional do docente, sendo os saberes docentes
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adquiridos por meio da pratica continua e da interagdo com o ambiente escolar. A
Residéncia Pedagogica, assim como outros programas de iniciagdo a docéncia,
proporciona o contato inicial com a escola, mas é a pratica diaria — no relacionamento
com os alunos, trabalho coletivo e troca de experiéncias — que consolida a formagao
docente, tornando-a ativa e colaborativa.

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma
coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma [...] o tempo surge como um fator
importante para compreender os saberes dos trabalhadores, enquanto trabalhar
remete a aprender a trabalhar. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 210)

Dessa forma, a experiéncia pratica da PRP fortalece a constru¢céo da identidade
docente, mostrando que aprender a ser professor também € um processo de si e para

Si.

Grafico 6 - Transformacao de visdo sobre a pratica no PRP

® a) Sim, modificou positivamente e
confirmou meu desejo de ser
professor(a).

@ b) Sim, trouxe uma visdo mais realista e
alguns desafios inesperados.

c) Nao, minha viséao sobre a docéncia
permaneceu a mesma.

@ d) Sim, modificou negativamente e me
fez repensar minha escolha profissional.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

No grafico 5, observa-se como os residentes lidaram diretamente com a
realidade apresentada através da residéncia pedagdgica e como essa realidade pode
transformar a visao deles sobre o dia a dia das salas de aula. 80% dos entrevistados
relataram que a residéncia pedagogica trouxe uma visao mais realista da docéncia e
mostrou-lhes alguns desafios que sdo impostos, desafios esses que ultrapassam as
teorias e que so é possivel “entender” quando se esta enquadrada na sala de aula.

Em Saberes Docentes e Formagao Profissional, Tardif (2002) destaca que os
saberes docentes sdo heterogéneos, temporais e dinamicos, ou seja, mudam ao longo

do tempo e precisam ser constantemente atualizados. Ou seja, a Residéncia
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Pedagogica € apenas um primeiro contato com a realidade escolar, e a aprendizagem
docente ocorre ao longo da carreira.

No entanto, a formagao inicial (inclusive a Residéncia pedagdgica) ndo garante
a totalidade da competéncia profissional, pois o contexto escolar, os alunos e as
aprendizagens estdo sempre em transformagéo, onde se faz necessario a formagéao
continuada do professor, da escola e de todo o corpo escolar por meio de cursos,
especializagbes e aprendizagem por intermédio da escola e de outros professores.

Grafico 7 - Assimilagado de conhecimentos académicos através da pratica na escola

© a) Sim, houve uma plena assimilagao
entre teoria e pratica.

@ b) Sim, mas essa assimilagéo foi parcial
e, as vezes, dificil.
c) A assimilagao foi limitada e pontual.
@ d) Nao percebi uma assimilagao
significativa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

No grafico 6, conseguimos visualizar com mais precis&o o quanto os discentes
nao estdo tendo experiéncias suficientes no quesito docéncia, e a resposta € simples:
ainda ha muita dificuldade de se desprender da teoria, dos modelos de aula iguais, de
tratar todos os alunos iguais, como se a cada turma/alunos nao fossem unicos. Tardif
(2002) discute que muitos futuros professores ingressam na carreira com uma visao
idealizada da docéncia, transformada pelo contato direto com a realidade escolar.
Mostra que a pratica € fundamental para que o professor compreenda os desafios
reais da sala de aula.

Schon (1995), em “O Professor Reflexivo” fala sobre a importancia da reflexdo
sobre a pratica como forma de aprendizado profissional, o futuro professor reformula
suas crengas a medida que enfrenta situagdes concretas na escola.

Nesse raciocinio, a residéncia pedagodgica desmistifica certas idealizagdes
sobre o ensino e mostra a complexidade da profissdo docente. E na residéncia
pedagogica que € possivel ter exemplos de professores e varios outros alunos que

tiveram sua grande virada de chave pds-experiéncia, além de ter um grande impacto
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na sua identidade profissional, visto as experiéncias presenciadas no decorrer da

residéncia pedagogica.

Grafico 8 - Expectativa do futuro como docente, apos o PRP

@ a) Sim, de forma positiva, agora me
sinto mais preparado(a).

@ b) Sim, mas ainda tenho algumas
davidas sobre a carreira.
c) Nao alterou minhas expectativas
iniciais.

@ d) Sim, de forma negativa, pois surgiram
novos questionamentos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Na sequéncia, o grafico 7 exemplifica quanto as expectativas dos discentes em
relacdo ao seu futuro profissional, onde é possivel compreender o impacto da
experiéncia nos seus futuros como docentes. Segundo Marcelo Garcia (2010, p. 9),
sdo muitas as tarefas a serem enfrentadas pelos iniciantes, tais como: procurar
conhecer os estudantes, o curriculo e o contexto escolar; planejar adequadamente o
curriculo e o ensino; comegar a desenvolver um repertorio docente que lhes permita
sobreviver como professor; criar uma comunidade de aprendizagem na classe; e
continuar desenvolvendo uma identidade profissional. E é esse contexto que impacta
diretamente o futuro do professor e de como sua identidade continua sendo moldada
a cada experiéncia. Observa-se aqui um impacto positivo do PRP, tendo em vista que
a maioria dos estudantes se sente mais preparado para entrar em sala de aula apés

a experiéncia docente.
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Grafico 9 - Desenvolvimento e aprimoramento de estratégias pedagogicas no PRP

@ 2a) Contribuiu essencialmente para o
meu desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas.

@ b) Contribuiu moderadamente, mas
ainda sinto necessidade de mais
pratica.

c) Contribuiu pouco, e ainda tenho
dificuldade em aplicar estratégias.

@ d) Nzo contribuiu para o
desenvolvimento de estratégias peda...

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O grafico 8 revela que 60% dos discentes avaliaram a Residéncia Pedagogica
como essencial para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas, enquanto 40%
consideraram que a contribuicdo foi moderada, embora ainda sintam necessidade de
maior pratica. Esse resultado indica que o programa cumpre significativamente um de
seus principais objetivos: oportunizar ao licenciando o contato com diferentes
metodologias e estratégias voltadas ao aprimoramento da educac&o basica. A
experiéncia vivida na escola possibilita ao futuro professor experimentar, adaptar e
refletir sobre sua pratica, reforcando a ideia de que o desenvolvimento da identidade
docente esta intrinsecamente ligado ao exercicio da pratica pedagodgica.

Nesse sentido, € pertinente relacionar os dados com as concepgodes de Tardif
e Raymond (2000), que compreendem os saberes docentes como um conjunto plural
e heterogéneo, oriundos de diversas fontes, como a formagao inicial, a experiéncia
profissional, o curriculo, a cultura pessoal e a interagcdo com os pares. A Residéncia
Pedagogica, ao proporcionar momentos de inser¢do real na sala de aula, contribui
para que esses diferentes saberes se articulem concretamente, reforcando a
importancia da pratica como espaco de produg¢ao e mobilizagdo de conhecimentos.

Além disso, a literatura sobre formacao de professores, especialmente em
perspectiva internacional, destaca a ideia de Knowledge base como o conjunto de
saberes que fundamentam a agdo docente. No caso brasileiro, os dados do grafico
demonstram que a Residéncia Pedagogica tem desempenhado esse papel, ao criar
condi¢cbes para que o licenciando ndo apenas aprenda técnicas, mas desenvolva
competéncias reflexivas e estratégias efetivas de ensino. Portanto, o programa pode

ser compreendido como um espaco privilegiado de construgdo do “saber ser
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professor’, na medida em que amplia a capacidade de planejar, aplicar e avaliar

praticas pedagdgicas, respondendo as demandas da escola contemporanea.

Grafico 10 - Impacto na identidade docente ao planejar, ministrar e avaliar durante

o PRP

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

@ a) Aumentou muito minha confianga em
sala de aula.

@ b) Aumentou minha confianga, mas
ainda tenho algumas insegurancas.

@ c) Houve pouco impacto na minha
confianca.

@ d) Nao impactou minha confianga em
sala de aula.

Grafico 11 - Contribuicao do PRP no entendimento e aplicagao de estratégias de

ensino e aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

@ 2a) O programa me preparou
adequadamente para lidar com
diferentes estilos de aprendizagem.

@ b) Contribuiu parcialmente, mas ainda
sinto falta de mais preparo nesse
aspecto.

@ c) A Residéncia teve pouco impacto no
desenvolvimento dessas habilidades.

@ d) Nao houve nenhuma contribuigéo
significativa para minha pratica pedag...

Os resultados dos graficos 9 e 10 evidenciam o impacto da Residéncia

Pedagdgica tanto no fortalecimento da confianga dos licenciandos quanto na

ampliacdo de suas competéncias pedagodgicas. No grafico 10, 50% consideraram

estar preparados para lidar com diferentes estilos de aprendizagem, e 50%

reconheceram contribuicdo parcial, indicando necessidade de mais preparo. Esses
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dados podem ser relacionados ao que defende Shulman (1986), ao destacar que
ensinar ndo significa apenas dominar o conteudo, mas transforma-lo em formas
compreensiveis aos estudantes. Nesse sentido, a PRP possibilita justamente esse
exercicio, aproximando os licenciandos daquilo que o autor denominou de
’Pedagogical Content Knowledge (PCK), ou seja, a integragdo entre o saber
disciplinar e as estratégias didaticas.

Do mesmo modo, Tardif (2002) lembra que os saberes docentes n&o se
reduzem ao conhecimento tedrico, mas se constroem a partir da pratica, nas
interagdes cotidianas com a escola, os colegas e os alunos. A Residéncia, ao colocar
o estudante frente a situacdes reais de ensino, permite que ele va constituindo esses
saberes experienciais, indispensaveis para o exercicio profissional. Perrenoud (2001)
também contribui para essa discussdo ao enfatizar que o professor precisa
desenvolver a competéncia de agir em situagbes complexas, regulando sua agéo
diante dos imprevistos do cotidiano escolar. O aumento da confianga relatado pelos
licenciandos pode ser interpretado como um passo nessa direcdo, mostrando que,
mesmo diante de insegurangas, eles avangam no sentido de se tornarem capazes de
tomar decisdes autbnomas e refletidas em sala de aula.

Assim, a analise dos graficos 9 e 10 reforga a ideia de que a Residéncia
Pedagogica contribui para a construgdo da identidade profissional, por meio da
vivéncia pratica, da elaboracido de saberes experienciais e da autonomia que comeca

a se constituir no processo formativo.

2 0 conceito de Pedagogical Content Knowledge (PCK), elaborado por Shulman (1986), refere-se ao saber que
integra o dominio do contelido especifico com estratégias pedagdgicas eficazes para torna-lo compreensivel aos

alunos, sendo central para a pratica docente.
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Grafico 12 - Impacto de ter o acompanhamento de um orientador no PRP

@ 2) O acompanhamento foi essencial e
impactou profundamente minha pratica
docente.

@ b) Foi importante, mas nao
determinante para minha formagao.
¢) Houve pouca influéncia do
acompanhamento no desenvolvimento
dos meus saberes docentes.

@ d) O acompanhamento foi pouco
significativo para minha formacao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O grafico 11 evidencia a percepgao dos licenciandos sobre o impacto do
acompanhamento de um professor experiente durante a Residéncia Pedagdgica. Os
dados comprovam que 60% consideram esse acompanhamento essencial e
profundamente impactante para sua pratica docente, 30% avaliaram como importante,
mas n&o determinante, e apenas 10% relataram pouca influéncia do mentor na
construgcao de seus saberes. Nenhum participante considerou o acompanhamento
pouco significativo, reforgcando a relevancia da mediag&o de sujeitos mais experientes
no processo formativo.

Essa realidade pode ser compreendida a partir da concepcéo de Tardif (2002),
que entende os saberes docentes como construgdes histoéricas e sociais, sempre
marcadas pela experiéncia e pelo convivio com outros profissionais. Para o autor, os
professores ndo aprendem apenas em cursos formais, mas sobretudo no contato
direto com a pratica e com os pares mais experientes: “os saberes da experiéncia sao
adquiridos no cotidiano do trabalho e transmitidos através da socializag&o profissional
entre professores” (TARDIF, 2002, p. 48). Nesse sentido, o acompanhamento do
orientador ou mentor durante a Residéncia Pedagogica ndo € apenas um apoio
técnico, mas um espago de troca intergeracional em que o licenciando aprende
observando, dialogando e ressignificando sua pratica a partir da experiéncia do outro.

O resultado do grafico confirma essa perspectiva, ao indicar que a maioria dos
estudantes reconhece no acompanhamento uma fonte de saberes fundamentais, seja
na forma de orientagdo pedagodgica, seja no compartilhamento de estratégias e
reflexdes sobre a docéncia. Isso demonstra que a formagao de professores deve
valorizar o papel do trabalho coletivo, da observacdo e do dialogo como elementos
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constitutivos do “aprender a ensinar”. Em suma, a luz de Tardif, pode-se afirmar que
o acompanhamento do professor experiente contribui para os licenciandos
construirem sua identidade docente, fortalecendo seus saberes profissionais por meio
da interagao e da pratica compartilhada.

Grafico 13 - Consolidagao do processo de ensino e aprendizagem através do PRP

@ 2a) A experiéncia foi crucial para ampliar
minha compreensao sobre as diversas
situagdes que vao além dos contetdo...

@ b) Contribuiu para essa percepgdo, mas
ainda vejo a aprendizagem muito
centrada no contetdo.

c) Houve pouca discussao ou pratica
sobre esses fatores.

@ d) Nzo percebi essa dimens&o durante
o programa.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O grafico 12 demonstra que 60% dos licenciandos consideraram a experiéncia
da Residéncia Pedagdgica crucial para compreender que o processo de ensino-
aprendizagem vai além do conteudo curricular, enquanto 40% afirmaram que o
programa contribuiu, mas ainda percebem a aprendizagem muito centrada no dominio
do conteudo.

Tardif e Lessard (1999) destacam que o saber do professor ndo € um dado
isolado, mas se constréi em redes de interacdo, no contato direto com os alunos,
colegas de profissdo e com as situagdes concretas da escola. A identidade profissional
do professor se constroi na pratica, em dialogo com o contexto escolar, com os outros
profissionais e com a prépria histéria de vida do docente. (NOVOA, 1992, p. 55)

Sob essa perspectiva, a Residéncia Pedagogica se configura como um espago
de aprendizagem que ultrapassa a dimensao técnica do “saber ensinar”, tornando-se
também um momento relacional, identitario e social. Ao conviver com a diversidade
de realidades presentes na escola, o licenciando aprende ndo apenas a aplicar
estratégias pedagogicas, mas também a lidar com os aspectos humanos que
permeiam a profissdo docente, construindo, assim, uma compreensao mais ampla e

integrada do processo educativo.



41

Grafico 14 - Sentimento apds concluir o PRP

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

® 2) Sim, sinto-me muito mais
preparado(a) e confiante.

@ b) Sim, mas ainda tenho insegurangas
em alguns aspectos.

2 c) Pouco mais preparado(a), ainda me
sinto inseguro(a).

@ d) Nao, ndo me sinto preparado(a) o
suficiente.

Grafico 15 - Desenvolvimento da identidade profissional apés concluir o PRP

@ a) Sinto-me muito mais seguro(a) e a
Residéncia foi crucial para a minha
formagao.

@ b) Percebo um progresso consideravel,
mas ainda com algumas insegurancgas.

= c) Nao houve mudangas significativas
na minha percepcao.

@ Jd) Sinto que minha identidade
profissional permanece indefinida.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Ao avaliar os graficos 13 e 14, observa-se que a Residéncia Pedagdgica
desempenhou papel central na percepgao de preparo dos licenciandos. No grafico 13,
60% dos licenciandos sentem-se preparados apds a experiéncia, embora ainda
relatem insegurangas, o que € completamente compreensivel nesse estagio inicial da
carreira. Ja no grafico 14, 70% dos residentes declararam sentir-se seguros,
reconhecendo a experiéncia como crucial para sua formagao profissional.

Esse processo reflete o que Durand (1996) aponta: a cognicao do professor
esta a servigo da agao, ou seja, o aprendizado docente se constroi, principalmente,
na pratica. A medida que o futuro professor domina progressivamente o trabalho —
desde o conteudo a ser ensinado até a preparacdo e a execucao da aula —,
desenvolve-se também uma abertura para construir suas proprias aprendizagens e

experiéncias. Essa autonomia crescente esta ligada ndo apenas ao dominio da
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matéria ou da didatica, mas sobretudo as competéncias relacionadas a prépria agao
pedagogica, essenciais para o exercicio profissional. Assim, os dados indicam que a
Residéncia Pedagdgica contribui para o saber docente ultrapassar a dimensao
tedrica, promovendo a construcdo de uma identidade profissional solida, baseada na
vivéncia pratica, na reflexdo sobre a propria agdo e na capacidade de enfrentar

desafios do cotidiano escolar de forma autdbnoma e consciente.

Grafico 16 - Recomendacéo através da experiéncia pessoal no PRP

® 2) Sim, recomendaria totalmente a
participacao. Pois, a Residéncia
Pedagdgica oferece uma oportunidad...

@ b) Sim, recomendaria com algumas
ressalvas. A Residéncia Pedagogica
oferece uma visao realista e, muitas v...
c) Sim, mas apenas para aqueles que ja
tém certa afinidade com a pratica doc...

@ d) Nao recomendaria. Apesar de a
Residéncia Pedagdgica oferecer uma...

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O grafico 15 evidencia que todos os licenciandos recomendariam a participagao
na Residéncia Pedagdgica, dividindo-se entre aqueles que fariam a recomendagao
total (50%) e os que a fariam com ressalvas (50%). A experiéncia é valorizada tanto
pelo desenvolvimento de habilidades pedagodgicas quanto pela insergdo no contexto
escolar e pelo fortalecimento da identidade docente. Tardif e Raymond (2000)
destacam que o tempo e a pratica sdo essenciais na construgao do “saber trabalhar”,
ou seja, do conhecimento profissional que se desenvolve gradualmente no contato
com situagdes reais de ensino. Nesse sentido, a Residéncia Pedagogica oferece um
espaco privilegiado para o licenciando acumular experiéncias significativas, refletindo
sobre suas escolhas, ajustando suas estratégias e ampliando sua compreensao sobre
a profissao docente.

Complementarmente, Perrenoud (2001) enfatiza que quanto mais experiéncias
relevantes o professor vivencia, maior sera sua capacidade de agir de forma autbnoma
e segura. As respostas do grafico indicam que, mesmo diante de desafios como a

gestado da sala de aula, a falta de recursos ou demandas emocionais e administrativas,
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os licenciandos percebem a PRP como um ponto de partida para o continuo processo
de profissionalizagdo. A experiéncia vivida na Residéncia Pedagdgica ndo apenas
oferece aprendizado técnico e pratico, mas também promove reflexao critica sobre a
profissdo, preparando o futuro professor para enfrentar conscientemente as
complexidades do cotidiano escolar e fortalecendo sua identidade profissional desde o

inicio da carreira.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos dados obtidos nos graficos evidencia que a Residéncia Pedagdgica
exerce papel central na formacédo de futuros professores, permitindo que teoria e
pratica se articulem de maneira significativa. Os participantes da pesquisa
demonstraram que o contato com o ambiente escolar, o planejamento e execugéo das
aulas, a interagao com alunos e professores experientes e a reflexdo sobre a prépria
pratica sao elementos fundamentais para a construgcédo da identidade docente e para
o desenvolvimento de competéncias profissionais soélidas.

Como aluna, tive o privilégio de vivenciar essa transicdo, do ambiente académico
para o contexto escolar real, e pude perceber na pratica como os saberes
experienciais se articulam com o conhecimento tedrico, consolidando minha confianga
e autonomia frente aos desafios da docéncia. Paralelamente, os participantes da
pesquisa confirmaram que essa experiéncia contribuiu para ampliar a compreensao
sobre a complexidade do processo de ensino-aprendizagem, o papel do professor
como mediador do conhecimento e a importancia da interacdo com a comunidade
escolar.

O acompanhamento de professores experientes, a execucido de atividades
praticas e o enfrentamento de situagdes inesperadas permitiram que tanto eu, quanto
os licenciandos da pesquisa consolidassemos habilidades pedagdgicas, reflexivas e
sociais, essenciais para atuar de maneira consciente e responsavel. A experiéncia
demonstrou que se tornar professor € um processo continuo e dindmico, marcado por
descobertas, ajustes e conquistas graduais.

Os resultados analisados apontam, portanto, para a complementaridade entre
teoria e pratica. O programa evidencia-se como um dispositivo capaz de articular os
conhecimentos académicos adquiridos na universidade com as demandas concretas
da escola, ampliando a capacidade dos licenciandos de planejar, executar e avaliar
acdes pedagodgicas. Ainda que persistam insegurancas e desafios, o percurso
formativo se mostra essencial para a constituicdo de uma pratica mais consciente,
reflexiva e autbnoma.

Pode-se concluir que a Residéncia Pedagogica € um espago de formagéao
fundamental para a consolidagao dos saberes docentes e da identidade profissional,
respondendo as demandas contemporaneas da educagao e contribuindo para a
formagdo de professores mais preparados, criticos e engajados. Ao promover a
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inser¢cao qualificada na escola e o dialogo entre diferentes geragdes de docentes, o
programa reafirma a docéncia como pratica social, historica e coletiva, tornando-se
indispensavel para a qualidade da formagdo inicial e para o fortalecimento da
educacgao basica no Brasil.
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APENDICE A - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

O instrumento de pesquisa desenvolvido foi um questionario, com dados
primarios. Consideramos dados primarios aqueles que o préprio pesquisador delineou
para sua coleta a partir de suas proprias questdes de pesquisa (Tripodi; Feldman;
Epstein, 1975). Os questionarios sado amplamente utilizados em pesquisas
educacionais por sua capacidade de captar as percepc¢des e atitudes dos participantes
de forma objetiva e sistematica. A presente pesquisa serviu como base para a
discussao dos dados obtidos para o trabalho de conclusédo de curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas pelo Instituto Federal de Alagoas — Campus Maceio6 da discente
Renata dos Santos Bernardino.

Dados do Entrevistado

Curso:

Periodo:

Questionario

1- De que forma vocé percebe o papel da Residéncia Pedagodgica na sua
trajetéria de formacéo docente?
Essencial e determinante para meu desenvolvimento profissional.
Importante, mas nao indispensavel.

Relevante em alguns aspectos, mas ndo em outros.

> Dnh -

Pouco ou nada relevante para minha formagao.
2- Antes de iniciar a Residéncia Pedagogica, como vocé descreveria
o desenvolvimento da sua identidade profissional como futuro(a)
professor(a)?
Ja me considerava plenamente identificado(a) com a profissao docente.
Estava em processo de construgdo, mas ainda com muitos questionamentos.

Sentia-me no inicio da constru¢do da minha identidade profissional.

> Dh -

N&o tinha clareza sobre minha identidade como professor(a).
3- Na sua opinido, considerando as diversas experiéncias vivenciadas durante

a Residéncia Pedagogica, como vocé avalia o papel desse programa na
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transicédo da teoria académica para a pratica pedagogica, em um ambiente

escolar?

A Residéncia foi decisiva para conectar teoria e pratica de forma concreta.

O programa auxiliou, mas ainda existem lacunas entre teoria e pratica.
Contribuiu parcialmente na integragéo da pratica e dos conhecimentos teoricos.
Nao percebi nenhuma relagao direta entre teoria e pratica.

4- Entre as atividades desenvolvidas na Residéncia Pedagodgica, quais vocé
considera que mais influenciaram sua formagéo pratica? (pode ter mais de
uma resposta)

A observacgao e analise das aulas dos professores experientes.

O planejamento e a execugao das minhas proprias aulas.

O retorno e a orientacao oferecidos pelos professores supervisores.
As reflexdes e discussodes realizadas com meus colegas residentes.

5- O contato direto com a realidade escolar durante a Residéncia Pedagdgica
modificou sua visao sobre a pratica docente?

Sim, modificou positivamente e confirmou meu desejo de ser professor(a).
Sim, trouxe uma visdo mais realista e alguns desafios inesperados.

Nao, minha visdo sobre a docéncia permaneceu a mesma.

Sim, modificou negativamente e me fez repensar minha escolha profissional.

6- Vocé acredita que a Residéncia Pedagodgica conseguiu assimilar
satisfatoriamente os conhecimentos académicos com as situagdes praticas
vivenciadas na escola?

Sim, houve uma plena assimilagao entre teoria e pratica.
Sim, mas essa assimilacao foi parcial e, as vezes, dificil.
A assimilagao foi limitada e pontual.

N&o percebi uma assimilagéo significativa.

7- A participacdo na Residéncia Pedagogica alterou suas expectativas em

relagdo ao seu futuro profissional como docente?
Sim, de forma positiva, agora me sinto mais preparado(a).
Sim, mas ainda tenho algumas duvidas sobre a carreira.
N&o alterou minhas expectativas iniciais.

Sim, de forma negativa, pois surgiram novos questionamentos.
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8- Em que medida a Residéncia Pedagdgica Ihe ajudou a desenvolver e
aprimorar estratégias pedagogicas eficazes para o trabalho em sala de
aula?

Contribuiu essencialmente para o meu desenvolvimento de estratégias
pedagogicas.

Contribuiu moderadamente, mas ainda sinto necessidade de mais pratica.
Contribuiu pouco, e ainda tenho dificuldade em aplicar estratégias.
N&o contribuiu para o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas.
9- De que maneira a experiéncia de planejar, ministrar e avaliar aulas durante
a Residéncia Pedagodgica impactou sua confianga em atuar de forma
autbnoma como docente em sua futura carreira?
Aumentou muito minha confianca em sala de aula.
Aumentou minha confianga, mas ainda tenho algumas insegurancas.
Houve pouco impacto na minha confianca.
Nao impactou minha confianca em sala de aula.
10-No ambito do desenvolvimento profissional, como a Residéncia
Pedagogica contribuiu para o entendimento e a aplicagao de estratégias de
ensino voltadas para a diversidade de estilos de aprendizagem presentes
em sala de aula?
O programa me preparou adequadamente para lidar com diferentes estilos
de aprendizagem.
Contribuiu parcialmente, mas ainda sinto falta de mais preparo nesse aspecto.
A Residéncia teve pouco impacto no desenvolvimento dessas habilidades.
N&o houve nenhuma contribuicdo significativa para minha pratica pedagdgica
nesse aspecto.
11-De que maneira o acompanhamento de um professor experiente (orientador
ou mentor) durante o processo da Residéncia Pedagadgica influenciou sua
construcao de saberes docentes e a aplicagao pratica em sala de aula?
a. O acompanhamento foi essencial e impactou profundamente
minha pratica docente.
b. Foi importante, mas n&o determinante para minha formacao.
C. Houve pouca influéncia do acompanhamento no desenvolvimento os
meus saberes docentes.

d. O acompanhamento foi pouco significativo para minha formagao.
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12-Como a Residéncia Pedagdgica ajudou a consolidar sua percepgao de que

0 processo de ensino-aprendizagem é dinamico, complexo e permeado por

fatores sociais, emocionais e culturais que vao além do conteudo
curricular?

A experiéncia foi crucial para ampliar minha compreensdo sobre as diversas

situagdes que vao além dos conteudos curriculares.

Contribuiu para essa percepgéo, mas ainda vejo a aprendizagem muito centrada
no conteudo.
Houve pouca discussao ou pratica sobre esses fatores.
N&o percebi essa dimens&o durante o programa.
13-Ap0s concluir a Residéncia Pedagdgica, vocé se sente mais preparado(a)
para iniciar sua carreira docente?
Sim, sinto-me muito mais preparado(a) e confiante.
Sim, mas ainda tenho insegurangas em alguns aspectos
Pouco mais preparado(a), ainda me sinto inseguro(a)
N&o, ndo me sinto preparado(a) o suficiente
14-Apos concluir a Residéncia Pedagodgica, como vocé percebe
o desenvolvimento da sua identidade profissional?
Sinto-me muito mais seguro(a) e a Residéncia foi crucial para a minha formacéo.
Percebo um progresso consideravel, mas ainda com algumas insegurangas.
N&o houve mudangas significativas na minha percepgéo.
Sinto que minha identidade profissional permanece indefinida.
15-Com base na sua experiéncia pessoal na Residéncia Pedagodgica, vocé
recomendaria a participacdo no programa? Considere tanto os beneficios
quanto os desafios enfrentados durante a experiéncia. (Como por exemplo,
o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, a inser¢do no contexto
escolar, a interagcdo com o corpo docente e discente, além da contribuigao
da residéncia para a formagao da sua identidade profissional).
Sim, recomendaria totalmente a participagcéo. Pois, a Residéncia Pedagogica
oferece uma oportunidade essencial para a construcdo da identidade docente,
permitindo uma imersao direta no ambiente escolar e a pratica de atividades
didaticas reais.

Sim, recomendaria com algumas ressalvas. A Residéncia Pedagogica oferece
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uma visao realista e, muitas vezes, desafiadora sobre profissdo docente. As
dificuldades enfrentadas, como a falta de recursos, a gestao de sala de aula e as
demandas emocionais e administrativas, podem transformar a forma como o aluno
vé a carreira. Para alguns, essa experiéncia pode confirmar sua vocacgéo; para
outros, pode trazer uma nova compreensao sobre as dificuldades da profissao,
levando a uma reflexdo mais profunda sobre o desejo de seguir na docéncia.
Sim, mas apenas para aqueles que ja tém certa afinidade com a pratica docente.
A Residéncia Pedagdgica € uma experiéncia transformadora, mas pode ser
um obstaculo para estudantes que ainda n&o estao familiarizados com a realidade
escolar ou que tém dificuldade em se adaptar a rotina de uma sala de aula. Para
esses alunos, o programa pode ser mais desgastante do que enriquecedor.
Entretanto, para quem ja possui alguma afinidade ou interesse pela docéncia, a
residéncia é uma oportunidade de crescimento e aprimoramento.

N&o recomendaria. Apesar de a Residéncia Pedagogica oferecer uma vivéncia
pratica importante, considero que o programa apresenta algumas limitacbes em
termos de acompanhamento e organizagdo. A carga horaria e as demandas
podem prejudicar o desempenho nas disciplinas tedricas, e nem todos os alunos

conseguem acompanhar o ritmo imposto pelo programa.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

IDENTIFICACAO

Titulo da pesquisa: A contribuicdo da Residéncia Pedagogica para a formacéo da

identidade profissional dos licenciandos
Pesquisadores responsaveis: Renata dos Santos Bernardino

Nome do participante da pesquisa:

Neste momento o(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, em carater
voluntario, da Pesquisa para a elaboragdo de um Trabalho de conclusdo de curso
(TCC) cujo tema é “A contribuicdo da Residéncia Pedagogica para a formagéo da
identidade profissional dos licenciandos”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Renata dos Santos Bernardino e da Orientadora Pr?. Danielle Ferreira. Por favor, leia
atentamente o texto seguinte e esclareca com o(a) pesquisador(a) todas as duvidas
que surgirem. ApoOs serem sanadas as possiveis duvidas, no caso aceite participar do
estudo, assinale ao final deste Termo. Em caso de recusa, vocé ndo sofrera nenhuma

penalidade.

Afirmo ter sido esclarecido sobre os pontos que se seguem:

1. A pesquisa tem por objetivo descrever o papel da residéncia pedagogica na
formagdo de professores, e comparar como essa experiéncia influencia na
construcédo da identidade profissional antes e depois da residéncia pedagdgica,
levando-se em consideracdo todas as experiéncias do programa. Assim, o
resultado esperado € analisar como a Residéncia Pedagogica pode influenciar
positivamente a permanéncia dos licenciandos na carreira docente. O prazo da
participacao nesta pesquisa devera ter a duragao dos dias que forem necessarios,
estipulando um prazo de uma semana.

2. Ao participar deste trabalho estarei contribuindo na elaboragdo do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) da discente Renata dos Santos Bernardino, cujo tema
€ “A contribuicdo da Residéncia Pedagdgica para a formagdo da identidade
profissional dos licenciandos”.

3. Nao terei despesa alguma decorrente da minha participagdo nesta pesquisa e
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poderei deixar de participar ou retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem precisar justificar, e ndo sofrerei nenhuma punigao.

4. Estou ciente que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela
minha participagéo; no entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da
participacdo na pesquisa, serei ressarcido. Em caso de algum dano comprovado
decorrente da minha participacdo nesta pesquisa, poderei ser recompensado
conforme determina a Resolugado 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

5. O meu nome sera mantido em sigilo, garantindo a minha privacidade, e se eu
desejar terei livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais
sobre os estudos dessa pesquisa, como também serei informado das suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu anseie saber antes, durante e depois da
minha participacéao.

6. Fui informado que as informagbes coletadas serdo usadas, unica e
exclusivamente, para a finalidade desta pesquisa e que os resultados serao
publicados.

7. Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Renata dos
Santos Bernardino, telefone: (82) 99320-7859, e-mail:rsb5@aluno.ifal.edu.br.

Eu, declaro ter sido informado e concordo em permitir a minha participagéao,
em carater voluntario, da pesquisa A contribuicdo da Residéncia Pedagdgica para
a formacgao da identidade profissional dos licenciandos, sem que paraisso eutenha
sido forgado ou obrigado.

Maceio, Alagoas, __ /_ /2024.

Assinatura do participante da pesquisa

Nome completo do (a) pesquisador(a) Pesquisadora (a)

Nome completo do (a) pesquisador (a) Pesquisadora (a)


mailto:rsb5@aluno.ifal.edu.br
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