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RESUMO

Compreender o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental € um
desafio para qualquer pesquisador. Existe uma complexidade nesse meio que, apenas,
através de estudos amplos se compreenderia 0 que norteia o sentimento de enxergar
esta disciplina como desafiadora. Inumeros estudiosos fizeram suas analises e este
trabalho fara uma abordagem acerca delas interligando suas pesquisas com as
disciplinas na area da Matematica ofertados nos cursos de Pedagogia de instituicbes
publicas e privadas no estado de Alagoas. Paralelo a essas pesquisas e ementarios
destas disciplinas, terei como base a BNCC que sera nosso referencial para analise
desta problematica. Desta forma, o presente trabalho trara uma analise acerca das
disciplinas na area da Matematica ofertadas nos cursos de Pedagogia de instituicdes
publicas e privadas no estado de Alagoas associando tais disciplinas a BNCC com uma
relagdo direta a documentos pesquisados na internet numa concepgdo por mim
vivenciada em sala de aula. Notoriamente, este trabalho é de uma pesquisa qualitativa,
permitindo compreender a complexidade e os detalhes das informacdes obtidas. Esta
analise procurou-se ser realizada por necessidade de uma compreensio dos desafios
que os professores dos anos iniciais sofrem para a abordagem do ensino da Matematica
em sala de aula e a ndo compreensao dos conteudos por parte dos pedagogos e alunos,
e trouxe como resultados esta preocupagao que é significativa para a compreensao das
possiveis origens que limitam parte desses sujeitos no que tange o ensino e a
aprendizagem. As Instituicdes privadas de Ensino Superior foram escolhidas
aleatoriamente e nao obtive sucesso na busca pelas ementas das disciplinas especificas
na area da Matematica, ja as publicas foram propositais, alcangando sucesso no acesso
dos ementarios.

Palavras-chave: Matematica. Disciplinas. Anos iniciais. Formagao do Pedagogo.
Ensino.



ABSTRACT

Understanding the teaching of Mathematics in the early years of Elementary
School is a challenge for any researcher. There is a complexity in this environment that,
only through extensive studies, one would understand what guides the feeling of seeing
this discipline as challenging. Numerous scholars have made their analyzes and this work
will approach them by linking their research with the disciplines in the area of Mathematics
offered in the Pedagogy courses of public and private institutions in the state of Alagoas.
Parallel to these researches and syllabuses of these disciplines, | will base myself on the
BNCC, which will be our reference for analyzing this problem. In this way, the present
work will bring an analysis about the disciplines in the area of Mathematics offered in the
Pedagogy courses of public and private institutions in the state of Alagoas associating
such disciplines to the BNCC with a direct relationship to documents researched on the
internet in a conception | experienced in classroom. Notably, this work is a qualitative
research, allowing to understand the complexity and details of the information obtained.
This analysis sought to be carried out due to the need to understand the challenges that
teachers in the early years face in approaching the teaching of Mathematics in the
classroom and the non-understanding of the contents on the part of pedagogues and
students, and brought as a result this concern that is significant for understanding the
possible origins that limit some of these subjects in terms of teaching and learning. Private
Higher Education Institutions were chosen randomly and | was not successful in the
search for the menus of specific disciplines in the area of Mathematics, whereas the

public ones were purposeful, achieving success in accessing the menus.

Keywords: Mathematics. Subjects. Early years. Pedagogue Training. Teaching.
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1 INTRODUCAO

A formacédo de professores € um tema bastante discutido entre pessoas e
pesquisadores ligados a area da educagdo como Pimenta (1999), Franco (2008),
Ferreira (2003), Loureiro (2004), entre outras. Em 2009, segundo o Instituto Anisio
Teixeira (INPE, 2013), no Brasil, 2.003.900 professores procediam na Educacéo Basica
e 32,2% nao retinham formag¢ao na Educagao Superior.

Assim, foi preciso criar caminho na formacao do professor, dessa forma foi criado
o Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica (PARFOR),
considerando ao Decreto n. 6.755/2009 que aponta a Coordenacgao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O curso de pedagogia passou por algumas modificagdes curriculares, e ao longo
do tempo o perfil do profissional do pedagogo foi sendo mudado. Forma o professor dos
anos iniciais em nivel superior € um ato desejado desde o século XX, nesse sentido, “a
pedagogia tem a finalidade a melhoria no processo de aprendizagem dos sujeitos, por
meio de reflexdo, producédo de conhecimentos e sistematizagdo”, segundo as visdes de
LIBANEO (1994, p. 82).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (9.394/96) salienta que a
formacao de professores para a atuagao na educacio basica deve suceder em cursos
de licenciatura plena. As Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE 01/2006)
mostram o Curso de Pedagogia como um lécus da formacéo inicial de professores para
desempenho na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A formagao deste profissional é importante, pois ela esta ligada a formagéo das
futuras geracgdes de brasileiros que, por meio das escolas, buscam o conhecimento
cientifico. Assim, a pedagogia pode exercer a docéncia nos anos iniciais no Ensino
Fundamental e na Educagao Infantil.

Contudo, a questao do desempenho nos anos iniciais do ensino fundamental vem
crescendo, pois os alunos do fundamental Il recém-saido do fundamental |, sentem uma
dificuldade quando se deparam com a matematica. A questdo do desempenho dos
alunos dos anos iniciais tem gerado uma preocupacgao nos sistemas de ensino, gerando
debates que € consequente dos resultados apresentados pelas avaliagdes nacionais da
educacgao basica.

Assim, esses resultados tem ocasionado uma preocupag¢ao com a formagao dos
licenciados que ensinardo matematica nos anos inicias, pois o professor graduado em
Pedagogia, ao ensinar a Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, enfrenta

varios desafios.
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Dentre as diferentes disciplinas e conteudos que sao trabalhadas no curso de
pedagogia € necessaria que o referente curso inclua as disciplinas matematicas na grade
curricular do curso de pedagogia em faculdade publica e privada, pois 0 ensino da
matematica apresenta uma série de duvidas, angustia e questbes que devem ser
verificadas e analisadas.

A formacdo do professor que ensina matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, levando em conta as circunstancias do processo formativo, pode ajudar de
forma consideravel para que este profissional progrida bem sua pratica pedagogica,
possibilitando uma concepgdo e aprendizagens que motivem aos estudantes a
interagirem e dialogarem com a realidade com o objetivo de muda-la de forma
expressiva, pois o professor quando passa por processos formativos obtém
conhecimentos praticos e teoricos, saberes e experiéncias significativas.

Assim, a formacao dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais
precisa ser relacionada em saberes e conhecimentos que os ajudem a lidar com as
situagcbes que enfrentaram em sala de aula como lécus de modificagdo dos
conhecimentos adquiridos tanto na formagao inicial como na continua.

E necessaria uma boa formagdo para os professores de maneira geral e é
necessario que essa formagao seja mais elaborada nos curso de pedagogia, visto que
esses profissionais ensinardo matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.
Assim, a tematica sobre analise pedagogica em cima das disciplinas matematica
oferecida no curso de pedagogia, nos direciona a refletir sobre a importancia e relevancia
desta no contexto da educacgao, essencialmente se observamos para o processo de
formagao de professores no entendimento de acompanhar as mudancgas que a escola e
a sociedade requerem com uma boa educacgao, com professores qualificados.

O problema da pesquisa € tentar responder o seguinte questionamento: as
disciplinas ofertadas na area da matematica no curso da pedagogia oferecem ao
pedagogo a formagao para o ensino da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental?

Este estudo tem por objetivo geral compreender e identificar como os professores
dos anos iniciais estimulam os conhecimentos matematicos préprios no curso de
pedagogia. Pretende especificamente:

a) identificar as disciplina matematica na grade do curso de pedagogia em

faculdade publica e privada oferecida no curso de pedagogia;

b) compreender que concepg¢do de ensino da Matematica embasa a pratica

pedagogica do professor;



11

c) identificar os problemas, as dificuldades e desafios que professores dos anos

iniciais enfrentam para ensinar os conteudos matematicos aos alunos.

A metodologia utilizada baseia-se em pesquisas bibliograficas no sentido de
eleger um referencial tedrico que propiciasse uma base solida sobre a tematica,
procurando explicar o determinado tema com base de referéncias teéricas em materiais
extraidos da internet, livros, salientando-se, “esse tipo de pesquisa tem a finalidade de
colocar o pesquisador em contato direto com tudo que foi escrito, dito sobre determinado
assunto”, segundo MARCONI e LAKATOS (2010, p. 185).

O que deu inicio a essa monografia foi a inconformidade de me deparar com
alunos do Fundamental 2 sem o aprendizado necessario para que se desse continuidade
a demais conteudos da grade especifica da Matematica. Lecionei em algumas escolas
publicas e privadas e era perceptivel a ndo compreensdo matematica pelos agentes
passivos.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP) me trouxeram mais inquietagbes quanto ao ensino
ofertado aos alunos nos anos iniciais. Deparei-me com incertezas, insatisfacoes,
incompreensdes e tive que procurar mecanismos de ensino e aprendizagem para lidar
com alguns desafios em sala de aula, tais como a redefinicao de conteudos matematicos
e a desconstrucdo da cultura em enxergar a matematica uma disciplina de dificil
compreensao, buscando informagdes a partir da formacgao dos sujeitos que se tornariam
agentes ativos do ensino destes que tive contato direto.

Foram coletadas as grades curriculares do curso de Pedagogia de quatro
instituicbes, sendo duas publicas e duas privadas e, posteriormente, foram analisadas
as ementas das disciplinas que estariam ligadas a conteudos matematicos. Apos os
resultados dos estudos foram discutidos e analisados, a fim de coletar hipoteses e
explicacdes que serao abordados, referentes conceitos para o referencial tedrico.

Durante essa busca pelas ementas das disciplinas solicitadas junto as
coordenadorias das instituicbes analisadas, ndo obtive éxito nas instituicbes privadas.
Estas informaram ser um documento particular e que ndo poderia ser fornecido.

Este tema justifica-se, pois € de grande importancia quando nos deparamos com
a realidade enfrentada por muitos docentes em sala de aula, encontram-se meios de
tornar o ensino da matematica significativa, tornando-se essa disciplina agradavel e
prazerosa aos olhos dos alunos. No futuro, este trabalho me trara uma sensibilidade
maior quando eu for desafiado a redefinir conteudos matematicos durante suas

abordagens em sala de aula, porque sera mais claro que, a ndo compreensao desses
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conteudos podem estar relacionados a diversos aspectos sociais e ndo apenas ao

espaco escolar.
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2 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO MATEMATICO NO BRASIL

A fim de estudarmos as disciplinas na area da matematica na grade curricular do
curso de pedagogia em Instituicbes publicas e privadas de Ensino Superior, faz-se,
inicialmente, termos um conhecimento do desenvolvimento da histéria da matematica
como a origem, o ensino atual da matematica e as dificuldades existentes neste ensino,
por fim, ideias que possam contribuir com a importancia e a pratica de ensino em sala

de aula.

2.1 A ORIGEM E A HISTORIA DA MATEMATICA

A Histéria da Matematica pode ser usada como um instrumento fundamental na
pratica dos professores como simplificadora no processo de ensino aprendizagem,
contribuindo no entendimento dos conteudos de maneira mais 6bvia, pois, a utilizagao
de fatos histéricos na sala de aula possibilitara uma melhor compreensao dos alunos em
relacdo a dimensao historica dos assuntos envolvidos, provocando assim, o interesse
dos alunos.

De acordo com Miguel e Brito (1996) a historia pode proporcionar que o futuro
professor entenda que a matematica se transforma no decorrer dos tempos em
consequéncia de mediagao de outros campos do conhecimento humano, da técnica e

da cultura.

A histéria poderia auxiliar os futuros professores a perceber que o movimento de
abstracao e generalizagao crescentes por que passam muitos conceitos e teorias
em matematica ndo se deve, exclusivamente, a razdes de ordem légica, mas a
interferéncia de outros discursos na constituicdo e no desenvolvimento do
discurso matematico. (MIGUEL e BRITO, 1996, p.4).

Vaérios historiadores, matematicos e educadores mostram vantagens na
introdugdo de conteudos histéricos no ensino considerando-se o desenvolvimento do
aprendizado de conceitos e concepgdes, além de colaborar para a formacao completa
do suijeito.

A utilizacdo da Histéria da Matematica como ferramenta de ajuda ao ensino e
aprendizagem da matematica de acordo com Miguel (1997), j4 era adotada desde o
século XVIIl, com o entendimento de que a histéria concebe elementos de dispositivo
capazes para a abordagem pedagogica.

Roque (2013 p. 6) salienta que “a Histéria da Matematica pode perfeitamente tirar

do esconderijo os problemas que constituem o campo de experiéncia do matematico, ou
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seja, o lado concreto do seu fazer, a fim de que possamos entender melhor o sentido de
seus conceitos”.

Na sociedade primitiva havia uma necessidade entre os homens primitivos de
cacar, pescar e coletar folhas e frutos para sua alimentacéo, ja era usado maneiras de
contagem utilizando marcas e sinais em pedras ou paredes das grutas onde se
abrigavam dos animais e do frio (SOARES, 2007).

As nogdes primitivas de numero, grandeza e forma podiam estar relacionadas
com contrastes mais do que com semelhangas — a diferenga entre um lobo e
muitos, a desigualdade de tamanho entre uma sardinha e uma baleia, a
dessemelhanca entre a forma redonda da lua e a retilinea de um pinheiro.
Gradualmente deve ter surgido da massa de experiéncias caodticas, a percepgao
de que ha analogias: e dessa percepgdo de semelhangas em numero e forma
nasceram a ciéncia e a Matematica (BOYER, 2002, p. 1).

Segundo Soares (2007), pelo motivo dos dedos terem sido utilizados com a
necessidade da humanidade de contar conjuntos consideraveis, de modo que a palavra
que significava cinco era nomeada de mao, assim os dedos estabeleceram os primeiro
abaco que foi usado entre os homens.

Assim, Eves (2004, p. 25) salienta que a origem da matematica é considerada
como “resultante dos primeiros esforcos do homem para sistematizar os conceitos de
grandeza, forma e numero”. A partir dai, surgiu o conceito de numero e o0 método de

somar para o0 homem primitivo.

E claro que a matematica originalmente surgiu como parte da vida diaria do
homem, e se ha validade no principio bioldgico da ‘sobrevivéncia dos mais aptos’
a persisténcia da raga humana provavelmente tem relagdo com o
desenvolvimento de conceitos matematicos (BOYER, 2003, p.1).
Reconhecer a ligagao entre o surgimento da matematica como explicagado as
questdes fundamentadas e imediatas do homem n&o quer dizer que ela consista sempre
de algum tipo existente de modo que necessariamente confirmara a validade de suas
proposic¢des. A matematica ndo tem o dever de ser apenas aplicavel, apesar de que seja
evidente que seu surgimento teve raizes empiricas.
Os numeros sao essenciais ndo s6 para a Matematica; para Pitagoras era
fundamental, de acordo com Mol (2013, p. 33): “todas as coisas s&o numeros", salientava
o filésofo que os procediam como individuos enigmatico sujeito de adoragdo com

aspectos e personalidades préprias.

O numero um € a esséncia do numero, o gerador de todos os outros nimeros e
0 numero da razao; nele esta a origem de todas as coisas e do divino. O nimero
dois é o primeiro par ou numero feminino, o nimero da opinido. O ndmero trés é
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O primeiro nimero masculino, o numero da harmonia. O ndmero quatro é o
numero da justica. O numero cinco é o numero do casamento, por ser a uniao
dos primeiros numeros feminino e masculino. Um lugar sagrado é reservado ao
numero dez ou tetractys. Ele é considerado o nimero do universo, por ser a
soma das dimensdes geométricas: um ponto, que € o gerador de todas as
dimensoes; dois pontos, que determinam uma reta de dimensao um; trés pontos
nao alinhados, que determinam um tridngulo de dimensao dois, e, por fim, quatro
pontos n&o contidos em um plano, que determinam um tetraedro de dimensao
trés (MOL, 2013, p. 33).

Desse modo, o numero dez, que teve origem da contagem com os dedos, foi
gerado de maneira especulativa pelos matematicos pitagoéricos. Antigos pastores, para
controlar seus rebanhos de ovelhas, os ligavam a pedras que guardavam em sacolas.
Cada ovelha condizia a uma pedrinha, no inicio e final do dia, faziam as apropriada
relacdo. Se sobrasse pedra, faltava ovelha, a partir dai veio a palavra calculo, que em
latim significa "Calculus".

Bem como, foi necessario que nessa estrutura das ideias matematicas viessem o

numero “b” que fosse utilizado como base.

Nao é de se estranhar que o 10 acabassem sendo escolhido frequentemente o
numero b da base. Considerem-se, por exemplo, as palavras-nimeros atuais da
lingua inglesa, formadas tomando-se 10 como base. H4 os nomes especiais one
(um), two (dois),..., ten (dez) para os numeros 1, 2, ..., 10. Quando se chega a
11 a palavra usada é eleven, que, segundo os fildlogos, deriva de ein lifon, cujo
significado é “um acima de dez”’. Analogamente, twelve (doze) provém de twe lif
(“dois acima de dez”). Depois se tem thirteen (“trés e dez”) para 13, fourteen
(“quatro e dez”) para 14, até nineteen (“nove e dez”) para 19. Chega-se entéo a
twenty (twe-tig ou “dois dez”), twenty-one (“dois dez e um”) e assim por diante.
A palavra hundred (cem), segundo parece, deriva originalmente de outra que
significa “dez vezes” (dez) (EVES, 2004, p. 27-28, grifos do autor).

No periodo do Império Antigo foi que se ocasionaram as razdes de Aritmética,
Geometria e Astronomia egipcia.

Na época do Império Médio ocorria um documento chamado Papyrus Rhind
(SOARES, 2007, p.68), onde enfocam questdes relativas a equivaléncia de fragoes,
operacdes com numeros fracionarios, proporgdes, regra de trés, regra de falsa posicao,
a decomposicdo em partes proporcionais, assim como questoes de Aritmética e
problemas geométricos.

O sistema de numeracgao egipcio fundamentava-se em sete numeros chave: 1,
10, 100, 1.000, 10.000, 100.000 e 1.000.000, um traco vertical representava 1 unidade,
um osso de calcanhar invertido representava o numero 10, um laco valia 100 unidades,
uma flor de I6tus valia 1.000, um dedo dobrado valia 10.000, um girino representava
100.000 unidades, uma figura ajoelhada, talvez representando um deus valia 1.000.000
(BIANCHINI&PACCOLA, 1997). A Figura 1 ilustra mostra essas representacgoes:
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Figura 1- Sistema de numeragao Egipcio
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Fonte: Matsubara (2002, p. 42).

Todos os outros numeros eram escritos combinando os numeros chave. Na escrita
dos numeros que usamos atualmente, a ordem dos algarismos é muito essencial.
Segundo Zamboni (2001), com conhecimento matematico na Antiguidade foi remido pela
descoberta de inUmeras anotagdes feitas em papiros, modificando em grandes fontes
historicas.

Assim como outra disciplina escolar, a matematica, em cada tempo histérico,
ajusta-se segundo os fatores externos, por exemplo, as condigdes sociais, politicas,
culturais e econémicas que abrangem a escola e o ensino, e pelas razdes internas, isto

€, aquelas relacionadas aos conhecimentos de uma area especifica (GOMES, 2012).

2.2 ENSINO ATUAL DA MATEMATICA

De acordo com Rodrigues (2005) o ensino atual da matematica, ou “Matematica
da Escola”, tem a fungéo de formalismo das regras, das formulas e dos algoritmos, assim
como a complexidade dos calculos com seu carater rigido e disciplinador, trazendo a
certeza e corregao dos resultados.

Com o estudo dos PCN'’s para a area da matematica no Ensino Fundamental (6°
ao 9° anos) € capaz de entender a preocupagao e assim a ligagdo em trabalhar a
matematica e utilizar-se do dia a dia, de modo que o individuo possa utilizar o

conhecimento matematico em varias atividades, construindo a cidadania.

A Matematica € componente importante na construgédo da cidadania, na medida
em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e
recursos tecnolégicos, dos quais os cidadaos devem se apropriar. A atividade
matematica escolar ndo é "olhar para coisas prontas e definitivas", mas a
construcao e a apropriagao de um conhecimento pelo aluno, que se servira dele
para compreender e transformar sua realidade.

No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em
relacionar observagdes do mundo real com representagdes (esquemas, tabelas,
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figuras); outro consiste em relacionar essas representagdes com principios e
conceitos matematicos. Nesse processo, a comunicagao tem grande importancia
e deve ser estimulada, levando-se o aluno a "falar" e a "escrever" sobre
Matematica, a trabalhar com representagdes graficas, desenhos, construgdes, a
aprender como organizar e tratar dados.

A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreenséo, isto €, a apreensao
do significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento
pressupde vélo em suas relagdes com outros objetos e acontecimentos. Assim,
o tratamento dos conteudos em compartimentos estanques e numa rigida
sucessao linear deve dar lugar a uma abordagem em que as conexdes sejam
favorecidas e destacadas. O significado da Matematica para o aluno resulta das
conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre ela e seu
cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre os diferentes temas
matematicos.

A selecdo e organizagao de conteudos n&o deve ter como critério Unico a logica
interna da Matematica. Deve-se levar em conta sua relevancia social e a
contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aluno. Trata-se de um
processo permanente de construgao.

O conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como
historicamente construido e em permanente evolugdo. O contexto histérico
possibilita ver a Matematica em sua pratica filosofica, cientifica e social e
contribui para a compreensdo do lugar que ela tem no mundo (BRASIL,
1998,p.56).

A matematica trabalhada na escola acaba apresentando um carater abstrato,
onde “os pensamentos ou ideias matematicas” ficam somente no pensamento e em sala
de aula, sem ocorrer a execugado no dia a dia, isto é, ela é dentro desse contexto, um
dispositivo para realizar calculos e solucionar problemas escolares.

As Diretrizes Curriculares de Matematica, ressaltam que o ensino deve se
relacionar a formacgao critica do educando, asseverando deste modo, os conhecimentos
da mencionada disciplina (DCE, 2008). Quando o conhecimento matematico é estudado
de maneira limitada, sem duvida ira nos empobrecer, porém, se considerado e verificado
dentro de um contexto amplo e abrangente é fato que tornara mais vasto e assim ajudara

com um pensamento critico e até mesmo sob a forma de incluséo social.

2.3 AS DIFICULDADES EXISTENTES NO ENSINO DA MATEMATICA

Atualmente, pais, alunos e professores consideram bastante dificultosos o ensino
da matematica. De acordo com D’Ambrésio (2010) é por conta da falta da relagéo entre
a matematica da sala de aula com a matematica do dia a dia, o que resulta num grande
desinteresse entre os alunos.

No dia a dia escolar nos deparamos com professores que apresentam a
matematica com falta de dinamismo, passando uma impressao de que ela é dificil.
Assim, para o corpo discente esta disciplina se torna misteriosa e chata, que assusta, e
como resultado, o aluno se envergonha por ndao aprendé-la. Como consequéncia de

sentimentos negativos que este tipo de ensino pode possibilitar ao aluno, com os
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obstaculos por ndo entender sua linguagem e ndo alcangar seu conhecimento vem o
sentimento de fracasso pela matematica.

A matematica tem sido vista frequentemente como um corpo de conhecimento
imutavel e verdadeiro que deve ser assimilado pelo sujeito. Porém, ela € uma ciéncia
existente tal como no dia a dia dos sujeitos como nos centros de pesquisas ou de
producdo de novos conhecimentos onde tem se formado dispositivos importantes na
solugéo de problemas cientificos e tecnolégicos em diferentes areas do conhecimento.

De tal maneira, mesmo sendo amplo esse método de producido de novos
conhecimentos, ndo pode consistir a uma clara memorizagao de regras, técnicas e ao
conhecimento formal de definicbes, visto que, “ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para sua propria produgao ou sua construcao.” (FREIRE, 1996,
p. 52).

De acordo com Boyer (1996, p. 14), “os conhecimentos revelados nos papiros
eram quase todos praticos e o elemento principal nas questdes eram calculos”. Nos dias
atuais, percebe-se que os elementos tedricos para solugdo de problemas nao estao
relacionado a pratica dos alunos, que ndo os entendem, concebendo, deste modo, as
dificuldades oportunas a Matematica, acarretando ao desinteresse pela disciplina.

A vista disso, a situacdo onde a disciplina estd compreendida, o professor deve
buscar formas de tornar a disciplina satisfatéria de maneira a provocar a atencéo e o
interesse dos alunos. Felicetti (2007), em sua dissertacdo de mestrado onde estudou os
fatores componentes, relacionado a Matofobia, que acarretar a reprovagcdo em

Matematica nas 12s séries do Ensino Médio, salienta que:

A Matematica é reconhecida pela sua vasta importancia por todos os paises e
governos, sendo matéria universal e obrigatéria, funcionando como mola
propulsora no movimento da sociedade. Assim, deveria ter raizes profundas,
bem sustentadas, a fim de ser considerada em nossos sistemas culturais como
uma motivagdo a mais para o aluno, e ndo como algo inacessivel, de dificil
aprendizagem e distante da realidade (FELICETTI, 2007, p. 35).

Para Fonseca (1995, p.217) sao varios os fatores ligados com as dificuldades para
aprender a matematica, como exemplo: “...] auséncia de fundamentos matematicos,
falta de aptiddo, problemas emocionais, ensino inapropriado, inteligéncia geral,
capacidades especiais, facilitacdo verbal e/ou variaveis psiconeurolégicas”.

De acordo com Bessa (2007) a nao aprendizagem pode associar-se a varios
fatores como ao professor mediante suas metodologias, ao desinteresse do aluno pela
disciplina, a escola por ndo propocionar projetos que incentivem o aprendizado do aluno

ou por conta da familia que nao da suporte.
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Assim, é necessario que o professor leve em conta o que os alunos trazem em

relacdo aos periodos anteriores, para estabelecer o seu trabalho de maneira que os

alunos aumentem sua capacidade para construir conhecimentos matematicos. De
acordo com os PCN’s, (p. 62/63).

E importante que estimule os alunos a buscar explicacdes e finalidades para as
coisas, discutindo questdes relativas a utilidade da Matematica, como ela foi
construida, como pode construir para a solugéo tanto de problemas do cotidiano
como de problemas ligados a investigagao cientifica. Desse modo, o aluno pode
identificar os conhecimentos matematicos como meios que o auxiliam a
compreender e atuar no mundo.

Segundo a BNCC de 2017 (p. 265), a Matematica além de quantitativa, tem seu

estudo baseado também em incertezas. Todo sujeito deve ser parte dessa construgao

dos conhecimentos matematicos, investigando as experimentagdes que elucidam na

aprendizagem.

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educacéo
Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja pelas
suas potencialidades na formacdo de cidad&os criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais. A Matematica n&o se restringe apenas a
quantificacdo de fendmenos deterministicos — contagem, medicao de objetos,
grandezas — e das técnicas de calculo com os numeros e com as grandezas,
pois também estuda a incerteza proveniente de fendmenos de carater aleatdrio.
A Matemética cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam
fendbmenos do espago, do movimento, das formas e dos numeros, associados
ou ndo a fendbmenos do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos
que sdo fundamentais para a compreensédo de fenébmenos, a construgdo de
representagoes significativas e argumentagdes consistentes nos mais variados
contextos. Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-
-dedutiva, porque suas demonstragdes se apoiam sobre um sistema de axiomas
e postulados, é de fundamental importancia também considerar o papel
heuristico das experimentac¢des na aprendizagem da Matemética.

Compreende-se que estes fatores sao originados pela sua prépria histéria, onde

a Matematica sempre rotulada como a pior disciplina, até os professores sustém estas

dificuldades na escola, provavelmente, colaborando para a evasao e a reprovacao, de

modo consequente excluindo o aluno do meio social da escola, se sobrevindo assim uma

razao importante que pode ser apresentada quanto as dificuldades de aprendizagem em

Matematica e/ou Matofobia.

A vista disso a publicacdo da Nova LDB em 20 de dezembro de 1996, a

Matematica considera um valor formativo que auxilia a formar o pensamento e o

raciocinio dedutivo, contudo exercer um papel na formacao dos cidadaos, visto que € um

dispositivo que serve para a vida cotidiana e para muitas tarefas nas atividades humanas.

E preciso que o aluno perceba a Matematica como um sistema de cédigos e
regras que tornam a linguagem de comunicagao e idéias e permite modelar a
realidade e interpretd-la. Assim, os numeros e a algebra como sistema de
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codigos, a geometria na leitura e interpretacdo do espago, a estatistica e a
probabilidade na compreensao de fendbmenos em universos finitos ligados as

aplicagbes (BRASIL, 1999, p. 251).

E necessario, desde os anos iniciais, educar levando em conta o raciocinio légico

e dedutivo do aluno, estimulando a criatividade, com a finalidade de passar ao aluno que

a matematica necessita de adaptagdes e modificagdes.

3 A PEDAGOGIA E A FORMAGAO DO PROFESSOR
3.1 CONCEPCAO HISTORICA DA PEDAGOGIA
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A Pedagogia, de forma resumida, é a ciéncia que tem a finalidade de estudar a
educacgao. Essa nomenclatura € de origem grega e vem através da palavra paidagogos:
(paidos, da crianga) e (agogos, que conduz). A Grécia foi o bergo da pedagogia, l1a que
se iniciaram as primeiras reflexdes diante da acao pedagodgica.

A Pedagogia iniciou no século V na Grécia quando ocorreram as elucidacdes
religiosas possibilitando de ser a uUnica resposta para as perguntas presentes, a Grécia
classica pode ser vista como o ber¢go da Pedagogia, pois la nasceram as primeiras
concepgdes em relagcédo a pedagogia.

Entre os povos da antiguidade, em relagdo a educagao, os gregos sdo os que
mais se sobressaem, pois € na Grécia Antiga que iniciam as primeiras teorias
educacionais. O entendimento de cultura e do lugar ocupado pelo sujeito na sociedade

pondera-se no ensino e nas teorias.

A educagéo participativa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu
destino como na sua estruturagéo interna e desenvolvimento espiritual; e, uma
vez que o desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores que
regem a vida humana, a histéria da educacgao esta essencialmente condicionada
pelos valores validos para cada sociedade (JAEGER, 1994, p.05).

O pensamento se questionava junto da razdo, isto €, com o objetivo de responder
as inquietagoes, os filésofos se questionavam em relagao do: Por que ensinar? Ou, para

qué ensinar? E qual é a melhor forma de ensinar? (ARANHA, 2006, p.22).

A palavra paidagogos nomeava inicialmente o escravo que conduzia a crianga,
com o tempo o sentido do conceito ampliou-se para designar toda teoria sobre a
educagéo. [...]. Os gregos esbogaram as primeiras linhas conscientes da acao
pedagédgica e assim influenciaram por séculos a cultura ocidental. (2006, p.67)

A filosofia grega levou, durante o século, o lado critico da educacéo para o
melhoramento do sujeito na sociedade. Esta filosofia colaborou a educag¢ao na procura
da relacdo do homem na sociedade. Assim, a educagao grega tinha o objetivo do
desenvolvimento da sociedade.

A educacgao grega estava centrada na formagao integral — corpo e espirito — o
destaque da educacao se requisitava mais, nesta ocasido para o preparo militar ou
esportiva, ou para debate intelectual de acordo com a data e o lugar.

Podem-se salientar alguns filésofos Gregos que contribuiram na educag¢ao, como
exemplo, para Socrates, 0 homem deveria conhecer a si mesmo, procurando elementos
que se aprofundam na educacgao e na vida. Ja Platdo, acreditava que a educag¢ao nao
era fundamentada nos heréis da Epoca, mas que a poesia fosse reduzida ao mundo
artistico.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Gr%C3%A9cia_cl%C3%A1ssica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Gr%C3%A9cia_cl%C3%A1ssica
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Segundo Cambi (1995, p.49) ainda afirma que esta figura do pedagogo é parecida
com os aspectos do filésofo Sdocrates, procedendo como “administradores da vida
espiritual e mestres de almas, verdadeiros protagonistas da formacgao juvenil”.

De acordo com Cambi (1995, p. 51), a educagado na Grécia Antiga era definida por
categoria, cujos papéis possuiam agdes e fungdes individualizadas pela diferenciagéo.
Esparta e Atenas foram dois modelos educacionais diferentes que bem praticaram os

papeis politicos, sociais e culturais.

Esparta foi o modelo de Estado totalitario, Atenas, de democratico, e de uma
democracia muito avancada. Até seus ideais e modelos educativos se
caracterizavam de maneira oposta pela perspectiva militar de formagéao de
cidadaos-guerreiros, homogéneos a ideologia de uma sociedade fechada e
compacta, ou por um tipo de formagéo cultural e aberta, que valorizava o
individuo e suas capacidades de construgado do proprio mundo interior e social.
(CAMBI, 1995, p. 82).

Com o passar do tempo de acordo com Cambi (1995, p.119) ocorreram algumas
mudangas onde “Roma ndo tinha mais a iniciativa quanto a ideias, e os sucessivos
eventos de destaque no campo da educacao se verificam de novo no Oriente, aonde se
vinha elaborando de maneira cada vez mais rica a doutrina do cristianismo”.

Segundo o autor Ghiraldelli (2006, p.25) a pedagogia no periodo colonial no Brasil
“a experiéncia pedagodgica da igreja sintetizou-se num conjunto de normas e estratégias
chamado de Ratio Studiorum (ordem de Estudos)”.

De acordo com Luckesi (1990, p.33) “a reflexao filoséfica sobre a educacéao é que
da o tom a pedagogia e dos valores que, hoje, direcionam a pratica educacional e dos
valores que deverao orienta-los para o futuro”. Segundo Giraldelli (2006, p. 25) com a
colonizagdo do Brasil, foi implantado no Brasil método de ensino Ratio Studiorum,

contudo ndo tinha o objetivo de ensinar a crianga, mas sim de converté-la ao catolicismo.

3.2 UM ESTUDO SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

A implantacdo do curso de pedagogia no Brasil se deu a partir dos movimentos
sociais de educadores que lutavam pela criagado da universidade no Brasil.

Onde se tem de procurar a causa principal desse estado de desorganizagao do
aparelho escolar, € na falta, em quase todos os planos e iniciativas, da
determinacao dos fins da educagéo (aspecto filosdéfico e social) e da aplicagcao
(aspecto técnico) dos métodos cientificos aos problemas da educagédo. Ou na
falta de espirito filoséfico e cientifico na resolugdo dos problemas escolares.
Esse empirismo grosseiro, que tem presidido ao estudo dos problemas
pedagdgicos, postos e discutidos numa atmosfera de horizontes estreitos, tem
as suas origens na auséncia total de uma cultura universitaria [...] (MANIFESTO
DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932, s/p).
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Em 1930 o Brasil passou por grandes mudancgas politicas e sociais. Como
consequéncia, o trabalho ficou mais severo, estabelecendo uma maior escolaridade,

assim tornando-se a populagao a requerer mais escolas.

Desprendendo-se dos interesses de classe, a quem ela tem servido, a educacgao
[...] deixa de constituir um privilégio determinado pela condigdo econdmica e
social do individuo, para assumir um “carater biolégico”, com que ela se organiza
para a coletividade em geral, reconhecendo a todo o individuo o direito a ser
educado até onde o permitam as suas aptiddes naturais, independente de razdes
de ordem econdmica e social. A educagéo nova, alargando a sua finalidade para
além dos limites das classes, assume [...] a sua verdadeira fungio social,
preparando-se para formar “a hierarquia democratica” pela “hierarquia das
capacidades”, recrutadas em todos os grupos sociais, a que se abrem as
mesmas oportunidades de educagdo. (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA
EDUCACAO NOVA, 1932, s/p).

Vale destacar que, nesta época, ocorreu uma alteragao do sentido de pedagogia,

confundida com metodologias, como salienta Libaneo:

O pedagodgico seria 0 metodoloégico, 0 modo de fazer, 0 modo de ensinar a
matéria. Trabalho pedagdgico seria o trabalho de ensinar, de modo que o termo
pedagogia estaria associado exclusivamente a ensino. Ha, de fato, uma tradi¢do
na histéria da formagéo de professores no Brasil segundo a qual pedagogo é
alguém que ensina algo. Essa tradigéo teria se firmado no inicio da década de
30, com a influéncia tacita dos chamados “pioneiros da educagdo nova”,
tomando o entendimento de que o curso de Pedagogia seria um curso de
formacdo de professores para as séries iniciais da escolarizacdo obrigatéria.
(LIBANEO, 2001, p. 5-6).

Considerando a esses movimentos sociais, em 1934, foram criadas a
Universidade de Sao Paulo, e em 1935 a Universidade do Distrito Federal. A implantacéo
das licenciaturas e o curso de pedagogia se deram a partir da fundagdo dessas
universidades, desenvolvidos pelo Decreto-Lei n°® 1.190 de 4 de abril de 1939.

Segundo a proépria criagao, o curso de Pedagogia no Brasil ja apresentava varios
problemas que o conduzem ha anos, fundamentando que no inicio o curso de Pedagogia
formava bacharéis e licenciados, onde foi conhecido como “3+1”, isto €, 3 anos de
bacharelado e 1 de licenciatura.

Quem escolhesse Licenciatura em Pedagogia, apés sua formagao no curso
estava apto para ensinar no Curso Normal de magistério e no ensino secundario. Porém,
os bacharéis em Pedagogia trabalhariam com cargos técnicos em educacao.

Segundo Silva (1999, p.34) estes dois profissionais da educagao “o Bacharel ndo
tinha elementos que pudessem auxiliar no seu campo profissional e os licenciados

tinham problemas por nao ter de fato campo de atuagao”.
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O Decreto-Lei n°® 1.190 de 4 de abril de 1939 salientou que o objetivo do curso de
pedagogia € o “preenchimento dos cargos técnicos de educagdo do Ministério da
Educacgao” (Art. 51, c).

Com essa configuragdo o bacharelado em pedagogia percorria um caminho
oposto aos demais bacharelados. Estudavam-se, generalidades como conteudo
de base e superpunha-se o especifico num curso a parte de didatica da
pedagogia (Brazezinski 1996, p 44).

Este Decreto-Lei fez a Faculdade Nacional de Filosofia, que tinha objetivo, entre
outras, a de formar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal e formar
trabalhadores cultos para o exercicio de atividades técnicas.

A organizacao do bacharelado em pedagogia esta descrita no Capitulo Ill, secéo
XII do Decreto-Lei n° 1.190/1939:

Art. 19 O curso de pedagogia sera de trés anos e tera a seguinte seriagéo de
disciplinas:

Primeiro ano

1. Complementos de matematica.

2. Histdria da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos bioldgicos da educacéo.

5. Psicologia educacional

Segundo ano

1. Estatistica educacional.

2. Histdria da educacao.

3. Fundamentos socioldgicos da educagao.
4. Psicologia educacional.

5. Administracéo escolar.

Terceiro ano

1. Historia da educacao.
2. Psicologia educacional.
3. Administracéo escolar.
4. Educagao comparada.

5. Filosofia da educacgao
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A organizagdo do curso de didatica era a parte destinada a formacdo de

professores:

Art. 20 O curso de didatica sera de um ano e constituir-se-a das seguintes

disciplinas:

1. Didatica geral.

2. Didatica especial.

3. Psicologia educacional.

4. Administragao escolar.

5. Fundamentos bioldgicos da educagéo.

6. Fundamentos sociologicos da educacao

Assim, o curso de pedagogia, ainda hoje, continua ausente de um conteudo

caracteristico no que se refere as outras areas da licenciatura, trazendo insegurancga pelo

préprio pedagogo e refletindo no aprendizado das criangas nos anos iniciais, pois, até os

dias atuais se questiona as fungdes do pedagogo.

3.3 DIRETRIZES CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA

A pedagogia é definida como a ciéncia da educagéao, “um campo do conhecimento

que se ocupa do estudo sistematico da educacéo, isto é, do ato educativo, da pratica

educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da
configuracdo da atividade humana” (LIBANEO, 2002, P.30).

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educagdo, do ato educativo, da pratica educativa como
componente integrante da atividade humana, como fato da vida social, inerente
ao conjunto dos processos sociais. Ndo ha sociedade sem praticas educativas.
Pedagogia diz respeito a uma reflexao sistematica sobre o fenémeno educativo,
sobre as praticas educativas, para poder ser uma instancia orientadora do
trabalho educativo. Ou seja, ela ndo se refere apenas as praticas escolares, mas
a um imenso conjunto de outras praticas. O campo do educativo é bastante
vasto, uma vez que a educacgdo ocorre em muitos lugares e sob variadas
modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na fabrica, nos meios de
comunicacdo, na politica, na escola. De modo que ndo podemos reduzir a
educagdo ao ensino e nem a Pedagogia aos métodos de ensino. Por
consequéncia, se ha uma diversidade de praticas educativas, ha também varias
pedagogias: a pedagogia familiar, a pedagogia sindical, a pedagogia dos meios
de comunicagéo etc., além, é claro, da pedagogia escolar. (LIBANEO, 2001, p.
6-7).

Isto €, € um conhecimento essencial, apesar de todo processo histérico de

anulagao no Brasil, que comegou na insercdo em 1939, onde nao era definida a funcéo

desse curso, e assim, o destino de seus egressos. (SILVA, 1999).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia significaram um
grande avanco na sua historia. A aprovagao e homologagao caracterizam em uma nova
etapa para a formagao dos profissionais da educacéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais orientam e a compreende como uma agao
educativa, que envolvem as atividades de carater pedagodgico, as de gestdo e as que

sdo relacionadas aos conhecimentos educativos.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacgéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagodgicos. A
formacao oferecida abrangera integradamente a docéncia, a participagao da
gestéo e avaliagado de sistemas de ensino em geral, a elaboragao, a execugao,
0 acompanhamento de programas e as atividades educativas. (CNE/CP N°
5/2005, p. 06).

O parecer das DCN’s n° 05/2005 definem que o curso de Pedagogia compreenda
de maneira integra & docéncia, acrescentando, dessa forma, as funcdes do futuro
licenciado em Pedagogia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, artigo 4° da Resolugédo n° 1-
15/5/2006:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagédo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

As DCN’s apresentam uma ampla formagéo para o licenciando em Pedagogia,
mas este trabalho tem como finalidade e espaco de atuacado os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Compreendemos que qualquer concepg¢ao curricular, em especial o
interdisciplinar, necessita que os envolvidos na formagao constituam e possibilite esse
curriculo no espago da escola, universidade, entre outros, visto que a
interdisciplinaridade nao € uma “categoria de conhecimento, mas de agao pedagdgica”

(FAZENDA, 1994, p.89).

Nas DCN/CP n° 01/2006, a docéncia € concebida em seu artigo 2°, § paragrafo
1°, como atividade “metddica e intencional” avangada nos processos de aprendizagem:
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§ 1° compreende-se a docéncia como agéo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializagdo e de construgdo, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo.

Segundo a Resolugédo do CNE/ CP N° 1, de15 de Maio de 2006 e de acordo com

o artigo 13 da Resolugdo numero 2 de 1 de julho de 2015, o Curso de Licenciatura em

Pedagogia tera carga horaria minima de 3200 horas minimas de efetivo trabalho

académico, assim distribuidas:

No minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em
cursos com duragdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos,
compreendendo:

400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacéo e atuacdo na educacao basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituigéo;

Pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolugao, conforme o projeto de curso da instituicao;

200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, por meio da iniciagao cientifica,
da iniciagao a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da institui¢cao.

A matriz curricular, dessa maneira, esta organizada de maneira que a

integralizagdo de estudos dos alunos ocorra ao longo dos oito semestres letivos,

segundo o quadro demonstrativo acima.

Assim, o perfil do graduado em Pedagogia precisa respeitar uma determinada

formagao apoiada entre os conhecimentos tedricos das varias areas do conhecimento e

a juncgao continua com a pratica educativa na docéncia, gestdo educacional e produgao

e difusdo do conhecimento.

No artigo 6°, das mesmas Diretrizes, determina a estrutura curricular em

segmentos que se dividem em estruturas de estudos basicos, nucleo de estudos de

aprofundamento e diversificagdo de estudos e nucleo de estudos integrados.
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Estes nucleos deverdo promover a mediagao dos contelidos de fundamentacao
tedrico-metodoldgica, de producéao e difusdo da investigagao cientifica por meio
da pesquisa, da aprendizagem, do planejamento, da didatica, da avaliagéo e
execugao dos processos pedagodgicos e da gestao e de instituicdes escolares e
nao escolares, de forma integrada [...] a dissociabilidade tedrica e pratica estejam
permanentemente articuladas, de forma interdisciplinar, contextualizada e
flexivel (Campos, 2007, p. 85).

O artigo 7° das DCN’s refere-se da duragéo dos estudos na carga horaria do curso
que determinado um minimo de 3.200 horas. O artigo 8°, as Diretrizes referem-se a
integralizagdo, que precisa ocorrer segundo o projeto pedagodgico da instituicdo e
concedera através de disciplinas, seminarios e atividades de natureza, estagios
curriculares, e outros (BRASIL, 2006, p. 22- 23).

4 OS CURSOS DE PEDAGOGIA E A FORMAGAO MATEMATICA DO PROFESSOR

Este tdpico traz observagdes em relagao das grades curriculares de quatro cursos
de Licenciatura em Pedagogia, em Instituicbes de Ensino Superior e responsaveis pela
formagao do pedagogo no estado de Alagoas.

Aqui serdo apresentados alguns aspectos destes cursos, porém a aplicagdo dos
objetivos desta pesquisa empenha-se nas matrizes curriculares e nas ementas de cursos

relacionados as disciplinas da area de Matematica. Todos os cursos e suas respectivas
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ementas s&o da Matriz Curricular de 2021. Os cursos de Pedagogia da UFAL, UNEAL e
Estacio sdo da modalidade presencial, ja na UNIT, este curso é ofertado na modalidade
a distancia. A escolha dessas quatro Instituicées foi intuitiva, uma vez que, as duas
publicas foram escolhidas de forma exclusivas, ja as privadas de forma aleatéria, sem
um vinculo direto.

Segundo a proposta curricular apresentada no Projeto Politico Pedagdgico da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), o PPP (projeto acessado pela internet via site
da Universidade Federal de Alagoas) visa, a partir de um curriculo articulado e dinémico,
formar um(a) pedagogo(a) pesquisador(a), investigado, a partir da reflexdo teorica de
suas praticas e experiéncias. A relevancia de se fazer uma proposta curricular que
promova uma investigagado teorica das praticas e experiéncias esta pautada na
perspectiva e no compromisso social e comunitario que o curso pretende desenvolver.

Mediante aos materiais investigados e pesquisados, fiz aqui uma analise acerca
das disciplinas ofertadas nos cursos de Pedagogia na area da Matematica de quatro
Instituicbes de Ensino Superior, sendo duas privadas e duas publicas no estado de
Alagoas. Seriam essas disciplinas suficientes para que um(a) pedagogo(a) realizasse
uma abordagem matematica precisa no que tange a aprendizagem e desenvolvimento
do corpo discente do Fundamental 1? Estaria esse futuro educador capacitado no
processo cognitivo do sujeito na problematizacdo e resolucdo de conteudos
matematicos? A cultura de enxergar a matematica como uma disciplina de dificil
compreensao pode ocasionar insatisfagdo e acomodacgao no(a) pedagogo(a), refletindo
seus resultados nas criancas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental 1, elevando-se
aos demais graus de nivel de escolaridade? As ementas das disciplinas na area da
Matematica nesses cursos de Pedagogia trazem clareza de que as tematicas propostas
pela BNCC serao abordadas? Essas e outras questdes serdao abordadas aqui através
das ementas de cada uma das quatro Instituicdes de Ensino Superior com referéncia a
BNCC.

4.1 O CURSO DE PEDAGOGIA NA UFAL

A carga horaria total por dimensdo curricular é dividida da seguinte forma:
Atividades Formativas, Componentes Comuns 2.460, Componentes eletivos obrigatorios
80; Pratica como dimensao dos saberes de natureza cientifico-cultural 280; Estagio
Supervisionado 400; Outras atividades académico-cientifico-culturais, TCC 200; carga
horaria total 3.540.
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Neste curso a formagdo matematica dos futuros professores é organizada por
meio das disciplinas: “Saberes e Didatica do Ensino de Matematica |’ e “Saberes e
Didatica do Ensino de Matematica Il.

A ementa das disciplinas “Saberes e Didatica do Ensino da Matematica |’ e
“Saberes e Didatica do Ensino da Matematica II” € a Constru¢do de uma abordagem
conceitual em situagdes interdisciplinares, contextualizadas rumo a construgdo de
significados. Articulacado entre teoria e pratica tomando como referéncia os métodos de
construgdo dos saberes matematicos presentes nos conteudos do 1° segmento do
Ensino Fundamental, fundamentados nas teorias da aprendizagem, nas teorias da
Educagao Matematica, essas, associadas as teorias sobre o desenvolvimento cognitivo.
O curso também oferece uma disciplina na area da Matematica eletiva que é

“Estatistica”.

4.2 O CURSO DE PEDAGOGIA NA ESTACIO

O Curso de Pedagogia, a cada semestre, organiza uma série de atividades
complementares oferecidas aos alunos no seu campus académico. Para a integralizacao
curricular, ao longo do processo de formagéao, o aluno devera cumprir o minimo de 200
(duzentas) horas de atividades complementares. Este curso é estruturado a partir dos
pilares de docéncia voltados a diferentes habilidades e especialidades da pratica
educativa; gestdo orientada para organizacdo dos processos educativos e pesquisas
direcionados a produgéo de conhecimentos, articulando teoria e pratica.

Com duragao minima de 4 anos (oito semestres), o curso de Pedagogia na Estacio
prepara profissionais para identificar problemas educativos, propondo alternativas
criativas e viaveis as questdes de qualidade do ensino. O aluno de Pedagogia tem
acesso a metodologia para planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas
pedagdgicas em diferentes espacgos sociais. O futuro pedagogo é capacitado para atuar
no Ensino Infantil, Fundamental e Médio, mas também dentro de organizagbes de outros
setores como consultorias, organizagdes nao governamentais, empresas privadas, etc.
Durante a graduacgéo, os alunos tém oportunidade de participar de projetos de extensao;
projetos de pesquisas e vivenciar experiéncias praticas atuando em mediagcédo e apoio
educacional as comunidades locais.

Neste curso a formagado matematica dos futuros professores € organizada por
meio das disciplinas “Raciocinio Logico” e “Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino
da Matematica”.
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A unidade conta com uma brinquedoteca que, pelos proprios alunos é
organizada, pois, la sdo compartilhados jogos com as aulas praticas, levando os alunos
a refletirem em relagdo as aulas de metodologias, como a matematica, estabelecendo
regras e propriedades matematicas importantes para o desenvolvimento do raciocinio

l6gico matematico.

4.3 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE TIRADENTES

O curso de Pedagogia na Universidade Tiradentes (UNIT) é ofertado na
modalidade EAD e tem uma carga horaria total de 3.760 horas distribuidas da seguinte
forma: carga horaria tedrica: 2160. Carga horaria pratica 1200 horas (incluindo TCC),
estagio supervisionado: 300 horas e atividades complementares 100 horas.

Neste curso a formagdo matematica dos futuros professores € organizada por
meio das disciplinas “Fundamento e Metodologia de Matematica” e “Estatistica Aplicada
a Educacéao”.

A ementa € Planejamento e estudo dos objetivos do ensino de Matematica.
Modelos e materiais de aplicacdo para o desenvolvimento da percep¢ao matematica.
Interagdo matematica vida cotidiano da comunidade. Inter-relagéo entre matematica, seu
conteudo especifico e a educacéo.

O conteudo ¢é a histéria da matematica, introducdo ao ensino do matematica a
matematica como fator social (evolugcdo entre os povos), teorias da aprendizagem da
matematica, a construcdo do raciocinio logico pela crianga, campo conceitual:
abordagem interativa e desenvolvimentista, abordagem psicopedagogico.

O Ensino de matematica, o jogo como instrumento facilitador da aprendizagem,
jogos matematicos, construcao de jogos matematicos, pratica de intervencéo e aplicagao

de jogos; Projetos didaticos na perspectiva interdisciplinar.

4.4 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNEAL

O Curso apresentara em sua estrutura o seguinte perfil distributivo: nucleo de
estudos basicos 1.180, nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos 1.380,
nucleo de estudos integrados, nucleo de aprofundamento e atividades complementares
340.

Neste curso a formagao matematica dos futuros professores é organizada por
meio das disciplinas “Saberes e Praticas do Ensino da Matematica” e “Estatistica

Aplicada a Educacao”.
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A ementa é Concepgdes da Matematica, caracterizagao e o papel da Matematica
na Educacao infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Funcao Social e Politica
da Matematica. A ludicidade como uma forma de superar a abstragdo que envolve o
Ensino da Matematica. Ensino e aprendizagem de numero, do sistema decimal de
numeracgao, do numero fracionario, a medida e valor do espaco e no tempo. A acédo e o
processo que a crianga realiza na construgdo dos conceitos matematicos. A fungao da
resolugao de problemas. Avaliagao e autoavaliacdo na pratica pedagogica do educador
matematico. Principios norteadores.

Compreender a pratica de ensino como algo que faz o aluno aprender a
Matematica efetivamente e, para isto, faz-se necessario o conhecimento especifico da
disciplina. Quanto a forma de desenvolver a pratica de ensino, seja ela como disciplina
trabalhada em momentos especificos ou durante toda formacado do pedagogo, diluida
em algumas disciplinas do curso. Sdo necessarias as discussdes em educagao
matematica, mas devera ter efetivamente horas de praticas destinadas para o uso da

interdisciplinaridade que sera no momento da Metodologia.

5 A FORMAGAO INICIAL DO PEDAGOGO PARA O ENSINO DA MATEMATICA

5.1 CARACTERIZANDO A PROBLEMATICA

Observando algumas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental 2 das quais fui
professor, inquietava-me certas abordagens quanto as definicdes de conteudos
matematicos e a sua ndo compreensao. Realizando uma pesquisa mais perscrutada,

percebi que tais dificuldades de compreensido advinham da falta de materialidade de
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conteudos que, por sua vez, nao Ihes fora passados ou se houve essa abordagem, esta
nao alcangou seus objetivos, chegando numa ideia de que, possivelmente, o problema
em questdao pudesse estar na dificuldade que os professores que me antecederam
tiveram na abordagem dos conteudos oriundos da Matematica.

Buscando informagdes com colegas formados nos cursos de Pedagogia em
Instituicbes publicas e privadas, percebi, por falas e expressbées, que estes tinham
dificuldades na compreensao de conteudos matematicos, e foi entdo que tive que descer
mais um degrau para compreender o porqué dessa aversao a essa disciplina que é tao
rica e necessaria para que a humanidade alcance muitos feitos. Este ndo € um problema
apenas na estrutura escolar e sim social. A cultura de pegar atalhos pode trazer
vantagens a curto prazo, mas acumulara problemas por anos.

Os professores formados no curso Pedagogia tém diversas atribuicbes como
profissionais da educacao e uma delas é lecionar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, se faz necessario que tais educadores tenham conhecimento
dos conteudos a serem abordados em sala de aula, articulando-os ao dia a dia da
vivéncia do seu grupo discente. Uma bagagem sélida de conhecimentos sera o
diferencial desse professor e assim saberemos se este desempenhara bem e de forma

construtiva sua fungao.

5.2 A FORMAGCAO INICIAL E A MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Primeiramente € consideravel elucidar que sao notérios varios trabalhos
referentes a formacao de professores, porém, de acordo com Fiorentini, D. et al. (2003),
ainda é baixo o numero de averiguagao concreta por educadores matematicos brasileiros
em relacao a formacao inicial de professores para ensinar Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

De acordo com o estudo até fevereiro de 2002 existiam 112 teses e dissertacoes
nos programas de pos-graduagao em Educagédo Matematica, contudo 10 relaciona-se a
formagao inicial de professores e desta maneira somente um estudo concedeu
importancia ao curso de pedagogia.

Dessa forma, Curi (2005) averiguou, historicamente, ndo se deu a cautela
essencial a concepgao dos conhecimentos matematicos para ensinar, contudo o modo
pratico de reproduzir a todo o momento o mesmo ensino. De acordo com a autora os
professores mestre das areas de entendimento dos anos finais do Ensino Fundamental

precisam ensinar com apreensao como a aprendizagem de seus alunos, os problemas
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mostrados, as metodologias podem aperfeicoar a sua experiéncia em sala de aula
referente especialmente a sua disciplina.

Contudo, os professores que operam nos anos iniciais apresentam uma busca
diferenciada, visto que necessitam trabalhar em todas as areas do conhecimento, sendo

fundamental que conhegam os conteudos para assim ensina-los aos educandos.

E possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de formacéo
sem conhecimentos de conteudos matematicos com os quais irdo trabalhar tanto
no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também da propria
linguagem matematica que utilizardo em sua pratica docente. Em outras
palavras, parece haver uma concepgado de que o professor polivalente ndo
precisa “saber Matematica” e que basta saber como ensina-la (Fiorentini, 2003,

p.12).

Gatti (2013, p. 54) salienta que docentes sao “profissionais detentores de ideias e
praticas educativas fecundas, ou seja, preparados para a agdo docente com consciéncia,
conhecimentos e instrumentos”.

Por conta disso, tem sido o motivo de preocupagao de alguns autores a formacéao
do professor de anos iniciais para o ensino de matematica. De acordo com Cunha (2010)
a causa desta preocupacao pode ser por conta da matematica que é desenvolvida em
sala de aula e as atividades apresentadas e, sem duvida, induzirdo na maneira como o0s
estudantes no decorrente enfrentardo e associardo os conhecimentos matematicos.

Compreendemos que o professor que lecionar nos anos iniciais precisa ter
formagdo em Curso de Pedagogia, através deste curso as disciplinas em que obtém
entendimentos especificos a respeito desta para atentar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Geralmente, este profissional necessita ensina-las de forma relevante e

satisfatoria para os alunos do da formacéao inicial, como o ensino da Matematica.

Assim como as outras disciplinas, a matematica exige dos profissionais uma
formagado que atenda as condigdes para realizar esta fungcdo, assim como que condiz
aos querer e expectativas em relagao ao fazer pedagogico no espaco escolar.

Curi (2004) retrata que, por conta da vulnerabilidade na formagéao inicial dos
docentes, o curriculo de matematica nos anos iniciais, tendo em vista finalidades de
formagao, assuntos e métodos, termina sendo estabelecido por auxiliares técnicos, ou

pior, pelo que é exibido no livro didatico.

Nao basta “conceituar” operagdes, conhecer suas propriedades, resolver
técnicas operatorias, utiliza-las em problemas. E necessario também que em sua
formacao o professor polivalente desenvolva ou aprimore capacidades como
resolver problemas, argumentar, estimar, raciocinar matematicamente,
comunicar-se matematicamente. (CURI, 2004, p. 176)
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Libaneo (2006), no que Ihe concerne, questiona: “como construir bons professores
se nos curriculos dos cursos de pedagogia ha uma auséncia de conteudos especificos
(de portugués, ciéncias, matematica, histéria, etc.), contendo somente as metodologias
de ensino desses conteudos? Como esses professores lecionaram se eles ndo possuem
o controle dos conteudos? Como colaboraram para desenvolver, nos alunos, a formagao
do pensamento tedrico?” Dessa forma, tais indagacdes fazem jus ser examinadas em

procura de componentes que oferegam um entendimento mais claro.

5.3 CONTRIBUIGOES SOBRE A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES E O
ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Incialmente é significativo destacar que, o ensino de Matematica tem enfrentado
pela escola como um desafio, visto que, esta relacionada também a pratica de aprender
e ensinar matematicamente por muitos docentes ndo possuirem uma formacéao
especifica para este ensino, trazendo mais incertezas a estes, considerando a
matematica uma disciplina dificil e exaustiva, pois precisa de muito do raciocinio légico
e pratico.

Refere-se de questdes em razdo a do educador e precisa de uma formacéao
consideravel, para aperfeicoar a sua pratica educativa, usando metodologias que
cancelem o modelo de que a “matematica € uma disciplina dificil; nada sei sobre

matematica” e assim contemplar como algo ligado da vida do sujeito.

[...] a quem interessa que a educagdo matematica seja organizada dessa
maneira? Para quem a educagao matematica deve estar voltada? Como evitar
preconceitos nos processos analisados pela educacdo matematica que sejam
nefastos para grupos oprimidos como trabalhadores, negros, “indios” e
mulheres? (BORBA, M. In: SKOVSMOSE, 2001, pg. 7)

Através dessas perguntas verificam-se interesses sociais que estdo encobertos
no curriculo matematico e assuntos referentes ao poder. Por crer que os conceitos
essenciais de estruturacdo do curriculo sdo decorrentes das relagbes de poder atuante
na sociedade e estdo em concordancia com elas e, do mesmo modo, por compreender
que a Matematica esta mais junto as questdes sociais do que constantemente se pensa
a EMC".

A Matematica nos anos iniciais é de grande importancia para os alunos, pois ela

aumenta o pensamento logico e é fundamental para construgdo de conhecimentos em

T EMC - Educacado Matematica Critica.
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varias areas, sem contar que, servir como apoio para as series consecutivas. Essa

importancia também é salientada nos Parametros Curriculares Nacionais (1997):

E importante, que a Matematica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente,
seu papel na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do
pensamento, na agilizagao do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicagéo a
problemas, situagdes da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho € no
apoio a construgao de conhecimentos em outras areas curriculares (BRASIL,
1997, p.29).

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN para o ensino da Matematica
(BRASIL, 1997, p. 38), trazem como proposta para o ensino da disciplina de matematica,
“0 estudo dos nimeros e das operacdes (no campo da Aritmética e da Algebra), o estudo
do espaco e das formas (no campo da Geometria) e o estudo das grandezas e das
medidas (que permite interligacdes entre os campos da Aritmética, da Algebra e da
Geometria)”.

O conhecimento matematico é formado através de conhecimentos de técnicas de
calculo e desenvolvimentos dedutivos em evidéncias de teoremas. Desta forma, as
competéncias matematicas, tornam os discentes capazes de apresentar raciocinios
matematicos, teoremas e demonstragdes, assim como comandar uma diversidade de
algoritmos.

Quando consideramos o ensino da Matematica dos anos iniciais do Ensino
Basico, realizamos uma reflexao sobre este professor que devera lecionar todas as
disciplinas nos anos iniciais e ndao apenas a Matematica, com formagdo no curso
superior, magistério ou em licenciatura em Pedagogia e que esta sustentado pela lei
CNE/CP n. 01/2006, para executar todas as disciplinas dos anos iniciais.

Sendo assim, a Educagcdo Matematica pode exercer um papel critico junto a
natureza dos padrbes da sociedade de hoje: a alfabetizacdo matematica procede a ser
um poder critico, sendo capaz de ser utilizado para a aplicagao de “libertagao”, visto que
“pode ter o significado de organizar e reorganizar interpretacdes de instituicdes sociais,
tradi¢cbes e propostas para reformas politicas” (SKOVSMOSE, 2001, p.124).

A Matematica deve motivar descobertas nos alunos e o professor ser o
intermediador dos interrogatérios e das investigagdes, construindo neles um interesse
fundamental pela disciplina em questdo, provocando nesses alunos um sentimento de
necessidade de aprender Matematica, fazendo com que eles tirem proveito da disciplina.

Mesmo com tais mudancas, a Matematica nao deixou seu fundamento de ser uma
disciplina que pode possibilitar ao aluno, um conhecimento que permite compreender
novos horizontes, perdendo seus medos e superando as dificuldades, e, tendo em seu
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conceito que, a matematica faz parte da vida humana, sendo um dispositivo essencial
para se viver em sociedade, onde esta, todos os dias, comprometida em todas as
questdes, seja financeiro ou social e, os individuos precisam utiliza-la de modo
apropriado.

De acordo com Fiorentini (2003, p.76):

E possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de formacéo
sem conhecimentos de conteudos matematicos com os quais irdo trabalhar tanto
no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como também da propria
linguagem matematica que utilizardo em sua pratica docente. Em outras
palavras, parece haver uma concepgado de que o professor polivalente ndo
precisa “saber Matematica” e que basta saber como ensina-la.

Os componentes verificados na investigacéo, ora abordados, salientam para uma
investigacdo cuidadosa de se ter um olhar moderado para a forma como se esta
apresentando a formacéo inicial dos futuros professores no que diz respeito ao ensino
da Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

E necessario reconsiderar, mesmo, que as pesquisas tém apresentado a
vulnerabilidade do conhecimento matematico dos professores, seja este concebido
durante a escolarizagao do professor ou na formacao inicial determinado nos cursos de

Pedagogia.

Para desempenhar seu papel de mediador entre o conhecimento matematico e
o aluno, o professor precisa ter um sdélido conhecimento dos conceitos e
procedimentos dessa area e uma concepgao de Matematica como ciéncia que
nao trata de verdades infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre
aberta a incorporagcao de novos conhecimentos (PCN, 1998, p.36).

Assim, o profissional do ensino da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental | aumentara sua capacidade dentro da pratica escolar, de maneira dinamica
e adaptavel matematico, mostrando conceitos e aprendizados para dentro do processo
de ensino-aprendizagem, concebendo assim razbes em que 0s proprios professores
possam ser 0s personagens, ndao estando apenas em comuns transferéncias de
conteudos.

Dessa forma, o professor necessita matematizar a todo o momento, sejam em
todas as compreensoes, férmulas, lembrando sempre que o aluno esta para aprender,
porém, além do mais, que, neste processo de aprendizagem, trazer e conhecer a
matematica no seu cotidiano € necessario e, nao apenas no espacgo escolar, pois essa
disciplina é algo que permanecera para sempre, pois independente do tempo, a

matematica acompanhara a vida do sujeito, além dos muros escolares.
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Segundo Shulman (2001), a base de conhecimentos para o ensino pode ser
constituida a partir de quatro fontes: 1) por meio da formag¢ao académica na disciplina a
ensinar; 2) pelos materiais e o entorno do processo educativo institucionalizado (por
exemplo, os curriculos, os livros, a organizagéo escolar e o financiamento, e a estrutura
da profissédo docente); 3) pela investigagdo sobre a escolarizagdo, as organizagdes
sociais, a aprendizagem, o ensino e o desenvolvimento dos seres humanos e os
demais fendmenos socioculturais que influenciam o fazer dos professores e; 4) pelos
saberes da propria pratica.

Esta primeira fonte, segundo Shulman (2001), diz respeito a formagao desse
futuro pedagogo(a) que construira a formagado escolar inicial desse individuo. A
Pedagogia traz uma sensacao prazerosa de lapidar um material bruto, transformando-o
numa ferramenta de conhecimento. E 6bvio que nem todos os conhecimentos adquiridos
na formagdo académica seriam transmitidos para o sujeito, mas estes(as) futuros(as)
pedagogos(as) tiverem subsidios para a compreensdo dos conteudos matematicos,
serao de grande contribuigcdo para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Estes subsidios estdo compostos na materialidade de materiais manipulaveis
como livros, jogos e no processo educativo institucionalizado como a organizagéo
escolar, a qualificacdo continua especializada e o financiamento desse ensino. Esse
conjunto traz resultados que indicam o O&bvio: professores qualificados tém maior
probabilidade de obter um desempenho elevado.

Shulman (2001) diz que a base de conhecimento para o ensino pode ser
constituida também pela investigacdo. Conhecer o meio pelo qual abordara conteudos
matematicos pode trazer grandes resultados. A cultura pode ser um forte aliado na
conduc¢ao de uma aula expositiva, onde a inclusao de todos os grupos sociais contribuira
na formacgéo do conhecimento através do ensino-aprendizagem.

A vivéncia é outra caracteristica utilizada por Shulman (2001). O dia a dia de cada
individuo pode ser uma ferramenta de desenvolvimento mental. Torna-se mais dinadmico
e prazeroso trazer fatos e vivéncias do cotidiano para sala de aula, pois tratar do proprio
conhecimento com os demais nos torna inclusos na abordagem dos conteudos, trazendo
maior compreensado nessa metodologia que é indispensavel para a aprendizagem do

sujeito pensante.
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6 ANALISE COM BASE NA BNCC E NO EMENTARIO DAS DISCIPLINAS NA ABEA
DA MATEMATICA OFERTADAS NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DE INSTITUICOES
PUBLICAS E PRIVADAS NO ESTADO DE ALAGOAS.

De fato, a formagao do pedagogo é de suma importancia para o desenvolvimento
daquela crianga que esta com seu conhecimento em lapidagao e, segundo as disciplinas
ofertadas nos cursos de Pedagogia de Instituicdes das quais abordei aqui, estas ndo sao
suficientes para o bom desempenho desses profissionais na abordagem de conteudos
matematicos nas séries iniciais.

A BNCC aparece em um momento politico e econémico dificil do pais e nao trata
somente de um documento normativo, porém também de questdes ideoldgicas e
politicas. A Base Nacional Comum Curricular tem pretextos de normatizar as

aprendizagens fundamentais que os alunos da Educacéo Basica devem apresenta ao
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longo da vida escolar. De acordo com a Resolugéo 2/2017 que institui a BNCC “[...] a
BNCC soma-se aos propésitos que direcionam a educagao brasileira para a formagao
humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.

Foram duas compreensdes até a sua terceira e ultima vers&o que atingiu no
documento oficial. Em Outubro de 2015 a primeira versao foi proporcionada para
consulta e obteve “12 milhdes de contribui¢des — individuais, de organizagdes e de redes
de educagdo de todo o Pais —, além de pareceres analiticos de especialistas,
associagdes cientificas e membros da comunidade académica”. (Ibid., p. 5). A segunda
versao foi publicada em 2016 e teria passado por um amplo debate através de
seminarios estaduais nos quais os professores teriam participado e posteriormente
leitores especialistas teriam dado sua contribuigdo na revisao da segunda versao (MEC,
2017).

O documento preliminar da BNCC (BRASIL, 2015), em sua primeira versao, esta

organizado em quatro areas do conhecimento:

[...] Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Tal
organizacdo visa superar a fragmentagdo na abordagem do conhecimento
escolar pela integracédo e contextualizagcdo desses conhecimentos respeitando-
se as especificidades dos componentes curriculares que integram as diferentes
areas. (BRASIL, 2015, pg.15).

O MEC (2017) salienta que a BNCC e os curriculos se inserem para garantir aos
alunos de todo o territorio nacional uma aprendizagem fundamental em cada etapa da
educacao e pertencem as redes e instituicbes de ensino apropriar o que diz a lei a
realidade local e dos alunos. Independentemente de toda essa justificativa o Ministério
da Educagao compreendeu que a base seria um grupo de competéncias que os alunos
deveriam seguir e ndo apenas uma proposta curricular. De acordo com Freitas (2015) a
Base nado prosseguira para constituir uma sociedade mais justa e igualitaria na questao
curriculo nacional, pois a base foi vista pelo diretor da Secretaria de Educagcao Basica
como uma definicdo de “ensino” e ndo como um “curriculo nacional”. Muitas sédo as
limitagbes na produgao, divulgagao e estruturagdo da base, pois sdo muitos interesses
que tem que ser configurados em uma so estrutura.

A BNCC utilizada neste trabalho é de 2017 e com o objetivo de atender a busca
presente na educacdo e que ndo estava observada nos documentos até entdo,
pretendendo que a mesma seja balizadora dos direitos de aprendizagens dos estudantes
assumindo um carater normativo e servindo de referéncia para que as escolas elaborem
seus curriculos, e deve ser considerado um documento de referéncia e gestéo

pedagogica.
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Com base na BNCC, o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao
5° ano), deve ser conhecedor de conteudos matematicos a serem abordados em sala de
aula. Tais conteudos sao compostos pelas tematicas: numeros (aritmética), algebra,
geometria, grandezas e medidas, probabilidade e estatisticas. Cada tematica tem sua
composicado e esta, com objetivo de conhecimento, desenvolvimento habilidades no
sujeito.

Contagem de rotina; contagem ascendente e descendente; contagem de ordem;
quantificacdo de elementos de um conjunto; composi¢cdo e decomposi¢do de numeros
naturais; problemas envolvendo adigdo, subtracdo, multiplicacido e divisdo; padroes
figurais e numeéricos; figuras geométricas espaciais e planas; medidas de tempo,
comprimento, area; leituras de tabelas e graficos de colunas simples; sistema de
numeracao decimal; sistema monetario brasileiro; construgao da reta numérica; relacao
de igualdade; numeros fracionarios; ordem numeérica; classe numérica; propriedades da
igualdade; angulos; simetria de reflexao; medidas de temperatura; analise de chances
de elementos aleatorios; calculos de porcentagens; grandezas diretamente
proporcionais; plano cartesiano; area e perimetro de figuras geométricas; nogdes de
volume; leitura, coleta, classificacao, interpretacéo e representacédo de dados. Estes sao
conteudos que devem ser abordados nos anos iniciais do Ensino Fundamental segundo
a BNCC.

Analisando as disciplinas na area da Matematica ofertadas nos cursos de
Pedagogia das Instituicdes citadas neste trabalho e a tematica da BNCC, observa-se
que, as tais ndo abrangem os conteudos vigentes pela Base Nacional Comum Curricular
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Fazendo uma observagcdo das duas disciplinas obrigatérias no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), “Saberes e Didatica do Ensino
da Matematica 1 e 2”7, seria improvavel a abordagem dos conteudos orientandos pelas
tematicas da BNCC de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Uma das tematicas seria
Estatistica e Probabilidade e estaria condicionada a uma disciplina especifica que seria
a propria “Estatistica”, mas ela é eletiva nessa instituicdo. Para que se alcancem os
objetivos da BNCC, duas disciplinas ndo seriam suficientes para obter desenvolvimento
no ensino-aprendizagem. Dezenas de conteudos exigem uma dinamica mais elaborada
de suas abordagens com uma metodologia diversificada, trazendo clareza aos sujeitos
ativos e passivos na conducao do saber.

A Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) oferta apenas duas disciplinas
obrigatérias na area da Matematica no curso de Pedagogia. Estas disciplinas sao
“‘Saberes e Praticas no Ensino da Matematica” e “Estatistica Aplicada a Educagao”.
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Nesta instituicdo, a tematica “Estatistica e Probabilidade” pode até ser objetivada, mas
as dezenas de conteudos das outras tematicas ndo seriam alcangadas pela metodologia
de uma unica disciplina, tornando o ensino-aprendizagem raso e fragil.

As Instituicdes UNIT e Estacio de Sa nao disponibilizaram suas ementas para
apreciacao do meu trabalho. Foram meses de buscas por esse documento e nao obtive
sucesso. Dezenas de e-mails e ligagdes foram realizadas e tais ementarios ndo foram
disponibilizados por ordens superiores. Tive acesso apenas a matriz curricular, uma vez
que, esta é de elucidagao publica. Tentei mudar as instituicdes por outras que eu viesse
a obter sucesso no fornecimento de suas ementas, mas as respostas encontradas foram
as mesmas. Conversei com alguns colegas formandos e formados em Pedagogia e estes
sequer sabiam o que era “ementa”. Alguns até acreditavam ser uma disciplina, alegando

nao té-la estudado.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

A formagao do professor € sem sombra de duvida muito importante para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos sujeitos. A qualificagdo deste deve ser
potencializada de forma continuada para que se alcance a finalidade de tornar o ensino
em sala de aula mais rentavel.

Este trabalho pode mostrar diversas dificuldades que um professor dos anos
iniciais tem numa abordagem de conteudos matematicos, ocasionando num processo de
aprendizagem incerto do corpo discente, talvez, pelas dificuldades que parte desses
professores enfrentam ao lecionar Matematica, com origens na sua formagdo na

pedagogia e/ou por diversos aspectos sociais como sua vivéncia, meio que se insere, 0
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tipo da modalidade de ensino da formacgao, entre outros. Este professor é, notoriamente,
o agente principal do desenvolvimento dos sujeitos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O ensino da Matematica deve ser discutido corriqueiramente em todos os ambitos
educacionais, buscando ideias para que haja mudanga no comportamento dos sujeitos
envolvidos no ensino-aprendizagem.

Realizando este comparativo das disciplinas na area da Matematica ofertadas nos
cursos de Pedagogia de Instituicbes de Ensino Superior € perceptivel a falta de
capacitacdo necessaria para o ensino e aprendizagem de conteudos matematicos
quando confrontados as tematicas propostas pela BNCC.

Consegui explanar aqui as ementas apenas das Instituicdes publicas de Ensino
Superior. Contudo, achei de extrema relevancia manter as duas Instituicdes privadas,
das quais néo tive acesso ao ementario das disciplinas na area da Matematica ofertadas
em seus cursos de Pedagogia, para que, um dia, eu possa, num futuro préximo,
enriquecer este meu trabalho realizando uma pesquisa mais de campo, fazendo uso
também da matriz curricular destas Instituigdes privadas de Ensino Superior.

E sabido que este trabalho necessite de pesquisas mais perscrutadas, otimizando
as ideias no campo de atuagcdo num espago populacional de cada Instituicdo. As
dificuldades do ensino e aprendizado da Matematica precisam ser esclarecidas e,
descobertas, alcangaremos objetivos que dantes ndo houvera, trazendo mudangas nos
conceitos matematica e trazendo clareza a essa cultura que coloca a Matematica como

vila das disciplinas. Portanto, este trabalho € apenas o comeco para esta descoberta.
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ANEXO 1
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Saberes e Didatica do Ensino da Matematica 1

EMENTA: Estudo tedrico-metodolégico dos saberes matematicos da Educagao
Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulando teoria e pratica das
estruturas aditivas através dos campos numérico, geometrico, de medidas e tratamento
da informag&o, com estimulo a pratica investigativa e a construgado de relagbes entre
teorias e praticas em situacdes didaticas.
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D*AMBROSIO, Ubiratan. 1986. Da realidade a acdo: reflexdes sobre educacdo e
matematica.Sao Paulo: Summus; Campinas: Editora UNICAMP.

POLYA, G.. A arte de resolver problemas, Princeton/EUA: Princeton University Press:
1973.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

SAlZ, Cecilia & PARRA, Irma (org.). Didatica da matematica: reflexdes pedagodgicas.
PortoAlegre: Artes Médicas: 1996.

CARVALHO, Mercedes. Problemas? Mas que problemas?! Estratégias de resolugao de
problemas matematicos em sala de aula. Petrépolis: Vozes, 2010.
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CARVALHO, Mercedes. Numeros. Conceito e atividades na educacéo infantil e ensino
fundamental |. Petrépolis: Vozes, 2012.

CARVALHO, Mercedes e BAIRRAL, Marcelo (org.). Matematica e Educacéo Infantil.
Petropolis: Vozes, 2013.

NUNES, T. CAMPOS, T. Educacao Matematica: numeros e operacgdes aritméticas. Vol
|. SdoPaulo: Cortez, 2005.

Estatistica (Eletiva)

EMENTA: Estudo da importéncia e aplicacdo dos conceitos estatisticos
descritivos e inferenciais basicos, na analise e situagcdes de problemas da realidade
educacional brasileira, compreendendo a estatistica como instrumento de pesquisa
educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BUSSAB, Wilton O. Estatistica Basica — 42 ed. Sao Paulo: Atual, 1993,1994. 321 pp outra
R.B. 1985.

FAZENDA, Ivani. Novos enfoques da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo: Sao Paulo:
Cortez,2000.

GONCALVES, Fernando Anténio. Estatistica Descritiva: uma introdugéo. Editora Atlas,
1977. (pp 20-23)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

INSTITUTO PARANAENSE DE DESENVOLVIMENTO ECONOMICO E SOCIAL.
Normas para apresentacao de Documentos Cientificos, Tabelas, vols. 9 e 10. Curitiba:
Ed. da UFPR,2000.

MARTINS, Gilberto de Andrade. Principios de estatistica. Sdo Paulo: Atlas, 1983.
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ANEXO 2
PEDAGOGIA UNEAL
Saberes e Praticas no Ensino da Matematica

EMENTA: Concepcgdes da Matematica, caracterizacdo e o papel da Matematica
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Fungéo Social e Politica
da Matematica. A ludicidade como uma forma de superar a abstragdo que envolve o
Ensino da Matematica através da aritmética, algebra, geometria e estatistica. Ensino
aprendizagem dos numeros, dos problemas, do sistema decimal de numeragéo, do
numero fracionario, a medida e valor do espaco e do tempo. A agado e o0 processo que a
crianga realiza na construcdo dos conceitos matematicos e suas relagbes com a
psicologia do desenvolvimento para uma educagdo matematica. A¢gdes metodoldgicas

para o ensino da Matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:



48

ABRAAO, Ivana Valéria D. A matematica através de brincadeiras e jogos. Campinas:
Papirus, 2000.

CARRAHER, Terezinha; SCHLIEMANN, Ana Lucia; CARRAHER, David. Na vida dez, na
escola zero. Sao Paulo: Cortez, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABERKANE, Frangoise Cerquett; BERDONNEAU, Catherine. O ensino da matematica
naeducacao infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

BICUDO, Maria Aparecida Vigianni (org.). Educagdo matematica. Sdo Paulo: Moraes,
1989.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia, Ministério da
Educacao e do Desporto/ Secretaria de Educagao Fundamental, 1997. v. 3. 144 p. (Col.
PCN’s).

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino de matematica. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

Estatistica Aplicada a Educagao

EMENTA: Conceitos basicos de estatistica, tanto descritivas quanto inferenciais.
Importancia da aplicagdo dos conhecimentos da estatistica para educagdo e sua
aplicacao na analise de situacdes, tanto cotidianas como problematicas, na educacéao
basica. Dados estatisticos como instrumentos para a tomada de decisdes. A estatistica
como instrumento de pesquisa educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARBETTA, P. A. Estatistica aplicada as ciéncias sociais. 5%ed., Floriandpolis: UFSC,
2005.

LEVIN, J. Estatistica aplicada a ciéncias humanas. 2 ed., Sdo Paulo: Harbra, 1987.
RAPOSO, A. B. Estatistica aplicada a educac¢ao. Sao Luis: UEMA, 2004.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BISQUERRA, R.; SARRIERA, J.C. & MARTINEZ, F. Introducdo a estatistica: enfoque
informatico com opacote estatistico SPSS. Porto Alegre: Artmed, 2004.

BUSSAB, W.O; MORETTIN, P.A. Estatistica basica. 5 ed., Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

FARIAS, A.A.; SOARES, J.F. & CESAR, C.C. Introducdo & estatistica. 2 ed., Rio de
Janeiro: LTC, [2003].

FONSECA, J.S. & MARTINS, G.A. Curso de estatistica. 6 ed., Sao Paulo: Atlas, 1996.

MOORE, D. A estatistica basica e sua pratica. Rio de Janeiro: LTC, [2000].



ANEXO 3

PEDAGOGIA UNIT

Fundamento e Metodologia de Matematica
Estatistica Aplicada a Educacao

Matriz Curricular

nI' UNIVERSIDADE TIRADENTES — UNIT

UNIVERSIDADE TIRADENTES

Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia/EAD

1° periodo

Disciplina Créditos

Hor
as
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Fundamentos Histéricos da Educacgao 4 80
Filosofia e Cidadania 4 80
Metodologia Cientifica 4 80
Fundamentos Antropoldgicos e Sociolégicos & 80
Psicologia da Educagao 4 80
2° periodo
Disciplina Créditos Horas
Leitura e Producdo de Texto 4 80
Organizagao da Educacgao Brasileira 4 80
Escrita, Alfabetizacdo e Letramento 4 80
Metodologia do Ensino da Alfabetizagao 4 80
Praticas Interdisciplinares | (transversal) 2 40
Literatura Infanto-Juvenil 2 40
3° periodo

Discipl Crédit Hor

ina 0S as

Didatica 80
Libras 4 80
Principios e Métodos da 4 80
Psicopedagogia
Historia Social da Crianga e do 4 80
Adolescente
Metodologia da Educagéo Infantil N 80
4° periodo
Disciplina Créditos Horas
Curriculos e Programas da Educacéo E g0
Basica
Ensino e Pesquisa: Organizagdo de 4 80
Projetos




51

Planejamento Educacional 4 80
Avaliacdo Educacional 4 80
Praticas Interdisciplinares || 2 40
(transversal)

Organizagao do Trabalho Pedagogico - g0

5° periodo

Disciplina Créditos Horas
Estagio Supervisionado na Educagdo | © 100
Infantil

Fundamento e Metodologia do 4 80
Ensino da Lingua Portuguesa

Fundamento e Metodologia de 4 80
Matematica

Fundamento e Metodologia de Ciéncia | 4 80
Fundamento e Metodologia de 4 80
Historia e Geografia

6° periodo

Disciplina Créditos Horas
Estagio Supervisionado no Ensino 5 100
Fundamental |

Gestao escolar 4 80
Estatistica Aplicada a Educacao E e
Praticas Interdisciplinares Ill 2 o
(transversal)

Pedagogia Social 2 40
Producao de Recursos Pedagdgicos 2 40
7° periodo

Disciplina Créditos Horas
Estagio Supervisionado na Gestao 5 100
Escolar
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Educacéo e Interculturalidade 4 80
Educacéo de Jovens e Adultos 4 80
Educacgao e as Tecnologias a 4 80
Informagao e Comunicagao

Arte e Educacao 2 A0
8° periodo

Disciplina Créditos Horas
Fundamentos da Orientagéo 4 80
Pedagogica

Educacédo e Saude Escolar 4 80
Educacao e Trabalho 4 80
Educacao e Meio Ambiente 4 80
TCC - Trabalho de

Concluséao de Curso 2 40
(transversal)

Cultura Afro-Brasileira e Indigena 2 40




ANEXO 4

PEDAGOGIA ESTACIO

- Raciocinio Légico

- Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino da Matematica

Matriz Curricular

MATRIZ CURRICULAR DE PEDAGOGIATEMPO DE DURAGAO: 08 PERIODOS

ESTRUTURA CURRICULAR

PEDAGOGIA - GRADUAGAO - 213

1° PERIODO Carga Horaria
Tipo T P AE

ANALISE TEXTUAL OBRIGATORIA 36 0 0

PLANEJAMENTO DE CARREIRA E OBRIGATORIA 36 0 0

SUCESSOPROFISSIONAL

ASPECTOS OBRIGATORIA 36 0 44

ANTROPOLOGICOS E

SOCIOLOGICOS DA

EDUCACAO ) ,

FILOSOFIA DA EDUCAGCAO OBRIGATORIA 36 0 44

PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGAOQ | OBRIGATORIA 36 0

HISTORIA DA EDUCACAO OBRIGATORIA 36 0

PSICOLOGIA DA EDUCACAO OBRIGATORIA 36 0 0

TOTAL: 07 Disciplinas
2° PERIODO

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E
DAAPRENDIZAGEM

RACIOCINIO LOGICO

HISTORIA DA EDUCAGAO NO BRASIL
PESQUISA E PRATICA EM EDUCACAO I
FILOSOFIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA
DIDATICA

TOTAL: 06 Disciplinas

3° PERIODO

CONTEUDO, METODOLOGIA E PRATICA
DEENSINO DA ARTE

CON, METOD. E PRAT. DO ENS. NAS CREC.

EEDU. INF.

Tipo
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

Tipo
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

36

36
36
36

36
72

36

36

Carga Horaria

P

0

o O O O o

AE
44

44

44

Carga Horaria

P

AE
36 0

36 0
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EDUCAGAO ESPECIAL
PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGAO I

MET. PRAT. DE ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO

SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO

TOTAL: 06 Disciplinas
4° PERIODO

PRAT. DE ENS. E ESTAG. SUP. EM
DOCEN.EDU.INFANTIL

PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGAO IV
EDUCAGCAO SEXUALIDADE E GENERO
HISTORIA DA ARTE REGIONAL

CONT. MET. E PRAT. DE ENSINO DE
EDUC.FISICA

CONT. MET. E PRAT. DE ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA

CONTEUDO, METODOLOGIA E PRATICA
DOENSINO DA MATEMATICA

EDUCAGAO E SAUDE EM
CONTEXTOHOSPITALAR

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INDIGENA

TOTAL: 09 Disciplinas
5° PERIODO

CONTEUDO, MET. E PRAT. DE ENS. DE HIST.

EGEOG.

EDUCACAO E ECONOMIA POLITICA

FUND. DA EDUC. DE JOVENS E ADULTOS
EEDUC. POPULAR

CONT.MET. E PRAT. ENS. DE CIENCIAS E
EDUC.AMBIENT.

PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGCAO V

PRAT. DE ENS. E ESTAG. SUP. EM
DOC. DO ENS. FUNDAMENTAL

PLANEJAMENTO ESCOLAR
TOTAL: 07 Disciplinas
6° PERIODO

PRAT. DE ENS. E EST.
SUP. EM DOC. DIS. PED.
EDU. PROF.

INFORMATICA APLICADA A EDUCAGAO

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

Tipo
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
ELETIVA REG
ELETIVA REG
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

ELETIVA REG

ELETIVA REG

Tipo
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

Tipo
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

36
36

36

36

36

36
36
36
36

36

36

36

36

36

36
36

36

36
36

36

36

36

0 44
0 0

36 0
0 0

Carga Horaria

P AE
0 66
22
0 0
0 0
36 0
36 0
36 0
0 0
0 0

Carga Horaria

P AE
36 0
0 0
36 0
0 22
0 66
0 0

Carga Horaria

P AE
0 66

36 0
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PESQUISA E PRATICA EM EDUCACAO VI
SUPERVISAO E ORIENTACAO PEDAGOGICA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

POLITICAS PUBLICAS E ORGANIZAGAO DA
EDU.BASICA

EDUCACAO PROFISSIONAL: TEORIA E
PRATICA
TOTAL: 07 Disciplinas

7° PERIODO

CURRICULO: TEORIA E PRATICA

TOPICOS EM LIBRAS: SURDEZ E INCLUSAO
ORIENTAGCAO EDUCACIONAL

SEMINARIOS INTEGRADOS EM PEDAGOGIA
PESQUISA E PRATICA EM EDUCAGCAO VI
GESTAO ESCOLAR: TEORIA E PRATICA

PRATICA E ESTAGIO SUPER. EM GEST.
DASORG. ESCOL.

TOTAL: 07 Disciplinas
8° PERIODO

PRATICA E EST. SUPER. EM GEST.
DASORG. NAO ESCOL.

TCC EM PEDAGOGIA

PEDAGOGIA NAS INSTITUICOES
NAOESCOLARES

POLITICA AMBIENTAL GLOBAL

ESTETICAE HISTOE{IA DA
ARTECONTEMPORANEA

ETICA E RESPONSABILIDADE SOCIAL
PSICOLOGIA INSTITUCIONAL
SUSTENTABILIDADE

COMPETENCIAS GERENCIAIS
DIREITO AMBIENTAL

EDUCAGAO AMBIENTAL

GESTAO DA QUALIDADE

HISTORIA DA CULTURA E DA SOC. NO
MUNDOCONTEMP.

HISTORIA DOS POVOS INDIGENAS E

AFRO-DESCENDENTES
GESTAO DE DESEMPENHO

CONSULTORIA INTERNA DE RH
AVALIACAO INSTITUCIONAL

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA

Tipo
OBRIGATORIA
OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA
OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

Tipo
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
OBRIGATORIA

ELETIVA G1
ELETIVA G1

ELETIVA G1
OBRIGATORIA

OBRIGATORIA
ELETIVA G1
ELETIVA G1

ELETIVA G1
ELETIVA G1

ELETIVA G1

OBRIGATORIA

ELETIVA G1
ELETIVA G1

OBRIGATORIA

36
36

36
36

36

36
36
36

36
36
36
36

36

36
72

36
36

36
36

36
36
36

36
36

36

36

o O O o

Carga Horaria

P

36 0
0 0
0 0
0 0
0

36 0
0

Carga Horaria

P
0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0
0 0

36 0

36 0

36 0

66

AE

66

66

AE
66
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TOTAL: 17 Disciplinas

TOTAL DE HORAS OBRIGATORIAS

OPTATIVAS

ELETIVAS
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
ESTAGIO FORA DA MATRIZ

TOTAL DE HORAS MINIMAS + ELETIVAS +
ATIVIDADES COMPLEMENTARES +
ESTAGIOFORA DA MATRIZ
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