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RESUMO

Esta dissertacdo objetivou investigar o potencial pedagdgico do book trailer — video
curto inspirado na légica dos trailers cinematograficos — como instrumento didatico
para o desenvolvimento da competéncia leitora no contexto da educagao profissional
e tecnoldgica. A pesquisa foi realizada com estudantes de um curso técnico integrado
ao ensino médio de um campus do Instituto Federal da Bahia, a partir da aplicacéo de
uma sequéncia didatica composta por seis oficinas. Fundamentado em teorias da
leitura multimodal, dos multiletramentos, da traducdo intersemiotica, da
intermidialidade, das metodologias ativas e da aprendizagem significativa, o estudo
analisou como a mediacao literaria por meio das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo pode promover praticas leitoras mais significativas, criticas e
contextualizadas. Os dados foram coletados por meio de um questionario com escala
Likert e analisados por meio de codificacdo e analise temética, na qual emergiram trés
temas principais: (1) compreensdo da linguagem multimodal e traducéo
intersemiotica; (2) uso das tecnologias digitais no ensino da literatura; e (3) experiéncia
com metodologias ativas e aprendizagem significativa. Os resultados indicaram que 0
book trailer parece favorecer o engajamento dos estudantes, ampliar o interesse pela
leitura literaria e possibilitar a construcdo de sentidos por meio da articulacdo entre
recursos linguisticos, estéticos e tecnoldgicos. A pesquisa também aponta os desafios
da implementacdo dessas praticas em contextos publicos, como limitacdes materiais
e de tempo, mas sugere caminhos possiveis para sua replicacdo e ampliacao.
Conclui-se que o book trailer, enquanto pratica de leitura e traducao intersemidtica,
pode contribuir para a formacao leitora no ensino tecnolégico integrado, alinhando-se

as demandas contemporaneas da educacéao critica e multimodal.

Palavras-chave: Multiletramento. Multimodalidade. Intertemidialidade. Traducao

Intersemiética. Educacao Profissional e Tecnologica.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the pedagogical potential of the book trailer—a short
video inspired by the logic of movie trailers—as a didactic tool for developing reading
competence in the context of professional and technological education. The research
was conducted with students from a technical course integrated into high school at the
Federal Institute of Bahia, through the application of a didactic sequence composed of
six workshops. Grounded in theories of multimodal reading, multiliteracies,
intersemiotic translation, intermediality, active methodologies, and meaningful
learning, the study analysed how literary mediation through digital information and
communication technologies can promote more meaningful, critical, and
contextualized reading practices. Data were collected through a Likert-scale
guestionnaire and analysed using coding and thematic analysis, from which three main
themes emerged: (1) understanding multimodal language and intersemiotic
translation; (2) the use of digital technologies in literature teaching; and (3) experience
with active methodologies and meaningful learning. The results indicated that the book
trailer appears to foster student engagement, increase interest in literary reading, and
enable meaning-making through the articulation of linguistic, aesthetic, and
technological resources. The research also highlights the challenges of implementing
such practices in public education contexts, including material and time constraints,
but suggests feasible paths for their replication and expansion. It is concluded that the
book trailer, as a practice of reading and intersemiotic translation, can contribute to
reading skills in technological education, aligning with the contemporary demands of

critical and multimodal education.

Keywords: Multiliteracies. Multimodality. Intermediality. Intersemiotic Translation.
Professional and Technological Education.
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1 INTRODUCAO

No contexto da educacéo profissional e tecnoldgica, os processos de ensino e
aprendizagem demandam abordagens pedagogicas que integrem diferentes
linguagens e modalidades de comunicacdo, de modo a dialogar com 0s repertorios
socioculturais dos estudantes e promover experiéncias significativas de letramento.
Nesse cenario, a articulacdo entre literatura, tecnologia e praticas multimodais de
producao textual surge como uma estratégia de fomento a leitura e de valorizacao da
experiéncia estética, especialmente quando aplicada em propostas didaticas
colaborativas.

A presente pesquisa de mestrado, desenvolvida no ambito do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de
Alagoas (PROFEPT-IFAL), teve como objetivo investigar o potencial pedagogico do
book trailer, um video curto, inspirado na l6gica dos trailers cinematograficos, criado
para divulgar e despertar o interesse por obras literarias (Vollans, 2016), como
instrumento didatico para promover o desenvolvimento da competéncia leitora por
meio de recursos literarios, tecnologicos e multimodais entre estudantes de um curso
técnico integrado ao ensino médio. A investigacdo partiu do pressuposto de que
praticas de leitura mediadas por linguagens multimodais e intermidias, como € o caso
do book trailer, podem favorecer o engajamento dos discentes, aproximando-os das
obras literarias por meio de uma linguagem que lhes é familiar e significativa,
promovendo o desenvolvimento da competéncia leitora por meio de recursos literarios
e tecnologicos.

A metodologia adotada assumiu uma abordagem qualitativa (Gil, 2002) de
carater interventivo, por meio da realizagdo de oficinas com um grupo de estudantes.
Essas oficinas foram organizadas em etapas que incluiram a leitura de textos
literarios, andlise de book trailers disponiveis em plataformas digitais, discusséo sobre
elementos da narrativa e da linguagem audiovisual, além da criacdo colaborativa de
book trailers originais pelos proprios estudantes. A producdo final dos videos
representou ndo apenas o resultado de um processo formativo, mas também uma
forma de traducéo intersemidtica da obra literaria (Diniz, 1998), articulando elementos
verbais, visuais, sonoros e gestuais em uma narrativa condensada e expressiva.

O aporte tedrico que sustenta esta dissertacdo esta ancorado nos estudos da

linguagem e da comunicacdo, com destaque para os conceitos de multimodalidade



13

(Kress; Van Leeuwen, 2001; Kress, 2010), intermidialidade (Rajewsky, 2005; Grgn,
2014) e traducédo intersemidtica (Jakobson, 1973; Diniz, 1998; Plaza, 2010). Além
disso, considera-se a importancia da literatura como pratica social e estética (Candido,
2023, 2024) e acredita-se que o book trailer, como um instrumento de producao textual
multimodal, poderad servir como um facilitador no processo de aprendizagem
significativa (Ausubel, 1963; Moreira; Masini, 1982).

Ao propor o uso do book trailer como prética pedagdgica, esta dissertacao
busca contribuir para o debate sobre a insercdo critica e criativa das tecnologias
digitais na educacao, evidenciando como préaticas intermidiais podem favorecer o
desenvolvimento de competéncias leitoras, a apropriacdo critica das linguagens e a
valorizacdo da literatura no ambiente escolar. Nesse percurso, defende-se que a
mediacao docente e o planejamento intencional de atividades interdisciplinares séao
fundamentais para que a tecnologia ndo seja utilizada de forma superficial ou
meramente instrumental, mas como linguagem integrada ao processo de formacéo
dos estudantes.

Reconhecer a centralidade das tecnologias digitais nos diversos campos da
criacdo humana e incorpora-las de forma critica e criativa ao ambiente escolar € um
dos desafios contemporaneos da educacdo, sobretudo no ambito da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). A integracdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgéo (TDICs) ao processo de ensino-aprendizagem vai além
da simples adocdo de dispositivos ou plataformas: trata-se da incorporacdo de
métodos e estratégias que mobilizem saberes interdisciplinares e promovam a
construcdo ativa do conhecimento, articulando competéncias linguisticas, cognitivas
e socioculturais.

Nesse contexto, o fortalecimento de metodologias ativas permite que o
estudante se torne sujeito do préprio processo formativo, por meio de préticas que
valorizam a aprendizagem significativa, a autoria e o protagonismo juvenil. Ao
trabalhar a literatura de modo dialégico e transdisciplinar, com mediacao tecnolégica,
amplia-se o repertorio de leitura e interpretacdo dos discentes, ao mesmo tempo em
gque se potencializa a apropriacdo de saberes literarios e cientificos com base em
experiéncias colaborativas. Para tanto, s&o necessarias orientagbes teorico-
metodologicas que instrumentalizem a pratica docente e favorecam o0
desenvolvimento de uma cultura digital que dialogue com os modos de significar e

comunicar do mundo contemporaneo.
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A proposta deste trabalho envolve, portanto, uma reflex&o critica sobre o ensino
de literatura frente as transformacdes tecnoldgicas e culturais, considerando os
desafios de se promover uma aprendizagem significativa em meio as mdultiplas
linguagens que atravessam o cotidiano dos estudantes. A questdo norteadora da
pesquisa parte do seguinte problema: em que medida a producdo de book trailers
pode contribuir para o engajamento dos discentes com a leitura literéria, promovendo,
ao mesmo tempo, o desenvolvimento de habilidades linguisticas e digitais?

Para responder a essa indagacédo, tornou-se necessario investigar se ha, de
fato, uma integracao efetiva das tecnologias digitais ao ensino da literatura e de que
modo essa integracdo pode ser articulada ao desenvolvimento e estimulo pela leitura.
O book trailer, nesse caso, foi concebido ndo apenas como uma ferramenta de
divulgacdo, mas como um recurso didatico que estimula processos de traducdo
intersemidtica e multimodal, integrando diferentes formas de expressédo, como a
linguagem verbal, visual e sonora, na recriagdo da narrativa literaria.

A articulacao entre linguagem e tecnologia, sob uma perspectiva intermidiatica,
revela-se como um espaco fecundo de experimentacdo metodologica e de
redimensionamento da préatica pedagodgica. O ensino de literatura, ao dialogar com a
cultura digital, pode romper com a légica transmissiva e tradicionalista ainda presente
em muitas salas de aula, ao propor atividades que estimulem a criatividade, a autoria
e a mediacdo critica dos estudantes. Como aponta Santaella (2020), o uso das
tecnologias digitais na educacao pressupde uma nova relacao entre professor e aluno,
pautada no didlogo, na colaboracao e na aprendizagem compartilhada.

Diversos estudos vém apontando as limitagGes ainda existentes na integragcao
das TDICs ao cotidiano escolar. Coll, Mauri e Onrubia (2010), por exemplo, em
pesquisa realizada em diferentes paises, constataram que o uso das tecnologias em
sala de aula permanece restrito, apesar do avanc¢o das politicas de inclusao digital.
Esses autores ressaltam que a eficacia das tecnologias depende menos da
ferramenta em si e mais das metodologias empregadas e dos objetivos educacionais
que orientam seu uso.

Nos ultimos anos, iniciativas publicas e privadas voltadas ao estimulo da leitura
vém se intensificando, reconhecendo a importadncia dessa pratica para o
desenvolvimento cognitivo e cultural. O crescimento da leitura digital, impulsionado
pela disseminacédo de dispositivos moveis e plataformas de livros eletrénicos, somado

as transformacdes sociais vividas durante o confinamento social da pandemia,
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contribuiu para o resgate da literatura como fonte de entretenimento, reflexdo e
conhecimento (Souza; Silva, 2021; Assis, 2024). Ainda assim, no Brasil, persistem
desafios no que diz respeito ao acesso e a efetivacéo de praticas leitoras consistentes,
sobretudo em contextos escolares marcados por desigualdades (Failla, 2021).

Diante desse panorama, entende-se que o processo de ensino-aprendizagem
deve valorizar os saberes prévios dos estudantes e suas vivéncias culturais,
articulando-os as novas tecnologias como forma de enriquecer e diversificar as
praticas de leitura. A linguagem, nesse sentido, configura-se como elemento central
na articulacao entre literatura e tecnologia, constituindo uma diade indissociavel que
reflete e transforma a realidade social.

A escolha pelo book trailer como objeto de estudos fundamenta-se justamente
em sua capacidade de promover uma experiéncia estética que conjuga leitura e
andlise literaria, traducao intersemiotica, criacdo audiovisual e multimodal e reflexdo
critica. Trata-se de uma proposta inovadora no contexto da EPT, que ainda carece de
referéncias consolidadas sobre o uso dessa tecnologia como recurso didatico. No
entanto, experiéncias anteriores, como a dissertacdo de Almeida (2019), da
Universidade Federal de Pernambuco, e os artigos de Romero Oliva, Heredia Ponce
e Sampériz Hernandez (2019) e de Nikonova e Zalutskaya (2021), demonstraram a
viabilidade e os beneficios pedagdgicos da producédo de book trailers como pratica
integradora entre literatura, cinema e tecnologias digitais.

A presente dissertacdo esta organizada em sete capitulos, estruturados de
forma a conduzir o leitor pelo percurso investigativo empreendido. O Capitulo 1
apresenta a contextualizacdo do problema, os objetivos da pesquisa e sua justificativa.
O Capitulo 2 reune o referencial teérico que fundamenta o estudo, abordando
conceitos como leitura  multimodal, multimodalidade,  multiletramentos,
intermidialidade, traducdo intersemiotica, metodologias ativas e aprendizagem
significativa. No Capitulo 3, & descrita a abordagem metodologica adotada,
detalhando o percurso empirico da pesquisa e os instrumentos de coleta e analise de
dados. O Capitulo 4 apresenta e analisa os dados obtidos por meio do questionario
aplicado aos estudantes, com base em trés grandes eixos tematicos: compreensao
da linguagem multimodal e da traducéo intersemiética; uso das tecnologias digitais no
ensino da literatura; e experiéncias com metodologias ativas e aprendizagem

significativa.
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O Capitulo 5, intitulado “Book trailer: multimodalidade, tecnologia e
aprendizagem significativa nas aulas de linguagem”, aprofunda a discussao dos
resultados a luz dos objetivos da pesquisa, relacionando-os as potencialidades
formativas do book trailer. O Capitulo 6 é dedicado a apresentacdo do produto
educacional desenvolvido: uma sequéncia didatica composta por seis oficinas
voltadas a criacdo de book trailers como pratica de leitura e producdo de sentidos no
ensino de literatura mediado por tecnologias. Esse material, de natureza didatico-
tecnolégica, busca ndo apenas instrumentalizar os discentes, mas fomentar a
construcdo de saberes integrados, criticos e criativos, em consonancia com 0S
principios da educacdo profissional e tecnologica. Por fim, o Capitulo 7 traz as
consideracdes finais do estudo, refletindo sobre as contribuicdes da pesquisa, suas
limitacdes e as possibilidades para investigacfes futuras, com vistas a ampliacédo do
uso de recursos digitais no ensino da literatura como estratégia para o fortalecimento

da competéncia leitora em contextos educacionais contemporaneos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste trabalho esta estruturado em cinco sec¢des, que se
complementam para embasar a analise proposta. A secao 2.1 trata da Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT), apresentando suas origens, diretrizes e objetivos no
contexto das politicas publicas brasileiras. Em seguida, a secdo 2.2 aborda a
aprendizagem significativa, com base na teoria de David Ausubel e em contribuicbes
contemporaneas, destacando o papel do conhecimento prévio e da motivacdo na
construcdo do sentido. A secéo 2.3 discute as Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicagédo (TDIC), com énfase em seu impacto nos processos educativos, na
linguagem e na cultura digital. A quarta secdo, 2.4, aprofunda a relagdo entre
linguagem, leitura e multimodalidade, explorando os novos modos de ler e produzir
sentido diante da presenca cada vez maior de textos compostos por multiplos recursos
semidticos. Por fim, a sec¢do 2.5 aborda o book trailer como objeto de analise,
articulando os conceitos de traducao intersemidtica e intermidialidade, e discutindo
suas implicacdes comunicativas, estéticas e pedagdgicas. Em conjunto, essas se¢des
oferecem o0 suporte tedrico necessario para compreender os fendmenos
contemporaneos de leitura, linguagem e mediacao cultural no ambito da educacao

profissional e tecnoldgica.

2.1 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Ao refletir sobre o uso das tecnologias digitais no ensino da literatura,
especialmente por meio de praticas pedagdgicas inovadoras como o book trailer, é
imprescindivel considerar o contexto educacional mais amplo em que se insere essa
proposta. A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito da EPT, modalidade que
se propbOe a articular trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, promovendo uma
formacdo omnilateral e critica dos sujeitos. Entender como a EPT foi historicamente
concebida no Brasil, bem como as tensfes e transformacdes que a constituem, é
essencial para compreender os desafios e possibilidades da integracdo de praticas
pedagogicas mediadas por tecnologias digitais nesse espaco formativo.

Na Grécia Antiga, o conhecimento sistematico era restrito a elite, sustentada
pelo trabalho escravo. A escola se associava ao lazer e a formacédo dos cidadaos

livres, enquanto a maior parte da populacédo era excluida da educacédo formal. Na
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Idade Média, a situacdo manteve-se semelhante: a atividade intelectual era quase
exclusiva do clero, e as escolas, como as Monacais, destinavam-se a elite religiosa.
A maioria dos trabalhadores desse periodo trabalhavam no campo, um trabalho
baseado em técnicas simples e repetitivas que ndo demandava conhecimentos
sistematicos, desvinculado da formacéo intelectual (Saviani, 2008).

Com o advento do modo de producéo capitalista, a educagdo passou a ser
incorporada como elemento estratégico para a qualificacdo da forca de trabalho.
Entretanto, essa expansdao nem sempre valorizou o0s saberes historicamente
construidos. Como observa Bosi (1992), muitos valores culturais — religiosos,
artisticos, morais — foram esvaziados de sentido e transformados em mercadoria,
consumidos sob a légica do espetaculo e do turismo. Essa critica € particularmente
pertinente quando se observa a configuracdo da EPT no Brasil, marcada por uma
dualidade estrutural entre formacéo académica e formagé&o para o trabalho.

Historicamente, no Brasil, a educacéo formal foi reservada as elites, voltada a
preparacéo para os estudos superiores. As camadas populares, indigenas e pessoas
escravizadas, restava o ensino de oficios, geralmente informal ou realizado por meio
da aprendizagem pratica (Vieira; Souza Junior, 2016; Ferraz, Gomes, 2025). A critica
de Bosi (1992) aponta para a possibilidade de o pensamento social funcionar como
instrumento de emancipacao, desde que voltado a ampliacdo do acesso aos bens
materiais e espirituais da cultura.

Com a promulgacdo da LDBEN, a expressdo “Educacao Profissional” foi
substituida por “Educacao Profissional e Tecnoldgica”, no intuito de ampliar e articular
as acbOes dessa modalidade de ensino aos diferentes niveis e modalidades
educacionais, vinculando-a ao trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia (Vieira;
Souza Junior, 2016; Ferraz; Gomes, 2025). No entanto, a institucionalizacdo da EPT
no Brasil, especialmente a partir da década de 1970, ocorreu, em grande parte, sob o
viés economicista, voltado a ldégica produtivista. Nesse periodo, proliferaram
instituicbes de ensino técnico com foco na empregabilidade imediata, muitas vezes
com limitada insergdo das ciéncias humanas e sociais, e forte controle ideologico. “O
ensino de Ciéncias Humanas e das Letras, em tais instituicdes, era limitado, em geral,
a tarefa de repetir receitas de manuais, fazendo-se particularmente pesada e
ameacadora a repressao ideoldgica” (Bosi, 1992, p. 15).

Segundo Bosi (1992), a estrutura do ensino médio técnico muitas vezes

reproduz praticas pedagogicas marcadas pela repeticdo e auséncia de pensamento
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critico, dificultando uma formacao teorico-reflexiva. Essa limitagdo se agrava quando
0 acesso ao conhecimento € mediado apenas por tecnologias de ponta sem que haja
um projeto pedagodgico critico que articule o pensar e o fazer.

A concepcdo contemporanea de EPT, contudo, propde uma formacao
omnilateral e politécnica, que integre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, rompendo
com o dualismo entre cultura geral e cultura técnica (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).
Nesse sentido, a formacdo humana deve ser entendida de forma integral, superando
a dicotomia entre formacao propedéutica e formacéo para o trabalho. Como destaca
Ciavatta (2010), é necessario compreender os fundamentos da producao da vida,

ultrapassando préaticas mecanicistas e instrumentalizadas:

A formacdo integrada entre o ensino geral e a educacdo profissional ou
técnica (educacgdo politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se busquem
os alicerces do pensamento e da producdo da vida além das praticas de
educacédo profissional e das teorias da educacao propedéutica que treinam
para o vestibular. Ambas sao praticas operacionais e mecanicistas, e nao de
formacdo humana no sentido pleno (Ciavatta, 2010, p. 94).

A proposta da EPT integrada ao ensino médio busca romper com a
fragmentacao curricular e propiciar uma educacao voltada a autonomia, a criticidade
e a construcao de projetos de vida. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam que
a formacéo profissional ndo deve se limitar as demandas do mercado, mas sim ser
compreendida como parte do processo de humanizacdo do sujeito. Nessa
perspectiva, torna-se urgente transformar a escola em espagco de protagonismo
estudantil, em que o discente seja sujeito ativo de sua aprendizagem. Ramos (2008)
relembra que o rompimento com a pedagogia tradicional ocorreu a partir das criticas
da pedagogia nova, inspirada em Dewey, que propunha uma formacdo voltada a
capacidade de pensar criticamente, elemento essencial no contexto da sociedade

industrial e tecnoldgica.

Passamos pelo tempo da pedagogia tradicional, em que a finalidade da
educacdo era transmitir as novas geragoes a tradicdo de um grupo social num
dado tempo. Essa foi, fortemente, criticada pela pedagogia nova, inspirada
no pensamento de John Dewey, j& no contexto da producéo industrial, em
gue a capacidade de pensar, cientificamente, torna-se uma necessidade
desse novo tempo (Ramos, 2008, p. 26).

Por fim, vale destacar o Parecer CNE n° 11/2012, que reafirma que a EPT néo
deve ser reduzida a um instrumento de ajuste ao mercado de trabalho. Ao contrario,

deve garantir o acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da humanidade,
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promovendo a formacao plena do sujeito. Essa concepgao exige uma compreensao
ampliada do processo produtivo, aliando o dominio técnico ao saber tecnoldgico, a
valorizacdo do trabalho e da cultura, e a critica das praticas reprodutivas e

excludentes.

2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A secdo anterior apresentou um panorama histérico e conceitual da EPT,
destacando os desafios impostos pela dualidade estrutural da educagéo brasileira,
marcada pela separacéo entre formagéo geral e formacao técnica. Nesse cenério, a
articulacéo entre teoria e pratica requer ndo apenas uma reorganizacao curricular,
mas também a adocdo de abordagens pedagogicas que favorecam a construcao
critica do conhecimento. E nesse contexto que se insere o conceito de aprendizagem
significativa, fundamental para uma formacgao integral e emancipadora, como aquela
almejada nos Institutos Federais e, mais especificamente, no programa em que se
insere esta pesquisa.

A teoria da aprendizagem significativa, formulada por Ausubel (1963), parte do
principio de que o processo educativo torna-se efetivo quando o novo conteudo é
assimilado de forma ndo arbitraria, integrando-se de maneira substancial ao
conhecimento ja existente na estrutura cognitiva do aluno. Isso significa que o sujeito
s6 aprende de fato quando consegue estabelecer relacbes entre o que ja sabe e o
que estd sendo ensinado, atribuindo sentido pessoal e contextual ao conteudo.
Quando esse vinculo nao ocorre, 0 que se observa é a aprendizagem mecanica, na
qual o estudante memoriza dados de forma descontextualizada e superficial, sem
compreensao real (Moreira; Masini, 1982). Esse tipo de aprendizagem, embora ainda
presente em muitas praticas escolares, mostra-se insuficiente diante dos desafios
colocados pela EPT, sobretudo quando se busca formar sujeitos criticos, autbnomos
e socialmente comprometidos.

Para que a aprendizagem seja de fato significativa, Ausubel (1963) observa
que duas condi¢cdes sao essenciais: a disposicdo do aprendiz para aprender com
compreensao, e a significatividade légica e psicologica do conteudo. O primeiro
aspecto esta relacionado a atitude do aluno diante da aprendizagem — sua abertura
para estabelecer relagbes com o conhecimento prévio. O segundo refere-se a

natureza do conteudo: ele precisa ser coerente do ponto de vista logico (estrutura
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interna dos conceitos) e relevante do ponto de vista psicologico, ou seja, capaz de
fazer sentido dentro da realidade e das vivéncias do sujeito.

Nesse processo, 0 papel do conflito cognitivo, tal como defendido por Piaget
(Seber, 1997), é decisivo. Ao se deparar com informacdes que contradizem suas
concepgdes anteriores, o aluno é estimulado a reorganizar sua estrutura de
pensamento, favorecendo uma aprendizagem mais profunda. Entretanto, esse
desequilibrio precisa ser cuidadosamente mediado, para que ndo gere frustracédo ou
rejeicdo, mas sim um movimento de reconstrucdo ativa do saber.

A mediacdo docente é, portanto, um elemento central nesse processo. Como
afirma Freire (1997), ninguém ensina nada a ninguém, mas tao pouco ninguém
aprende sozinho. A aprendizagem ocorre no espaco da relacdo dialégica, em que o
professor atua como um mediador entre o saber sistematizado e a realidade concreta
dos alunos, oferecendo as condicbes para que os sentidos sejam produzidos
coletivamente. Tal perspectiva refor¢a o carater social e histérico do conhecimento,
cuja construcdo esta sempre inserida em contextos culturais e politicos especificos.

A aprendizagem significativa, nesse sentido, ndo pode se restringir a dimensao
individual ou cognitiva: ela exige a articulacdo entre os aspectos pedagogicos, sociais
e subjetivos do processo educativo (Moreira, 2006). As metodologias ativas, por
exemplo, somente produzem efeitos relevantes se forem orientadas por um horizonte
critico e emancipador. A mera aplicacao de técnicas inovadoras, desvinculadas de um
projeto politico-pedagdgico consistente, pode reforcar préaticas tecnicistas,
desconsiderando a complexidade das relagdes entre sujeito, conhecimento e mundo.

A construcao de sentido no processo educativo também se vincula a dimenséo
ética e existencial da aprendizagem. Como apontam Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005), a formacdo omnilateral exige a superagcao de dicotomias entre o pensar e 0
fazer, entre cultura geral e cultura técnica, entre razéo e sensibilidade. Isso implica
reconhecer que o conhecimento ndo € neutro nem esta fora da vida: ele € atravessado
por valores, ideologias e disputas simbdlicas que precisam ser tematizadas no espacgo
pedagdgico.

Dessa forma, ao favorecer a producdo de sentidos enraizados na realidade
concreta dos sujeitos, a aprendizagem significativa amplia a capacidade de acéo e
reflexdo critica dos estudantes, tornando-se uma ferramenta potente na constituicao
de sua cidadania (Ausubel, 1963; Moreira; Masini, 1982; Moreira, 2006). O saber deixa
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de ser um fim em si mesmo e passa a ser instrumento para intervir no mundo,
reconfigurar relacdes e projetar futuros possiveis.

Por fim, €& preciso considerar que vivemos um tempo de profundas
transformacdes e incertezas. A crise dos modelos tradicionais de educacéo, somada
as mudancas provocadas pela revolucao tecnolégica, impde novos desafios a escola
e ao papel do conhecimento na sociedade. Nesse cendrio, mais do que transmitir
conteudos, a escola deve cultivar a coragem de perguntar, de imaginar e de propor
novos modos de existéncia e de linguagem. A aprendizagem significativa é, portanto,
um ato politico e poético de resisténcia, que permite ao sujeito se apropriar
criticamente da cultura e afirmar sua dignidade no mundo (Graciani, 2014).

2.3 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

No contexto de uma educacao que se pretende emancipadora e significativa,
como discutido na secdo anterior, torna-se imprescindivel refletir sobre o papel das
TDIC na mediacao dos processos de ensino e aprendizagem. As TDIC estéo imersas
em praticamente todas as esferas da vida social e impactam diretamente a forma
como se produz, compartilha e consome conhecimento. Mais do que ferramentas, elas
constituem ecossistemas simbdlicos que influenciam modos de subjetivacao, praticas
linguisticas e culturais, exigindo da escola uma postura critica, criativa e responsiva.

Nas Ultimas décadas, a difusdo das tecnologias digitais transformou
radicalmente os circuitos de producdo do saber. O acesso a informacao tornou-se
mais &gil e descentralizado, o que desloca o foco da mera transmisséo de conteudos
para o desenvolvimento de competéncias criticas de leitura, selecdo, andlise e
producao de discursos multimodais. Como afirmam Silva (2011), Assis, Freitas e Efing
(2018) e Bridi, Machado e Portela (2019), viver em uma sociedade digital demanda
habilidades especificas para interagir, colaborar e agir de forma ética e eficiente em
ambientes mediados por tecnologia.

Essa transicdo se insere no que Toffler (1980) denomina revolugdo da
informacgéo, comparavel em impacto histérico as revolugdes agricola e industrial. No
cerne desse novo paradigma esta a centralidade do conhecimento e da linguagem
como elementos estruturantes da vida social. Nesse cenario, a educacgéao digitalmente

mediada assume um papel estratégico ndo apenas na preparacao técnica para o
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mundo do trabalho, mas também na formacé&o de sujeitos capazes de ler criticamente
os discursos que circulam nos meios digitais e intervir de forma significativa no mundo.

E importante lembrar, como ressalta Bates (2017), que o uso da tecnologia na
educacdo ndo € uma novidade do século XXI. Desde 0s primeiros registros escritos,
passando pela prensa tipografica, pelo radio, pela televisdo até os ambientes virtuais
de aprendizagem, a histéria da educacdo tem sido marcada por mediagcbes
tecnolégicas. Entretanto, o diferencial contemporaneo esta na velocidade e na
complexidade das mudancas, bem como na possibilidade de articulagdo entre
multiplas linguagens e suportes em um mesmo objeto comunicacional. As discussdes
mais sistematizadas sobre tecnologia educacional no Brasil iniciaram a partir da
década de 1960 e sua utilizacdo era baseada na teoria pedagodgica tecnicista que
empregava recursos técnicos na educacdo sem questionar sua utilidade para
aprimorar o desempenho do professor (Kenski, 2011).

Nesse sentido, as TDIC n&o devem ser compreendidas apenas como
equipamentos ou ferramentas digitais, mas como interfaces culturais, capazes de
engendrar novas praticas de linguagem e, com elas, novas formas de aprender,
ensinar e significar o mundo (Pretto, 2011). Isso exige um deslocamento da
compreensao tradicional de “tecnologia” como instrumento neutro para uma visao
mais ampla, que reconhece sua insercdo nas disputas politicas, econémicas e
simbdlicas da sociedade.

Kenski (2011, 2019) alerta que néo basta incorporar recursos digitais ao
cotidiano escolar; € preciso repensar as praticas pedagodgicas e promover
experiéncias que engajem o estudante em um processo ativo, reflexivo e sensivel ao
contexto em que vive. Nessa perspectiva, ganha destaque a nocéo de estado de fluxo
(flow) — condicao de engajamento pleno do aluno em tarefas significativas, em que
atencdao, interesse e desafio se equilibram, potencializando a aprendizagem.

Esse engajamento é particularmente favorecido por praticas que integram as
dimensdes linguistica, estética e tecnologica, como € o caso da criacdo de materiais
digitais multimodais — videos, podcasts, infograficos, book trailers, entre outros. A
utilizagcdo pedagogica de géneros multimidiaticos promove ndo apenas a
compreensao dos conteudos curriculares, mas também o letramento digital e
midiatico, a partir da articulacdo entre diferentes sistemas semidticos (verbal, visual,

sonoro, cinético etc.).
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A emergéncia desses géneros — especialmente os que envolvem traducdes
intersemioticas, como o book trailer, que sera apresentado nas proximas secdes —
desafia os modelos tradicionais de ensino baseados na linearidade da linguagem
verbal escrita. Por serem produtos intermidiais, esses materiais mobilizam
simultaneamente elementos da literatura, do cinema, da musica, do design gréafico e
das linguagens digitais. Como resultado, ampliam-se os modos de significacdo e
expressdo da linguagem, permitindo aos estudantes ndo apenas acessar, mas
também produzir conhecimento de forma criativa e critica (Prediger; Kersch, 2013).

Nesse contexto, torna-se cada vez mais relevante a adogéo de uma abordagem
transdisciplinar, como defende Pretto (2011), que supere os limites estanques das
disciplinas escolares e promova a integracdo entre saberes distintos. Ao articular
linguagem, arte, tecnologia e cultura, praticas pedagogicas baseadas na exploracao
critica das TDIC favorecem a construcéo de sentidos mais plurais, contextualizados e
socialmente relevantes.

Por outro lado, € preciso reconhecer que a simples presenca das tecnologias
no ambiente escolar ndo garante inovacgao ou inclusdo. Como argumenta Silva (2011),
o desafio ndo estd em apenas usar bem o0s recursos disponiveis, mas em recriar
praticas pedagogicas que coloquem a tecnologia a servico de um projeto educativo
comprometido com a justica social. Desvinculadas desse horizonte ético-politico, as
TDIC podem reproduzir exclusdes e aprofundar desigualdades, especialmente
guando se desconsideram os limites de acesso e as condi¢cfes concretas de uso em
contextos periféricos.

As instituicdes brasileiras ainda enfrentam diversos obstaculos para a plena
integracdo das tecnologias em suas praticas pedagodgicas — desde caréncias
estruturais até resisténcias formativas e epistemoldgicas (Cantini et al., 2006;
Schuartz; Sarmento, 2020). Por isso, é urgente construir espacos formativos que
considerem ndo apenas o dominio técnico dos recursos digitais, mas também suas
implicagbes sociais, estéticas e epistemoldgicas. Nesse processo, 0s dispositivos
moveis (smartphones e tablets), as redes sociais e as plataformas digitais se
configuram como territérios de disputa e possibilidade: ao mesmo tempo em que
podem reforcar o consumo passivo de informacdes, também permitem experiéncias
educativas autorais e colaborativas (Sibila, 2010; Pessoa; Rosado, 2024).

Por fim, € fundamental que a escola compreenda que as transformacdes

tecnolégicas estdo profundamente entrelacadas as mudancas nas praticas de
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linguagem. Em tempos de hipermidia, os discursos se tornam cada vez mais
condensados, visuais e interativos, exigindo novas competéncias de leitura e
producao textual. A educacao que deseja dialogar com a realidade de seus estudantes
precisa, portanto, assumir como tarefa formativa o trabalho com géneros digitais, com
a traducao intersemiotica entre linguagens, com a intermidialidade e com a critica as
condi¢Oes de producdo, circulacdo e recepcao dos discursos contemporaneos.
Nesse sentido, a analise de produ¢des como o book trailer oferece um campo
fértil para o desenvolvimento de préaticas pedagogicas interativas e criticas. Trata-se
de compreender a linguagem ndo apenas como codigo, mas como experiéncia e
mediagdo com o0 mundo. Assim, a tecnologia deixa de ser fim em si mesma e se torna

meio para a construcao de aprendizagens significativas e socialmente situadas.

2.4 LINGUAGEM, LEITURA E MULTIMODALIDADE

A incorporacédo das TDIC nas praticas sociais e educacionais tem transformado
profundamente as formas de produzir, acessar e compartilhar conhecimento. Essas
tecnologias ndo apenas alteram os suportes e 0s meios pelos quais o0s textos circulam,
como também afetam diretamente os modos de leitura e escrita, favorecendo a
emergéncia de novas linguagens, formatos e géneros discursivos. Nesse cenario,
torna-se indispensavel refletir sobre os impactos da cultura digital nos processos de
significacdo e nas praticas leitoras (Petit, 1999; Jouve, 2002), especialmente quando
se trata da leitura de textos literarios (Zilberman, 2012). Assim, a discussdo que se
segue abordard os conceitos de linguagem, leitura e multimodalidade, visando
compreender como essas transformacdes incidem sobre as experiéncias de leitura no
contexto contemporaneo.

A leitura de textos literarios insere-se em um cenario contemporaneo marcado
pela crescente presenca de textos multimodais em todas as esferas da atividade
humana. A linguagem, tradicionalmente compreendida como um sistema verbal,
amplia-se para abarcar multiplas formas de significacdo, envolvendo imagem, som,
movimento e espaco, especialmente com o avango das tecnologias digitais (Prediger;
Kersch, 2013). Nesse contexto, a leitura torna-se uma pratica cada vez mais
complexa, demandando dos leitores novas competéncias para lidar com a articulacao

de diferentes modos semioticos.
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Os estudos sobre multimodalidade, desenvolvidos por autores como Kress e
van Leeuwen (2001), Bezemer e Jewitt (2010) e Kress (2010), fornecem um aporte
tedrico importante para a compreensao das transformac¢des nos modos de producéo
e recepcao de textos na contemporaneidade. Segundo Kress e van Leeuwen (2001),
a multimodalidade refere-se a presenca articulada de multiplos modos de significacéo
(como linguagem verbal, imagens estéticas ou em movimento, elementos sonoros,
disposicédo espacial, entre outros) em um mesmo objeto semidtico. J& Bezemer e
Jewitt (2010) destacam que os textos multimodais ndo apenas combinam diferentes
linguagens, mas exigem relagdes de interdependéncia e complementaridade entre os
modos empregados para que se produza sentido comunicativo pleno.

Nesse sentido, a leitura literaria também se transforma. Longe de ser apenas
uma pratica de decodificacdo linear do texto escrito, a leitura passa a envolver um
trabalho interpretativo mais complexo, em que o leitor precisa ativar diferentes
conhecimentos e habilidades para compreender os multiplos modos de producédo de
sentido presentes no texto. Isso nos leva ao conceito de multiletramentos amplamente
desenvolvido por Kleiman (1995) e Rojo (2009, 2012, 2013). Os multiletramentos
compreendem a ampliacdo das praticas letradas tradicionais, contemplando as novas
formas de leitura e escrita mediadas pelas tecnologias e pela diversidade cultural,
linguistica e semidtica.

Segundo Rojo (2012), ser letrado hoje nao significa apenas dominar a norma
culta da lingua escrita, mas também ser capaz de transitar entre diferentes géneros,
midias e linguagens. Isso implica reconhecer que os textos digitais e audiovisuais, por
exemplo, mobilizam diferentes estratégias discursivas e modos de significacdo que
extrapolam o verbal. Assim, a formacdo do leitor contemporaneo exige o
desenvolvimento de competéncias para lidar com a multiplicidade de linguagens em
circulacéo.

Essas questbes ganham ainda mais complexidade quando pensamos na leitura
literaria em ambientes digitais ou mediados por recursos visuais e audiovisuais (Lévy,
2010). A experiéncia estética da literatura, tradicionalmente associada a
interiorizacdo, a linearidade e a introspeccao, passa a dialogar com novas formas de
recepcado mais fragmentadas, hipertextuais e interativas. Nessa perspectiva, autores
como Julio Plaza e Alberto Manguel oferecem contribuic6es fundamentais.

Plaza (2010), artista e tedrico da comunicacdo, propde uma ampliacdo dos

limites da literatura a partir da experimentacéo visual e da integracéo entre palavra e
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imagem. Para ele, a literatura ndo deve estar confinada as formas tradicionais de
escrita impressa, podendo ser reconfigurada em suportes visuais, digitais ou
performaticos. Essa concepcéo insere-se na légica da multimodalidade e propde uma
leitura que mobiliza ndo apenas a cognicdo, mas também a sensorialidade e a
percepcéao visual do leitor.

Por outro lado, Manguel (2021), ao tracar uma histéria da leitura, enfatiza o
aspecto subjetivo, afetivo e imaginativo da relacdo entre leitor e texto. Para ele, ler é
sempre um ato de reconstrucao e projecéo, no qual o leitor atribui novos sentidos ao
texto a partir de sua propria experiéncia. Manguel reconhece, assim, que a leitura é
também um processo de mediacdo entre texto e mundo, memoéria e identidade,
tradicdo e transformacao.

Ambas as perspectivas — a de Plaza, com sua abordagem experimental e
visual, e a de Manguel, com seu olhar sobre a interioridade e a experiéncia leitora —
ajudam a compreender a complexidade da leitura literaria na contemporaneidade,
especialmente quando ela ocorre em ambientes digitais ou por meio de suportes
multimodais, como é o caso dos book trailers, que serdo discutidos na proxima secao.

Ainda no campo dos estudos da linguagem, Fiorin (2000, 2003) reforca a
importancia de compreender a linguagem como préatica social, perpassada por
valores, ideologias e subjetividades. Sua abordagem critica contribui para entender
gue os textos — sejam eles verbais, visuais ou multimodais — sdo sempre
construcdes discursivas que refletem e produzem sentidos a partir de condi¢cbes
sociais e historicas especificas. Assim, a leitura, para além da decodificacéo, torna-se
um processo interpretativo situado e ideologicamente marcado.

Além disso, Fiorin (2003) lembra que a linguagem € instavel, dindmica e
heterogénea. Isso significa que os modos de leitura e de producéo textual devem
acompanhar essas transformacdes, inclusive no que diz respeito a educacao literaria
e a formacao de leitores criticos e atuantes. Nesse sentido, 0s textos multimodais,
longe de serem obstaculos, podem funcionar como recursos potentes para estimular
novas formas de engajamento com a leitura, promovendo praticas de letramento mais
amplas e integradas a realidade social e tecnologica dos estudantes.

A presenca cada vez mais marcante da imagem na cultura contemporanea
também redefine as préaticas pedagodgicas em sala de aula. Conforme apontam
Dionisio, Bezerra e Machado (2002), vivemos em uma sociedade do espetaculo e da

visualidade, na qual a linguagem verbal ja ndo € suficiente para dar conta da
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complexidade comunicacional dos tempos atuais. Por isso, € necessario que 0 ensino
de leitura inclua também o trabalho com imagens, videos, sons e outras formas de
expressao, criando condi¢cdes para que os alunos desenvolvam uma leitura critica e
ativa das mdltiplas linguagens que os cercam.

Por fim, € preciso destacar que as praticas educativas mais eficazes hoje sédo
aguelas que reconhecem a multiplicidade dos modos de significacdo e das
experiéncias leitoras, articulando o texto literario a outros géneros, midias e
linguagens (Zilberman, 2012). A multimodalidade, nesse contexto, ndo é apenas uma
caracteristica formal dos textos, mas um principio organizador da cultura e da
comunicacdo contemporaneas.

A préxima secdo abordara a traducédo intersemiética, a multimodalidade e os
book trailers como formas de reconfiguracdo da leitura literaria, explorando como
essas praticas expandem os sentidos do texto literario ao traduzi-lo para novas

linguagens, novas materialidades e novas experiéncias estéticas.

2.5 BOOK TRAILER, TRADUCAO INTERSEMIOTICA E INTERMIDIALIDADE

Conforme discutido nas sec¢des anteriores, o uso das TDIC reconfigura nao
apenas 0s espacos escolares, mas também as praticas sociais de leitura, escrita e
producdo de sentido. Nesse contexto, torna-se cada vez mais necessario
compreender as relacdes entre diferentes sistemas de significacdo — palavra, som,
imagem, movimento — e como esses elementos convergem para formar produtos
culturais e educacionais complexos. Entre esses produtos, destacam-se os book
trailers, que operam como sinteses multimodais e intersemidticas de obras literarias,
situando-se no cruzamento entre literatura, cinema, publicidade e tecnologia.

A traducéo intersemiotica, conceito proposto por Jakobson (1973), refere-se a
transposicao de um texto verbal para outro sistema semiotico, como a imagem, 0 som
ou o gesto. N&do se trata, portanto, de uma simples transferéncia de conteddo, mas de
uma recriacao que respeita as especificidades de cada linguagem. Essa perspectiva
foi aprofundada por autores como Eco (1980), Diniz (1998) e Plaza (2010) que
argumentam que toda traducéo entre coédigos distintos implica escolhas interpretativas
e criativas, j4 que cada linguagem possui uma organizacao semibética propria. Assim,
a traducéo intersemidtica exige uma mediacdo capaz de preservar, transformar ou até

amplificar sentidos no processo de transposicao.
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Nesse sentido, os book trailers — pecas audiovisuais curtas que promovem
obras literarias utilizando recursos do cinema, da publicidade e do design grafico
(Vollans, 2016; Nikonova; Zalutskaya, 2021) € aqui entendido como um exemplo
contemporaneo e relevante de traducao intersemiética. Esses materiais nao tém o
propoésito de substituir a leitura do livro, mas de despertar o interesse por ele,
sugerindo atmosferas, temas, personagens e conflitos por meio de imagens, trilha
sonora, locucéo e edicdo ritmica (Voigt, 2013). Como observa Grgn (2014), o book
trailer € uma modalidade hibrida de divulgacao literaria, que recorre a mdltiplas
linguagens midiaticas para convocar o leitor a uma experiéncia sensorial e estética
gue antecede a leitura.

Do ponto de vista da linguagem, o book trailer se caracteriza pela brevidade,
pela alta carga estética e por uma narrativa condensada que, muitas vezes, assume
estrutura proxima a do videoclipe ou do trailer cinematogréafico (Romero Oliva; Heredia
Ponce; Sampériz Hernandez, 2019). Nele, a funcdo conativa e apelativa da linguagem
se sobressai, pois se busca impactar e convencer o publico-alvo por meio de uma
construcdo discursiva emocional e visualmente marcante (Voigt, 2013; Moraes;
Trevisan, 2014). Elementos como musica dramatica, cortes rapidos, narracdo em off,
frases de impacto e citacdes do livro s&o combinados estrategicamente para criar uma
experiéncia de fruicdo estética e, ao mesmo tempo, persuasiva. Trata-se de um
produto comunicacional claramente inserido na l6gica da cultura digital e do consumo
simbdlico contemporaneo (Moraes; Trevisan, 2014; Vollans, 2016).

Esse tipo de producdo também se vincula a nogéo de intermidialidade, conceito
que se refere as relagdes entre midias distintas e as formas como essas midias se
interpenetram e dialogam. Segundo Rajewsky (2005), a intermidialidade pode ser
entendida como a inter-relacdo funcional entre diferentes midias em um mesmo objeto
ou processo artistico, sendo uma caracteristica central das manifesta¢des culturais
contemporaneas. No book trailer, a intermidialidade se manifesta na maneira como
elementos do cinema (montagem, planos, trilha sonora), da publicidade (slogans,
estratégias de branding) e da literatura (trechos textuais, narrativa) coexistem e se
fundem, dando origem a uma nova forma expressiva, nem inteiramente literaria, nem
puramente audiovisual.

A intermidialidade n&o implica apenas na justaposi¢éo de linguagens, mas em
um processo de negociacao semidtica que transforma os sentidos ao transitar de um

meio para outro. Como apontam Rajewsky (2005) e Ellestrom (2010), esse processo
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envolve tanto a remediacdo — a representacdo de uma midia por outra — quanto a
hibridizacdo — a fusdo de caracteristicas de diferentes midias. Em ambos os casos,
o resultado é uma nova configuracao estética e comunicacional que exige do receptor
habilidades interpretativas complexas e um letramento ampliado.

Dessa forma, compreender os book trailers como praticas intersemioticas e
intermidiais permite ndo apenas analisar seus modos de producéo e recepgado, mas
também refletir sobre as transformacdes nas formas de mediacdo da literatura. Tais
praticas instigam novas experiéncias de leitura, ampliam o repertorio sensivel e
interpretativo dos sujeitos e contribuem para uma pedagogia que valorize a
multiplicidade dos textos e linguagens.



31

3 METODOLOGIA

Este capitulo aborda o tipo de pesquisa, descrevendo os meios empregados
na coleta, andlise e interpretacdo de dados, além do detalhamento dos caminhos

metodoldgicos percorridos neste estudo.

3.1 CARACTERIZACAO DO TIPO DE PESQUISA

A presente investigacdo configura-se como uma pesquisa qualitativa, de
natureza exploratéria, desenvolvida sob os principios da pesquisa-acdo. Conforme
delineado por Gil (2002), a pesquisa exploratéria tem como principal objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema investigado, tornando-o mais
explicito e contribuindo para a construcdo de hipéteses. Ja a abordagem qualitativa
se justifica pela énfase na analise de fendmenos complexos, vinculados as dimensdes
subjetivas e sociais da aprendizagem, especialmente no que se refere a experiéncia
estética e ao desenvolvimento de habilidades de leitura critica e multimodal (Marconi;
Lakatos, 2008).

A escolha pela pesquisa-acdo como método principal baseia-se na proposta de
construcdo coletiva do conhecimento a partir da préatica pedagdgica. De acordo com
Thiollent (2011, p. 21), “toda pesquisa-acao é do tipo participativo: a participacao das
pessoas implicadas nos problemas investigados é absolutamente necessaria”. Trata-
se, portanto, de uma abordagem metodolégica que articula teoria e pratica,
promovendo intervencfes planejadas com o objetivo de transformar realidades
educacionais concretas, ao mesmo tempo em que se investigam os efeitos dessas
transformacdes. A pesquisa-acdo também pressupbe um processo continuo de
experimentacdo, analise e reformulacdo de estratégias, requerendo flexibilidade,
criticidade e abertura a escuta ativa dos participantes.

No contexto desta pesquisa, a metodologia permitiu acompanhar, refletir e
avaliar as praticas docentes e discentes em torno da utilizagdo de recursos
intermidias, como o book trailer, na promoc¢éo de competéncias de letramento literario
e multimodal. A hip6tese norteadora considerou que tais recursos poderiam favorecer
processos mais significativos de aprendizagem, desde que articulados a praticas

pedagogicas reflexivas e intencionalmente mediadas.
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A investigacao orienta-se por uma perspectiva dialética, que ultrapassa a mera
descricdo do fendmeno, buscando compreender as contradicbes inerentes ao
processo de ensino-aprendizagem e 0s sujeitos que o compdem. Assim, a analise
metodoldgica foi pautada na articulacdo entre literatura, linguagem e tecnologias,
considerando a potencialidade da leitura literaria como pratica social transformadora,
quando mediada por instrumentos didatico-pedagdgicos capazes de promover tanto

a expressao quanto a avaliacdo da experiéncia estética.

3.2 METODOLOGIA DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Para a coleta dos dados empiricos, foi utilizado um questionario com perguntas
abertas e fechadas (Marconi; Lakatos, 2008), construido com o objetivo de levantar
informacdes sobre o perfil dos participantes e suas percep¢cdes em relacao a proposta
pedagdgica investigada, no contexto da pesquisa-a¢do. O instrumento foi aplicado ao
final da intervencéo didatico-pedagodgica, de modo a permitir uma avaliacéo reflexiva
da experiéncia por parte dos discentes. No formulario, também utilizou-se de uma
escala Likert (1932) de cinco pontos para determinadas perguntas. As respostas
variavam de “concordo totalmente” (5) a “discordo totalmente” (1).

A pesquisa envolveu vinte estudantes regularmente matriculados entre a 12 e
a 42 série do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA) — campus Paulo Afonso. A selegcdo dos participantes
seguiu critérios de acessibilidade e disponibilidade voluntaria, respeitando os
principios éticos da pesquisa com seres humanos. Todos o0s discentes participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — no caso dos
maiores de idade — ou o0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) — no
caso dos menores de idade — conforme exigido pela legislacao vigente e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Para preservar a confidencialidade dos dados, os participantes foram
identificados apenas por coédigos numéricos (Discente 1, Discente 2, etc.),
assegurando o anonimato durante o tratamento e a apresentacao dos resultados. A
coleta de dados foi realizada nas dependéncias do IFBA — campus Paulo Afonso,
instituicdo federal de ensino reconhecida pela oferta de Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica publica e gratuita, com atuacdo relevante na formacédo de jovens da

regido do semiarido baiano.
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A analise dos dados seguiu uma abordagem qualitativa com suporte descritivo-
interpretativo, adotando a técnica de andlise de conteudo tematica, conforme
sistematizada por Bryman (2012). O objetivo foi identificar unidades de sentido
recorrentes nas respostas dos participantes, possibilitando a categorizacdo e a
interpretacdo de aspectos subjetivos relacionados a experiéncia pedagogica
vivenciada. Embora o foco principal tenha sido qualitativo, utilizaram-se recursos
guantitativos descritivos, como graficos e porcentagens, para representar visualmente
os dados provenientes das perguntas fechadas do questionario. Essa combinacao
metodologica — também referida como abordagem mista complementar (Creswell;
Creswell, 2023) — favoreceu uma compreensao mais ampla e acessivel da amostra
e dos efeitos da intervencéo.

As respostas foram inicialmente transcritas e submetidas a leitura exaustiva,
seguida de um processo de codificacdo e agrupamento por eixos tematicos
emergentes (Bryman, 2012; Creswell; Creswell, 2023), definidos com base nas
perguntas do instrumento de coleta e nas manifestacdes dos discentes. Essa
abordagem metodologica permitiu compreender de forma mais profunda as
dimensdes qualitativas da intervencéo, respeitando a complexidade do fenédmeno
educacional e valorizando a voz dos estudantes como agentes ativos no processo de
producdo do conhecimento.

A partir das respostas as perguntas, as seguintes categorias tematicas foram

delimitadas:

1. Compreensdo da linguagem multimodal e intersemidtica
2. Uso das tecnologias digitais no ensino da literatura

3. Experiéncia com metodologias ativas e aprendizagem significativa

O tratamento dos dados incluiu também a tabulacdo simples de frequéncias
para as questdes objetivas, articulando os resultados quantitativos as interpretacdes

gualitativas.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A amostra da pesquisa foi composta por vinte estudantes regularmente
matriculados entre a 12 e a 42 série do Ensino Médio Integrado do IFBA campus Paulo
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Afonso, nos cursos técnicos de Informatica, Biocombustiveis e Eletromecéanica. A
selegdo dos participantes seguiu os principios de amostragem nao probabilistica, do
tipo intencional ou por conveniéncia, comum em pesquisas qualitativas, conforme
delineado por Gil (2002), em que os sujeitos sao escolhidos com base em critérios
previamente estabelecidos e relacionados aos objetivos do estudo.

O publico-alvo foi definido em fungdo da natureza da proposta pedagdgica
investigada, centrada na leitura literaria e na produ¢ao multimodal, com énfase na
producgao do book trailer. Desse modo, o critério de inclusao considerou discentes que
demonstravam afinidade com os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Literatura, Redacao e Informatica, além de estarem regularmente matriculados no ano
letivo de 2024. Essa escolha se justifica pelo fato de que os estudantes do Ensino
Médio apresentam maior maturidade cognitiva e capacidade de abstracao,
caracteristicas essenciais para o desenvolvimento de praticas interpretativas mais
complexas e para a articulagao entre linguagem verbal e recursos audiovisuais.

Os discentes incluidos tinham entre 15 e 18 anos de idade, faixa etaria em que
se espera um nivel crescente de proficiéncia leitora e de interesse por praticas de
linguagem vinculadas tanto a formag¢ao académica quanto a preparagao para exames
nacionais, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Tal perfil favorece o
engajamento nas atividades propostas e amplia as possibilidades de reflexado critica
sobre os processos de leitura e produgao textual em ambientes multimodais.

O critério de exclusdo adotado baseou-se no histérico de frequéncia escolar,
uma vez que a participacao ativa e continua nas oficinas foi considerada essencial
para garantir a validade da intervencéo. Assim, foram priorizados os estudantes com
maior assiduidade, o que permitiu assegurar a continuidade do processo formativo e

a consisténcia dos resultados obtidos.

3.4 AS OFICINAS

O processo formativo para a construcdo do book trailer foi estruturado em um
conjunto de oficinas pedagdgicas sequenciadas, que articularam leitura literaria,
analise multimodal e praticas de traducéo intersemidtica. A seguir, apresenta-se a
descricao das atividades realizadas em cada oficina, destacando seus objetivos,
conteudos trabalhados e metodologias adotadas.
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Oficina 1 — Apresentacao da proposta e mobilizagao inicial
Data: 10 de setembro de 2024.

Esta primeira oficina teve como objetivo apresentar aos discentes o percurso
metodoldgico da pesquisa e introduzir os conceitos centrais do projeto. O encontro
marcou O inicio das atividades de intervengdo, funcionando como momento
diagnostico, de acolhimento e engajamento inicial dos participantes. A proposta
pedagodgica foi explicitada com foco na integragcdo entre literatura, linguagem
multimodal e tecnologias digitais, alinhada as metodologias ativas e ao letramento
literario expandido, conforme propéem Cantini et al. (2006), Kenski (2011), Rojo (2012,
2013), Romero Oliva, Heredia Ponce e Sampériz Hernandez (2019) e Nikonova e
Zalutskaya (2021).

O book trailer foi apresentado como um produto educacional intersemiético que
combina elementos verbais, visuais e sonoros, permitindo n&o apenas a
ressignificagdo da obra literaria, mas também o desenvolvimento de competéncias
linguisticas, criticas e criativas (Voigt, 2013; Gregn, 2014; Vollans, 2016). O carater
inovador da proposta foi contextualizado como parte de uma abordagem de ensino
centrada no protagonismo discente e na valorizagcdo de praticas -culturais
contemporaneas.

Durante a oficina, os estudantes foram convidados a refletir sobre as relagdes
entre texto e imagem, linguagem e tecnologia, mobilizando seus conhecimentos
prévios e compartilhando percepgdes iniciais sobre o projeto. As primeiras discussdes
evidenciaram o interesse dos participantes pela proposta e a disposicdo para

experimentar novas formas de leitura e produgao textual no contexto digital.

Oficina 2 — Multimodalidade e intermidialidade: praticas de leitura e analise
Data: 12 de setembro de 2024.

Na segunda oficina, o foco recaiu sobre os conceitos de multimodalidade e
intermidialidade, com énfase na leitura critica de produtos culturais que articulam
diferentes linguagens, como videos, curtas-metragens, trailers e animagodes. A oficina
teve como objetivo ampliar a compreensao dos discentes sobre os modos de
significagdo que extrapolam a linguagem verbal, introduzindo estratégias de leitura

que consideram aspectos visuais, sonoros, gestuais e espaciais, conforme abordado
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por Rajewsky (2005), Kress e van Leeuwen (2001, 2006), Bezemer e Jewitt (2010) e
Kress (2010).

As atividades foram planejadas para fomentar a analise de materiais
audiovisuais a partir de seus elementos constitutivos — imagem, som, ritmo, narragao,
trilha sonora e tipografia — e discutir como esses recursos contribuem para a
construgcédo de sentidos. Os estudantes participaram de discussdes guiadas sobre a
funcao comunicativa dos diferentes modos e sobre como esses modos interagem para
compor uma narrativa intermidial.

A partir de exemplos selecionados, foi possivel estabelecer relagdes entre as
obras literarias e suas possiveis transposi¢cdes para outros formatos midiaticos. A
professora conduziu reflexdes sobre os efeitos de sentido provocados pelas escolhas
de linguagem nos materiais analisados, promovendo o letramento critico e a

consciéncia sobre os processos de mediacao e interagao semidtica.

Oficina 3 — Os multiletramentos desde a perspectiva multimodal em conexao
com a leitura literaria
Data: 17 de setembro de 2024.

Esta oficina teve como objetivo aprofundar a compreensao dos discentes sobre
os multiletramentos e sua articulagdo com praticas de leitura literaria e produgao
multimodal (Silva; Silva, 2020). Partindo da proposta de uma pedagogia dos
multiletramentos (Rojo, 2009, 2012, 2013), discutiu-se como as praticas
contemporaneas de letramento extrapolam a linguagem verbal e demandam
competéncias relacionadas a leitura e a producao de sentidos em multiplos modos —
visual, sonoro, espacial, gestual e linguistico.

A oficina problematizou os desafios e as potencialidades da leitura literaria em
um contexto de cultura digital (Lévy, 2010, Assis, 2024), em que os textos circulam em
suportes diversos e exigem a mobilizagao de multiplas semioses (Almeida, 2019).
Nesse sentido, retomou-se o conceito de multimodalidade como ferramenta analitica
e pedagogica, enfatizando a importadncia de formar leitores capazes de transitar
criticamente entre diferentes sistemas simbdlicos (Kress; van Leeuwen, 2001;
Goodman, 1976).

Durante a oficina, os estudantes participaram de uma roda de conversa sobre

suas experiéncias de leitura e suas motivagdes para o projeto, refletindo sobre a
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funcdo social e formativa da literatura. A escuta ativa e o compartilhamento de
percepcbes sobre os livros lidos e o0s recursos audiovisuais mobilizados
demonstraram o engajamento dos discentes no processo de significagdo. A troca de
ideias foi conduzida como exercicio de reflexdo coletiva, contribuindo para a
construgcédo gradual do produto das oficinas, a0 mesmo tempo em que promovia a

consciéncia critica sobre as linguagens envolvidas.

Oficina 4 — O book trailer como ferramenta de aprendizagem significativa
Data: 19 de setembro de 2024.

O book ftrailer foi apresentado como pratica significativa de traducao
intersemidtica (Diniz, 1998; Plaza, 2010) e como género emergente que mobiliza os
multiletramentos (Moraes; Trevisan, 2014; Almeida, 2019; Nikonova; Zalutskaya,
2021). Ao permitir a transposigcao da narrativa literaria para uma linguagem audiovisual
e sintética, esse formato ativa processos complexos de leitura, interpretacao e criagao,
ao mesmo tempo que estimula a imaginacdo criativa e a autoria dos discentes. A
abordagem dialética da leitura e da criagdo foi associada a ideia de “imaginagao
estendida” (Smith, 2011), compreendida como a capacidade de projetar sentidos para
alem do texto verbal, ativando memoria, subjetividade, cognicdo e sensibilidade
estética na producéao de significados.

A partir dessa abordagem, discutiu-se com os estudantes a relagao entre o book
trailer e as metodologias ativas de aprendizagem, especialmente no que se refere a
construcdo de saberes de forma significativa e contextualizada. A proposta
metodoldgica ancorou-se nos pressupostos de uma pedagogia participativa, na qual
o estudante é compreendido como sujeito ativo da aprendizagem (Freire, 1997;
Moran, 2015). Nesse contexto, o book trailer ndo apenas viabiliza a apropriagao critica
da leitura literaria, mas também convoca os discentes a mobilizarem diferentes
linguagens e competéncias para realizar uma sintese criativa da obra lida,
promovendo autonomia, autoria e protagonismo estudantil.

Durante a atividade, os discentes do Ensino Médio Integrado, oriundos dos
cursos técnicos de Informatica, Biocombustiveis e Eletromecanica do IFBA — campus
Paulo Afonso, participaram ativamente da aplicacao e validagao da proposta. Por meio
de discussodes, trocas e planejamentos colaborativos, os estudantes exploraram o

book trailer (Voigt, 2013) como uma ferramenta pedagdgica e expressiva,
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reconhecendo-o como um artefato cultural e linguistico (Moura; Menta Trés; Barbosa,
2018) capaz de ampliar o alcance da literatura para novos publicos (Petit, 1999). Esse
processo reforcou a ideia de que a tecnologia, quando integrada a praticas educativas
criticas e criativas, pode se constituir em uma aliada potente na ressignificacao da
leitura (Jouve, 2002), contribuindo para a constituigdo de sujeitos leitores e produtores
de sentido em ambientes mediados por multiplas linguagens (Rojo; Moura, 2019; Vian
Jr.; Rojo, 2020).

Oficina 5 — A tradugao intersemiética e a mediagao literaria multimodal
Data: 26 de setembro de 2024.

Nesta oficina, o foco foi o papel da traducdo intersemiotica na mediacédo da
leitura literaria por meio de praticas criativas de transposi¢éo de linguagem. Para isso,
foi discutido coletivamente sobre como a literatura pode ser reinterpretada e
ressignificada por meio de diferentes linguagens — verbal, sonora, imagética,
audiovisual — na produgdo do book frailer. Essa atividade permitiu explorar a
intersemiose como um processo de transposicdo textual que amplia o repertorio
linguistico e estético dos discentes, tornando o texto literario acessivel por meio de
outros codigos semidticos (Diniz, 1998; Plaza, 2010).

Ao discutir os fundamentos da traducao intersemidtica, os estudantes foram
levados a compreender como diferentes sistemas de signos podem representar,
expandir ou reinterpretar os sentidos de uma obra literaria, sem o objetivo de substitui-
la, mas de incentiva-la. A proposta do book trailer, enquanto pratica pedagogica
(Almeida, 2019; Nikonova; Zalutskaya, 2021), envolveu o reconhecimento e a
experimentagdo de elementos como imagem, som, voz e ritmo narrativo, que néo
apenas ilustram, mas também reinterpretam criticamente o conteudo literario. Esses
deslocamentos de linguagem favorecem a construgdo de significados em novas
plataformas midiaticas e cognitivas.

Durante a oficina, os alunos analisaram exemplos de book trailers e refletiram
sobre os sentidos ativados pelas escolhas visuais e sonoras em comparagao com 0s
efeitos produzidos pelo texto escrito. Isso favoreceu a conscientizagdo sobre os
efeitos de sentido gerados pela intermidialidade — isto €, pelas relagées estabelecidas
entre diferentes midias (cinema, literatura, video, teatro etc.), que se articulam de

maneira dindmica e interdependente (Rajewsky, 2005).
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Com base nessas analises, os discentes passaram a planejar a transposi¢cao
de um texto narrativo literario para um formato audiovisual sintético, articulando
elementos da multimodalidade, como linguagem verbal, trilha sonora, enquadramento
de cenas, legendas e efeitos visuais. A escolha e combinagdo desses elementos,
guiada pelos objetivos comunicativos de cada grupo, ativou competéncias multiplas
de letramento — os chamados multiletramentos (Rojo, 2009, 2012, 2013) — que
envolvem o dominio de diferentes linguagens, a leitura critica de midias e a produgao
textual em ambientes digitais.

Atraducao intersemidtica (Diniz, 1998; Plaza, 2010), nesse contexto, funcionou
como eixo transversal para a mobilizagdo de competéncias linguisticas, estéticas e
culturais. A intermidialidade (Rajewsky, 2005) ofereceu o alicerce para a compreensao
dos dialogos entre midias, enquanto a multimodalidade (Kress, 2010) permitiu a
concretizagdo das ideias em produtos audiovisuais. A pratica com o género textual
book ftrailer, portanto, ndo apenas ampliou os modos de leitura e expressdo dos
estudantes, mas também os envolveu em um processo de interpretagdo e criagao
critica da obra literaria, reforcando seu papel como leitores ativos e produtores de
sentidos em ambientes mediados pela tecnologia.

Salienta-se que durante essa oficina, foi importante frisar aos alunos que o book
trailer nao substitui a leitura do livro, mas a valoriza por meio de estratégias de
apresentacao estética e argumentativa que despertam o interesse, a curiosidade e o
engajamento com a obra literaria. Trata-se de um recurso complementar que estimula
0 exercicio da leitura critica e da autoria criativa em dialogo com os desafios e

linguagens do mundo contemporaneo.

Oficina 6 — Langcamento dos book trailers: integragao final dos saberes e
encerramento do ciclo formativo
Data: 23 de outubro de 2024.

A ultima oficina marcou o encerramento do percurso formativo desenvolvido ao
longo do projeto e teve como principal objetivo apresentar os book trailers produzidos
pelos discentes, culmindncia das aprendizagens teoricas e praticas mobilizadas
durante as etapas anteriores. A atividade foi concebida como um espaco de

socializacao, reflexao critica e celebracdo do processo de criagcdo, permitindo aos
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estudantes compartilharem suas produ¢dées com os colegas, a professora responsavel
e outros convidados da comunidade escolar.

Durante a apresentacgao, os alunos exibiram seus videos e comentaram sobre
as escolhas estilisticas e tematicas que orientaram a transposicao intersemiodtica da
obra literaria para a linguagem audiovisual. Os book trailers produzidos demonstraram
dominio técnico e criativo, revelando a compreensao das caracteristicas do género,
bem como a articulacido de elementos verbais, visuais € sonoros na constru¢ao de
sentidos. A recepcado da atividade foi extremamente positiva: os estudantes
expressaram entusiasmo ao ver suas ideias materializadas em formato audiovisual e
destacaram o aprendizado proporcionado pela experiéncia, tanto no campo da leitura
literaria quanto no uso de tecnologias digitais.

Por fim, destaca-se que a elaboragcdo dos book trailers consolidou-se como
uma pratica de aprendizagem significativa, ancorada nos pressupostos dos
multiletramentos, da traducdo intersemidtica, da multimodalidade e da
intermidialidade. Por meio do desenvolvimento de um género textual ainda pouco
explorado no contexto escolar, os discentes puderam expandir sua percepgao critica
sobre o texto literario e experimentar novas formas de autoria, leitura e expressao.
Essa experiéncia formativa reafirma o potencial das metodologias ativas no ensino de
literatura, ao fomentar o protagonismo estudantil, a criatividade e a articulacéo entre

linguagem, tecnologia e sensibilidade estética.

3.4.1 Acesso aos book trailers produzidos pelos estudantes durante as oficinas

A seguir, é possivel acesar a coletédnea de book trailers elaborados pelos
estudantes do IFBA, campus Paulo Afonso, como resultado das oficinas
desenvolvidas nesta pesquisa de mestrado. Essas producbes representam a
aplicagcao pratica dos conceitos de leitura literaria e leitura multimodal, tradugéo
intersemidtica e intermidialidade, promovendo uma experiéncia integradora entre texto
literario, imagem, som e narrativa audiovisual.

O processo de criagao dos book trailers incentivou os alunos a interpretar e
reinterpretar obras literarias por meio de linguagens diversas, ampliando suas
competéncias de leitura critica e expressao criativa. Essa abordagem contribuiu para

motivar os estudantes na leitura e a reconhecer a riqueza dos textos para além da
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palavra escrita, valorizando a pluralidade cultural e os multiplos modos de
comunicagao.
Clicando no link abaixo ou ou utilizando um leitor de QR Code, é possivel ter

acesso aos book trailers produzidos pelos alunos durante a apliagao das oficinas.

https://bit.ly/bOOkTraiLeR
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Para compreender de forma mais abrangente os efeitos da proposta didatica
aplicada — com foco na producao de book trailers como estratégia para o ensino de
literatura —, a andlise dos dados coletados foi organizada em torno de trés grandes
eixos tematicos que emergiram do cruzamento entre os objetivos da pesquisa, 0s
pressupostos tedrico-metodologicos e as respostas dos participantes. Sao eles: (1)
compreensao da linguagem multimodal e traducéo intersemiotica, que se refere
a forma como os discentes interpretaram a experiéncia de transposicdo entre
linguagens e suportes; (2) uso das tecnologias digitais no ensino de literatura, que
contempla a presenca e o papel das TDIC na mediacao didatica; e (3) experiéncia
com metodologias ativas e aprendizagem significativa, eixo no qual se
problematiza o impacto das oficinas na formacdo critica e no engajamento dos
estudantes. A analise foi conduzida de forma dialégica e qualitativa, ainda que
embasada em dados quantitativos, de modo a compreender ndo apenas o que foi
respondido, mas também os sentidos atribuidos pelos sujeitos as praticas

vivenciadas.

4.1 COMPREENSAO DA LINGUAGEM MULTIMODAL E TRADUGAO
INTERSEMIOTICA

Esta categoria contempla as respostas dos discentes em relacéo a capacidade
de identificar e compreender os elementos que compdem a linguagem multimodal,
bem como de reconhecer e aplicar a traducdo intersemiética e os conceitos de
intermidialidade nas atividades propostas durante as oficinas. Como discutido
anteriormente, a proposta formativa teve como eixo a articulagéo entre leitura literaria
e praticas de multiletramento, considerando que a leitura contemporanea se realiza,
cada vez mais, em ambientes em que multiplos modos semiéticos (imagem, som,
gesto, movimento, tipografia, entre outros) coexistem e constroem significados de
forma integrada (Kress; van Leeuwen, 2006; Kress, 2010; Rojo, 2012; Rojo; Moura,
2019).

Por meio dessa abordagem, buscou-se n&o apenas ensinar “sobre” os
conceitos de multimodalidade e intersemiose, mas “com” eles, numa perspectiva

dialogica e experiencial (Freire, 1997; Moran, 2015). Como sera possivel verificar nas



43

discussOes a seguir, a compreenséao ativa desses conceitos pelos discentes traduziu-
se tanto na apropriacdo de um novo vocabulario critico quanto no engajamento criativo

durante a producéo dos book trailers.

4.1.1 Linguagem verbal e nao verbal

O Grafico 1 apresenta os dados referentes a capacidade dos discentes em
identificar elementos da linguagem verbal e ndo verbal durante as atividades de
andlise critica de textos literarios e multimodais, a partir da seguinte afirmacao:
“Consegui identificar elementos da linguagem verbal e ndo verbal nas atividades de
andlise critica de textos literarios e multimodais”. As respostas foram organizadas em
uma escala Likert de cinco pontos, das quais se destacaram duas: “concordo

totalmente” (67%) e “concordo parcialmente” (33%).

Grafico 1 — Identificagdo de elementos verbais e ndo verbais

Consegui identificar elementos da linguagem verbal e ndo verbal nas
atividades de andlise critica de textos literarios e multimodais.

Concordo totalmente

= Concordo parcialmente
Neutro
Discordo parcialmente

= Discordo totalmente
67%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Os resultados revelam uma tendéncia majoritaria de reconhecimento da
natureza multimodal dos textos explorados durante as oficinas. Isso demonstra que
0s estudantes nao apenas se depararam com diferentes modos de significagdo —
como texto escrito, imagem, som e gestos —, mas também foram capazes de refletir
sobre sua articulacdo na construcao de sentidos. Essa percepcao € coerente com 0s
objetivos do trabalho pedagdgico, que buscou expandir a compreensao de leitura para
além do verbal, em consonancia com as praticas de letramento multimodal (Kress;
Van Leeuwen, 2006; Rojo, 2012, 2013; Araujo, 2024).
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Embora a maioria tenha indicado pleno reconhecimento dos elementos verbais
e nao verbais, é relevante observar que um terco dos participantes assinalou apenas
reconhecimento parcial. Esse dado sugere que, apesar da presenca dos
multiletramentos no cotidiano digital dos estudantes, sua sistematizacao e reflexao
critica ainda se constituem como um desafio formativo. Isso reforca a importancia de
praticas pedagogicas que favorecam a leitura critica da linguagem em seus diversos
modos de manifestacéo.

Além disso, a interpretacdo de textos audiovisuais exige nao apenas
familiaridade com os cddigos semioticos, mas também o desenvolvimento de uma
competéncia de leitura que articule aspectos materiais e simbdlicos (Jouve, 2002).
Como argumenta Kress (2010), a leitura de textos multimodais demanda que o leitor
mobilize saberes de ordem linguistica, visual, espacial e sonora, integrando-os a
experiéncia interpretativa. Dessa forma, o trabalho com géneros como o book trailer
mostrou-se potente ao fomentar préaticas de traducéo intersemioética e ao promover o
contato dos estudantes com novas formas de significacao.

Por fim, o Grafico 1 reflete ndo apenas a resposta objetiva a pergunta proposta,
mas também o amadurecimento gradual dos discentes diante dos desafios
interpretativos préprios de uma abordagem dial6gica da leitura. Os resultados indicam
que a proposta pedagogica contribuiu para consolidar a no¢do de que a leitura de
textos literarios em ambientes multimodais envolve multiplas camadas de linguagem,

cuja analise exige tanto sensibilidade quanto criticidade.

4.1.2 Tradugao intersemioética, multimodalidade e intermidialidade

O Grafico 2 representa os dados obtidos a partir da afirmagao: “As atividades
propostas nas oficinas estimularam minha motivacdo para aprender ainda mais sobre
traducdo intersemidtica, multimodalidade e intermidialidade”. A pergunta, composta
por uma escala Likert de cinco pontos, apresentou respostas concentradas nos niveis
mais altos de concordancia: 89% dos respondentes indicaram concordar totalmente

com a afirmacéo, enquanto 11% concordaram parcialmente.
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Gréfico 2 — Interesse pela traducéo intersemiética, multimodalidade e intermidialidade

As atividades propostas nas oficinas estimularam minha motivacdo para
aprender ainda mais sobre traducdo intersemio6tica, multimodalidade e
intermidialidade.

11% Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Neutro
Discordo parcialmente
= Discordo totalmente

89%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A elevada taxa de concordancia sugere que os participantes reconheceram nas
oficinas um espaco fértil para o aprofundamento de temas pouco trabalhados no
ensino convencional, como os conceitos de multimodalidade, traducao intersemiética
e intermidialidade. Esses dados confirmam que a insercéo de praticas pedagdgicas
baseadas na articulacéo entre diferentes linguagens e midias pode ampliar o interesse
e a participacdo ativa dos estudantes. A producédo de book trailers, nesse contexto,
operou como estratégia metodoldgica capaz de mobilizar ndo apenas competéncias
técnicas, mas também processos cognitivos e criativos.

Do ponto de vista teérico, a aprendizagem significativa (Ausubel, 1963; Moreira;
Masini, 1982) ocorre quando novos conteddos se conectam a conhecimentos prévios,
em um processo de reestruturacdo do saber. Essa logica foi potencializada nas
oficinas, que articularam teoria e pratica em torno de um produto concreto, isto €, 0
book trailer. Além disso, a presenca de elementos tecnoldgicos e audiovisuais
favoreceu a autonomia e o protagonismo discente, conforme defende Moran (2015).
Isso pode ter sido proporcionado pelo uso de materiais nas oficinas que motivassem
o individuo a aprender cada vez mais (Ausubel, 1963), principalmente ao destacar a
aprendizagem por meio de novos artefatos (Moura; Menta Trés; Barbosa, 2018) que
estimulam a aprendizagem ativa e reflexiva.

Cabe destacar que a intermidialidade — enquanto relagdo entre midias
distintas (Rajewsky, 2005) —, associada a traduc¢éao intersemiética — entendida como

0 processo de transposicdo de significados de um sistema semidtico a outro
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(Jakobson, 1973) —, foi percebida pelos estudantes como instrumento de ampliacao
da leitura literaria. Ao produzirem book trailers, os discentes experimentaram praticas
de letramento multimodal (Kress; Van Leeuwen, 2006), que exigiram a leitura critica
de imagens, sons, videos e textos, em um processo de construcdo de sentidos que
vai além da linearidade do verbal.

Em termos qualitativos, a resposta favoravel a pergunta revela que as
atividades ndo apenas cumpriram sua funcdo pedagdgica imediata, como também
despertaram o desejo de continuidade do aprendizado. A pequena porcentagem que
demonstrou apenas concordancia parcial pode indicar familiaridade prévia com outras
ferramentas digitais ou ainda diferentes expectativas quanto ao uso da tecnologia no
ensino de literatura — o que, longe de ser um fator negativo, amplia a diversidade de
repertorios dentro da sala de aula.

Assim, os dados apresentados no Gréfico 2 reforcam a pertinéncia do uso de
metodologias que integram praticas intersemidticas e intermidiais a leitura literaria,
sobretudo por meio de recursos multimodais que dialogam com a realidade
sociotécnica dos estudantes. A motivacdo gerada pela proposta evidencia que o
ensino de literatura pode (e deve) ir além da decodificagdo textual, incorporando

multiplas linguagens como forma de significar, comunicar e aprender.

4.1.3 Leitura literaria em ambientes multimodais

O Gréafico 3 apresenta os resultados da pergunta: “As estratégias empregadas
nas oficinas foram eficazes para compreender como ocorre a leitura em ambientes
multimodais?”, respondida a partir de uma escala Likert de cinco pontos. Os dados
indicam que 78% dos participantes concordaram que as estratégias utilizadas nas
oficinas contribuiram para a compreensdo de como se realiza a leitura em ambientes
multimodais. Outros 22% concordaram parcialmente com a afirmac¢ao, sem manifestar

discordancia quanto a eficacia geral da abordagem adotada.
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Grafico 3 — Compreensao da leitura literaria em ambientes multimodais

As estratégias empregadas nas oficinas foram eficazes para compreender
como ocorre a leitura em ambientes multimodais?

Concordo totalmente
22%

Concordo parcialmente
Neutro
= Discordo parcialmente

Discordo totalmente
78%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Esses resultados apontam para uma percepcao predominantemente positiva
em relacdo a proposta pedagogica implementada. A leitura multimodal — entendida
como o processo de construcdo de sentidos que envolve multiplas linguagens, como
o verbal, o visual, o sonoro e o cinético (Kress; Van Leeuwen, 2006) — foi explorada
nas oficinas por meio de estratégias que privilegiaram a articulacao entre texto literario
e recursos audiovisuais. Os dados obtidos refletem, portanto, o potencial das
metodologias aplicadas para ampliar a competéncia leitora dos estudantes,
especialmente em contextos de letramento digital (Romero Oliva, Heredia Ponce e
Sampériz Hernandez, 2019; Santos; Barbosa, 2021; Farias; Passoni, 2025).

Do ponto de vista teérico-metodoldgico, os resultados apresentados dialogam
com o objetivo da pesquisa, que busca investigar o potencial pedagégico do book
trailer como instrumento didatico para promover o desenvolvimento da competéncia
leitora por meio de recursos literarios, tecnoldgicos e multimodais. A proposta de
leitura critica e recriacdo de textos por meio da linguagem audiovisual se alinha as
concepcdes contemporaneas de ensino da literatura, nas quais a leitura ndo se limita
a decodificacdo do texto escrito, mas se expande para a interpretacdo integrada de
diferentes modos semiéticos (Petit, 2009; Zilberman, 2012; Romero Oliva, Heredia
Ponce e Sampériz Hernandez, 2019; Manguel, 2021; Santos; Barbosa, 2021).

Além disso, a tradugéo intersemio6tica (Jakobson, 1973; Diniz, 1998; Plaza,
2010), compreendida como o processo de transposicdo de um sistema semiotico a

outro, esteve no centro da experiéncia formativa, especialmente durante a elaboracéo
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dos book trailers. Esse exercicio permitiu aos discentes operar conexdes entre
diferentes coddigos — como imagens, trilhas sonoras, falas e gestos —, favorecendo
uma leitura mais ampla e profunda da obra literaria. Essa pratica ndo apenas revelou
a complexidade do ato de ler, mas também incentivou os estudantes a atuarem como
produtores de sentido, reforcando seu protagonismo no processo de aprendizagem.

Em termos de andlise qualitativa, a concordancia majoritaria evidencia a
eficacia da estratégia pedagogica na mediacdo do conteddo. Embora 22% dos
participantes tenham apresentado uma concordancia parcial, esse dado néo
representa uma rejeicdo, mas possivelmente reflete diferencas individuais na
familiaridade com o tema ou na adaptacéo ao uso das tecnologias. Ainda assim, as
convergéncias observadas apontam para o éxito das oficinas na constru¢cdo de uma
leitura ampliada da literatura, reafirmando o papel do book trailer como dispositivo
multimodal capaz de mediar saberes e préticas culturais distintas.

Portanto, os dados do Grafico 3 confirmam que as oficinas favoreceram uma
compreensdao mais complexa da leitura literaria em ambientes multimodais,
contribuindo para a formacao de leitores criticos e sensiveis as multiplas formas de
significacdo presentes nas midias contemporaneas. A proposta, longe de substituir o
texto literario, ampliou suas possibilidades interpretativas por meio da integracdo com
outras linguagens, revelando, assim, o valor pedagdgico da intersemiose na formacao

leitora.

4.1.4 Intermidialidade e o género book trailer

O Gréfico 4 apresenta os resultados da pergunta: “A incorporagao da traducéo
intersemiotica e da leitura multimodal na criacdo do book trailer me permitiu explorar
a intermidialidade em conex@o com os textos literarios e audiovisuais”. A partir da
analise das respostas, observa-se que 75% dos participantes concordaram
plenamente com a afirmacéo, enquanto os 25% restantes indicaram concordancia
parcial. A auséncia de discordancias sugere uma aceitagdo geral da proposta

metodoldgica, ainda que em diferentes graus de apropriacéo conceitual e pratica.
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Gréfico 4 — Uso da intermidialidade a partir da criacdo do book trailer

A incorporagcdo da traducdo intersemidtica e da leitura multimodal na
criacdo do book trailer me permitiu explorar a intermidialidade em
conexdo com os textos literarios e audiovisuais.

= Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Neutro
Discordo parcialmente
= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Esses dados evidenciam que a maioria dos estudantes reconheceu a
relevancia da intermidialidade no processo criativo do book trailer, compreendendo-a
como um fendmeno de transposicao entre midias (Rajewsky, 2005; Ellestrém, 2010)
e de integracdo entre diferentes formas de linguagem — verbal, sonora, visual e
cinética. Nesse contexto, a traducdo intersemiética (Jakobson, 1973) atuou como
principio estruturante da experiéncia didatica, permitindo que os estudantes
resignificassem obras literarias por meio de recursos audiovisuais e digitais. A leitura
multimodal, por sua vez, serviu como ferramenta interpretativa, exigindo a articulagao
entre multiplos sistemas de signos.

O alto indice de concordancia sugere que os discentes foram capazes de
realizar operacdes cognitivas e criativas complexas, deslocando-se da compreenséo
linear do texto para uma leitura expandida, pautada na convergéncia de midias
(Jenkins, 2009; Moura, 2021) e na construcdo de sentidos mediados por diferentes
linguagens (Moraes; Trevisan, 2014). No entanto, a resposta parcial de um quarto dos
participantes indica que, embora a proposta tenha sido compreendida, ainda ha
lacunas na consolidacdo dos conceitos e de sua aplicacao pratica. Isso pode refletir
tanto a novidade do género trabalhado quanto a necessidade de maior
aprofundamento tedrico sobre os processos de leitura intersemidtica e producao
intermidial.

Nesse sentido, o resultado do grafico reforca a importancia de praticas
pedagogicas que ndo apenas proponham o uso de tecnologias digitais, mas que

articulem essas ferramentas a objetivos formativos mais amplos, como o
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desenvolvimento dos multiletramentos (Rojo, 2012, 2013; Vian Jr.; Rojo, 2020). A
incorporacao da intermidialidade e da tradugéo intersemi6tica no contexto educacional
permite ao aluno atuar como leitor e produtor critico de textos em multiplos modos e
midias, exercitando habilidades interpretativas, criativas e reflexivas em contextos de
letramento contemporaneo.

Ao refletirem sobre a transposicdo do texto literario para a linguagem
audiovisual, os participantes mobilizaram competéncias que vado além da
decodificacdo textual, engajando-se em praticas de significacdo que envolvem a
interpretacdo de imagens, sons, movimentos e ritmos. Essa experiéncia amplia o
conceito tradicional de leitura, conforme propdem os estudos do multiletramento, ao
valorizar as diferentes formas de expressdo e comunicacdo presentes nas culturas
digitais e na convergéncia entre diferentes midias (Jenkins, 2009; Rojo, 2012, 2013;
Moura, 2021; Aradjo, 2024).

Em sintese, os dados do Grafico 4 demonstram que a criacdo do book trailer
possibilitou uma vivéncia concreta da intermidialidade como forma de exploracéo e
ampliacdo da leitura literaria em espacos digitais (Lévy, 2010). A atividade, ao articular
conceitos como traducéo intersemiética, multimodalidade e intermidialidade, mostrou-
se eficaz na promocgdo de um ambiente de aprendizagem significativo (Graciani,
2014), no qual os estudantes puderam desenvolver sua competéncia leitora de forma

ativa, critica e contextualizada (Zilberman, 2012).

4.1.5 Literatura e multimodalidade

O Grafico 5 apresenta os dados referentes a pergunta: “A associagcéo entre
literatura e multimodalidade foi clara durante a aplicagéo das oficinas, permitindo uma
melhor compreenséo dos textos literarios e intermidiais”. A maioria dos participantes
(62%) concordou plenamente com a afirmacdo, indicando que as atividades
desenvolvidas nas oficinas permitiram estabelecer uma relagéo perceptivel entre os
textos literarios e os modos multimodais de leitura e representagdo. Por outro lado,
38% dos respondentes demonstraram concordancia parcial, 0 que sugere a existéncia
de barreiras no reconhecimento ou na apropriacao critica da relacao entre esses dois

dominios.
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Grafico 5 — Associacédo entre literatura e multimodalidade

A associacdo entre literatura e multimodalidade foi clara durante a
aplicacdo das oficinas, permitindo uma melhor compreensdo dos textos
literarios e intermidiais.

= Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Neutro
Discordo parcialmente
= Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Esse resultado pode estar relacionado a diferentes niveis de familiaridade com
os conceitos abordados ou a complexidade inerente a articulagdo entre literatura,
linguagem multimodal e praticas intermidiais. A literatura, tradicionalmente centrada
no verbal e no impresso (Candido, 2023), passa a ser ressignificada em contextos
pedagdgicos contemporaneos que valorizam praticas de leitura expandidas, nas quais
multiplos modos de significacdo — visual, sonoro, gestual, espacial e linguistico
(Kress; van Leeuwen, 2001) — sdo mobilizados simultaneamente.

Nesse cenario, a multimodalidade ndo apenas complementa a leitura literéaria,
mas também transforma a experiéncia leitora, exigindo novas formas de letramento.
Segundo Rojo (2012), o leitor contemporaneo precisa ser capaz de navegar entre
diferentes linguagens e midias, decodificando os sentidos produzidos na inter-relacéo
entre 0s signos. Isso tem implicagBes diretas na pratica pedagogica, pois requer
metodologias que integrem criticamente os multiletramentos ao ensino da literatura —
objetivo central desta pesquisa ao investigar o book trailer como instrumento didatico.

A andlise das respostas permite observar que, para a maioria dos participantes,
a associacdo entre literatura e multimodalidade ndo apenas foi perceptivel, mas
também contribuiu para a ampliagdo da compreenséao textual. Tal percepcao esta
alinhada a concepcéo de que os textos literarios, ao dialogarem com outras midias,
favorecem a construcdo de sentidos mais complexos e sensiveis — especialmente
guando trabalhados em contextos que privilegiam a intermidialidade (Rajewsky, 2005;

Ellestrom, 2010) e a convergéncia entre linguagens (Jenkins, 2009; Moura, 2021).
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Contudo, a concordancia parcial por parte de um numero significativo de
estudantes (38%) indica que essa relacdo nao foi plenamente compreendida por
todos. Esse dado revela uma necessidade de maior clareza conceitual durante as
oficinas e da adocéo de estratégias mais explicitas de mediacdo pedagodgica. Ao lidar
com praticas intersemidticas, € fundamental que os educadores auxiliem os alunos a
identificar e refletir sobre os elementos que compdem a tessitura multimodal dos textos
para que essas relacdes ndo permanecam implicitas ou subaproveitadas.

Em suma, o Gréfico 5 revela uma tendéncia positiva de reconhecimento da
multimodalidade como estratégia de ampliacdo da leitura literaria, mas também
aponta para a importancia de um trabalho pedagdgico mais aprofundado e
sistematico. Nesse sentido, a integracdo entre literatura e multimodalidade — quando
conscientemente explorada — pode fortalecer os multiletramentos e promover uma

compreensao mais rica e critica dos textos em contextos intermidiais.

4.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE LITERATURA

Esta secdo apresenta a segunda categoria analitica identificada com a andlise
tematica desenvolvida a partir das respostas dos participantes: o uso das tecnologias
digitais no ensino da literatura. Essa categoria emerge da recorréncia de enunciados
gue destacam o papel das ferramentas tecnolégicas na mediacdo das praticas de
leitura e producdo textual durante as oficinas. As respostas analisadas revelam
percepc¢des sobre o impacto positivo da integracao entre literatura e recursos digitais,
sobretudo na criacdo do book trailer, apontando para um aumento no engajamento
discente, no interesse pela leitura e na construcao de sentidos a partir de linguagens

multiplas.

4.2.1 Linguagem e tecnologia

A pergunta que deu origem ao Grafico 6 foi: “Como vocé percebe a relagdo
entre a linguagem e a tecnologia?”. Essa questdo foi formulada com o objetivo de
compreender como 0s participantes concebem os impactos das tecnologias digitais
sobre os usos e as formas da linguagem. As respostas, de escolha Unica, foram
organizadas em trés categorias principais: (1) a tecnologia potencializa a expressao e

experimentacdo artistica; (2) a tecnologia oferece novas formas de apresentar e
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interpretar textos; e (3) a tecnologia é um suporte técnico. As respostas obtidas
permitem inferir como 0s sujeitos envolvidos nas oficinas compreendem a relagao

entre linguagem, arte, mediacdo tecnoldgica e praticas de leitura contemporaneas.

Grafico 6 — Percepcéao sobre a relacao entre linguagem e tecnologia

Como vocé percebe arelagcédo entre a linguagem e tecnologia?

8% A tecnologia potencializa a
expressédo e experimentacao
linguistica

= A tecnologia oferece novas
formas de apresentar e
interpretar textos
A tecnologia é um suporte
técnico

Outro

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Conforme apresentado no Grafico 6, a maioria dos participantes (54%)
considera que a tecnologia oferece novas formas de apresentar e interpretar textos.
Essa percepcdo esta em consonancia com os estudos que discutem a natureza
dindmica e interativa da linguagem na cultura digital (Jenkins, 2009; Lévy, 2010; Plaza,
2010), evidenciando uma compreensdo da tecnologia como meio que favorece a
construcdo de sentidos mais complexos e multimodais (Souza, 2021). Em ambientes
digitais, textos literarios e nédo literarios passam a circular em formatos variados —
como videos, memes, infograficos e producBes colaborativas —, exigindo
competéncias interpretativas ampliadas e sensibilidade aos modos de organizacdo da
linguagem em diferentes midias (Jenkins, 2009).

Outro grupo expressivo (38%) compreende que a tecnologia potencializa a
expresséo e a experimentacgdo artistica. Isso demonstra uma visdo mais expandida
da linguagem, em que o0s sujeitos reconhecem a poténcia criativa das tecnologias
digitais ao permitirem novos modos de producao textual e artistica. O trabalho com o
book trailer, por exemplo, ilustra bem esse processo de reinvencao da linguagem, em
gue o ato de ler e interpretar se desdobra em praticas autorais que envolvem escolhas
estéticas e semiodticas (Grgn, 2014; Romero Oliva; Heredia Ponce; Sampériz

Hernandez, 2019). Nesse sentido, a linguagem se configura como espaco de invengao
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e sensibilidade, e a tecnologia deixa de ser apenas instrumental para se tornar meio
de mediagdo simbolica e cultural (Plaza, 2010; Pretto, 2011; Nikonova; Zalutskaya,
2021).

Por outro lado, uma parcela menor (8%) dos estudantes enxerga a tecnologia
apenas como um suporte técnico. Essa percepcdo mais instrumental reduz a
mediacdo tecnoldgica a sua funcdo operatdria e ignora sua dimensao cognitiva e
participativa (Jenkins, 2009). No entanto, como destaca Lévy (2010), a tecnologia ndo
apenas medeia, mas reconfigura os modos de pensar, de produzir e de compartilhar
conhecimento, inclusive no campo da linguagem e da leitura. Tudo isso dialoga com
0s pressupostos tedricos dos multiletramentos (Rojo, 2012, 2013; Vian Jr.; Rojo, 2020)
e evidenciam como a articulagcdo entre tecnologia, linguagem e literatura pode
favorecer experiéncias de aprendizagem mais dinamicas, interativas e significativas.

Em sintese, os dados do Grafico 6 revelam que a maioria dos participantes
percebe a tecnologia como elemento ativo na transformacdo das praticas de
linguagem, seja pela ampliagdo das formas de interpretacdo, seja pelo potencial
artistico e expressivo. No entanto, a presenca de uma Vvisdo tecnicista, embora
minoritaria, aponta para a importancia de se pensar estratégias didaticas que
problematizem o papel da tecnologia na construcao de significados, estimulando um
letramento multimodal que articule criticamente forma, conteddo e meio, como

proposta nesta pesquisa.

4.2.2 Ferramentas digitais no ensino de literatura

A pergunta que orienta a analise do Gréfico 7 buscou investigar se, “No Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), as ferramentas digitais
ja vinham sendo incorporadas como estratégia de ensino e aprendizagem da
literatura”. Dos 20 discentes respondentes, 83% afirmaram que essas ferramentas ja
eram utilizadas na instituicdo, enquanto 17% declararam n&o observar a presenca

dessas tecnologias no ensino da literatura.
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Grafico 7 — Implementacao das ferramentas digitais no ensino de literatura no IFBA

No Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA),
as ferramentas digitais de incremento ao ensino da literatura ja séo
incorporadas como estratégia de ensino e aprendizagem?

17%
= Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A predominancia de respostas afirmativas pode indicar que o IFBA, enquanto
instituicdo de educacéo profissional e tecnoldgica, vem acompanhando o movimento
de integracdo das tecnologias digitais ao curriculo, favorecendo metodologias que
ampliam o acesso, a compreensdo e a expressao literaria dos estudantes. Essa
incorporacdo esta em consonancia com os principios da formacéo integrada,
conforme discutido por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), que defendem a articulacéo
entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como base de uma educacao
emancipadora.

Por outro lado, os 17% que responderam negativamente sinalizam que ainda
h& desigualdades no acesso ou na efetiva aplicacéo das tecnologias digitais no ensino
da literatura, o que pode refletir limitagcdes estruturais ou concepcdes pedagodgicas
mais tradicionais, que se mantém dissociadas das dindmicas da cultura digital.
Segundo Kenski (2011), a integracédo das tecnologias na educacédo requer mais do
que infraestrutura: exige transformacao das praticas pedagogicas e formacao critica
dos docentes para uso intencional e significativo dos recursos digitais.

Portanto, os dados evidenciam uma tendéncia positiva no IFBA em relacdo a
adocao de tecnologias como estratégia de ensino literario. Contudo, a analise dos
dados revelou que essa implementacdo deve ser compreendida como parte de um
processo continuo de construcdo, que demanda investimento institucional,
atualizacdo docente e uma visdo pedagogica alinhada as potencialidades da

linguagem digital e da multimodalidade no contexto da educacgé&o profissional.
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4.2.3 Tecnologia, leitura literaria e leitura multimodal

A pergunta que originou o Grafico 8 buscou compreender a percepcao dos
discentes quanto ao impacto do uso de tecnologias no engajamento nas oficinas
literarias, bem como no interesse por leituras literarias e multimodais. As respostas
foram distribuidas em uma escala Likert de cinco pontos. Dentre os 20 participantes,
67% afirmaram concordar totalmente com a afirmacéo de que a tecnologia intensificou
seu envolvimento nas oficinas e ampliou seu interesse pela leitura. Outros 33%

indicaram concordancia parcial, totalizando 100% de respostas positivas.

Gréfico 8 — Uso da tecnologia e o interesse pela leitura literaria e leitura multimodal

O uso da tecnologia otimizou meu engajamento nas oficinas e
intensificou meu interesse em ler literatura e conhecer outras formas de
leitura multimodais.

Concordo totalmente
= Concordo parcialmente
Neutro

Discordo parcialmente
67%

= Discordo totalmente

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025)

A unanimidade nas respostas, ainda que em diferentes graus de concordancia,
evidencia que o uso da tecnologia ndo apenas favoreceu o engajamento, como
também contribuiu para a ampliacdo do repertorio leitor. Essa percepgao corrobora os
argumentos de Lévy (2010), ao afirmar que a cibercultura reconfigura modos de
interacdo com o0 conhecimento, estimulando experiéncias mais participativas e
sensoriais no campo da aprendizagem. No caso das oficinas de leitura, a incorporacéo
de ferramentas digitais parece ter contribuido para que o0s estudantes
experimentassem novas formas de recepcao do texto literario, como o book trailer,
que articula linguagem verbal, visual e sonora de maneira integrada (Moraes;
Trevisan, 2014; Nikonova; Zalutskaya, 2021).

Ao mesmo tempo, a analise dos dados permite identificar que o uso da

tecnologia no contexto educacional ndo deve ser visto apenas como recurso auxiliar,



57

mas como elemento estruturante de novas praticas pedagdgicas. Essa perspectiva
esta alinhada ao que defende Kenski (2011), ao destacar que a tecnologia, quando
integrada de forma critica e reflexiva, amplia as possibilidades de construcédo de
conhecimento e ressignifica a relacdo dos estudantes com os conteldos escolares.
No campo da leitura, isso significa favorecer praticas de letramento multimodal (Rojo;
Vian Jr., 2020; Santos; Babosa, 2021), que contemplam mdltiplas linguagens e tornam
o processo formativo mais proximo das vivéncias dos jovens em uma cultura digital.

A partir dos discursos dos participantes, é possivel perceber que as oficinas
nao apenas promoveram O contato com a literatura, mas também estimularam a
autonomia, a autoria e a capacidade de analise critica, ao permitir que os alunos
operassem tecnologias de modo criativo. Essa fusdo entre prética e aprendizagem —
caracteristica da educacéo profissional e tecnolégica — contribui para romper a
dicotomia entre teoria e agédo, conforme discutido por Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005). Assim, o uso de tecnologias se apresenta ndo como um fim em si, mas como
mediacao didatica potente para ressignificar a leitura literaria e ampliar os sentidos
possiveis do texto.

Em sintese, a analise do Gréfico 8 reforca a relevancia da inser¢ao consciente
das tecnologias digitais no ensino de literatura, sobretudo em contextos da educacao
profissional e tecnolégica, em que o desenvolvimento de competéncias técnicas e
culturais deve caminhar de forma integrada. O estimulo ao letramento literario e
multimodal, mediado pelas tecnologias, contribui para uma formacao mais ampla,

critica e conectada aos desafios contemporaneos.

4.3 EXPERIENCIA COM METODOLOGIAS ATIVAS E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Esta secdo apresenta a terceira categoria analitica construida a partir da
analise tematica: a experiéncia com metodologias ativas e aprendizagem significativa.
Os dados obtidos revelam que os participantes reconheceram, ao longo das oficinas,
o papel ativo que desempenharam no processo de aprendizagem, especialmente por
meio da criacdo do book trailer, atividade que exigiu autonomia, colaboragéo, tomada
de decisdes e mobilizagéo de saberes interdisciplinares. As respostas indicam que a
proposta metodoldgica contribuiu para ampliar o interesse dos estudantes pela leitura

literaria e pela experimentacao de novas formas de construcdo de sentido, em sintonia
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com os principios da aprendizagem significativa (Ausubel, 1963; Moreira; Masini,
1982) e das metodologias ativas (Moran, 2015). A vivéncia préatica dessas abordagens
reforca a importancia de praticas pedagogicas centradas no protagonismo discente e

na articulacéo entre teoria, linguagem e tecnologia.

4.3.1 Book trailer e aprendizagem significativa

O Grafico 9 corresponde a pergunta: “O uso da tecnologia no desenvolvimento
do book trailer foi motivador e contribuiu para a minha aprendizagem de forma
significativa?” Com base nas respostas do questionario em escala Likert de cinco
pontos, observa-se que 87% dos discentes afirmaram concordar plenamente com a
contribuicdo do book trailer para uma aprendizagem significativa. Apenas 13%
indicaram concordancia parcial. Esses dados revelam uma recep¢ao amplamente
positiva & proposta metodolégica que envolveu a producéo da ferramenta digital como

estratégia de ensino da literatura.

Grafico 9 — Contribuicdo do book trailer, como ferramenta tecnoldgica, na aprendizagem significativa

O uso da tecnologia no desenvolvimento do book trailer foi motivador e
contribuiu para a minha aprendizagem de forma significativa.

0,
13% Concordo totalmente

Concordo parcialmente
Neutro
Discordo parcialmente

87% = Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

O alto indice de aprovacdo sugere que a experiéncia proporcionou aos
estudantes ndo apenas o contato com o texto literario, mas também a possibilidade
de reinterpreta-lo por meio de linguagens multiplas — verbal, visual e sonora — de
maneira criativa e colaborativa. Ao integrar diferentes linguagens e tecnologias, a
atividade envolveu os discentes em um processo de construgdo ativa do

conhecimento, o que se alinha aos principios da aprendizagem significativa, tal como
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formulada por Ausubel (1963), em que novos contelddos sdo assimilados quando
relacionados aos conhecimentos prévios e ao universo experiencial do aluno.

No contexto da educacao profissional e tecnoldgica, essa proposta ganha ainda
mais relevancia, uma vez que a EPT defende uma formacéo integral que contemple a
articulacéo entre saberes cientificos, técnicos, culturais e humanos. O book trailer,
nesse sentido, opera como um instrumento que promove a interdisciplinaridade,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias linguisticas, digitais e criativas de
modo integrado (Ramos, 2008; Nikonova; Zalutskaya, 2021).

Além disso, ao explorar a literatura com o suporte das TDIC, os estudantes nao
apenas ampliam o acesso aos textos literarios, mas também constroem sentidos por
meio de praticas sociais de linguagem, que valorizam o protagonismo juvenil. Como
destacam Rojo (2013) e Santos e Barbosa (2021), ao trabalhar com géneros
multimodais e tecnologias digitais, a escola contribui para a formacéo de leitores mais
criticos e autbnomos, capazes de atuar nas mdultiplas esferas comunicativas da
sociedade contemporanea.

A aprendizagem significativa, nesse cenario, nao se restringe a internalizacao
de conteddos, mas envolve a problematizacdo, a ressignificacdo e a expressao
criativa por parte do estudante. A producdo do book trailer exigiu um trabalho
organizado com a linguagem — desde a leitura e a interpretacdo dos textos literarios
até a roteirizacdo, edicdo de video e escolha de recursos visuais e sonoros — (Voigt,
2013; Vollans, 2016), o que potencializou o envolvimento dos discentes e a
apropriacdo mais profunda do conteudo literario. A leitura compartilhada de diferentes
géneros ao longo do processo também contribuiu para a construgdo de sentidos e
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa em contextos diversos.

Portanto, os dados do Gréfico 9 indicam que, ao incorporar tecnologias de
forma critica e intencional, a pratica pedagogica no Instituto Federal contribuiu para
tornar a literatura mais proxima, acessivel e significativa para os estudantes. A
proposta dialoga com os objetivos da educacao profissional e tecnolégica ao promover
uma aprendizagem contextualizada, colaborativa e voltada para a formacéo integral,
em que o uso das tecnologias ndo € apenas instrumental, mas também formativo e

reflexivo.
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4.3.2 Book trailer: metodologia ativa no ensino de leitura literaria

O Grafico 10 apresenta os dados referentes a pergunta: “A criagdo do book
trailer aumentou meu interesse pela leitura e pela analise de obras literarias?”
Segundo os resultados, 87% dos discentes responderam de forma afirmativa,
reconhecendo que a atividade contribuiu para intensificar seu envolvimento com 0s
textos literarios. Os 13% restantes sinalizaram um interesse de nivel moderado. A
expressiva maioria evidencia o potencial do book trailer como ferramenta mobilizadora

no contexto do ensino de literatura.

Grafico 10 — Book trailer e interesse pela leitura literaria

A criacdo do book trailer aumentou meu interesse pela leitura e pela
andlise de obras literérias.

13% Concordo totalmente
Concordo parcialmente
Neutro
Discordo parcialmente

= Discordo totalmente
87%

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Esses dados indicam que a proposta pedagdgica adotada ndo apenas
despertou o interesse pela leitura, mas também ampliou as possibilidades
interpretativas ao integrar mdiltiplas linguagens e recursos semiodticos. Como
defendem Rojo (2012), praticas que envolvem géneros digitais e a leitura multimodal
ampliam o repertorio linguistico e comunicativo dos estudantes, estimulando novas
formas de apreenséo do texto literario. No caso do book trailer, o processo de criagdo
demanda uma leitura mais critica e atenta da obra, para que seja possivel transpor
elementos literarios — como tema, enredo, atmosfera e simbolismo — para uma
linguagem audiovisual coesa e expressiva.

A producao do book trailer pode, ainda, ser compreendida como uma prética
intersemiotica que favorece a articulacdo entre linguagens e mediacdes culturais.

Segundo Santaella (2005), a leitura na contemporaneidade exige competéncias de
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transposicao e articulagdo entre signos diversos, condigcdo fundamental para que o
estudante se torne um leitor critico e competente nos diversos dominios do saber. Ao
exigir que os estudantes reinterpretem os textos literarios para outras linguagens, a
proposta os convida a pensar a literatura ndo como um fim em si mesma, mas como
um meio para explorar sentidos e experiéncias (Zilberman, 2012).

E nesse contexto que o book trailer se mostra uma metodologia ativa de
aprendizagem significativa coerente com 0s objetivos desta pesquisa: ao proporcionar
uma experiéncia estética, interpretativa e produtiva em torno do texto literario, ele
favorece o letramento digital e literario de forma integrada. Alguns estudantes
utilizaram o termo “instigante” para caracterizar as oficinas, revelando ndo apenas o
engajamento emocional, mas também a percepcéo de que a proposta inovadora 0s
desafiou a ir além da leitura tradicional. Isso reforca a tese de que metodologias ativas
gue exploram os recursos das TDIC, quando bem contextualizadas, contribuem para
uma formagdo mais significativa e critica.

Em sintese, a andlise do Grafico 10 evidencia que a producéo do book trailer,
ao articular literatura e tecnologia, contribuiu diretamente para o fortalecimento do
interesse dos estudantes pela leitura e pela analise critica das obras literarias. No
contexto da educacao profissional e tecnoldgica, essa proposta pedagogica se mostra
promissora ao unir formacdo humanistica, competéncia digital e desenvolvimento de
multiplas linguagens, em consonéancia com o0s principios da formacao integral e com

as demandas contemporaneas da pratica educativa.
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5 BOOK TRAILER: MULTIMODALIDADE, TECNOLOGIA E APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NAS AULAS DE LINGUAGEM

Os dados apresentados e analisados ao longo desta pesquisa revelam a
poténcia das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na mediagdo
pedagdgica voltada para o ensino de literatura, especialmente quando articuladas a
praticas criativas como a produc¢do de book trailer. A partir das respostas obtidas nos
guestionarios aplicados aos discentes do Instituto Federal da Bahia, observou-se uma
forte adesdo a proposta metodoldgica, refletida em percentuais expressivos de
engajamento, motivagao e percepcao de aprendizagem significativa.

Um dos resultados mais relevantes esta na constatacao de que a maioria dos
estudantes reconheceu o book trailer como uma ferramenta motivadora, capaz de
ampliar o interesse pela leitura e aprofundar a compreenséo de obras literarias. Essa
pratica, ao fundir elementos linguisticos, visuais e sonoros, contribuiu para consolidar
uma leitura multimodal mais préxima das experiéncias comunicacionais cotidianas dos
jovens, conforme argumentam Rojo (2013) e Santaella (2012). Isso sugere que a
utilizacéo de midias digitais pode intensificar o vinculo entre os estudantes e o texto
literario, ressignificando o papel da literatura no contexto da educacéo profissional e
tecnoldgica.

Outro aspecto importante identificado na analise dos graficos foi o
reconhecimento, por parte dos discentes, da contribuicdo das tecnologias digitais no
processo de ensino-aprendizagem. A maioria dos participantes afirmou que o uso das
TDIC ja € uma realidade no IFBA, sobretudo como estratégia para dinamizar o ensino
de literatura. Esse dado é coerente com os principios defendidos por Ramos (2008),
que propde uma educacao profissional integrada, capaz de articular formacgéo técnica,
cientifica e humanistica com base no dialogo e na problematizacdo da pratica social.

A analise também evidenciou que, mesmo entre agueles que demonstraram
concordancia parcial com as afirmagfes apresentadas, houve uma percepcao positiva
quanto ao papel das oficinas e da producdo do book trailer na ampliagcdo das
competéncias linguisticas e digitais. Essa ambivaléncia, no entanto, nao
descaracteriza a validade da experiéncia, mas aponta para a necessidade de
considerar diferentes ritmos e modos de aprendizagem no planejamento pedagdgico,

como sugerem autores como Moran (2015) e Kenski (2011).



63

A pesquisa também confirmou que o uso do book trailer pode favorecer a
aprendizagem significativa (Ausubel, 1963), uma vez que promove a conexao entre
0S novos conteudos e os conhecimentos prévios dos estudantes, ativando a memoria
afetiva, a criatividade e o senso critico. No contexto do IFBA, essa estratégia
demonstrou ser capaz de articular teoria e pratica, linguagem e tecnologia,
contribuindo para uma formacdo integral que vai além da mera transmissdo de
conteudos.

Por fim, é importante destacar que os resultados obtidos ndo apenas
respondem aos objetivos da pesquisa, como também dialogam diretamente com a
perspectiva de uma educacdo tecnoldgica, critica e emancipadora. Ao proporcionar
aos estudantes a vivéncia de um processo formativo baseado na interdisciplinaridade,
na colaboracdo e na producado criativa, a proposta didatica reafirma o potencial
transformador das praticas pedagdgicas mediadas por tecnologia no ensino de leitura

e literatura.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desta pesquisa foi desenvolvido no ambito do PPGEPT,
em nivel de mestrado profissional, vinculado a proposta de integracdo entre ensino,
pesquisa e pratica pedagodgica na formacdo de estudantes da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Atento aos principios da
indissociabilidade entre teoria e pratica, o produto foi idealizado com foco na formacao
leitora de estudantes do ensino médio, promovendo a articulacdo entre saberes
escolares, tecnologias digitais e formacdao critica dos sujeitos.

A proposta consiste em uma sequéncia didatica (Schneuwly; Dolz, 2004)
composta por seis oficinas voltadas ao ensino de literatura por meio do género book
trailer. Tendo em vista a centralidade da linguagem na formacdo de leitores e a
importancia da mediacdo docente para o desenvolvimento de préaticas significativas
de leitura, este produto busca potencializar o ensino de literatura a partir do trabalho
com géneros digitais, ancorando-se em pressupostos tedricos como o letramento
literario (Zilberman, 2012), a leitura multimodal (Kress; van Leewen, 2006), as
metodologias ativas (Moran, 2015) e a aprendizagem significativa (Ausubel, 1963).

Partindo do entendimento de que as TDICs podem ser aliadas no processo de
formacao leitora, o produto educacional foi construido para estimular a andlise critica
de obras literarias, o protagonismo estudantil e o desenvolvimento de habilidades de
traducao intersemidticas e intermidialidade. As oficinas foram planejadas com base
em principios dialégicos e colaborativos, respeitando o contexto da educagao
profissional e tecnoldgica e propondo uma abordagem metodol6gica centrada na
experiéncia, na mediacao e na construcao coletiva do conhecimento.

A sequéncia didatica foi editada como uma cartilha em PDF, e depositada no
repositério de acesso aberto Zenodo, mais especificamente na comunidade “Applied
Linguistics, Literacy, Language Learning, and Language Teaching Repository”.
Clicando no link abaixo ou utilizando um leitor de QR Code, é possivel ter acesso a
cartilha Sequéncia Didatica: Book Trailer como instrumento didatico de fomento a
leitura (Santos, 2025).

DOI: https://doi.org/10.5281/zen0do.15459181
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar o potencial pedagodgico do
book trailer — um video curto inspirado na légica dos trailers cinematogréficos,
concebido para promover obras literarias — como instrumento didatico no
desenvolvimento da competéncia leitora entre estudantes de um curso técnico
integrado ao ensino meédio. Para alcancar esse objetivo, desenvolveu-se uma
sequéncia didatica composta por seis oficinas estruturadas a partir de fundamentos
da traducéo intersemidtica, da linguagem multimodal e das metodologias ativas, em
um contexto educacional vinculado a educacao profissional e tecnolégica.

As oficinas foram organizadas de forma a articular teoria e pratica, respeitando
o repertorio sociocultural dos discentes e propondo a leitura literaria em didlogo com
as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo. O uso do book trailer ndo foi
abordado como mera ferramenta de ilustracdo de conteddo, mas como pratica
discursiva e semiética capaz de engendrar novos modos de compreender, interpretar
e produzir sentidos sobre os textos literarios. Ao articular leitura, analise e criacéo, o
projeto possibilitou o transito entre maltiplas linguagens, fomentando a reflexao critica
sobre o texto literario e a apropriacdo ativa da linguagem digital, contribuindo assim
para o letramento literario e digital.

A pergunta de pesquisa que norteou o desenvolvimento deste estudo foi: em
gue medida a producéo de book trailers pode contribuir para o engajamento dos
discentes com a leitura literaria, promovendo, ao mesmo tempo, o desenvolvimento
de habilidades linguisticas e digitais?

Os resultados analisados e discutidos a partir dos graficos organizados em trés
grandes eixos teméticos — compreensdo da linguagem multimodal e traducao
intersemiotica; uso das tecnologias digitais no ensino da literatura; e experiéncia com
metodologias ativas e aprendizagem significativa — demonstraram que a mediacao
pedagogica por meio do book trailer foi, em sua maioria, percebida como motivadora,
desafiadora e formativa. A criacdo colaborativa dos videos evidenciou um
engajamento consistente dos estudantes, ndo apenas com 0s textos literarios, mas
também com o0s processos criativos e técnicos envolvidos, o que reforca a hipotese
de que a experiéncia estética mediada pelas TDIC pode favorecer a construcdo de

significados mais profundos, contextualizados e duradouros.
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Nesse sentido, diante dos dados analisados e das percepcdes dos discentes
ao longo da aplicacéo da sequéncia didatica, pode-se afirmar que a producéo de book
trailers contribuiu de forma significativa para o engajamento com a leitura literaria, ao
articular linguagem verbal, visual e sonora em praticas de leitura e criacdo que
extrapolam os formatos tradicionais de ensino. A proposta demonstrou potencial para
ampliar o interesse dos estudantes pelas obras literarias, promovendo, de maneira
integrada, o desenvolvimento de habilidades linguisticas — como a interpretacao,
sintese e retextualizacdo — e digitais, relacionadas ao uso critico e criativo das
tecnologias. A préatica do book trailer, ancorada nos pressupostos da traducao
intersemidtica, da intermidialidade e da multimodalidade, revelou-se uma estratégia
eficaz para inserir os discentes em experiéncias leitoras mais significativas, interativas
e contextualizadas, promovendo multiletramentos no ambito da educacéo profissional
e tecnoldgica.

Nesse processo, a traducao intersemiodtica — entendida como a transposicéo
de significados de um sistema de signos para outro (Jakobson, 1973) — serviu como
base para repensar praticas tradicionais de ensino da literatura. Ao serem convidados
a reinterpretar os textos literarios em uma linguagem audiovisual, os discentes
precisaram compreender 0s elementos estruturantes das obras, selecionar
informagdes relevantes, tomar decisbes criativas e colaborar com seus pares,
promovendo uma aprendizagem significativa (Ausubel, 1963; Moreira; Masini, 1982;
Freire, 1997).

Apesar dos resultados positivos, a pesquisa encontrou algumas limitagdes. O
namero reduzido de participantes e o recorte especifico de um Unico campus do IFBA
dificultam a generalizacdo dos dados. Além disso, as condi¢cdes materiais e técnicas
para a producéo dos book trailers variaram entre os grupos, 0 que pode ter impactado
0s niveis de engajamento e os resultados obtidos. Também é importante considerar
que o tempo disponivel para o desenvolvimento das oficinas foi limitado, o que
restringiu a exploracdo mais aprofundada de alguns recursos tecnolégicos.

Tais limitagbes, no entanto, abrem caminhos para pesquisas futuras. Estudos
comparativos entre diferentes instituicbes da Rede Federal, com turmas de distintas
areas e modalidades de ensino, poderiam ampliar o entendimento sobre o impacto
das praticas intersemidticas na formacéo leitora. Da mesma forma, analises voltadas
a recepcao dos book trailers por outros publicos — como professores, familiares ou

outros estudantes — poderiam investigar o potencial de difuséo da leitura promovido



67

por esse género textual digital. Outras pesquisas também podem se debrucar sobre
as dimensdes éticas, estéticas e politicas que emergem das praticas colaborativas
com tecnologias no contexto da EPT.

Conclui-se, portanto, que o uso pedagdgico do book trailer se mostrou uma
proposta didatica potente para a promocdo da leitura literaria em contextos de
educacéao técnica e integrada ao ensino médio. Ao conjugar diferentes linguagens,
midias e tecnologia, as oficinas possibilitaram aos estudantes uma experiéncia
formativa que transcende a mera decodificacdo textual, abrindo espaco para a
construcdo de sentidos mediados por multiplas linguagens e experiéncias. Assim, ao
retomar o objetivo da pesquisa, é possivel afirmar que ele foi plenamente alcancado,
com evidéncias de que o book trailer pode contribuir de forma efetiva para o
fortalecimento da competéncia leitora, especialmente quando inserido em praticas
pedagdgicas multimodais intencionalmente planejadas, alinhadas as demandas
contemporaneas da educacéo publica e tecnoldgica.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

SANTOS, Verdnica Ribeiro. Sequéncia Didéatica: Book Trailer como instrumento
didatico de fomento a leitura. Maceid: Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
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Cartilha: Book trailer como instrumento didatico de fomento a leitura

Introducéo

Este material educativo foi desenvolvido como parte de uma pesquisa voltada
a educacao profissional e tecnoldgica (EPT), com o objetivo de apresentar o book
trailer como uma proposta metodoldgica inovadora e significativa para o ensino de
literatura no ensino médio integrado. Ancorado em metodologias ativas de
aprendizagem, o uso do book trailer favorece a articulacao entre linguagem verbal,
nao verbal, recursos audiovisuais e tecnologias digitais da informac¢do e comunicacéo
(TDIC), promovendo o desenvolvimento da competéncia leitora em sua dimenséo
critica, criativa e multimodal.

Inspirado na l6gica dos trailers cinematogréficos, o book trailer consiste em um
video curto, que sintetiza elementos essenciais de uma obra literaria por meio da fusao
entre texto, som e imagem (Voigt, 2013; Grgn, 2014, Vollans, 2016). Longe de ser uma
simples adaptacéo visual, trata-se de uma traducao intersemidtica (Jakobson, 1973;
Diniz, 1998), que permite aos estudantes sintetizarem e reinterpretarem narrativas
literarias em uma nova linguagem, exercitando a leitura, a analise estética e a
producdo criativa (Almeida, 2019). Essa pratica mobiliza multiplos modos de
significagdo — visual, verbal, sonoro e cinético — e contribui para o fortalecimento dos
multiletramentos (Rojo, 2009, 2012; Araugjo, 2024), tornando a literatura mais
acessivel, atual e conectada a realidade dos estudantes.

A proposta desta cartiliha é, portanto, fornecer uma sequéncia didatica
estruturada em seis oficinas, nas quais o género book trailer é apresentado e
trabalhado como instrumento de mediacgéo literaria e leitora. O percurso inclui desde
0 contato com a obra literaria até a criacao final do video, passando por atividades de
leitura, analise, roteirizacdo, gravacao e edicdo. Nesse processo, busca-se despertar

o interesse dos estudantes pela leitura literaria, ampliar a compreensao textual e
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promover a apropria¢do das tecnologias como ferramentas de expressao estética e de
construcdo de sentidos.

Ao incorporar o book trailer como préatica pedagogica, a cartilha busca promover
a integracdo entre os conhecimentos da linguagem e o dominio das tecnologias
digitais, respeitando os diferentes repertérios socioculturais dos estudantes e
potencializando sua capacidade de expressdo critica e criativa. Nesse sentido, a
leitura literaria ndo é apresentada apenas como uma obrigacdo curricular, mas como
uma experiéncia formativa capaz de mobilizar sentidos, afetos e visdes de mundo por
meio da articulagédo entre literatura e multimodalidade.

Em sintonia com os principios da EPT, esta proposta considera os estudantes
como sujeitos ativos da aprendizagem, valorizando suas vivéncias culturais e seus
repertorios digitais. Ao criar book trailers, os discentes ndo apenas interpretam obras
literarias, mas também ressignificam a leitura a partir de suas préprias experiéncias,
em um exercicio de autoria, critica e sensibilidade.

O uso do book trailer, nesse contexto, se mostra um recurso potente para
integrar literatura, tecnologia e cultura digital, aproximando o universo escolar da
linguagem midiatica que circula no cotidiano juvenil. Por meio dessa abordagem, o
ensino da literatura assume uma dimensao mais significativa, formativa e libertadora
— capaz de fomentar leitores criticos e produtores de sentidos no mundo

contemporaneo.
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Contextualizacao

A sequéncia didatica apresentada nesta cartilha é um resultado da pesquisa de
mestrado intitulada Book trailer: uma ferramenta de aprendizagem significativa para
desenvolver a competéncia leitora por meio da multimodalidade e da traducao
intersemidtica. A pesquisa foi realizada por Verbnica Ribeiro dos Santos, sob
orientacdo do professor Eduardo Cardoso Moraes e desenvolvida no &mbito do
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica do Instituto
Federal de Alagoas (PROFEPT-IFAL). Estruturada em seis oficinas, a proposta tem
como objetivo contribuir para a formacao de leitores criticos e reflexivos no contexto
da educacao profissional e tecnoldgica, articulando literatura, tecnologia e préaticas
multimodais de linguagem.

Em consonancia com Schneuwly e Dolz (2004), entende-se que uma sequéncia
didatica deve favorecer a apropriacao de géneros textuais e das praticas sociais a eles
associadas, ampliando as possibilidades de uso da linguagem nas diversas situagdes
de comunicacdo. Assim, esta proposta busca desenvolver nos estudantes a
competéncia leitora a partir de experiéncias significativas de aprendizagem com a
literatura, mediadas por recursos audiovisuais e digitais, em especial o book trailer,
(Voigt, 2013; Grgn, 2014; Moraes; Trevisan, 2014; Vollans, 2016; Romero Oliva;
Heredia Ponce; Sampériz Hernandez, 2019; Nikonova; Zalutskaya, 2021), que se
insere nesta perspectiva como uma pratica de traducéo intersemidtica (Jakobson,
1973; Diniz, 1998; Plaza, 2010) e de articulacéo entre diferentes sistemas semioticos:
o0 verbal, o visual, o sonoro e o cinético.

No contexto da educacéo profissional e tecnolégica, essa proposta dialoga com
uma concepc¢do formativa, critica e libertadora (Freire, 1997; Seber, 1997) que
considera o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia como eixos estruturantes da
formacdo integral dos sujeitos. Ao apresentar o book trailer como uma pratica
pedagogica, a sequéncia didatica ndo oferece um modelo fechado, mas propde um
caminho metodoldgico aberto e flexivel (Graciani, 2014), capaz de adaptar-se as
diferentes realidades escolares e perfis estudantis. Essa abordagem valoriza as
vivéncias dos estudantes, seus repertérios socioculturais e digitais, e promove uma
leitura estética e critica da literatura, ampliando os sentidos da experiéncia leitora.

A proposta também reflete uma abordagem baseada nas metodologias ativas

(Moran, 2015), ao colocar o estudante no centro do processo de aprendizagem,
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estimulando a investigacao, a autoria e a resolugéo de problemas reais. As oficinas
foram organizadas para promover ndo apenas o contato com os textos literarios, mas
também a construcédo colaborativa de sentidos, a partir da leitura critica e da producéo
criativa com diferentes midias. O trabalho com o book trailer exige a articulagéo de
competéncias diversas — como leitura, escrita, planejamento, edi¢do, sintese e
estética — e permite que os estudantes vivenciem processos de aprendizagem mais
dindmicos, contextualizados e conectados com a realidade digital em que estdo
imersos.

A escolha do book trailer como recurso didatico se justifica por seu potencial de
promover a multimodalidade (Kress, 2010) e a intermidialidade (Rajewsky, 2005)
no ensino da literatura. Como género hibrido, ele permite que os estudantes
reinterpretem obras literarias a partir de outros cédigos e midias, favorecendo a
construcdo de sentidos em uma perspectiva estética e criativa. A pratica da traducao
intersemidtica — da palavra escrita para as imagens, sons e movimentos — amplia a
capacidade expressiva dos estudantes e 0s engaja ativamente no processo de leitura,
analise e producao textual.

Esta sequéncia didatica também esta alinhada a uma perspectiva de
aprendizagem significativa (Ausubel, 1963; Moreira; Masini, 1982; Moreira, 2010),
gue aproxima os estudantes de sua cultura, vivéncias e experiéncias, a0 mesmo
tempo em que os reconhece como autores de sentidos e produtores de conhecimento.
Ao propor atividades que envolvem leitura, roteirizacdo, producdo audiovisual e
reflexdo critica, a sequéncia didatica promove um espaco de autoria e de construcao
colaborativa do saber, estimulando o protagonismo discente e a autonomia intelectual.

Por fim, ao ser concebido como produto educacional, este material visa
oferecer suporte a professores da area de linguagem interessados em incorporar
praticas intersemiéticas, intermidiais e multimodais ao ensino da literatura, tendo como
fio condutor a literatura e a tecnologia. A proposta ndo apenas responde as demandas
de inovacao metodoldgica no contexto escolar, mas também contribui para a formacao
de leitores mais criticos, criativos e engajados, capazes de atuar no mundo

contemporaneo com sensibilidade estética e competéncia linguistico-discursiva.
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Proposta de sequéncia didatica

Género textual trabalhado: Book trailer.

Publico-alvo: Estudantes da 12 a 42 série do ensino médio integrado

Duragao: 06 oficinas.

Objetivo geral:

Promover o desenvolvimento da competéncia leitora por meio da producéo do
género multimodal book trailer, articulando literatura, recursos tecnolégicos e
traducdo intersemidtica como instrumentos para o engajamento critico e criativo

dos estudantes com a leitura literaria.

Objetivos especificos:

Compreender o book trailer como um género textual multimodal e intermidial,
situado entre a linguagem verbal, visual e sonora.

Identificar os elementos composicionais, funcionais e expressivos que
caracterizam o book trailer, como sintese narrativa, escolha estética e
intencionalidade comunicativa.

Estimular praticas de leitura literaria critica e significativa, a partir do contato
com diferentes géneros e midias.

Analisar textos literarios com vistas a sua transposicao para a linguagem
audiovisual tendo como base a traducdo intersemiotica.

Explorar ferramentas digitais e narrativas multimidia como recursos de
expressao, autoria e compartilhamento no contexto escolar.

Fomentar a autoria, a criatividade e o protagonismo discente por meio da
construcéo colaborativa de book trailers.

Socializar os book trailers no ambiente educacional como forma de incentivo a

leitura e a valorizacdo da literatura na cultura digital.
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Oficina 1 — Apresentacao da proposta e mobilizagao inicial

Objetivo da oficina:

Apresentar a proposta da sequéncia didatica, contextualizar o género book trailer
como préatica de leitura multimodal e iniciar o processo de sensibilizacdo dos
estudantes para a articulagdo entre literatura, linguagem audiovisual e tecnologias

digitais.

Descricao da oficina:

Iniciar a oficina com uma apresentacéo clara da proposta geral do projeto, explicando
0 objetivo principal: produzir um book trailer com base em uma obra literaria
previamente escolhida. Apresentar o género como uma sintese narrativa em formato
audiovisual, derivada da l6gica dos trailers cinematograficos, cuja finalidade é
promover a leitura de obras literarias por meio de uma linguagem hibrida que articula

texto verbal, imagem, som e movimento.

Em seguida, introduzir os conceitos-chave que norteardo a sequéncia didatica:
multimodalidade, intermidialidade e traducéo intersemiotica. Explicar brevemente
COmo esses conceitos serdo explorados ao longo das oficinas e como dialogam com
a proposta do book trailer como uma ferramenta pedagogica na educacéo profissional

e tecnoldgica.

Fazer uma roda de leitura com excertos de diferentes obras literarias. Essa atividade
deve funcionar como ponto de partida para despertar o interesse e criar o vinculo
inicial com os elementos expressivos da linguagem literaria. Durante esse momento,
estimular os estudantes a identificarem os aspectos estéticos e narrativos dos textos,

observando personagens, conflitos, espacos e atmosferas narrativas.

Apresentar os fundamentos da pré-producéao de um book trailer, destacando as etapas
envolvidas, como escolha da obra, elaboracdo do roteiro e planejamento visual.
Introduzir também os primeiros elementos do processo de adaptacdo da linguagem
verbal para os modos visuais e sonoros, estabelecendo conexfes com a ideia de

traducao intersemidtica.
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Orientar uma discussao sobre o papel da literatura na cultura contemporanea e como
a articulagdo com as tecnologias digitais pode potencializar novas formas de leitura e
producdo de sentidos. Nesse momento, estimular os estudantes a refletirem sobre
suas proprias experiéncias com leitura, cinema, videos curtos, redes sociais e cultura

digital, mapeando repertorios prévios que possam ser acionados ao longo do projeto.

Finalizar a oficina com um convite para que os alunos escolham, em duplas ou trios,
uma obra literaria a ser adaptada ao formato de book trailer, com base nas leituras
realizadas. E necessario reforcar que, ao longo de todo o processo, sera valorizada a
originalidade, a expressividade estética e a capacidade de articulacdo entre os

diferentes modos de linguagem.

Resultados esperados:
o Compreensao inicial do género book trailer e de seus elementos estruturais.
e Aproximacao critica com o texto literario e com 0S recursos expressivos da
linguagem.
« Mobilizagdo de conhecimentos prévios sobre literatura, cinema e audiovisual e
tecnologia.
« Sensibilizacdo dos estudantes para a proposta da sequéncia didatica e seu

carater autoral, criativo e reflexivo.

Oficina 2 — Multimodalidade e intermidialidade: praticas de leitura e analise

Objetivo da oficina:

Esta oficina tem como objetivo aprofundar os conhecimentos sobre os conceitos de
multimodalidade e intermidialidade, estabelecendo relacGes entre a leitura literaria e
outras formas de linguagem, como imagem, som e movimento. O foco da atividade é
ampliar a compreensdo do texto literario por meio de praticas intersemiéticas que
articulam diferentes sistemas de signos, como o verbal, o visual e o sonoro em

diferentes meios.

Descricao da oficina:
Nesta oficina, sera essencial explorar 0s aspectos estruturais e semiéticos da narrativa

literaria, reconhecendo o0s elementos composicionais fundamentais — enredo,
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personagens, tempo e espaco — e analisando como esses elementos podem ser
traduzidos e ressignificados em outras midias. A partir dessa leitura critica e
compartilhada, os estudantes devem selecionar trechos-chave de suas obras literarias
escolhidas, destacando conflitos, atmosferas e simbolos relevantes para a construcao

de sentidos no book trailer.

Além disso, propfe-se investigar os efeitos de sentido gerados pela interacdo entre
codigos distintos, como a justaposicdo entre texto e imagem, o ritmo sonoro e a
narracao, discutindo como essas combinacdes operam na construcao de narrativas
multimodais. Recomenda-se promover a analise de exemplos de book trailers ja
existentes, orientando os estudantes a identificar estratégias intermidiais recorrentes

e refletir sobre sua eficacia comunicativa e estética.

Durante a oficina, orientar os alunos a elaborar uma sinopse da obra literaria
escolhida, sintetizando o enredo principal, destacando os personagens centrais e
antecipando o tom narrativo que sera explorado no video. Essa atividade visa exercitar
a pratica de leitura interpretativa e de reconfiguracdo criativa do texto literario,

elemento essencial no processo de traducédo intersemiotica.

Ao final da oficina, incentivar os estudantes a discutir como a leitura literaria pode ser
ampliada e ressignificada por meio da linguagem audiovisual. Estimular a reflexao
sobre a poténcia das praticas intermidiais para fortalecer a competéncia leitora e
fomentar o engajamento com a literatura em um ambiente permeado por tecnologias

digitais.

Resultados esperados:

¢ Desenvolvimento da capacidade de identificar os elementos fundamentais da
narrativa literaria que sao passiveis de adaptacéo para o formato audiovisual.

e Reconhecimento das diferentes camadas de linguagem que compdem um texto
multimodal e intermidial.

o Reflexdo sobre os efeitos de sentido produzidos em textos escritos e textos
multimodais.

e Elaboracdo de sinopses e planejamento da estrutura basica de seus futuros

book trailers, com criticidade, criatividade e coeréncia narrativa.
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Oficina 3 — Os multiletramentos desde a perspectiva multimodal em conexao

com a leitura literaria

Objetivo da oficina:

Aprofundar a compreensao sobre os multiletramentos no contexto da cultura digital,
destacando suas implicagdes para a leitura literaria e a producado de sentidos em
multiplas linguagens, com vistas ao desenvolvimento da competéncia leitora no

formato do book trailer.

Descricao da oficina:

Esta oficina propde a articulagao entre a leitura literaria e os multiletramentos, com
foco na mobilizacdo de diferentes modos de significagdo — verbal, visual, sonoro,
gestual e espacial — como estratégias de leitura e producéo de sentidos. A atividade
inicia-se com a apresentacao de exemplos de textos multimodais que circulam em
ambientes digitais, como memes, videoclipes, reels e trailers. Em seguida, € realizada
uma roda de conversa em que os estudantes compartilham experiéncias de leitura e

comentam como se relacionam com diferentes formas de linguagem no cotidiano.

Apods esse momento inicial, os alunos sdo convidados a refletir sobre a fungéo social
da literatura e sua presenga em midias diversas. Com base nessa discussao, o grupo
analisa como as obras literarias podem ser reinterpretadas ou ressignificadas em
formatos hibridos. A oficina propde ainda a leitura guiada de um trecho de obra literaria
selecionada, seguida de analise colaborativa sobre os elementos que poderiam ser

representados visual e sonoramente.

Na segunda parte da atividade, os estudantes organizam-se em grupos para iniciar o
planejamento dos recursos semiéticos que pretendem utilizar em seus book trailers,
considerando os modos que melhor expressam os sentidos desejados. E elaborado
um esbogo de roteiro, em que sdo destacados os efeitos visuais, sonoros e textuais a
serem explorados, relacionando essas escolhas com os objetivos interpretativos da

obra.
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Resultados esperados:

e Reconhecimento da importancia dos multiletramentos no contexto da leitura
literaria contemporanea.

e Desenvolvimento da habilidade de interpretar e produzir textos que integrem
diferentes modos de significagao.

e Conscientizacao critica dos alunos sobre o uso das tecnologias digitais como
suporte para praticas de leitura e escrita criativas, contribuindo para o
planejamento mais consciente de seus book trailers e para o fortalecimento de

sua competéncia leitora em contextos multimodais.

Oficina 4 — O book trailer como ferramenta de aprendizagem significativa

Objetivo da oficina:

Compreender o book trailer como uma ferramenta de aprendizagem significativa,
explorando seu potencial enquanto pratica de traducéo intersemiotica e produgao
multimodal, um género capaz de articular competéncias leitoras, digitais e estéticas

em um processo criativo e colaborativo de leitura literaria.

Descricao da oficina:

Esta oficina propde a analise e a pratica do book trailer como um género emergente
que potencializa o engajamento dos estudantes com o texto literario por meio de
multiplas linguagens. O inicio da atividade consiste em apresentar e discutir exemplos
variados de book ftrailers, destacando suas caracteristicas estruturais, funcdes
comunicativas e escolhas estéticas. Os estudantes sao incentivados a identificar os
recursos linguisticos, visuais e sonoros utilizados, bem como a reconhecer os efeitos

de sentido provocados por tais combinacgdes.

Na sequéncia, sdao retomados os fundamentos da aprendizagem significativa,
enfatizando como o uso do book trailer ativa conhecimentos prévios, promove o
envolvimento ativo do aluno e estimula o protagonismo na construgdo do
conhecimento. Realiza-se uma roda de conversa sobre os principais pontos da
narrativa escolhida por cada grupo, e os discentes selecionam os elementos

essenciais da historia que desejam destacar em seus videos.
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Ainda nesta etapa, os estudantes organizam um quadro-sintese com os elementos
narrativos mais relevantes da obra (espaco, tempo, personagens, conflito e desfecho),
pensando em como traduzir tais elementos para recursos audiovisuais. Em grupos,
constroem um preé-roteiro com base em suas leituras e nas discussdes realizadas.
Essa fase também inclui atividades de planejamento colaborativo, levantamento de

materiais e brainstorming de ideias visuais e sonoras.

Por fim, é realizada uma atividade de pesquisa na sala de informatica, em que os
estudantes localizam diferentes géneros textuais e analisam sua estrutura
composicional, seu publico-alvo e sua fungao social, buscando compreender como
esses elementos podem dialogar com a construgao dos seus proprios roteiros. Essa
etapa visa ampliar o repertorio linguistico e semiotico dos discentes, reforcando a

articulagao entre linguagem, leitura, autoria e tecnologia.

Resultados esperados:

e Reconhecimento do book trailer como uma estratégia de leitura critica e
producao criativa, compreendendo seu funcionamento como pratica multimodal
e intersemidtica.

e Capacidade de selecionar, sintetizar e transpor conteudos literarios para a
linguagem audiovisual, exercitando a autoria, a autonomia e o pensamento
critico.

e Compreensao mais ampla sobre a funcao social da leitura, a relevancia da
literatura em multiplos contextos e a integracao entre linguagem e tecnologia

como pratica educativa significativa.

Oficina 5 — A traducgao intersemiética e a mediacgao literaria multimodal

Objetivo da oficina:

Aprofundar a compreensdo dos estudantes sobre o conceito de tradugao
intersemiotica e sua aplicagdo na mediagao literaria multimodal, explorando como
diferentes linguagens — verbal, sonora, imagética e audiovisual — podem ser
utilizadas na adaptacao criativa de obras literarias por meio da producdo do book

trailer.



85

Descricao da oficina:

Esta oficina propde o estudo e a pratica da tradugéo intersemiotica como estratégia
pedagogica voltada a mediagéo literaria. Inicia-se com a analise de exemplos de book
trailers, destacando como os elementos visuais, sonoros e textuais atuam na
transposicao de significados da narrativa literaria original. Orientar os estudantes a
observar criticamente os recursos composicionais utilizados — como imagens, trilhas
sonoras, narragao, legendas e cortes de cena — e a refletir sobre os efeitos de sentido

gerados pela articulagado dessas linguagens.

Na sequéncia, sdo retomados os conceitos de intermidialidade e multimodalidade para
auxiliar os discentes na elaboragdo de suas proprias propostas de transposicéo
narrativa. Realizar a mediagao por meio de rodas de conversa e mapas visuais, nos
quais os estudantes possam organizar os principais elementos do enredo escolhido e
definir quais aspectos serdo representados por cada linguagem semidtica. Nessa
etapa, os grupos iniciardo o planejamento detalhado de seus roteiros, selecionando

trilhas, imagens e estratégias narrativas para a construgao dos videos.

A atividade pratica consiste em iniciar a montagem colaborativa dos book trailers com
0 uso de ferramentas digitais acessiveis na sala de aula. Os discentes irdo explorar
recursos de edi¢cao de video, gravagao de voz e montagem de cenas, experimentando
diferentes formas de expressar visual e sonoramente os sentidos construidos a partir
da leitura. Essa pratica pretende enfatizar a autoria e a criatividade como instrumentos

fundamentais no processo de producdo de sentidos.

Durante a mediacao, reforgar a ideia de que o book trailer ndo substitui a leitura da
obra, mas a valoriza por meio de uma linguagem estética e argumentativa que
desperta o interesse pela narrativa original. A proposta busca desenvolver uma
consciéncia critica sobre os usos da linguagem em multiplas midias e incentivar a

apropriacao criativa da tecnologia no contexto da leitura literaria.

Resultados esperados:
e Desenvolvimento de competéncias relacionadas a traducio intersemidtica,
reconhecendo como diferentes sistemas semidticos podem representar,

complementar ou reconfigurar os sentidos de um texto literario.
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e Estimulo da capacidade de planejamento e execugdo de produgdes
audiovisuais criativas, reforcando o papel da mediacdo tecnoldgica como
recurso para a leitura critica e a autoria discursiva.

e Dominio dos elementos da linguagem multimodal.

e Sensibilidade para articular narrativas literarias a recursos visuais € sonoros,
promovendo uma experiéncia estética significativa e alinhada aos objetivos do
book trailer como um género multimodal que pode ser utilizado visando

propositos educacionais.

Oficina 6 — Lancamento dos book trailers: integracao final dos saberes e

encerramento do ciclo formativo

Objetivo da oficina:
Consolidar os saberes construidos ao longo das oficinas por meio do langcamento dos
book trailers produzidos pelos estudantes, promovendo um espago de socializagéo,

avaliacao formativa, reflexéo critica e reconhecimento do percurso de aprendizagem.

Descricao da oficina:

Esta oficina tem como foco a concluséo do projeto formativo, com a exibicdo dos book
trailers elaborados pelos grupos. A atividade deve ser organizada em um ambiente
coletivo, preferencialmente com a presenca de toda a turma, docentes envolvidos e
membros da comunidade escolar interessados, a fim de ampliar a visibilidade das

producdes e valorizar o protagonismo estudantil.

A sessédo de lancamento devera ser iniciada com a ambientac&o do publico sobre as
apresentacoes, garantindo os equipamentos necessarios para a exibicdo audiovisual.
Em seguida, cada grupo de estudantes devera exibir seu book trailer e apresentar
brevemente os principais aspectos do processo de criacdo e traducao intersemidtica,
incluindo decisdes estéticas, desafios enfrentados, escolhas técnicas e a relacdo da

obra adaptada com os recursos multimodais utilizados.

Apbs as exibicdes, o(a) docente pode conduzir um momento de debate e reflexdo
coletiva sobre as aprendizagens adquiridas, relacionando os produtos finais com o0s

conceitos discutidos ao longo das oficinas, como multimodalidade, traducao
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intersemidtica, leitura critica, autoria e mediacgdo tecnoldgica. Convidar os estudantes

a avaliar o proprio desempenho, identificar os conhecimentos que construiram e

sugerir possibilidades de aplicacéo da experiéncia em outros contextos educacionais

ou criativos.

Por fim, recomenda-se realizar uma autoavaliagcdo escrita ou oral sobre o processo

vivido, destacando o desenvolvimento de competéncias leitoras, linguisticas, estéticas

e digitais. Esse encerramento formativo pretende reforcar a importancia da autonomia

e da participacao ativa no processo de ensino-aprendizagem.

Resultados esperados:

Reconhecimento e valorizagcdo do percurso formativo vivido.

Capacidade de refletir criticamente sobre suas escolhas e aprendizagens.

A apresentacdo dos book trailers deve evidenciar o dominio do género textual,
a articulacdo entre diferentes linguagens semioticas e 0 uso consciente de
tecnologias digitais para fins expressivos e educativos.

Estimulo a autoestima académica, o senso de autoria e 0 engajamento com a
leitura literéria, consolidando o uso do book trailer como uma ferramenta de
aprendizagem significativa e de mediacao cultural.

Integracao de saberes e visao critica e colaborativa da linguagem, da literatura
e das praticas pedagogicas voltadas ao mundo do trabalho, da ciéncia, da arte

e da cidadania.
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Consideracdes finais

Esta cartilha foi concebida como um produto educacional voltado ao contexto
das aulas de linguagens no ambito da educacéo profissional e tecnoldgica. O objetivo
foi articular teoria e pratica por meio do uso do género textual book trailer como
estratégia didatica centrada na leitura literaria e na producédo multimodal. A proposta,
fundamentada nos pressupostos dos multiletramentos, da traducéo intersemiotica, da
multimodalidade e da intermidialidade, visou contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora em dialogo com as tecnologias digitais e os novos modos de
expressao e recepcao textual.

As oficinas que compdem a sequéncia didatica foram organizadas de forma a
estimular a participacdo ativa dos discentes, promovendo a autoria, a criatividade e o
protagonismo estudantil. Ao longo do percurso, os estudantes foram convidados a
refletir criticamente sobre os sentidos da leitura no mundo contemporaneo, a
interpretar textos literarios com base em diferentes linguagens e a produzir seus
préprios conteudos audiovisuais, ressignificando a relacdo com a literatura por meio
da linguagem digital.

A elaboracdo do book trailer como produto final de um processo coletivo e
formativo reforcou o papel da escola como espaco de experimentacdo, mediacéo
cultural e desenvolvimento integral dos sujeitos. A articulacdo entre linguagem,
tecnologia e sensibilidade estética demonstrou que praticas pedagdgicas inovadoras
podem ser viabilizadas mesmo em contextos de desafios estruturais, desde que
apoiadas por metodologias coerentes, colaborativas e centradas no estudante.

Conclui-se, assim, que o uso do book trailer no ensino de literatura representa
uma oportunidade de reinventar praticas escolares tradicionais, ao mesmo tempo em
que fortalece o vinculo entre os discentes e os textos literarios, amplia repertérios e
incentiva a leitura critica em mudltiplas plataformas. Espera-se que esta cartilha sirva
como guia, inspiragdo e ponto de partida para que outros(as) educadores(as)
explorem o potencial dessa metodologia em seus préprios contextos de ensino-

aprendizagem.
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APENDICE B — QUESTIONARIO PERFIL — PARA DISCENTES

Este questionario compde a pesquisa: Book trailer: uma ferramenta de aprendizagem
significativa para desenvolver a competéncia leitora por meio da multimodalidade e da
traducdo intersemidtica, sob responsabilidade da pesquisadora Verdnica Ribeiro dos
Santos e orientacdo do Prof. Dr. Eduardo Cardoso Moraes (PROFEPT-IFAL). Assim,
pedimos gentilmente que responda a este questionario a fim de que nos sirva como
um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que a sua identidade sera
preservada para fins éticos em todo o processo investigativo. Esclarecemos que, em
guaisguer momentos, vocé podera recusar a continuidade de sua participacdo neste

processo.

Pela colaboragéo, antecipadamente, agradecemaos,
Verobnica Ribeiro dos Santos — Mestranda (PROFEPT-IFAL)
Prof. Dr. Eduardo Cardoso Moraes — Orientador (PROFEPT-IFAL)

1. Nome pelo qual gostaria de ser identificado na pesquisa:

2. Faixa etéria:

( )15a1l6anos
( )1l6al7anos
( )17 al8anos

3. Género:

( ) Masculino

( ) Feminino

( ) Outro

( ) Nao desejo responder

4. Vocé ja teve experiéncia com o uso de tecnologias para criar textos ou
projetos?

( ) Sim
( ) Nao
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5. Como vocé define a utilizagdo de tecnologias na criagcdo multimodal e
intermidia?

( ) A combinacao de diferentes fontes e midias para criar um novo significado

( ) A aplicacédo de técnicas literarias em plataformas digitais

( ) O uso de ferramentas tecnologicas para revisar e editar textos

( ) Outro:

6. Qual é o seu nivel de familiaridade com a analise critica sobre textos
multimodais em atividades de identificacdo da linguagem verbal e ndo verbal?
() Muito familiarizado

( ) Familiarizado

( ) Neutro

( ) Pouco familiarizado

( ) Nao familiarizado

7. Em sua opinido, atecnologia pode enriquecer a producdes intermidiais?
( ) Facilita o acesso a diversas fontes textuais e referéncias

( ) Permite a criac@o de projetos multimidia integrados

( ) Oferece ferramentas para uma analise mais profunda e critica

( ) Outro:

8. Quais sdo suas expectativas em relacdo as inovacdes pedagogicas mediante
0 uso datraducdo intersemidtica na producao de textos multimodais?

( ) Software de edicéo de texto e multimidia

( ) Plataformas de criagéo colaborativa e redes sociais

( ) Ferramentas de analise textual e linguistica

( ) Outro:

9. Como vocé percebe a relacdo entre linguagem e tecnologia na criagdo de
textos?

( ) A tecnologia potencializa a expressao e experimentacao linguistica

( ) A tecnologia oferece novas formas de apresentar e interpretar textos

( ) Atecnologia é um suporte técnico, mas nao influencia o conteudo linguistico
( ) Outro:
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10. Qual é a sua opinido sobre aimportancia da anélise multimodal na utilizac&o
de ferramentas tecnoldgicas para a criagao textual?

( ) Muito importante para uma compreensao critica dos processos linguisticos

( ) Importante, mas nao essencial

( ) Neutro

( ) Pouco importante

( ) Nao é importante

11. Que tipo de atividades ou projetos vocé gostaria de desenvolver utilizando
a analise multimodal com suporte tecnoloégico?

( ) Criacéo de textos e videos

( ) Analise multimodal e colaborativa de textos

( ) Projetos multimidia que integrem diferentes formas de linguagem

( ) Outro:

12. Vocé ja participou de atividades ou projetos que integraram linguagem e
tecnologia de maneira intermidial? Se sim, qual foi sua experiéncia?

( ) Sim, e foi uma experiéncia enriquecedora

( ) Sim, mas nao achei tao relevante

( ) Nao, mas gostaria de participar

( ) Nao, e ndo tenho interesse

13.Comentérios adicionais sobre como vocé vé o uso das ferramentas digitais
nainstituicao e se elas ja estdo incorporadas na sua instituicdo e como elas séo

utilizadas como estratégia de incremento ao ensino da literatura.
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APENDICE C — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Este questionario compde a pesquisa: Book trailer: uma ferramenta de aprendizagem
significativa para desenvolver a competéncia leitora por meio da multimodalidade e da
traducao intersemidtica, sob responsabilidade da pesquisadora Verdnica Ribeiro dos
Santos e orientacdo do Prof. Dr. Eduardo Cardoso Moraes (PROFEPT-IFAL). Assim,
pedimos gentilmente que responda a este questionario a fim de que nos sirva como
um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que a sua identidade sera
preservada para fins éticos em todo o processo investigativo. Esclarecemos que, em
quaisquer momentos, vocé podera recusar a continuidade de sua participacao neste
processo. Gostariamos de solicitar sua colaboracdo respondendo a algumas

perguntas de forma direta. Suas respostas sdo muito importantes para nos!

Pela colaboragéo, antecipadamente, agradecemaos,
Verobnica Ribeiro dos Santos — Mestranda (PROFEPT-IFAL)
Prof. Dr. Eduardo Cardoso Moraes — Orientador (PROFEPT-IFAL)

Instrucdes: Por favor, leia cada afirmacao e marque o quanto vocé concorda ou

discorda com ela, utilizando a escala a seguir:

1 = Discordo totalmente

2 = Discordo parcialmente
3 = Neutro

4 = Concordo parcialmente

5 = Concordo totalmente

1. As estratégias de ensino utilizadas nas aulas foram eficazes para

compreender as fungdes da linguagem.

0102030405

2. Eu me senti engajado(a) nas atividades que exploraram aspectos da

linguagem multimodal.

(0102030405



95

3. As atividades propostas nas oficinas estimularam minha motivagdo para
aprender ainda mais sobre intermidialidade, traducdo intersemidtica e

multimodalidade.

0102030405

4. Eu consegui identificar elementos da linguagem verbal e ndo verbal nas

atividades de analise critica de textos literarios e textos multimodais.

0102030405

5. A traducdo intersemiotica me ajudou a entender melhor os conceitos de
multimodalidade e intermidialidade.

0102030405

6. As atividades de leitura e analise de textos multimodais foram enriquecedoras

para o aprendizado sobre a relacdo entre linguagem e tecnologia.

0102030405

7. As oficinas foram eficazes para estimular o meu interesse na leitura de textos

literarios.

0102030405

8. As atividades realizadas durante as oficinas despertaram meu interesse em

ler literatura.

0102030405

9. O uso datecnologia otimizou meu engajamento nas oficinas literarias.
0102030405

10. As metodologias ativas aplicadas nas oficinas foram eficazes para o meu

aprendizado.

0102030405

11. As atividades me incentivaram a valorizar mais a arte e a cultura no contexto

da producdo literaria e audiovisual.

0102030405
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12. A interagdo entre o texto e o interlocutor foi bem explorada nas atividades,

permitindo uma escuta sensivel e reflexiva.

0102030405

Observacdes adicionais: Escreva abaixo suas observacdes ou sugestdes sobre

as atividades e metodologias ativas aplicadas nas oficinas.
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APENDICE D — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO - BOOK
TRAILER

Caro(a) aluno(a),

Este questionario faz parte da pesquisa: Book trailer: uma ferramenta de
aprendizagem significativa para desenvolver a competéncia leitora por meio da
multimodalidade e da tradugéo intersemidtica , sob responsabilidade da pesquisadora
Verbnica Ribeiro dos Santos e orientagcdo do Prof. Dr. Eduardo Cardoso Moraes
(PROFEPT-IFAL). Assim, pedimos gentilmente que responda a este questionario a fim
de que nos sirva como um dos instrumentos de coleta de dados. Asseguramos que a
sua identidade sera preservada para fins éticos em todo o processo investigativo.
Esclarecemos que, em quaisquer momentos, vocé podera recusar a continuidade de
sua participagdo neste processo. Gostariamos de solicitar sua colaboragao
respondendo a algumas perguntas de forma direta. Suas respostas sdo muito

importantes para nés!

Pela colaboragao, antecipadamente, agradecemos,
Verdnica Ribeiro dos Santos — Mestranda (PROFEPT-IFAL)
Prof. Dr. Eduardo Cardoso Moraes — Orientador (PROFEPT-IFAL)

Instrugoes: Por favor, leia cada afirmacao e marque o quanto vocé concorda ou
discorda com ela, utilizando a escala a seguir:

1 = Discordo totalmente

2 = Discordo parcialmente

3 = Neutro

4 = Concordo parcialmente

5 = Concordo totalmente

1. O trabalho com a multimodalidade nas atividades ajudou a aprofundar minha

compreensao sobre o conhecimento literario e audiovisual.

()1()2()30)4()5

2. As praticas de pesquisa-agdo colaborativa contribuiram para o meu
aprendizado ao promover a troca de ideias e experiéncias entre os colegas.

()1020)30)4(0)5
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3. As metodologias ativas associadas as tecnologias digitais foram

reconhecidas como estratégia de ensino para a construgao do book trailer.

()1020)30)4(0)5

4. O processo de criagdo do book trailer me incentivou a compreender a

importancia da aprendizagem significativa no ensino da literatura.

()1020)30)4(0)5

5. A construcao do book trailer foi uma atividade pratica e relevante para aplicar

os conceitos aprendidos em sala de aula.

()1020)30)4()5

6. A incorporagcao da tradugao intersemiética na criagdao do book trailer me
permitiu explorar a intermidialidade em conexdao com os textos literarios e

audiovisuais.

()1020)30)4(0)5

7. A producao do book trailer me mostrou como a tecnologia pode ser usada

como uma ferramenta educacional para construir o conhecimento literario.

()1020)30)4()5

8. Considero o book trailer uma estratégia educativa inovadora e eficaz para o

ensino de literatura.

()1020)30)4()5

9. A criagao do book trailer aumentou meu interesse pela leitura e pela analise

de obras literarias.

()1()2()30)4()5

10. O uso da tecnologia no desenvolvimento do book trailer foi motivador e

contribuiu para minha aprendizagem de forma significativa.

()1()2()30)4()5

Observagoes adicionais: Escreva abaixo suas observagoes ou sugestoes sobre
as atividades e metodologias aplicadas.
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ANEXO A — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Maiores de 12 anos e menores de 18 anos)

Titulo do Projeto: Book trailer: uma ferramenta de aprendizagem significativa para
desenvolver a competéncia leitora por meio da multimodalidade e da traducéo
intersemidtica

Pesquisadora Responsavel: Verdnica Ribeiro dos Santos

Local da Pesquisa: Instituto Federal de Educacé&o, Ciéncia e Tecnologia da Bahia —
Campus Paulo Afonso

Endereco: Av. Marcondes Ferraz, n°® 200, quadra 26, lote 200, loteamento General
Dutra, bairro General Dutra

O que significa assentimento?

Assentimento é um termo que nds, pesquisadores/as, utilizamos quando convidamos
uma pessoa da sua faixa etaria para participar de um estudo. Depois de compreender
do que se trata o estudo, e se concordar em patrticipar dele, vocé pode assinar este
documento.

NGs te asseguramos que vocé tera todos os seus direitos respeitados e recebera todas
as informacdes sobre o estudo, por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé nao entende. Por favor, peca ao/a
responsavel pela pesquisa ou a equipe de estudo para explicar qualquer palavra ou
informacé&o que vocé ndo entenda claramente.

Informacéao a/ao participante

Vocé esta sendo convidado/a a participar de uma pesquisa, com o objetivo contribuir
com o desenvolvimento da leitura, por meio da literatura, da intersubjetividade e da
reflexdo sobre os valores implicitos nos multiletramentos, propiciando o acesso a
cultura e a tecnologia, visando a formacéao, integral de estudantes da 42 série do
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA)
campus Paulo Afonso (BA).

Por que estamos propondo este estudo? Estamos propondo este estudo porque
reconhecemos a importancia fundamental da leitura e do desenvolvimento da
competéncia leitora na formacdo integral dos estudantes. Entendemos que a
pedagogia da afetividade, aliada a literatura, a intersubjetividade e a reflexao sobre os
valores implicitos nos multiletramentos, pode proporcionar uma experiéncia de
aprendizado significativa e enriquecedora para os discentes da 42 série do curso de
Informética do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
da Bahia (IFBA) - campus Paulo Afonso.
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O estudo sera desenvolvido através de questionarios aplicados e producdo de um
Book trailer para os discentes da 42 série do curso de Informética do Ensino Médio
Integrado, este servira para fazer um levantamento sobre perfil dos estudantes, os
questionarios de perfil discente e de avaliacdo da sequéncia didatica (oficinas) e
avaliagdo do produto educacional Book trailer sera aplicado em sala de aula na
disciplina de Lingua Portuguesa, para a elaboracdo do Book trailer havera gravacéao
de video ou usos de imagem, os participantes serdo submetidos a gravacdes de
imagem e/ou voz, as gravacdes ocorrerdo nos horarios de aula e no espaco fisico do
IFBA. Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para este projeto,
estes serdo arquivados (fisicamente ou digitalmente), sob a responsabilidade da
pesquisadora Verodnica Ribeiro dos Santos, também sendo responsavel pelo descarte
dos materiais e dados, observando o periodo maximo para a guarda de 5 (cinco) anos
apos o encerramento da pesquisa, de acordo com o Art. X1.2 (f) da Resolucédo 466/12,
do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

Os beneficios da pesquisa sdo promover o acesso a cultura e a tecnologia por meio
da leitura, buscamos ndo apenas desenvolver habilidades cognitivas e linguisticas,
mas também estimular o pensamento critico, a empatia e a consciéncia social dos
estudantes. Acreditamos que essa abordagem pedagdgica, centrada na afetividade e
na valorizacdo da diversidade de linguagens, pode contribuir significativamente para
a formacéo integral dos estudantes, preparando-os para os desafios e oportunidades
do mundo contemporaneo.

Ao participar da pesquisa alguns riscos podem ocorrer ao participante, ao reconhecer
tais riscos 0s mesmos serdo minimizados dentro dos padrdes para cada
especificidades. Os seguintes riscos e formas de minimiza-los:

Os possiveis riscos e ou danos possiveis que podem ocorrer no momento da pesquisa:
invasdo de privacidade; responder a questdes sensiveis; perda do autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminacao e
estigmatizardo a partir do conteudo revelado; divulgacdo de dados confidenciais
Tomar o tempo ao responder ao questionario; acanhamento de interagir com
estranhos, medo de repercussfes eventuais. Para minimizar os possiveis riscos na
aplicacao da pesquisa serdo utilizados quando necessarios medidas, providéncias e
cautelas tais como: no que diz respeito a invasdo de privacidade serd garantido ao
participante que somente terdo acesso aos seus dados os pesquisadores. Na coleta
de dados feito através de instrumento impresso, esses serdo guardados em local
seguro (armarios e pastas). Para as respostas de questdes sensiveis sera garantido
ao participante o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de
explicagéo ou justificativa para tal. No quesito sobre revitimizar e perder o autocontrole
e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados, os
pesquisadores serdo habilitados ao método de coleta dos dados e ficardo atentos aos
sinais verbais e ndo verbais a fim de evitar que a/o participante seja revitimizada/o ou
perca o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca
revelados. Sobre possivel discriminacdo e estigmatizacdo a partir do contetudo
revelado, serd garantido ao participante que que néo serao revelados ou divulgados
dados que levem a discriminacéo e estigmatizacdo da/o mesmo. No que se refere a
divulgacdo de dados confidenciais, o participante ter4 a garantia de que ndo havera
divulgacao de qualquer dado constante, a menos seja explicitamente expresso pela/o
participante, ou no caso de menor de idade/incapaz, devidamente autorizado pela/o
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responsavel. Em relacéo ao tempo que o participante disponibilizara de sua rotina para
responder ao questiondrio, sera apresentado o tempo esta previsto para o participante
responder ao questionario. Para evitar o possivel risco de cansaco ao participar da
pesquisa, 0s momentos destinados as respostas de questionario, o tempo destinado
a acdo sera organizado o para evitar cansaco do participante, bem como, 0
questionario seré estruturado com vistas a atender o tempo destinado para a atividade,
para que ocorra prejuizo e ou interferéncia na vida e na rotina das/os participantes. No
tocante ao risco de desconforto sera garantindo um local seguro e os sinais verbais e
nao verbais de desconforto serdo monitorados. Sobre a divulgacdo de dados
confidenciais, serd garantido que a publicizacdo/publicacdo dos dados das/os
participantes serdo de forma agregada (ndo individualizada). Para a questdo de
embaraco de interagir com estranhos, serd garantido que se buscara o momento,
condicdo e local mais adequado para interagir com a/o participante, assegurando
espacgo para que possa expressar seus receios ou duvidas durante o processo de
pesquisa, evitando qualquer forma de imposicdo ou constrangimento. Para possiveis
erro na interpretacao/transcricdo das respostas fornecidas pelos participantes para as
perguntas realizadas, sera garantido que os pesquisadores estardo habilitados ao
método de coleta dos dados e que ficardo atentos a eventuais ocorréncias de erro na
interpretacdo/transcricdo das respostas fornecidas pelos participantes. Sera garantido
ao participante que o mesmo ¢€ livre para participar, ou ndo, da pesquisa e que nao
sera admitido qualquer forma de imposicdo ou coercdo para participar da pesquisa.
Diante dos possiveis riscos desta pesquisa, a mesma terd pleno comprometimento
com os participantes, garantindo a minimizagdo dos mesmos.

Que deve fazer se vocé concordar voluntariamente em participar da pesquisa?

Caso vocé aceite participar, desta pesquisa, vocé estara envolvido em cinco momentos
especificos. Primeiramente, sera necessario comparecer a um encontro presencial
com duracado entre 20 a 30 minutos, onde respondera a um questionario sobre seu
perfil como discente. Em seguida, participara de trés oficinas integrativas para a
elaboracao e confec¢do do Book trailer. Cada uma dessas oficinas tera duracdo entre
30 a 40 minutos e ocorrera em encontros presenciais. Apos a producao do Book trailer,
vocé sera convidado a participar de um encontro presencial com duracéo entre 20 a
30 minutos para avaliacdo do produto educacional. Neste mesmo encontro, sera
solicitado que responda a um questionario de avaliacdo do produto e um questionario
de avaliacdo da sequéncia didatica.

A sua participacdo é voluntaria. Caso vocé opte por ndo participar ndo tera nenhum
prejuizo ou qualquer penalidade no atendimento ou tratamento no Campus Paulo
Afonso ou em seu curso, tdo pouco sera modificada a forma em que vocé sera atendido
pela pesquisadora principal. Sera assegurado a privacidade, confidencialidade,
protecdo de identidade e a ndo estigmatizacdo, garantindo o nao prejuizo dos
participantes.

Findada a fase de coleta de dados, estes serdo arquivados em armario privativo, com
chave, da pesquisadora principal. Os dados da pesquisa serdao mantidos por 5 (cinco)
anos e, ao final desse prazo, serdo destruidos, conforme as normas vigentes.
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Contato para duvidas

Se vocé ou seu/sua responsavel tiver dividas com relacdo ao estudo ou aos riscos
relacionados a ele, vocé deve contatar o/a pesquisador/a principal ou membro de sua
equipe: Veronica Ribeiro dos Santos, pelo telefone: (75)9880-18762 ou no endereco:
Rua Marieta Ferraz n 301 - Centro - Paulo Afonso — Bahia. Cep 48602160 Avenida
Muniz Falcdo, Condominio Paulino, apt. 705. Barro. Duro, Maceio - AL, 57045-000.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos do Instituto Federal de Alagoas (CEPSH/Ifal). O CEP tem por objetivo
principal assegurar os interesses dos participantes de pesquisas que envolvam seres
humanos, procurando garantir que elas sejam realizadas de maneira ética. Caso o
senhor ou a senhora tenha davidas, mesmo ap0s os esclarecimentos dados pelos
pesquisadores responsaveis por esta pesquisa, ou se tiver sugestdes ou denuncias,
0 CEPSH estara disponivel para lhe atender. O CEPSH esta localizado na Rua Dr.
Odilon Vasconcelos, n° 103, 4° andar, sala 404 — Bairro: Jatilica, Maceio, Alagoas.
Atendimento ao Publico: Segunda a Sexta das 08h as 12h. O contato podera ser feito,
também, pelo telefone (82) 3194-1176 (das 08h as 12h) ou por e-mail:
eticaempesquisa@ifal.edu.br (a qualguer momento).

Se vocé tiver dlvidas sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé também
pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do
Instituto Federal de Alagoas (CEPSHY/Ifal), pelo e-mail eticaempesquisa@ifal.edu.br

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO/A PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o/a pesquisador/a responsavel pelo presente estudo os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar e que
posso interromper a minha participacéo a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu
concordo que os dados adquiridos para o estudo sejam usados para o propdsito acima
descrito.

Eu entendi a informacéo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO e tive a oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas
perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma coOpia assinada e datada deste documento.

Local, de de

(Assinatura do/a Adolescente)

(Assinatura da Pesquisadora Responsavel ou de quem aplicou o TALE)
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEIS, COM PESQUISA EM MENORES DE IDADE E PARA
PESSOAS LEGALMENTE INCAPAZES)

Titulo do Projeto: Book trailer: uma ferramenta de aprendizagem significativa para
desenvolver a competéncia leitora por meio da multimodalidade e da traducao
intersemiotica.

Pesquisadora responsavel: Verbnica Ribeiro dos Santos

Nome do responsavel pelo participante:

Nome do participante da pesquisa:

Data de Nascimento:

Neste momento o/a seu/sua filho(a) (ou tutelado/a) estad sendo convidado(a) a
participar, em carater voluntario, do Projeto de Book trailer: uma ferramenta de
aprendizagem significativa para desenvolver a competéncia leitora por meio da
multimodalidade e da traducdo intersemidtica sob a responsabilidade dos(as)
pesquisadores(as) Veronica Ribeiro dos Santos sob a orientacdo do Prof. Dr. Eduardo
Cardoso Moraes. Por favor, leia atentamente o texto seguinte e esclarega com a
pesquisadora todas as duvidas que surgirem. ApOs serem sanadas as possiveis
davidas, e caso aceite que seu filho(a)/tutelado(a) participe do estudo, assine ao final
deste Registro e rubrique as demais paginas, o qual consta em duas vias. Uma delas
pertence a vocé e a outra ao/a pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa, vocé
e o/a seu/sua filho(a) (ou tutelado/a) nédo sofrerdo nenhuma penalidade.

1. A pesquisa tem por objetivo promover o desenvolvimento da competéncia
leitora por meio de recursos literarios, tecnologicos e multimodais, visando a
formacao integral dos estudantes da 12 a 42 séries do curso de Informética,
Biocombustiveis e Eletromecanica do Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), Campus Paulo Afonso, com
acesso a cultura e estimulo ao multiletramentos, levando-se em consideracao
o estimulo do pensamento critico e criativo do estudante de Ensino Médio
integrado da Educacdo Profissional e Tecnologica, sob o viés da reflexao,
potencializando as habilidades de contar historias reais, imaginarias e literarias,
utilizando imagens, sons e coédigos intermidiais. Assim, 0s resultados
esperados sdo O aprimoramento da competéncia leitora dos estudantes, por
meio da exploracéo de diferentes textos literarios e tecnologicos. A integracao
de linguagens diversas (escrita, audiovisual, digital) no processo de leitura e
producdo textual, alinhando-se as demandas dos multiletramentos e da
educacado digital contemporanea. O fomento ao uso de tecnologias como
ferramentas pedagodgicas para a construgdo de narrativas, como no caso da
producdo de Book trailer, promovendo uma aprendizagem significativa e
interativa.
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2. O papel do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) nesta pesquisa compreende o papel
do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) nesta pesquisa consiste em participar
ativamente das oficinas pedagdgicas, com foco na leitura e interpretacao de
textos literarios, bem como na producédo de um Book trailer. O participante sera
envolvido na andlise de diferentes géneros literarios, promovendo debates e
reflexdes sobre os temas abordados, com estimulo ao pensamento critico e
criativo. Durante as oficinas, o(a) estudante criarda uma narrativa multimodal,
utilizando tecnologias para combinar texto, imagem e som. Ele(a) também
participara de dramatizacfes, gravando cenas e contribuindo com sua voz e
imagem para a producdo do Book trailer. Ao final, o(a) participante sera
convidado(a) a avaliar a experiéncia, refletindo sobre seu aprendizado e o
impacto da pesquisa.

3. Naduracao da pesquisa, em especial, 0s possiveis riscos e ou danos possiveis
gue podem ocorrer no momento da pesquisa: invasdo de privacidade;
responder a questdes sensiveis; perda do autocontrole e a integridade ao
revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados; discriminacdo e
estigmatizardo a partir do conteudo revelado; divulgacdo de dados
confidenciais. Tomar o tempo ao responder o questionario; acanhamento de
interagir com estranhos, medo de repercussdes eventuais, no caso de
entrevistas em que mais de um entrevistado estiver no mesmo ambiente. Para
minimizar os possiveis riscos na aplicacéo da pesquisa serdo utilizados quando
necessarios medidas, providéncias e cautelas tais como: no que diz respeito a
invasdo de privacidade serd garantido ao participante que somente terdo
acesso aos seus dados os pesquisadores. Na coleta de dados feita através de
instrumento impresso, esses serdo guardados em local seguro (armarios e
pastas). Para as respostas de questdes sensiveis serd garantido ao
participante o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de
explicacdo ou justificativa para tal. No quesito sobre revitimizar e perder o
autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca
revelados, os pesquisadores serdo habilitados ao método de coleta dos dados
e ficardo atentos aos sinais verbais e ndo verbais a fim de evitar que a/o
participante seja reutilizada/o ou perca o autocontrole e a integridade ao revelar
pensamentos e sentimentos nunca revelados. Sobre possivel discriminagéo e
estigmatizacdo a partir do contetdo revelado, sera garantido ao participante
gue que nao serdo revelados ou divulgados dados que levem a discriminacéo
e estigmatizacdo da/o mesmo. No que se refere a divulgacdo de dados
confidenciais, o participante terd a garantia de que ndo haveré divulgacéo de
qualquer dado constante, a menos que seja explicitamente expresso pela/o
participante. Em relagdo ao tempo que o participante disponibilizara de sua
rotina para responder aos questionarios, sera apresentado o tempo que esta
previsto para o participante responder a mesma. Para evitar o possivel risco de
cansaco ao participar da pesquisa, os momentos destinados as respostas do
questionario, o tempo destinado a a¢do sera organizado o para evitar cansaco
do participante, bem como, o0 questionario sera estruturado com vistas a
atender o tempo destinado para a atividade, para que ocorra prejuizo e ou
interferéncia na vida e na rotina das/os participantes. No tocante ao risco de
desconforto sera garantido um local seguro e os sinais verbais e ndo verbais
de desconforto serdo monitorados. Sobre a divulgacdo de dados confidenciais,
sera garantido que a publicizacdo/publicacdo dos dados das/os participantes
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serdo de forma agregada (n&o individualizada). Para a questdo de embaraco
de interagir com estranhos, sera garantido que se buscara o momento,
condicdo e local mais adequado para interagir com a/o participante,
assegurando espago para que possa expressar seus receios ou duvidas
durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de imposicdo ou
constrangimento. Para possiveis erros na interpretacdo/transcricdo das
respostas fornecidas pelos participantes para as perguntas realizadas, sera
garantido que os pesquisadores estardo habilitados ao método de coleta dos
dados e que ficardo atentos a eventuais ocorréncias de erro na
interpretacdo/transcricdo das respostas fornecidas pelos participantes. Sera
garantido ao participante que o mesmo € livre para participar, ou nao, da
pesquisa e que ndo serda admitido qualquer forma de imposi¢cdo ou coercado
para participar da pesquisa. Diante dos possiveis riscos desta pesquisa, a
mesma tera pleno comprometimento com o0s participantes, garantindo a
minimizacdo dos mesmos.

. Ao participar deste trabalho seu/sua filho(a)/tutelado(a) estara contribuindo
para a disseminacdo do conhecimento de forma criativa e envolvente. Além
disso, sua colaboragéo enriqguece o processo de criagdo do Book trailer,
trazendo novas perspectivas e ideias que podem tornar a experiéncia de
aprendizado ainda mais significativa.

. O prazo da participacao do(a) senhor(a) nesta pesquisa devera ter a duracéo
de 05 (cinco) momentos: 1 (um) momento presencial com duragao entre 20 a
30 minutos para responder o questionario do perfil discente, 3 (trés) momentos
de oficinas para elaboracéo e confeccao do Book trailer com duracao entre 30
a 40 e minutos presencial para avaliacdo do produto educacional 1 (um)
momento presencial com duracdo entre 20 a 30 minutos para responder o
questionario de avaliacao do produto e questionario de avaliacdo da sequéncia
didatica.

N&o havera despesa alguma decorrente da participacdo nesta pesquisa e
seu/sua filho(a)/tutelado(a) poderd deixar de participar, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrera
nenhuma punicéo.

N&o havera nenhum valor econdémico, a receber ou a pagar, pela participacao
do seu/sua filho(a)/tutelado(a); no entanto, caso tenha qualquer despesa
decorrente da participacdo na pesquisa, sera ressarcido(a).

. Em caso de algum dano decorrente da participacdo do(a) seu(sua)

filho(a)/tutelado(a) nesta pesquisa, conforme determina a Resolugdo 510/2016
do Conselho Nacional de Saude, sera providenciada a assisténcia necessaria
e tera direito a buscar indenizac&o, nos termos da Lei.

. O seu nome do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) sera mantido em sigilo,
garantindo a privacidade, e se desejar tera livre acesso a todas as informagdes
e esclarecimentos adicionais sobre os estudos dessa pesquisa, como também
sera informado das suas consequéncias, enfim, tudo o que anseie saber antes,
durante e depois da participacdo dele(a).
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10.As informacdes coletadas atraves da participacdo do(a) seu(sua)
filho(a)/tutelado(a) serdo usadas, Unica e exclusivamente, para a finalidade
desta pesquisa e que os resultados serdo publicados para fins académicos.

11.Qualquer duvida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Verbnica
Ribeiro dos Santos, telefone: (75)9880-18762, e-mail: vrsl6@aluno.ifal.edu.br
e endereco: Rua Marieta Ferraz n 301 - Centro - Paulo Afonso — Bahia. CEP
48602160

12.Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que € um
colegiado (grupo de pessoas que se reunem para discutir assuntos em
beneficio de toda uma populacao), interdisciplinar (que estabelece relacdes
entre duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento) e independente
(mantém-se livre de qualquer influéncia), com dever publico (relativo ao
coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e bem-estar. E
responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos. Sao consideradas pesquisas com
seres humanos, aquelas que envolvam diretamente contato com individuo
(realizacdo de diagndstico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas
que ndo envolvam contato, mas que manipulem informacdes dos seres
humanos (prontuérios, fichas clinicas, fichas de alunos ou informacgdes de
diagnosticos catalogadas em livros ou outros meios). Assim, se vocé tiver
davidas sobre seus direitos e do(a) seu(sua) filho(a)/tutelado(a) como
participante da pesquisa, vocé também pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos do Instituto Federal de
Alagoas (CEPSHY/Ifal), situado na Rua Dr. Odilon Vasconcelos, No. 103, 4o.
Andar, Sala 404, Jatilca - Maceié — AL, pelo Telefone: (82) 3194-1176 (das
08:00 as 1200 de segunda a sexta) ou pelo e-malil
“eticaempesquisa@ifal.edu.br” (a qualquer momento).

Eu,

declaro ter sido informado sobre a participacdo do(a) meu(minha)
filho(a)/tutelado(a) no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos,
das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participacéo
do(a) meu(minha) filho(a)/tutelado(a) implicam, concordo em permitir a
participagdo do meu(minha) filho(filha), em carater voluntario, do projeto de
pesquisa Book trailer: uma ferramenta de aprendizagem significativa para
desenvolver a competéncia leitora por meio da multimodalidade e da traducéo
intersemiotica, sem que para isso eu tenha sido forcado(a) ou obrigado(a).

, de de 20

Assinatura do Responsavel pelo Participante da Pesquisa

(Pesquisadora responsavel pela pesquisa)
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto: Book trailer: uma ferramenta de aprendizagem significativa para
desenvolver a competéncia leitora por meio da multimodalidade e da traducao
intersemiotica.

Pesquisadora responsavel: Verbnica Ribeiro dos Santos

Nome do participante da pesquisa:

Data de Nascimento:

Neste momento o (a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar, em
carater voluntario, do Projeto de Pesquisa Book trailer: uma ferramenta de
aprendizagem significativa para desenvolver a competéncia leitora por meio da
multimodalidade e da traducdo intersemibtica, sob a responsabilidade dos(as)
pesquisadores(as) Veronica Ribeiro dos Santos sob a orientagdo do Prof. Dr. Eduardo
Cardoso Moraes. Por favor, leia atentamente o texto seguinte e esclareca com o (a)
pesquisador (a) todas as duvidas que surgirem. Apds serem sanadas as possiveis
duvidas, caso aceite participar do estudo, assine ao final deste Termo e rubrique as
demais paginas, o qual consta em duas vias. Uma delas pertence a vocé e a outra
ao/a pesquisador(a) responsavel. Em caso de recusa, vocé nao sofrerd nenhuma
penalidade.

A pesquisa tem por objetivo de promover o desenvolvimento da competéncia leitora
por meio de recursos literarios, tecnolégicos e multimodais, visando a formacao
integral dos estudantes da 12 a 42 séries dos cursos de Informatica, Biocombustiveis
e Eletromecanica do Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA), campus Paulo Afonso, com acesso a cultura e estimulo
ao multiletramento.

1. Os possiveis riscos e ou danos possiveis que podem ocorrer no momento da
pesquisa: invasao de privacidade; responder a questdes sensiveis; perda do
autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca
revelados; discriminacdo e estigmatizardo a partir do conteudo revelado;
divulgacdo de dados confidenciais. Tomar o tempo ao responder o0
guestionario; acanhamento de interagir com estranhos, medo de repercussdes
eventuais, no caso de entrevistas em que mais de um entrevistado estiver no
mesmo ambiente. Para minimizar os possiveis riscos na aplicagdo da pesquisa
serdo utilizados quando necessarios medidas, providéncias e cautelas tais
como: no que diz respeito a invasao de privacidade sera garantido ao
participante que somente terdo acesso aos seus dados os pesquisadores. Na
coleta de dados feita através de instrumento impresso, esses serdo guardados
em local seguro (armarios e pastas). Para as respostas de questdes sensiveis
sera garantido ao participante o direito de ndo responder qualquer questao,
sem necessidade de explicacdo ou justificativa para tal. No quesito sobre
revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados, os pesquisadores serdo habilitados ao método
de coleta dos dados e ficaréo atentos aos sinais verbais e nao verbais a fim de
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evitar que a/o participante seja reutilizada/o ou perca o autocontrole e a
integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca revelados. Sobre
possivel discriminacdo e estigmatizacdo a partir do contetdo revelado, sera
garantido ao participante que que nao serdo revelados ou divulgados dados
gue levem a discriminacéo e estigmatizacdo da/o mesmo. No que se refere a
divulgacao de dados confidenciais, o participante ter4 a garantia de que nao
havera divulgacdo de qualquer dado constante, a menos que seja
explicitamente expresso pela/o participante. Em relacdo ao tempo que o
participante disponibilizara de sua rotina para responder aos questionarios,
sera apresentado o tempo que esta previsto para o participante responder a
mesma. Para evitar o possivel risco de cansaco ao participar da pesquisa, 0S
momentos destinados as respostas do questionario, o tempo destinado a acéao
sera organizado o para evitar cansaco do participante, bem como, o
questionario sera estruturado com vistas a atender o tempo destinado para a
atividade, para que ocorra prejuizo e ou interferéncia na vida e na rotina das/os
participantes. No tocante ao risco de desconforto serd garantido um local
seguro e o0s sinais verbais e nao verbais de desconforto serdo monitorados.
Sobre a divulgacdo de dados confidenciais, ser4 garantido que a
publicizacédo/publicacdo dos dados das/os participantes serdo de forma
agregada (nao individualizada). Para a questdo de embarago de interagir com
estranhos, sera garantido que se buscara o momento, condicdo e local mais
adequado para interagir com a/o participante, assegurando espacgo para que
possa expressar seus receios ou duvidas durante o processo de pesquisa,
evitando qualquer forma de imposi¢cdo ou constrangimento. Para possiveis
erros na interpretacao/transcricdo das respostas fornecidas pelos participantes
para as perguntas realizadas, sera garantido que os pesquisadores estardo
habilitados ao método de coleta dos dados e que ficardo atentos a eventuais
ocorréncias de erro na interpretacao/transcricao das respostas fornecidas pelos
participantes. Sera garantido ao participante que o mesmo € livre para
participar, ou ndo, da pesquisa e que ndo sera admitido qualquer forma de
imposicao ou coercdo para participar da pesquisa. Diante dos possiveis riscos
desta pesquisa, a mesma tera pleno comprometimento com os participantes,
garantindo a minimizagdo dos mesmos.

Ao participar deste trabalho o participante contribui para a disseminacao do
conhecimento de forma criativa e envolvente. Além disso, sua colaboracéo
enriquece o processo de criagao do Book trailer, trazendo novas perspectivas
e ideias que podem tornar a experiéncia de aprendizado ainda mais
significativa.

O prazo da participacdo do(a) senhor(a) nesta pesquisa devera ter a duragcao
de 05 (cinco) momentos: 1 (um) momento presencial com duragao entre 20 a
30 minutos para responder o questionario do perfil discente, 3 (trés) momentos
de oficinas para elaboracéo e confeccao do Book trailer com duracao entre 30
a 40 e minutos presencial para avaliacdo do produto educacional 1 (um)
momento presencial com duragéo entre 20 a 30 minutos para responder o
questionario de avaliacao do produto e questionario de avaliacdo da sequéncia
didatica.
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4. N&o havera despesa alguma decorrente de sua participacao nesta Pesquisa,
podendo deixar de participar ou retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar, e ndo sofrera nenhuma punicéo.

5. Nao haverd nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela sua
participagdo na pesquisa; no entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente
da participacdo na pesquisa, sera ressarcido.

6. Em caso de algum dano decorrente da sua participacdo nesta pesquisa,
conforme determina a Resolugédo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
sera providenciada a assisténcia necessaria e tera direito a buscar indenizacéo,
nos termos da Lei.

7. O seu nome sera mantido em sigilo, garantindo a privacidade, e se desejar tera
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre os
estudos dessa pesquisa, como também serd informado das suas
consequéncias, enfim, tudo o que anseie saber antes, durante e depois da sua
participagao.

8. As informagfes coletadas serdo usadas, Unica e exclusivamente, para a
finalidade desta pesquisa e o0s resultados serdo publicados para fins
académicos.

9. Qualquer davida solicita-se a gentileza de entrar em contato com Verbnica
Ribeiro dos Santos, telefone: (75)9880-18762, e-mail: vrs16@aluno.ifal.edu.br
e endereco: Rua Marieta Ferraz n 301 - Centro - Paulo Afonso — Bahia. Cep
48602160

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa que € um colegiado
(grupo de pessoas gue se reanem para discutir assuntos em beneficio de toda uma
populacao), interdisciplinar (que estabelece relacbes entre duas ou mais disciplinas
ou areas de conhecimento) e independente (mantém-se livre de qualquer influéncia),
com dever publico (relativo ao coletivo, a um pais, estado ou cidade), criado para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade
e bem-estar. E responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos
de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Sao consideradas pesquisas com
seres humanos, aquelas que envolvam diretamente contato com individuo (realizacao
de diagnéstico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas que nao envolvam
contato, mas que manipulem informacdes dos seres humanos (prontuarios, fichas
clinicas, fichas de alunos ou informacdes de diagndsticos catalogadas em livros ou
outros meios). Assim, se vocé tiver davidas sobre seus direitos como participante da
pesquisa, vocé também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos do Instituto Federal de Alagoas (CEPSH/IFAL), situado
na Rua Dr. Odilon Vasconcelos, No. 103, 40. Andar, Sala 404, Jatilica - Macei6 (AL),
pelo Telefone: (82) 3194-1176 (das 08:00 as 12:00 de segunda a sexta) ou pelo e-
mail “eticaempesquisa@ifal.edu.br” (a qualquer momento).

Eu,
declaro ter sido informado e concordo em permitir a minha participacdo, em carater
voluntario, do projeto de pesquisa “Book trailer: uma ferramenta de aprendizagem
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significativa para desenvolver a competéncia leitora por meio da multimodalidade e da
traducdo intersemiotica”, sem que para isso eu tenha sido forgado ou obrigado.

, de de 20

Assinatura do Participante da Pesquisa

Veronica Ribeiro dos Santos
(Pesquisador)

Eduardo Cardoso Moraes
(Orientador)
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ANEXO D — TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, SOM, VOZ E
DEPOIMENTO PARA FINS DE PESQUISA

Eu , depois de conhecer e entender

0S objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem
como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou som de voz e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO a utilizacdo da minha imagem e/ou som de voz e/ou depoimentos, na
qualidade de participante/entrevistado(a) no projeto de pesquisa intitulado Book trailer:
uma ferramenta de aprendizagem significativa para desenvolver a competéncia leitora
por meio da multimodalidade e da traducédo intersemiética, sob responsabilidade de
Veronica Ribeiro dos Santos e o Prof. Dr. Eduardo Cardoso Moraes ao Instituto
Federal de Alagoas: Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT).

Minha imagem, som de voz e/ou depoimentos podem ser utilizados apenas
para fins de registro durante as atividades de producdo do Book trailer,
especificamente nas dramatizacdes e gravagdes audiovisuais realizadas nas oficinas.
As filmagens ocorrerdo dentro do ambiente de aula, em horarios previamente
agendados, com a presenca dos pesquisadores e sempre com 0 consentimento
explicito dos participantes, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) assinado por cada um.

Tenho ciéncia de que NAO havera divulgacdo da minha imagem, som de voz
nem depoimentos por qualquer meio de comunicacao, sejam elas televisdo, radio ou
internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas
anteriormente. Tenho ciéncia também de que aguarda e demais procedimentos de
seguranca com relacdo as imagens, sons de voz e/ou depoimentos sdo de
responsabilidade do(a) pesquisador(a) responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem, som de voz e/ou
depoimentos, em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esté previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/1990), dos

idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°10.741/2003) , das pessoas com deficiéncia (Lei No
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13.146/2015) e de protecdo de dados pessoais (Lei Geral de Protecao de Dados
Pessoais, Lei N°13.709/2018).
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficarA com o(a)

pesquisador(a) responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante

Nome e Assinatura do (a) pesquisador (a)

Local, de de




