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RESUMO

A investigacdo das dificuldades dos estudantes na disciplina de matematica no
cotidiano escolar e nos processos de aprendizagem, através de contextos sociais que
constituem a escola, a comunidade e a sociedade. A partir dai propde a construcéao
de um Produto Educacional intitulado: Programa Suporte de Aprendizagem
Matematico: Uma abordagem didatica no Ensino Médio Integrado, com a inten¢éo de
subsidiar o tratamento da questdo no ambito do ensino no Curso Técnico Integrado
de Informética. A pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Programa de Pés-graduacéao
em Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT/Ifal). O presente estudo se justifica
por trazer uma tematica que pode contribuir com o aprendizado dos discentes do
Ensino Médio Integrado, o desenvolvimento e conhecimento das plataformas digitais,
envolvendo nessa perspectiva, sites e softwares na aprendizagem. Tem o objetivo de
sanar as dificuldades, ora existentes dos estudantes. Para isso, analisamos como se
apresentam as questdes relacionadas a disciplina de matematica no processo de
ensino-aprendizagem e no cotidiano escolar na perspectiva do materialismo histérico
de Karl Marx (1993). A presente pesquisa é do tipo pesquisa-acdo, com Viés
colaborativo e de carater quali-quantitativa baseada nos principios da pesquisa
participante (TRIPP, 2005; THIOLLENT, 2011). O lécus da pesquisa foi o Campus
Rio Largo, e os participantes da pesquisa foram 3 grupos de voluntarios(estudantes):
(1) estudantes do 1°, 2° e 3° ano do Curso Técnico Integrado de Informatica do
Campus Rio Largo, no caso tivemos a turma A, B e C com A: 35 participantes, a turma
B: com 30 patrticipantes e a C com 26 participantes, os trés grupos de estudantes
totalizaram 91 participantes; (2) os/as docentes que lecionam na disciplina de
matematica nesse Curso Técnico Integrado em Informatica, totalizaram 3 docentes.
Almeja-se, com os resultados da investigacdo, contribuir para uma formacéo
omnilateral (RAMOS, 2008; FRIGOTTO, 2012; MOURA 2013; CIAVATTA, 2014) que,
considerando 0s contextos sociais de origem dos estudantes, e o papel da
matematica, no processo de aprendizagem, que integre as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da cultura, conseguindo alcangar o maximo de pessoas e assim contribuir
para essa formacédo atualizada na Educacéao profissional e Tecnoldgica.
Palavras-chave: matematica, EPT, ensino-aprendizagem, ensino médio integrado.

Palavras-Chave: Matematica. EPT. Ensino-Aprendizagem. Ensino Médio integrado.



ABSTRACT

The investigation of students' difficulties in mathematics in everyday school life and in
learning processes, through social contexts that constitute the school, the community
and society. From there, it proposes the construction of an Educational Product
entitled: Mathematical Learning Support Program: A didactic approach in Integrated
High School, with the intention of supporting the treatment of the issue within the scope
of Teaching in the Integrated Technical Computer Course. The research was
developed within the scope of the Postgraduate Program in Professional and
Technological Education (ProfEPT/Ifal). The present study is justified by bringing a
theme that can contribute to the learning of Integrated High School students, the
development and knowledge of digital platforms, involving websites and software in
learning from this perspective. Its objective is to resolve existing difficulties faced by
students. To do this, we analyzed how issues related to the subject of mathematics
appear in the teaching-learning process and in everyday school life from the
perspective of Karl Marx's historical materialism (1993). The present research is of the
action research type, with a collaborative bias and of a qualitative-quantitative nature
based on the principles of participatory research (TRIPP, 2005; THIOLLENT, 2011).
The locus of the research was the Rio Largo Campus, and the research participants
were 3 groups of volunteers (students): (1) students from the 1st, 2nd and 3rd year of
the Integrated Technical IT Course at the Rio Largo Campus, in this case we had the
class A, B and C with A: 35 participants, class B: with 30 participants and C with 26
participants, the three groups of students totaled 91 participants; (2) the teachers who
teach mathematics in this Integrated Technical Course in IT totaled 3 teachers. The
aim is, with the results of the research, to contribute to an omnilateral training (RAMOS,
2008; FRIGOTTO, 2012; MOURA 2013; CIAVATTA, 2014) which, considering the
social contexts of origin of the students, and the role of mathematics, in the process of
learning, which integrates the dimensions of work, science and culture, managing to
reach as many people as possible and thus contributing to this updated training in
professional and technological education.

Keywords: Mathematics. EPT. Teaching-Learning. Integrated Secondary Education.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa “Programa Suporte de Aprendizagem Matematico: Uma
Abordagem Didatica, Aplicada no Ensino Médio Integrado” esta inserida na linha de
pesquisa 1: Propostas metodologicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo
formais de ensino na EPT, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Profissional
e Tecnolégica (ProfEPT/IFAL), Macroprojeto: 1- Propostas metodoldgicas e recursos
didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT. A pesquisa visa
investigar as contribuicdes de Programas Suporte de Aprendizagem que ja existem,
mas, que muitos ndo sabem, por isso os discentes, terdo momentos nas plataformas
digitais, através dos sites, softwares, que é a Khan Academy, primeiro sera feito um
Minicurso de como conhecer, interagir e aprender na plataforma, depois a criacéo de
um Guia de orientacdo para o conhecimento dessa Plataforma, no formato digital,
sobre as dificuldades no ensino matematico, conhecendo e reconhecendo o papel dos
estudantes do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL)
para os alunos do curso Técnico em Informéatica médio integrado do Campus Rio
Largo.

Em minha vivéncia como estudante, profissional e académico, vi em todas
essas etapas, grande dificuldade dos discentes na disciplina de matematica que por
muitas vezes os docentes ndo davam o devido suporte, muitas vezes por diversos
fatores, assim, como também achava de certa forma alguns tipos de avaliactes
injustas, de certa forma devemos entender cada contexto social, pois cada individuo
€ unico, essa problematica raramente ou nunca sao trabalhadas dentro na sala de
aula, pois ha diversos fatores em que o docente ndo pode acompanhar, ou ter esse
acompanhamento individualizado. Devido a esses momentos, pensei em elaborar
algo que pudesse ajudar os alunos nessas dificuldades, assim também como entendé-
los em suas dificuldades dentro e fora da escola, a importancia para que os alunos
compreendam o contexto no qual estédo inseridos, sendo fundamental para promover
uma formacdo embasada em uma pratica consciente e critica, permitindo que eles se
desenvolvam de maneira mais solida e informada ao longo de sua trajetéria
académica.

E fundamental abracar uma visdo mais ampla, na qual o sujeito envolvido no
processo educacional seja considerado em sua totalidade, incluindo sua historia de

vida e seus saberes, neste sentido, destaca-se que a Educacdo Profissional e
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Tecnoldgica busca formar cidadaos dotados de autonomia intelectual, capacitando-os
a compreender o poder de decisdo para exercer suas escolhas de maneira
consciente, permitindo-lhes criar e compreender o mundo no qual estéo inseridos.

Nesse contexto, é relevante ressaltar que a passagem dos anos finais do
ensino fundamental para o ensino médio é desafiadora, geralmente, nessa fase, o
estudante estd em um momento de transicdo entre a infancia e a vida adulta,
caracterizada por mudancas bioldgicas, emocionais e sociais significativas, fase
marcada por mudancas biolégicas, emocionais e sociais, é considerada uma etapa
muito marcante na vida dos jovens, pois representa um mundo novo, onde 0s
compromissos estdo mais presentes no cotidiano dos alunos, estes séo instigados a
agir com mais autonomia e responsabilidade. Diante as novas demandas do ensino
médio, os alunos se tornam vulneraveis e muitas vezes se sentem confusos e
perdidos, gerando desorganizagdo e estranhamento do ambiente escolar e suas
atribuicoes.

De acordo com Arroyo,

Os estudos da infancia, como da adolescéncia e da juventude, reconhecem
esses tempos geracionais como atores na construcdo e determinacdo de
suas proprias vidas e trajetdrias sociais, assim como atores das vidas dos
gue os rodeiam, com que interagem. Reconhecem-nos até como autores das
sociedades, comunidades e instituicbes em que vivem. Nem os jovens e
adolescentes nem as criancas sdo sujeitos passivos de estruturas, politicas
e processos sociais (Arroyo, 2013, p. 247).

Diante disso, percebe-se a importancia de se estabelecer um espaco aberto e
dialégico, bem como disponibilizar instrumentos que auxiliem os alunos ndo somente
conhecer, mas também compreender o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas — Campus Rio LArgo na qual estdo matriculados, qual o seu
papel social, concepcao pedagdgica, seu desenho curricular, itinerarios de formacéao
gue promovem a inter-relagdo de saberes agregados a formacdo académica e a
preparacao para o mundo do trabalho.

A problematica investigada ganha relevancia pela natureza desafiadora e
repleta de incertezas que caracteriza essas dificuldades na vida dos estudantes. E
fundamental ressaltar que o0s processos educacionais do ensino técnico de nivel
médio integrado a educacéo basica estdo fundamentados no propdsito de promover
uma formacdo humana integral. Diante desse cendrio, surge a questdo central de

pesquisa:
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A criacdo de um Guia de orientacdo sobre como conhecer as plataformas
digitais que servem como suporte de aprendizagem matematico e como conhecer e
explorar a plataforma digital Khan Academy que servira como Suporte de
Aprendizagem Matematico, para os estudantes do curso técnico em informatica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — Campus Rio Largo,
e outros campus a serem contemplados através da replicabilidade deste produto,
favorecera a compreensdo dos processos educativos e organizacionais pelos
discentes e docentes do curso Técnico em Informética no Ensino Médio integrado?

A partir do momento em que sabemos que um problema existe, e ainda mais
esse que € um coletivo, ao meu ver, creio que deve ser feitas, algumas intervencdes
para tentar solucionar essa problematica, ou, contribuir para o melhoramento, ao
compreender a realidade a qual estdo inseridos, os alunos podem atuar para a
construcdo de uma sociedade justa e solidaria na qual individuos conscientes e
politicamente engajados colaborem para criar uma sociedade emancipada e
emancipadora, que promova a liberdade e a humanizagcao de seus cidadaos. Nesse
sentido, a educacdo critica e a conscientizacdo coletiva se tornam ferramentas
essenciais, capacitando os individuos a questionar as estruturas de poder existentes
e a trabalhar em prol de mudancas significativas em busca de um futuro mais
equitativo e democratico. Essa tarefa € da classe trabalhadora, ndo apenas de
individuos conscientes. E necessario luta politica, portanto, coletiva, para alcancar
esses objetivos.

Nessa perspectiva, uma formacédo emancipadora deve criar ambientes que
promovam interacdes significativas, propiciando a construcdo do conhecimento de
forma colaborativa e contextualizada.

Com isso, a presente pesquisa se justifica com base na compreensdo do
processo de formacdo educacional do individuo, destacando a importancia nao
somente que estes conhecam as plataformas digitais que servem e servirdo como
suportes de aprendizagem matematico, mas a compreensdo dos processos
norteadores que fazem parte de sua formacao, e € nessa perspectiva, exatamente
sabendo desses fatos que nasceu a proposta desse produto educacional.

A organizacdao das informacdes institucionais vai para além de recomendacdes
e orientagbes de como o aluno deve proceder nas ac¢des do seu cotidiano escolar, ja
gue de acordo com a proposta da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a

educacédo integral se fundamenta no trabalho como principio educativo onde o
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processo formativo é organizado em todas as dimensdes estruturantes da vida, dessa
forma um manual de orientacbes das informacdes institucionais e académicas
possibilita o desenvolvimento da autonomia e emancipagdo dos estudantes,
beneficiando-os diretamente, pois oferece subsidios e conhecimentos especificos
sobre os procedimentos educacionais da rotina de estudo. Dessa forma, entende-se
gue o produto educacional pode possibilitar conhecimentos sobre a organizacao do
percurso formativo dos estudantes envolvidos colaborando com a Educagéo
Profissional e Tecnologica.

Assim, ressaltamos a importancia do didlogo e transparéncia nos processos
gue englobam a gestéo, docentes e discentes do instituto, neste processo dialdgico a
escola desenvolve o seu papel social de formar individuos criticos e conscientes de
seus direitos e deveres. Para Gadotti (2013) “A escola € pega importante na conquista
do poder autdnomo, cultural, social e politico dos trabalhadores.”

Partindo deste pressuposto, € imperativo que a escola reestruture sua
mentalidade, acOes e organizacao, aprimorando 0S processos para que a comunidade
escolar compreenda plenamente os contextos em que esta inserida. Nao se trata
apenas de proporcionar um espaco fisico adequado e recursos didaticos suficientes;
€ essencial que a escola promova transparéncia nos processos destinados aos
alunos, capacitando-os a refletir criticamente sobre a realidade.

Segundo a perspectiva de Vygotsky, La Taille, Oliveira e Dantas corroboram

com a seguinte ideia,

[...] a particular importancia da instituicdo escolar nas sociedades letradas: os
procedimentos de instrucao deliberada que nela ocorrem (e aqui se destaca
transmisséo de conceitos inseridos em sistemas de conhecimento articulados
pelas diversas disciplinas cientificas) sdo fundamentais na construgao dos
processos psicologicos dos individuos dessas sociedades. A intervencao
pedagdgica provoca avangos que ndo ocorreriam espontaneamente (La
taille; Oliveira; Dantas, 2019, p. 49).

Por conseguinte, concebemos sobre a escola estabelecer, a partir de seu
projeto histdrico, a reflexdo critica sobre a realidade, permitindo o cumprimento e a
insercao de todos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica estabelecidas pelo Ministério da Educacéo (MEC) define critérios para a

organizagao, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das instituicdes e redes de
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ensino publicas e privadas para a oferta da Educacao Profissional e Tecnoldgica,
presencial e a distancia.

Com o ingresso nos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia, os discentes
precisam entender ndo somente a organizacdo do curso a qual esta matriculado, mas
sua relacédo com as informacgdes institucionais referentes as demandas dos processos
ligados aos assuntos académicos que sdo importantes para 0S mesmos, quais 0S
setores e as atribuicbes de cada um, seus representantes para que ocorra a
compreensao dos seus direitos e deveres no decorrer de seus estudos, visto que, para
a conclusdo dos cursos, as relacées e processos ndo se resumem somente na
convivéncia entre professor e aluno, ensino e aprendizagem e atividades realizadas
em sala de aula, atrelado a tudo isso sabe-se que existe toda uma organizacdo de
diretrizes, normas e procedimentos desde o primeiro contato do aluno com o instituto.

Diante da complexidade da organizagdo dos procedimentos educacionais
muitos alunos, embora tendo conhecimento sobre algumas diretrizes e setores, nao
dominam esse saber no seu cotidiano escolar, alunos mais informados e
conhecedores dos processos educacionais do instituto e seus responsaveis, terdo
mais possibilidades de entender os encaminhamentos do seu percurso de ensino e
aprendizagem, bem como seu poder de decisdo sera mais articulado com as normas
institucionais, fomentando o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e social.

Para Saviani,

A medida que o espago ¢é organizado dessa maneira, 0s que se envolvem
com os trabalhos se estimulam, passam por exigéncias, mas séo, a0 mesmo
tempo, levados a vencé-las, e nesse sentido progride-se, quer dizer, a
educacdo avanca, a educacdo produz frutos. Sem isso nés enfrentamos
obstaculos que acabam impedindo que a educacado produza os frutos que
dela se esperam (Saviani, 2011, p. 107).

Partimos da premissa de que a escola gera o desenvolvimento de
aprendizagens constantemente, possibilitando para o aluno a busca de novas
solucdes, exploracdo de novos saberes, sendo assim € que a formulagéo das relacdes
entre 0s organismos que a compOe deve oferecer condi¢cdes que possibilitem a
autonomia do aluno.

Conforme Mizukami,

A educacdo tem como finalidade primeira a criagdo de condi¢cdes que
facilitem a aprendizagem do aluno, e com o objetivo basico liberar a sua
capacidade de autoaprendizagem de forma que seja possivel seu
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desenvolvimento tanto intelectual quanto emocional. Seria a criacdo de
condi¢des nas quais os alunos pudessem tornar-se pessoas de iniciativa, de
responsabilidade, de autodeterminacdo, de discernimento, que soubessem
aplicar-se a aprender as coisas que lhes servirdo para a solugdo de seus
problemas e que tais conhecimentos 0s capacitasse a se adaptar com a
flexibilidade as novas situacdes, aos novos problemas, servindo-se da prépria
experiéncia, com o espirito livre e criativo (Mizukami, 2019, p. 44-45).

Falar de educacéo profissional e tecnoldgica é também levar em conta, entre
tantas outras inquietudes, os professores, sua formacgéo e sua pratica. Os estudos e
discussdes suscitadas a partir do Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e
Tecnolbgica apontaram para a conducgdo deste trabalho em dire¢cdo a formacéo de
professores no Instituto Federal de Alagoas. A legislacéo que cria e dispde sobre os
institutos federais (BRASIL, 2008), bem como as diretrizes curriculares nacionais para
a formacéao de professores para a educacédo basica (BRASIL, 2015).

Esses dispositivos legais norteiam o trabalho para a formagao de professores no
interior de um Instituto Federal, ao fornecer pressupostos para esta acao. Verificar se
a disciplina em matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Alagoas-IFAL, contribui para preparar professores para atuar na EPT de nivel
médio, sendo assim, essa pesquisa também contribuird nesse contexto (BRASIL,
2008).

Ao instituir a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e
criar os Institutos Federais, essa legislacao explicita, entre os objetivos, finalidades e
caracteristicas dos Institutos, que a énfase seja no desenvolvimento e oferta da
educacao profissional de nivel médio tanto quanto na de nivel superior. A referida lei
fixa em 20% a oferta minima das vagas dos institutos para “[...] cursos de licenciatura,
bem como programas especiais de formacéo pedagogica, com vistas na formacao de
professores para a educacéo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica,
e para a educacéo profissional” (BRASIL, 2008).

O tema proposto tem como ideal objetivo de tentar contribuir para sanar algumas
dificuldades que os estudantes tenham quando ingressam no Instituto Federal de
Alagoas, esse auxilio € baseado num Programa de Suporte de Aprendizagem ja
existente no Instituto Federal, a ideia € de canalizar para ser um Programa de Suporte
de Aprendizagem Matematico, direcionando apenas para a disciplina de Matematica
dentro da proposta do Ensino Médio Integrado e na EPT, ainda para os docentes sera
ofertado um anexo para que o método de ensino-aprendizagem juntamente com o

plano de aula sejam dé certo modo totalmente diferentes dos ja habituais na disciplina
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obrigatodria (BRASIL, 2015).

Diante dessa diferente metodologia, refere-se que h& uma abordagem
direcionada para um certo publico que serd evidentemente explorado dentro do
Instituto Federal de Alagoas, seguindo 0s mesmos conceitos nos eixos estruturantes
do trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, e seus objetivos e seus aspectos
caracteristicos dentro da EPT.

O sucesso dessa pesquisa dependera muito da cooperacdo de uma
mobilizacdo de conhecimentos os quais contemplam as diversas dimensdes do ser
humano. Alguns desses conhecimentos sdo adquiridos no processo histérico-social
dos sujeitos e compreendem aqueles que circulam na escola, nos institutos federais
e na vida social.

Nessa perspectiva, a formacéo integrada propicia um saber humano completo,
no sentido de ndo apenas garantir uma educacao de qualidade, e sim assegurar uma
formacdo cidadd, onde o sujeito de direito, o cidaddo, possa unificar o seu
conhecimento de vida empirico, com a formacéo proposta pela escola e essa otimize
uma atuagcao como cidadao, inserido na sociedade e em pleno gozo dos seus direitos
sociais.

A concepgéo proposta de Formacdo Humana Integral por Ciavatta:

A ideia de formacéo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisédo social do trabalho entre a acéo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnolégica e na sua apropriacao histérico-social. Como formacao humana,o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
direito a uma formacéo completa para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacdo que, nesse sentido, supde a compreensao das relages
sociais subjacentes a todos os fenémenos. (Ciavatta, 2005, p.25).

As concepcbes de educacao profissional e tecnoldgica, estdo fortemente
associadas aos processos de transformacdes econOmicas, em especial do
capitalismo. Para Harvey (1989) as transformacdes politicas- econémicas vivenciadas
pelo capitalismo no final do século XX, constituiram um novo regime de acumulagéo
gue estimulou a flexibilizacdo da producado. Tais transformacfes exigiram, segundo
Kuenzer e Grabowski (2016), uma nova dindmica ndo s6 nas rela¢des de trabalho,

como também no tipo de formacao escolar exigida a sociedade, tanto no plano geral
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(propedéutica) quanto profissional.
A cada fase do desenvolvimento econdémico do capitalismo, mediada pela
inovacao tecnoldgica, vai se impondo ndo s6 um tipo de trabalhador, mas também,

uma formacao adequada as transformacoes:

Ao longo das fases de desenvolvimento do capitalismo, a formacdo do
trabalhador muda radicalmente de foco: ora se requer 0 operario
especializado; ora se requer o trabalhador polivalente. Tudo depende das
etapas da metamorfose frenética do capitalismo, sempre em busca das
inovacdes tecnoldgicas, dos novos mercados, enfim, do atendimento das
novas necessidades humanas, sejam elas reais ou criadas pelo sistema
(SILVA; CASTILHO,2020, p. 6).

O fato histdrico evidencia que para o exercicio do magistério, particularmente
no Brasil, ndo existe uma posicéo estabelecida sobre a formacao indispensavel na
Educacgéao Profissional e Tecnoldgica (EPT). “Assumir-se como professor requer a
clareza de muitos aspectos constituintes da missao a ser realizada.” (TUNES et al.,
2005, p. 697). E evidente que o docente da EPT, distinto do professor do ensino
médio, muitas vezes ndo esta familiarizado com as teorias de ensino e aprendizagem
gue o certifigue para desempenhar a docéncia de forma integral, vinculando as
concepcoes tedricas com a pratica peculiar dessa modalidade de ensino. A Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT) é definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n. © 9.394/96) (BRASIL, 1996), atualizada pela Lein. °11.741/2008,1 no

artigo 39, da seguinte forma:

A educacao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacgéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. Por essa
lei, a EPT é uma modalidade de educacdo que abrange os seguintes
cursos:1) formacgdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional;2)
educacdo profissional técnica de nivel médio e 3) educacéo profissional
tecnologica de graduacgéo e pos-graduacédo (paragrafo 2°, incisos |, Il e llI).
(DE CARVALHO PENA, 20186, p. 80).

“Por em pratica significa levar pressupostos teoricos, isto €, um saber/fazer ao

longo de tempos passados, ao presente”. D’Ambrosio (2012, p. 74).

E imperativo o papel social que desempenha um professor para formar
cidadados qualificados para o exercicio de suas atribui¢cdes profissionais no
mercado de trabalho. Entretanto, para que esse docente seja capaz de
abordar questdes proficuas na formacéo de um cidadéo, deve-se reconhecer
que ele préprio deve possuir uma formacédo de qualidade. Nesse cenério,
espera-se que esse aluno seja proficiente em uma determinada area técnica
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do mundo do trabalho, a partir dos ensinamentos transmitidos pelo professor
(sejam eles tedricos ou préticos). (DOS SANTOS; MARCHESAN, 2017, p.
364).

Faz-se necessario, na formacdo docente do professor da EPT, desenvolver
intencdes e objetivos, tracar metas sobre 0 que se vai ensinar, como vai ensinar e
guem vai ensinar. “Ainda se recrutam professores para a EPT fiando-se apenas em
formacao especifica e experiéncia pratica, crendo que a constituicdo da docéncia se
dara pelo autodidatismo.” (SOUZA MACHADO, 2011, p. 691).

Os individuos do mundo contemporaneo precisam estar dispostos para o
trabalho e para o pleno exercicio da cidadania, cumprindo algumas reivindicacdes
fundamentais como ter uma formacdo universal fundamentada na educacéo
profissional. E preciso que se tenha um panorama educacional que possa gerar
politicas publicas no intuito de qualificar o sujeito para esse hovo modelo de realidade.

Desta forma, a EPT carece de formar profissionais criticos e preparados para
enfrentar os novos desafios de um mundo tecnoldgico, da informac&o e comunicacao.
Diversos estudos em Educacdo Matemética séo efetivados sobre a préatica docente
do professor de Matematica que atua na EPT, no sentido de minimizar as defasagens
entre a Matematica e suas novas tecnologias com o ato de ensinar do professor.

O ensino de Matematica na EPT necessita seguir as melhores estratégias para
associar seus conceitos, regras e relagdes com as novas tecnologias da Educacao
Matematica, visando & qualificacdo profissional do aprendiz. ‘E importante que os
alunos vivenciem na pratica 0s conceitos matematicos para que possam ser
reinventados por eles mesmos. “(AMORIM, 2022, p. 54). Determinados subsidios
educacionais, tais como, 0 ensino de Matematica e o professor de Matematica da
EPT, devem se alinhar as novas concepcdes metodoldgicas e identidade da escola,
consequéncias de um mundo estritamente tecnoldgico. “Integrar tudo inclui dar conta
de diversas facetas do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a do aluno concreto,
real, a do conhecimento, a das estratégias de ensino, e a do contexto cultural e
histérico em que se situam. “(TUNES et al., 2005, p. 697). Segundo Alves (2016),
distinguir estas estratégias auxilia o docente a ampliar atividades cada vez mais
sofisticadas, no sentido do progresso dos educandos no desenvolvimento dos
conceitos e modelos matematicos.

Pontes (2019) observa que as dificuldades na concepcao de relagbes e

conceitos matematicos sdo extremamente aparentes na performance escolar dos
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educandos envolvidos. O modelo educacional no processo de ensino e aprendizagem
de Matemaética, muitas vezes, encontra-se efetivamente superadas e ndo alcancam
seduzir interesse do aluno pelos conteidos recomendados, devido a nao existir
analogia com atividades que satisfacam as necessidades dos aprendizes.

De que modo o professor de Matematica podera empregar os instrumentos e
modelos do mundo moderno na geracdo de novos conhecimentos e saberes?
InvestigagcOes desta natureza sao constantes no processo de ensino e aprendizagem
de Matematica na EPT e o docente precisa ser o elo entre o educando e o
conhecimento. “Ao professor é atribuido o papel de mediador - alguém mais capaz do
que o aluno de processar e estabelecer relagdes” (FIORENTINI, 1995, p.33). Assim,
este artigo objetivou expor sugestdes que possam aprimorar efetivamente o ato de
ensinar do docente da EPT, particularmente o professor de Matematica, empregando
como novas tecnologias da educagdo matematica. “Talvez a maior dificuldade
inerente a formacao de professores seja a determinacdo do conteldo necessario para
que se obtenha o melhor desempenho possivel.” (D’AMBROSIO, 2005, p.20).

Goncalves et al., (2019) argumenta que a vinculacéo entre a EPT e 0 ensino
de Matematica adotam uma dimensdao evidente, ja que se instiga indagar se a EPT,
gue tem como objetivo preparar educandos para atuar no mundo do trabalho, ndo
seria um argumento em que a Matematica surgisse, por exceléncia, agregada a
aspectos da realidade e a problematicas significativas. Conforme Pontes (2018), a
utilizacdo de novas tecnologias voltadas a Educacdo Matematica € uma opcéao real
para aproximar o conhecimento cientifico do conhecimento empirico dos educandos
e, por conseguinte, tornar o ato de ensinar e o ato de aprender Matematica mais
dinamica. “[...] a modelagem pode contribuir ndo somente para aprimorar o ensino e
a aprendizagem matematica, como também para provocar uma reacao e interacéo
entre corpo docente e discente envolvidos na continua e necessaria producédo do
conhecimento.” (BIEMBENGUT, 2009, p.17-18).

Metodologicamente, este artigo € uma pesquisa de cunho bibliogréafico,
realizada por intermédio do levantamento de referéncias teoricas publicadas em livros
académicos, artigos nacionais e internacionais que discutem sobre o0 uso de novas
tecnologias da Educacédo Matematica na pratica docente do professor de Matematica
na EPT. “[..] a pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de
procedimentos de busca por solucdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso,
nao pode ser aleatorio.” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 38).
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Além da trajetéria académica e profissional, outro elemento que justifica a
escolha da EPT como tematica da tese € o fato que esta vem ganhando destaque no
sistema educacional brasileiro. Em dezembro de 2018, celebramos a primeira década
dos Institutos Federais do Brasil. De acordo com o Conselho Nacional, existem mais
de 600 campi espalhados pelo Brasil, com mais de um milh&o de alunos matriculados.
Adicionalmente, segundo o Censo Escolar do Ministério da Educacédo, em 2016, o
Brasil contava com 1,9 milhdo de matriculas na EPT (BRASIL, 2017). No que tange a
educacéo publica, as matriculas em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, em
gue focarei minha investigacdo, apresentaram um crescimento de 11% no altimo ano,
indo de 489.147 para 495.682.

Logo, com o0 suposto sucesso da pesquisa mediante a tantos Institutos,
podemos prever uma revolucédo valida para os mesmos e entdo referendar a proposta
desenvolvida através dessa pesquisa para algo a ser proposto em breve, quando
assim ganhar corpo e convencimento de que podera ser utilizado no Campus Rio
Largo e assim, disponibilizado para todos os Campos locais e depois nacionais.

Nesse cenario, propde-se como objetivo central desta pesquisa, investigar as
contribuicdes de um Programa Suporte de Aprendizagem Matematico, que trata sobre
as dificuldades dos discentes e a insercao dos docentes para um contexto diferente
do que estdo habituados a enfrentar no Instituto Federal De Alagoas - Campus Rio
Largo. no IFAL, alunos do curso técnico em informética no ensino médio integrado a
educacéo basica.

Em relacdo aos objetivos especificos, delineou-se, elaborar um Guia de
Orientacdo Pedagogico (Produto Educacional) a respeito das dificuldades
matematicas sobre vérios tipos de softwares e sites e por fim explorando plataforma
digital Khan Academy, para os discentes do curso técnico em informatica no ensino
médio integrado a educacdo béasica do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas — Campus Rio Largo, estimulando a habilidade a pesquisa
dessa e de outras plataformas, tentando sanar as dificuldades que surgirem, ou as
gue ainda ndo foram sanadas, incentivando a autonomia na organizacdo de suas
atividades e avaliar aceitacdo dos discentes ao Manual Didéatico e do Minicurso nos
processos educativos.

O texto foi organizado em sec¢des distintas que abordam a estruturacao do
trabalho. Na secéo dedicada ao embasamento tedrico e conceitual, sdo explorados

tépicos como Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a configuracdo do ensino
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técnico de nivel médio integrado a educacao béasica, varios textos sobre as emocdes
e sentimentos no ensino da matematica, normas e procedimentos académicos. Na
secao da metodologia utilizada, o itinerario metodoldgico delineia o local da pesquisa,
0s participantes envolvidos, os cuidados éticos e descreve 0s instrumentos de coleta
e analise dos dados utilizados na pesquisa. A secao referente ao Produto
Educacional, sdo apresentadas informacdes sobre seu desenvolvimento. Ja na se¢ao
de andlise dos dados expde e analisa os resultados obtidos na pesquisa de campo,
fornecendo percepc¢des dos individuos envolvidos. Por fim, nas consideracdes finais,
sdo analisadas as possiveis contribuicdes do manual didatico (Produto Educacional)
no que diz respeito as orientacdes sobre a estruturacdo e execucdo das atividades
académicas para os discentes e docentes do curso técnico em informética no ensino
médio integrado a educacdo basica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia de Alagoas — Campus Rio Largo.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A importancia da Educacdo Matemética na EPT

A importancia do estudo das ciéncias exatas € um consenso, hao somente no
Brasil, mas em todo o mundo, principalmente nas nacdes mais avancadas
tecnologicamente, e a matematica conceitua-se como uma base geral para
praticamente todas as tecnologias. Por outro lado, evidencia-se também a dificuldade
em desenvolver o conhecimento matematico nos jovens, principalmente nas fases que
correspondem, no Brasil, ao ensino fundamental e médio (Bauer, 2002).

Segundo Gaskell (2002), o ensino técnico e profissionalizante, seja a nivel
médio ou superior, é a base para o desenvolvimento tecnolégico de um pais, gerando
recursos humanos, ndo somente capazes em manter um nivel de industrializacéo,
mas também em gerar inovacgdes tecnoldgicas importantes, nas mais diversas areas
de desenvolvimento de uma sociedade.

O ensino técnico € um complemento do regular, sendo o ensino fundamental
um pré-requisito para o ingresso, enquanto o médio € pré-requisito para a sua
conclusdo, existindo ainda, existindo ainda, os chamados cursos tecnolégicos de nivel
superior, para 0s quais 0 ensino médio passa a ser pré-requisito ja no ingresso, ou
seja, o0 aluno devera ter concluido o ensino fundamental para poder iniciar o curso
técnico, e ao final deste devera ter concluido o ensino médio. De acordo com o portal

do Ministério da Educacédo (MEC), temos as seguintes modalidades previstas:

Os Cursos Técnicos podem ser desenvolvidos de forma articulada com o
Ensino Médio ou serem subsequentes a ele. A forma articulada pode ocorrer
integrada com o Ensino Médio, para aqueles estudantes que concluiram o
ensino fundamental, ou concomitante com ele, para estudantes que irdo
iniciar ou estejam cursando o ensino médio. A oferta pode ser tanto na mesma
escola quanto em instituicbes de ensino distintas. Pode, ainda, ser
desenvolvida em regime de Intercomplementaridade, ou seja, concomitante
na forma e integrado em projeto pedagogico conjunto. A forma subsequente
destina-se a quem ja concluiu o ensino médio (BRASIL, 2018).

No século XXI, uma particularidade predominante no processo de ensino e
aprendizagem de Mateméatica na EPT € a perspectiva crescente de mudancas
operantes na pratica docente, consequéncia ocasionada nas profundas

transformacdes cientificas e tecnolégicas do mundo contemporaneo. O perfil do
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educando na EPT alterou-se profundamente, originado por tecnologias inovadoras e
presentes no seu cotidiano, mas a pratica docente ainda resiste as metodologias
tradicionais de ensinar Matematica. “E uma tragédia ver, a cada dia, milhares de
alunos sendo convencidos de que sdo incapazes e pouco inteligentes simplesmente
porque ndo conseguem se adaptar a um sistema equivocado.” (BLIKSTEIN, 2010, p.
3).

Como preparar profissionais para a proxima década se nédo temos ideia clara
sobre como serd a economia mundial nem a tecnologia dominante daqui a
alguns meses? Que mudancas devem ocorrer no contexto escolar, na pratica
docente e no perfil do aluno para que a EPT atenda as necessidades
contemporaneas do mundo do trabalho? Qual é a melhor organizagéo e
funcionamento da escola que atende a necessidade de ensinar contetidos
cada vez mais complexos e abrangentes? Quais seriam as praticas docentes
mais adequadas para atender as demandas educacionais de nosso tempo?
N&o temos respostas para todas essas indagacdes. Mas o fato é que essas
questdes tém sido motivo de ensaios de previsédo do futuro da educacgéo, em
todos os niveis e tipos de ensino, por especialistas do Brasil e do exterior.
(BARBOSA; DE MOURA, 2013, p. 51).

O professor de Matematica da EPT necessita aproveitar o periodo de inovacdes
tecnoldgicas e atualizar suas praticas metodologicas no ato de ensinar Matematica,
tanto na forma de apresentar contetdos tedricos quanto no desenho de uma pratica
concreta por intermédio de novas tecnologias.

Para D’Ambrésio (2002), em relagdo a Etnomatematica, todo o processo de
construcdo do pensamento matematico necessita estar conectado a tradicdo, a
sociedade e a cultura de cada povo. E importante explanar que, ao longo da histéria,
a Matematica deve estar definida como uma estratégia ampliada pelo ser humano
para esclarecer, para explicar, para compreender, para manobrar e conviver com a
realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, espontaneamente dentro de

um contexto natural e cultural:

Assim, o espago favoravel ao ensino de Mateméatica no contexto da EPT,
numa perspectiva Etnomatematica, comeca a ganhar significativo lugar de
destaque. O professor, deslocando-se de uma postura puramente
conteudista, tratar4 de desenvolver os assuntos matematicos conciliando
previsdo curricular, necessidades intrinsecas a formagdo na EPT e,
sobretudo, elementos socioculturais comuns a Instituicdo de Ensino e ao
grupo de alunos alvo da atuagéo docente. (DE LIMA SOARES, 2021, p. 5).

Em seu artigo “Por que se ensina Matematica?” (D’AMBROSIO, 2000),

D’Ambrésio defende o uso da modelagem matematica, e que esta se desenvolve a
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medida que o aprendizado necessite, focando sempre na parte de resolucdo de
problemas. A modelagem a que Ambrésio refere-se, pouca relacdo tem com a
discutida na academia, trata-se de modelos praticos do dia a dia. Ele defende a
utilizacdo, por exemplo, de dados relativos ao trajeto do aluno para ir da casa a escola,
de que o aluno imagine a representacdo gréafica deste trajeto, mensure a distancia
percorrida, meca o tempo necessario e até por fim possa determinar a sua velocidade
media.

A Educacdo Matematica se apresenta como area complexa de atuacao, pois
traz, de modo estrutural, em seu nucleo constitutivo, a Matematica e a Educacdo com
suas especificidades. Essas especificidades se revelam nas atividades praticas
pautadas nessas ciéncias, como aquelas de ensino ou de aplicacdo do conhecimento,
bem como no que concerne ao proprio processo de producdo de conhecimento
(BICUDO, 2012).

Segundo Elliott (1991), antes de adentrarmos em analises reflexivas sobre
aspectos filosoficos que se impdem a atuacdo didatico -pedagogica e a de
investigacdo efetuada na area da Educacdo Matematica, determo-nos nas questdes
ontologicas, epistemoldgicas e axioldégicas que, historicamente, tém habitado as
regides da Matematica e da Educacéo.

Estamos simplificando e falando apenas desse trio, ndo por ndo considerarmos
importantes 0s aspectos socioculturais para o entendimento da Educacgao
Matematica, mas porque entendemos que quando consideramos questbes
especificas dos estudos ontologicos, que visam ao estudo da realidade, de modo
apropriado, aqueles aspectos estao presentes (HOUAISS, 2001).

Essa € a ideia central deste artigo: apresentar modos de ver a Matemética, a
Educacdo e a Educacdo Matematica e alertar para a complexidade das atividades
pedagdgicas e investigativas que clamam por uma busca de compreensdo dos
aspectos ontologicos, epistemoldgicos e axiolégicos de sua pratica e do conhecimento
que produzem (RUSSEL, 2008).

O presente projeto se propde a investigar a viabilidade da utilizacdo de um
curso para o programa de permanéncia e suporte de aprendizagem como ferramenta
para aprimorar o0 processo de ensino e aprendizagem nas aulas praticas das

disciplinas de matematica do Ensino Médio Integral do Instituto Federal de Alagoas.
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2.1.1 Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional

No documento de bases MEC (2008), a partir do documento da EPT se discute
a relagcdo entre educacdo e ensino; Diferencas entre educagdo unitaria,omnilateral,
politécnica e integral.

Segundo Moura (2013), o Ensino Médio Integral responde a necessidade
material do capital, mas é também uma travessia para uma formacéo integral. A
politecnia propde a articulagéo entre o fazer e o pensar (SAVIANI, 2008), de acordo
com Ciavatta, (2014) o resgate histérico dos conceitos de educacdo integrada,
politécnica e omnilateral e a articulacdo entre eles, hoje vemos que sao concepcdes
gue possibilitam ideias para tais pensamentos e argumentos que assim, foram um dia
nos apresentados de forma que ainda tenha sua utilidade embora haja varias
atualizagodes.

Segundo o artigo publicado no livro “Ensino Médio Integrado: concepgdes e
contradigbes”, por Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) e em “Concepg¢do do Ensino
Médio Integrado a Educacao Profissional” , por Ramos (2007), traz a concepgao do
ensino meédio integrado, com a integragéo, possibilitando uma formacédo humana, com
base na integracéo de todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a
formacdo omnilateral. Baseadas nos eixos do trabalho, ciéncia e cultura.
Compreendendo o trabalho voltado ao sentido ontolégico, realizagdo humana inerente
ao ser e a pratica econémica no sentido do modo de producéo; ciéncia voltada aos
conhecimentos produzidos; e a cultura, valores éticos e normas de conduta da
sociedade.

De acordo com Ciavatta(2005), ao referir-se a formacdo humana integral essa
distingue os termos, compreendendo assim: formacao integrada, trata-se do sentido
completo, entender a educacdo como uma totalidade social, no processo educativo.
No caso da formacéao integrada ou do ensino médio integrado ao técnico, busca uma
indissociabilidade da educacéo geral e profissional onde se da a preparagao para o
trabalho, como um processo educativo, formando trabalhadores para atuacdo como

cidadao.
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2.1.2 Formacédo de Professores na EPT

Dentro do Programa Suporte de Aprendizagem podemos perceber também que
o professor tem um papel muito importante para o funcionamento e auxilio dos
estudantes, também como forma de capacitacdo, serdo submetidos a um mini curso
de preparacdo para seguirem uma metodologia que seré aplicada especificamente
dentro do guia didatico para o Instituto Federal de Alagoas - Rio Largo. Para assim,
diferenciar o método aplicado dos métodos de aulas que assim ja estdo assiduos para
gue os alunos ndo se deparam com um déja-vu de aulas e assim ndo venham a
desanimar de modo coletivo, nem tdo pouco individual, para que esse programa possa
alcancar os estudantes orientando-os para diversas plataformas digitais que servem
como suportes de aprendizagem matematicos.

Goncalves (2012) ainda explicita que a EPTNM tem suas diretrizes nacionais
aprovadas pela Resolucdo CNE/CEB n° 02/1997 e pelas alteracdes feitas pelas
Resolu¢cdes CNE/CEB n° 01/2005, n° 04/2005 e n° 06/20126. A EPTNM oferecida na
modalidade integrada deve possuir projetos pedagdgicos unificados, direcionando a
pretensdo de um dialogo constante entre os conteldos e entre as disciplinas
propedéuticas (nucleo comum) e as disciplinas técnicas (especificas). Identidade,
Diversidade e Autonomia; Contextualizacao; e Interdisciplinaridade fazem parte das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o EMI.

Pressupostos oficiais sobre o Integrado podem ser observados em um
documento do MEC, intitulado: Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio (SETEC, 2007). De acordo com Batista (2012), o
documento visa nortear a articulacdo das categorias Trabalho, Cultura, Ciéncia e
Tecnologia, com o intuito de possibilitar aos jovens a sistematiza¢cdo do conhecimento
construido pelo homem ao longo de sua histdria. Neste documento (SETEC, 2007),
no que tange a formacéo dos professores que atuam nos cursos integrados, podemos

destacar:

Os professores das disciplinas especificas sdo formados, em geral, em
bacharelados, ndo possuindo a formacdo desejada para o exercicio da
docéncia. O parecer do CNE/CEB n° 02/97 dispde sobre os programas
especiais de formacdo pedagogica de professores para a Educacéo
Profissional, mas eles precisam ser revistos, pois ndo atendem a
necessidade de formacdo, principalmente dos sistemas estaduais de
ensino. Também é necessario levar em consideragdo que mesmo 0s
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professores licenciados carecem de formagédo com vistas a atuagdo no
Ensino Médio Integrado, posto que tiveram sua formacgédo voltada para a
atuacdo no ensino fundamental e no Ensino Médio de carater
propedéutico, uma vez que as licenciaturas brasileiras, em geral, ndo
contemplam em seus curriculos estudos sobre as relages entre trabalho
e educacdo ou, mais especificamente, sobre a educacéo profissional e
suas relagGes com a educacao basica. (p. 33)
A formacdao, tanto do professor das disciplinas especificas quanto daquele que
atua nas disciplinas propedéuticas, precisa receber o devido direcionamento para a
atuacdo no Ensino Médio Integrado. Essa formacédo docente, dentre outros aspectos,
deve contemplar trés eixos fundamentais: a articulacdo da educacéo profissional e
técnica com a educacdo bésica, a juncdo da formacgdo didatica com a formacéo
politica e pedagdgica e os conhecimentos especificos de determinada area
profissional. Ainda em SETEC (2007), vemos que a formagé&o dos profissionais para
0 ensino médio integrado deve guardar suas especificidades, mas também precisa
estar inserida em um campo mais amplo, o da formacdo de profissionais para a

Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

2.2 Educacéo a Distancia (EaD)

Os pesquisadores Moore e Kearsley (2011) definem a EaD como o aprendizado
planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do local do ensino, exigindo
técnicas especiais de cria¢do do curso e de instrugdo, comunicac¢ao por meio de varias

tecnologias e disposicdes organizacionais e administrativas especiais.

O Decreto n° 5.622, Art. 1° prediz:

caracteriza-se a educacdo a distancia como modalidade educacional na
qual a mediacdo didatico-pedagbdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informagé&o e comunicag&o, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005).

E a pesquisadora Garcia (2013) nos lembra de que, no cenario atual, aumenta-
se cada vez mais a necessidade de proporcionar condigbes para que as pessoas
tenham uma maior probabilidade de melhorar os seus niveis educacionais,
principalmente por parte dos paises emergentes e, por conseguinte, 0s retornos
socioecondmicos da populacdo. Nesse contexto, a educacéo a distancia (EaD) torna-

se uma grande possibilidade de formac&o permanente, além de uma possibilidade de
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socializagdo e democratizacdo do conhecimento, muito embora Gomes (2013)
destaque o fato de a EaD aqui no Brasil ter sido adotada a partir do Decreto 5.800/96
(Universidade Aberta do Brasil — UAB) com a motivacéo de estimular a formacgéo inicial
e continuada (e aligeirada) dos docentes visando a melhoria da educacao basica.

A autora (GARCIA, 2013) também coloca em evidéncia a obrigatoriedade por
lei (BRASIL, 2005) das praticas avaliativas presenciais na EaD, como complemento
do processo avaliativo dessa modalidade. Por outro lado, ao se referir as TIC
(Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo) necessariamente envolvidas na EaD, ela

menciona:

[...] que essas tecnologias ndo estdo aprisionadas a determinadas teorias
de aprendizagem, pois elas podem ser utilizadas e articuladas a partir de
diferentes perspectivas de ensino em que as condigdes tedrico-
metodolégicas do fazer pedagdgico busquem atender ndo apenas aos
diferentes estilos de aprendizagem, comunicacdo e avaliacdo, mas
também as condi¢des socioecondmicas dos alunos envolvidos (GARCIA,
2013, p. 104). Isso pode significar um novo olhar, uma nova postura dos
sujeitos da avaliagéo frente a interlocucdo de cenérios diferentes e, ao
mesmo tempo, complementares, pois algumas atividades podem
comecgar no ambiente virtual de aprendizagem e concluir no ambiente
presencial e vice-versa (ibidem, p.116).

Outra analise imprescindivel para nossa pesquisa no contexto dessa
modalidade de ensino-aprendizagem-avaliacdo, € procurar 0os aspectos que podem
comprometer a avaliagdo da aprendizagem na EaD. Elencamos os seguintes: 1) falta
de condicdes tecnoldgicas minimas pelo aprendiz; 2) falta de conexdo a internet
adequada; 3) falta de condic¢des financeiras dos estudantes para frequentar uma Lan
House (GARCIA, 2013); 4) a énfase na ambientacdo, mas desarticulada da discussao
critica sobre a proposta do curso/conteldo pode gerar uma perspectiva de envio
unilateral de informacdes, puramente, acarretando indefinicbes em relacdo ao
desenvolvimento do processo, incluindo-se a avaliagdo do processo; 5) a auséncia da
autoavaliacdo em cursos de formacdo de professores a distancia (NUNES;
VILARINHO, 2010).
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Figura 1- A importancia do contexto gerador do problema
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Esse € um momento, portanto, em que o estudante adota uma postura
ativa em relagdo ao proprio processo de construgdo do conhecimento
matematico, direito essencial de suas aprendizagens. Ele desenvolve
autonomia para realizar uma leitura critica do mundo natural e social, que
o instrumentaliza para a tomada de posi¢des frente aos problemas sociais
e ambientais que impactam sua vida e a de sua coletividade. E importante
também que a atividade matematica do estudante na escola ndo seja vista
como uma atividade solitaria. O surgimento de conflitos sociocognitivos
nos momentos de resolucdo e elaboracdo de problemas desenvolve nao
somente a argumentacédo, a validacdo de processos e a capacidade de
comunicacéo [...] (BRASIL, 2016, p. 133).

Regine Douady em sua tese doutoral sobre a Dialética ferramenta-objeto
entende que o conhecimento deve acontecer por meio de propostas de ensino
adequadas onde a participacao continua do estudante é imprescindivel. Sua teoria
um processo recorrente que visa a por professor e discentes em posicdes estratégicas
num contrato didatico onde a parte do aprendiz € o querer aprender e 0 atuar nesta
direcdo, enquanto ao educador compete promover situagcdes de modo que o0s
conceitos matematicos trabalhados assumam, alternadamente, as funcfes seguintes:
ferramenta de resoluc@o de problemas (conhecimentos ja aprendidos pelo aprendiz)
e objeto de estudo (conhecimento a ser aprendido). Uma vez aprendido pelo
estudante, o objeto assume o status de ferramenta (DOUADY, 1986).

Essa teoria, portanto, define aprendizagem como a movimentacdo de um

conceito matematico ou objeto ao posto de ferramenta para a aquisicdo de um novo
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objeto. Ao elaborar problemas com base na Dialética ferramenta-objeto, de acordo
com Douady (1986), o educador matematico precisa observar seis instrucées quanto
ao conhecimento do aprendiz:

1) Conhecimento antigo: para a resolucdo do problema, o
aprendiz mobiliza algo de seus conhecimentos anteriores, os quais
funcionam como ferramentas.

2) Conhecimento via pesquisas (ou novo conhecimento
implicito): diante das dificuldades na resolucdo do problema, o aprendiz
pesquisa a procura do novo conhecimento o qual ainda néo dispde.

3) Explicitacdo do conhecimento (ou Institucionalizagéo local): os
estudantes apresentam os conhecimentos que conseguiram (uma parte
apenas?) num contexto de descoberta e discussao entre 0s antigos e 0s
novos conhecimentos. O educador deve estar atento para intervir quando
das contradicdbes emergentes na mente dos educandos, evitando a
diminuicdo da atuacéo deles.

4) Institucionalizagdo do novo conhecimento: o educador toma
as ferramentas dos educandos e as examina formalmente (as expde de
acordo com definigbes, convencgdes, teoremas, demonstragdes, etc.),
fazendo com que tais ferramentas sejam descontextualizadas do
problema sendo colocadas como disponiveis também para a resolucdo de
outros problemas, ou seja, assumam o posto de objetos, mas objetos
recém adquiridos, de modo que o0 mesmo conceito matematico €&
apreendido pelo educando com novos significados e utilidades.

5) Familiarizagdo do novo conhecimento (ou reutilizagdo num
novo problema): os objetos recém-adquiridos, na fase anterior, séo
operacionalizados como ferramentas, para que o aprendiz possa utiliza-
los em novas questdes.

6) Complexificagdo do conhecimento: o educador leva o
educando a problemas para ampliacdo e aquisicdo de outros novos
conhecimentos, como as questbes do dia a dia, as quais sdo mais
abrangentes e mais complexas, se iniciando um novo processo recorrente
da Dialética de Douady (1986).

Também em sua teoria Douady (1992, p. 135) define: “Um quadro é constituido
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de objetos de um campo da Matematica, de relacdes entre esses objetos, de suas
formulacbes eventualmente diferentes e das imagens mentais associadas a esses
objetos e a essas relagdes”. Cita-se como exemplos o quadro da estatistica, o quadro
geométrico, o quadro algébrico, etc. Também €& possivel subdividir o quadro da
estatistica, por exemplo, em quadro das medidas de tendéncia central, quadro das
medidas de dispersao, etc. O quadro geomeétrico € composto pelo quadro da
geometria euclidiana, quadro da geometria esférica, etc.

Para Douady (1992), uma mudanca de quadro € uma transicdo de um quadro
para outro com o intuito de formular um mesmo problema de dois ou mais modos
distintos. Tal mudanca obijetiva driblar dificuldades durante a resolucédo da questao,
alcancando-se o funcionamento de ferramentas que nao constavam numa formulagéo
anterior. Uma mudanca de quadro € espontanea quando ocorre pela iniciativa do
aprendiz ou provocada quando ocorre pela intervencéo alheia.

Aqui se busca aliar a ideia de Douady (1992) com a de Raymond Duval (2003),
onde uma mudanca nos registros de representacao semiotica pode ser sinbnimo de
uma mudanca de quadros. Isto é, se 0 estudante demonstra ter dificuldades na
compreensdo de um problema que envolve fracfes, a assisténcia do professor
onipresente pode ser a repeticdo do enunciado, mas usando-se, desta feita, a escrita
decimal ou o0 quadro dos numeros racionais em sua semioética decimal. E vice-versa.
Outro exemplo esta em representar uma funcdo graficamente (quadro e semiotica
geométricos) e algebricamente (quadro e semiética algébricos). O resultado é o que
a filosofia do PSAM persegue: entender o que o estudante faz com o que ja aprendeu

e 0 que ele ainda ndo aprendeu.

2.2.1 Suportes de Aprendizagem Matematicos

O suporte de aprendizagem matematico refere-se a um conjunto de
estratégias, recursos e ferramentas que visam auxiliar alunos no processo de
compreensado e dominio dos conceitos matematicos. Esse suporte pode ser oferecido
por meio de diversas abordagens, desde recursos digitais até métodos pedagogicos
especificos aplicados em sala de aula. A seguir, apresento uma descri¢cdo detalhada

do tema e algumas referéncias relevantes.

Hé& a necessidade de pensar o ambiente informatizado de forma criativa e

critica, elevando-se a qualidade da producéo a partir da possibilidade de acesso a
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multiplas culturas e a participagdo em discussdes abertas com os alunos
proporcionando uma maior autonomia e consciéncia. Conforme Perrenoud (2000,
p.138):
Uma cultura tecnoldgica de base também é necessaria para pensar as
relacdes entre a evolucdo dos instrumentos (informética e hipermidia), as
competéncias intelectuais e a relagdo com o saber que a escola pretende
formar. Pelo menos sob esse &ngulo, as tecnologias novas ndo poderiam ser

indiferentes a nenhum professor, por modificarem as maneiras de viver, de
se divertir, de se informar, de trabalhar e de pensar.

N&o existem receitas para utilizar as tecnologias na educacao, existe a necessidade
da desconstrucdo de conceitos ja estabelecidos reconstruindo-os em praticas
pedagdgicas que levem o educador e seus educandos a mudancas de postura no ato

de aprender e de ensinar, formando assim uma comunidade de aprendizagem.
2.2.2 Abordagens Pedagdgicas

O maior desafio € o de relacionar a tecnologia disponivel com a metodologia
de trabalho do professor a fim de proporcionar aos estudantes uma aprendizagem
significativa de Matematica. A escolha destes programas ndo € uma tarefa trivial.
Como saber que caracteristicas buscar? Quais 0s requisitos a serem contemplados?
Como isto se manifesta ou esta indicado na tela do sistema € um problema para a

maioria dos docentes.

e Ensino Diferenciado: Adaptar as estratégias de ensino as necessidades
individuais dos alunos. Isso pode incluir a criacdo de atividades especificas
para diferentes niveis de habilidade dentro da mesma turma.

e Aprendizagem Colaborativa: Incentivar o trabalho em grupo, onde os alunos
podem compartilhar conhecimento e solucionar problemas em conjunto.

Método Montessori: Encoraja a auto-aprendizagem e a descoberta através de

atividades praticas e manipulativas.

2.2.3 Recursos Digitais

Segundo Cano (2001), software educativo pode ser definido como: “um

conjunto de recursos informéticos projetados com a intencdo de serem usados em
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contextos de ensino e de aprendizagem. Tais programas abrangem finalidades muito
diversas que podem ir da aquisicdo de conceitos até o desenvolvimento de

habilidades basicas ou resolu¢ao de problemas”.

O software educacional é determinado pelas teorias de aprendizagem que o
suportam. Elas distinguem os ambientes educacionais e definem o grau de

participacéo e controle do aluno no processo de construcdo do conhecimento.

e Plataformas Online: Websites e aplicativos como Khan Academy, Matific e
GeoGebra oferecem exercicios interativos e tutoriais que podem ser acessados
a qualquer momento.

e Software de Simulacdo: Programas que permitem a visualizacdo e
manipulacdo de conceitos matematicos complexos, ajudando na compreensao

de topicos como geometria, algebra e calculo.
2.3 Intervencgdes Pedagogicas

O ensino de Matematica conta com mais um recurso para apoiar o processo de
aprendizagem dos alunos: o computador. Quando se fala em computadores na
Educagéo, na realidade, quer-se enfatizar o software educacional. Os softwares
educacionais podem auxiliar os professores na sua atividade docente e, sao
potenciais auxiliares dos alunos na constru¢cdo do seu conhecimento. A variedade e
guantidade de softwares educacionais voltados para a area de Mateméatica permitem
aos professores e alunos diversificarem a forma como trabalham e constroem o
conhecimento. No entanto, esta variedade traz consigo uma série de questionamentos
guanto a sua qualidade técnica e/ou pedagdgica. Além disso, o professor precisa
planejar em que momentos devem ser introduzidos de forma a torna-los um recurso

pedagdgico.

e Tutoria e Mentoria: Sessdes individuais ou em pequenos grupos com um tutor
ou mentor para esclarecer davidas e reforcar conceitos.

e Atividades Praticas: Utilizacdo de jogos educativos, quebra-cabecas e outras
atividades ladicas que tornam o aprendizado mais dinamico e envolvente.

e Feedback Formativo: Fornecimento de feedback continuo e detalhado sobre o
desempenho do aluno, identificando areas de dificuldade e orientando sobre

como melhora-las.
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2.3.1 Incluséo de Tecnologias Assistivas

De fato, a inclusdo de diversas tecnologias assistivas, tornaram-se cada
vez mais comuns no meio académico, pedagogico e no ensino-aprendizagem, dentre
varias possibilidades, existem diversas ferramentas que podem ajudar aos que

buscam suporte na aprendizagem matematica ou de forma geral.

Teorias como as de Piaget e Vygotsky contribuem para o entendimento do
processo de ensino e aprendizagem, pois tém em comum o fato de concordarem que
individuos sé@o agentes ativos na busca e construcdo de conhecimento em um
contexto significativo. As principais caracteristicas que apontam a cooperacao entre
individuos podem ser observadas, por exemplo, na epistemologia genética de Piaget
gue tem como ponto central a estrutura cognitiva do sujeito e seus diferentes niveis
de desenvolvimento, ou o desenvolvimento facilitado através do contato do educando
com situacbes desafiadoras, ou a teoria soécio-cultural que determina que o
desenvolvimento cognitivo seja limitado a um determinado potencial para cada

intervalo de idade e que o desenvolvimento cognitivo completo requer interacao social.

e Ferramentas de Acessibilidade: Uso de tecnologias como leitores de tela,
software de reconhecimento de voz e calculadoras adaptadas para alunos com
necessidades especiais.

e Recursos Multimidia: Videos, animagbes e simulacdes que explicam

conceitos matematicos de forma visual e auditiva.

Esses recursos servem para que haja uma maior inclusdo, por conta do
aumento de pessoas com deficiéncia e os diversos transtornos existentes e 0s que
ainda estdo surgindo, tem dificultado muito a interagdo em classe, por diversos
fatores, o bom é que junto da evolucdo, a tecnologia a didatica, seguem se

aperfeicoando sem esquecer esse publico especial.
2.3.2 Ambiente de Aprendizagem

Define-se Ambiente Informatizado ou Computadorizado de Aprendizagem o
ambiente centrado no aprendiz e nas suas necessidades, que dispde de recursos

tecnologicos digitais (de hardware e de software) como mediadores entre o sujeito e
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0 objeto.

Os ambientes computadorizados de aprendizagem séo constituidos por um
conjunto de programas (integrados ou ndo) que permitem aos alunos, a partir da
interacdo/manipulacdo dos objetos e do ambiente e da interacdo com os demais
participantes do processo de ensino e aprendizagem, (professor e colegas) a

construcéo do conhecimento.

e Salade Aulalnvertida: Estrutura onde os alunos estudam o conteddo em casa
e utilizam o tempo de aula para resolver problemas e esclarecer davidas.
e Laboratérios de Matematica: Espacos dedicados onde os alunos podem

explorar conceitos matematicos atraves de atividades praticas e experimentais.
2.3.3 Recursos Online

Neste ultimo item, os educandos interagem com outras pessoas, podendo estas
fazer parte da sua turma ou ndo e, sob a orientacdo do professor, alteram seu
desempenho através de uma interessante relacao entre o sujeito, o conhecimento, o
outro e o ambiente como relata Rego (1995). Caracterizando o seu desenvolvimento
através das relacfes interpessoais, dentro da sociedade a que pertence, sendo estas

mediadas pela tecnologia.

Os recursos on-line séo definidos como suporte de aprendizagem, pois oferece

uma autonomia para o aluno, como por exemplo:

e Khan Academy: khanacademy.org - Uma plataforma gratuita que oferece

videos e exercicios interativos em uma ampla gama de topicos matematicos.
e GeoGebra: geogebra.org - Software livre que combina geometria, algebra,

tabelas, graficos, estatisticas e calculo em uma unica aplicacao.

No produto educacional vocés poderdo ver uma gama de varios tipos de
suporte de aprendizagem, incluindo sites, softwares e aplicativos relacionados ao

ensino-aprendizagem e a matematica.

O suporte de aprendizagem matematico € essencial para garantir que todos 0s
alunos tenham as oportunidades necessarias para desenvolver competéncias

matematicas fundamentais e avancadas. A combinacéo de abordagens pedagdgicas


https://www.khanacademy.org/
https://www.khanacademy.org/
https://www.geogebra.org/
https://www.geogebra.org/
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diversificadas, recursos digitais e intervencdes personalizadas pode criar um ambiente

de aprendizado inclusivo e eficaz.

2.4 Sobre a plataforma khan academy

A organizacao sem fins lucrativos Khan Academy apresenta uma possibilidade
de ensino on-line. A plataforma Khan Academy foi criada em 2006 pelo educador
americano Salman Khan, tendo como missdo “oferecer uma educacdo gratuita,
universal, para todo mundo, em todo lugar” (Khan, 2013, p. 216). Além disso, oferecer
ao professor dados a respeito do desempenho dos alunos. A Figura 1 apresenta a
missdo da Khan Academy, que pode ser acessada no @ site

https://pt.khanacademy.orqg/.

Figura 2 — Tela do site da plataforma de ensino Khan Academy

Cursos » Pesquisar &) ® Khan Academy Faca uma doacao (7 Entrar Cadastrar-se

Para todos os alunos,
todas as salas de aula.
Resultados reais.

Somos uma organizacao sem fins lucrativos com a missao de oferecer uma
educacao gratuita de alta qualidade para qualquer pessoa, em qualquer

lugar.

] () (|

Fonte: Khan Academy 2023. (Disponivel em: Acesso em: 28 out. 2023).

Outra vantagem apresentada pela plataforma Khan Academy é a
disponibilizacéo de uma interface bem ilustrativa e de facil acesso, que facilita ao aluno
e ao professor o dominio de suas funcionalidades.

O sucesso da Khan Academy comec¢ou quando Salman Khan decidiu ajudar
sua prima Nadia, com 12 anos de idade na ocasido, aluna da sexta série, que tinha
dificuldades em aprender alguns conteddos de Matemética. Em determinado
momento, foi preciso ensinar utilizando recursos do YouTube, e essa forma de ensino
agradou sua prima e também outras pessoas que poderiam assistir ao video quantas

vezes fossem necessarias.


https://pt.khanacademy.org/

42

Segundo Burke (2015), em 2010, a Khan Academy recebeu grande ajuda
financeira do Google e da Fundacéo Bill e Melinda Gates, o que impulsionou seu
crescimento.

Atualmente, a Khan Academy oferece exercicios e video-aulas sobre diversos
conteudos, para varias necessidades, em diferentes lugares no mundo, todo através
da internet.

Sao diversos os assuntos que podem ser acessados por meio das disciplinas
de Matematica (por assunto e ano), Ciéncias, Engenharia, Economia, Financas, Artes,
Humanidades, além de Computacao. A plataforma oferece video-aulas e mais de 300
mil exercicios completamente gratuitos que podem ser acessados a qualquer hora do
dia em qualquer lugar, bastando para isso ter um computador, tablet ou smartphone
com acesso a internet e testar seus conhecimentos. No site

https://pt.khanacademy.org/, € possivel acessar 0s exercicios e 0s videos.

Outro diferencial € que o site oferece ensino personalizado, pois reconhece
guais habilidades o aluno domina e quais ele ainda precisa praticar. Além disso, o
professor tem acesso imediato ao desempenho de seus alunos, podendo identificar
as dificuldades de cada um.

O criador da Khan Academy possui trés graduacdes no MIT e um MBA na
Harvard Business School, abandonou a carreira de analista do mercado financeiro e
agora comanda a maior sala de aula do mundo.

De acordo com Burke (2015), a equipe da Khan Academy tem mais de 100
funcionarios e continua a produzir seus videos com tutoriais (mais de cinco mil) e a

preparar exercicios e problemas (mais de cem mil). O autor ainda complementa que:

O site da Khan Academy ¢ visitado por cerca de dez milhdes de pessoas ao
meés, que assistiram mais de trezentos milhdes de videos. Mais de 1,6 bilhdo
de exercicios ja foram feitos e esses nimeros continuam a crescer, em uma
taxa de aproximadamente 4 milhdes ao dia (Burke, 2015, p. 25).

A seguir apresentamos a primeira tela da plataforma Khan Academy com sua

missao.
Figura 3 - Missdo da Khan Academy

@ Khan Academy


https://pt.khanacademy.org/
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gualquer lugar.
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Fonte: Khan Academy 2017. (Disponivel em: Acesso em: 28 out. 2023).

Diversos assuntos podem ser aprendidos quando em contato com a plataforma

Khan Academy, dentre eles, pode-se destacar a Matematica, objeto de nossa

investigacdo. A imagem que apresentamos na sequéncia € uma tela de acesso aos

conteudos de Matematica, desde os conhecimentos basicos até os mais complexos.

Figura 4 — Assunto Matemética — Khan Academy

am Biblioteca de Matematica A

Fundamentos de
matematica

Aritmética

Biblioteca de aritmética
Pré-algebra

Algebra basica

Algebra intermediaria 1
Algebra intermediaria 2

Geometria basica

Geometria intermediaria
Biblioteca de geometria
Trigonometria intermediaria
Estatistica intermediaria
Estatistica e probabilidade
Matematica 1

Matematica 2

Matematica 3

Fonte: Khan Academy 2023. (Disponivel em: Acesso em: 02 nov. 2023).

Acessando o tépico Matemética, € possivel aprender sobre os fundamentos da

Matematica, conteudos ensinados desde o terceiro até o oitavo ano, conceitos basicos

da aritmética, pré-algebra e &lgebra, além dos conteudos sobre algebra | e I,

conceitos basicos da geometria, trigonometria, assuntos sobre estatistica e
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probabilidade e um conteddo com énfase no ensino médio, pré-célculo, calculo

diferencial, equacdes diferenciais e algebra linear.

Da mesma forma, € possivel acessar os conteudos de Ciéncias, Economia e

Financas, Computacao, Artes e Humanidades.

Acessando o topico Matematica, é possivel aprender sobre os fundamentos da
Matematica, conteudos ensinados desde o terceiro até o oitavo ano, conceitos basicos
da aritmética, pré-algebra e &lgebra, além dos conteudos sobre &lgebra | e I,
conceitos basicos da geometria, trigonometria, assuntos sobre estatistica e
probabilidade e um contetdo com énfase no ensino médio, pré-calculo, calculo

diferencial, equacdes diferenciais e algebra linear.

Da mesma forma, é possivel acessar os conteudos de Ciéncias, Economia e

Financas, Computacao, Artes e Humanidades.

A partir de 2014, a Khan Academy passou a ser traduzida para o portugués
pela Fundagdo Lemann, e desde entdo tem possibilitado a mais de 5 milhdes de
brasileiros desenvolverem suas habilidades de Matemética.

De acordo como informacdes que constam do site da Fundagdo Lemann,
http://www.fundacaolemann.org.br/khan-academy/, a Khan Academy apresenta a
revolucdo do aprendizado com apenas uma férmula: (Matemética + tecnologia) e
diverséo, sendo considerada como o maior site de Matematica do mundo.

Na sequéncia, apresentamos a tela de acesso aos dados da plataforma Khan

Academy no site da Fundacdo Lemann.

Figura 5 — Khan Academy — Fundacao Lemann

PARA Arr m s bl ".vﬁmu-t'au ACTRAIY

Xyt B
Ry

¥ KHANACADEMY

O maior site de matemdtica do mundo

Fonte: Fundacdo Lemann 2023. (Disponivel em: Acesso em: 02 nov. 2023).
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A Fundacao Lemann também oferece um programa gratuito que leva a Khan
Academy as escolas, além da capacitacdo de professores para o uso da plataforma.
De acordo com Lemann (2017), o programa tem a participacao de mais de 40 escolas,
beneficiando mais de 80 mil alunos.

A respeito da plataforma Khan Academy e sua metodologia, Menegais (2015)

informa que,

[...] a metodologia que KHAN propde na plataforma desenvolve a curiosidade
e a autonomia do estudante, permitindo que este construa o conhecimento
de acordo com o seu préprio ritmo e que utilize a maior parte do tempo em
sala de aula para interagir com seus professores. A sala de aula, entdo, passa
a ser um lugar para discutir 0 assunto e tirar duvidas, e ndo somente para
aulas expositivas que, por vezes, ndo geram um didlogo construtivo. O
diferencial da plataforma é a sua propriedade de adaptar-se aos
conhecimentos prévios dos estudantes, indicando possibilidades de avancos
a partir deles (Mnenegais, 2015, p. 35).

As atividades relacionadas a plataforma Khan Academy, além de motivar o
aluno a aprender mais e ter a possibilidade de escolher o conteudo, evitando
atividades cansativas, permite ao professor um tempo maior para acompanhar o
desempenho do aluno e sanar davidas pontuais sobre o conteudo que esta sendo
estudado. Os alunos que apresentam uma facilidade na resolucao de questbes, como
na disciplina de Matemética, podem participar da aula de forma mais ativa e ajudar
tanto o professor como aqueles colegas que apresentam dificuldades em alguma
atividade. Com uma boa organizacédo em sala, o professor pode atuar como mediador
do conhecimento dos alunos, com diagnosticos mais precisos e intervencées mais
praticas. Na proxima secdo apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos para a
aplicacdo da proposta dessa pesquisa.

No atual cenario em que os alunos nasceram, ou seja, na era da tecnologia, a
integracdo das TDIC no curriculo escolar precisa ser considerada. Durante a
pesquisa, foi utilizada a plataforma Khan Academy com o objetivo de analisar a
viabilidade dela como ferramenta de apoio pedagdgico por meio de jogos. Conclui-se
gue o uso da plataforma, na pratica, com a resolucdo de exercicios de frac6es nos
anos finais do Ensino Fundamental, colaborou com a melhoria da aprendizagem da
Matemética.

Assim, vimos que o0s recursos contidos na plataforma educacional Khan

Academy, como: videos e exercicios gratuitos disponiveis em computadores, tablets
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e smartphones permitem, ao professor, monitorar a aprendizagem do aluno e intervir,
junto aqueles que apresentam algum tipo de dificuldade.

Mediante o0 exposto, concluimos que as analises e ponderacbes ora
apresentadas ndo se encerram aqui, ao contrario, tem-se apenas as reflexdes iniciais.
Logo, objetivamos abrir possibilidades para que outras discussfes sejam feitas, a
partir do tema trabalhado, de modo a evidenciar a importancia do uso de TDIC no
processo de ensino e de aprendizagem, contribuindo para melhorias nos processos

educativos.
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3. METODOLOGIA
3.1 Tipo e etapas da pesquisa

Esta secao visa contextualizar o leitor sobre 0 método de pesquisa adotado e
as escolhas dos procedimentos metodologicos seguidos neste trabalho, serdo
descritas as etapas conduzidas ao longo da pesquisa, abordando o local onde foi
realizada, os individuos participantes, as técnicas empregadas e 0s instrumentos
utilizados na coleta de dados. Esses elementos desempenharam um papel
fundamental tanto na elaboracédo da dissertacdo quanto na concepcdo do Produto
Educacional proposto.

A presente pesquisa é caracterizada por uma abordagem qualitativa com
aporte de dados quantitativos. O uso do método qualitativo propicia contribuicdes na
dindmica do processo educacional e na sua estrutura como um todo, j& que possibilita
areconfiguracéo e a compreensao da aprendizagem, das relacdes internas e externas
nas instancias institucionais, da compreensao histérico-cultural das exigéncias de uma
educacdo mais digna para todos e a compreensdo da importancia da instituicao
escolar no processo de humanizacao (Zanetti, 2017).

Esta pesquisa € do tipo pesquisa-acao, definida por Thiollent como,

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com a acdo ou com a resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes

representativos da situagcdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p. 20).

3.1.1 A pesquisa-agao

De acordo com Tripp (2005, p. 454) sdo quatro as diferentes maneiras pelas
guais se pode participar de um projeto de pesquisa-acdo: obrigacdo, participacdo,
colaboracgéo e cooperacao. Para esse autor, o ultimo modo é quando um pesquisador
consegue que alguém concorde em participar de seu projeto, “a pessoa que coopera
trabalha como parceiro sob muitos aspectos (uma vez que € regularmente
consultado), mas num projeto que sempre “pertence” ao pesquisador (0 “dono” do

projeto). A maioria das pesquisas para dissertagao € desse tipo”.
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3.1.2 Introducéao: intencdes do pesquisador e beneficios previstos

A intencdo do autor da ideia, desde o inicio do surgimento do PSAM, gira em
torno da possibilidade de avaliar ensinando, ensinar avaliando, dentro da coletividade,
mas de modo personalizado, ao lado de cada estudante simultaneamente, oferecendo
a metodologia especifica e adequada a cada mente singular — como ja exposto
anteriormente; o PSAM vem sendo cada vez mais utilizado e conhecido, ndo foi uma
ideia nascida como hoje ela se encontra (mas, por certo, ela ndo € o que ainda sera).
Sempre tive a intengdo de construir algo para sanar as dificuldades dos estudantes
de matemética e conseguir esse feito de forma abrangente, para que néo fique preso
no IFAL, para tal pensei no guia que € uma proposta simples, mas tem um grande
impacto para o ensino-aprendizagem , penso futuramente na criacdo de um site/blog
para um publico maior, diversificado e por fim interessado a aprender.

A possibilidade da existéncia de Alguém que consegue realizar isso, Deus
(DAVIES, 1984; ROTH, 2013; MEYER, 2013; LIU et al., 2016), sempre me fascina e
€ uma inspiracdo para mim — dar assisténcia a todos os que precisam, independente
da localidade e das peculiaridades cognitivas, ao mesmo tempo e com a mesma
gualidade, oportunizando aprendizagens quando as competéncias do docente se
encontram com as competéncias do aprendiz, num contrato didatico igual para todos
no sentido do compromisso de cada parte (DOUADY, 1986), mas que se desdobra
singularmente no relacionamento entre o professor e cada estudante, sem injusticas,
sem desinteresses, continua e pacientemente.

A utopia dessa cosmovisao pode ser diminuida e adaptada a nossa pequenez
enquanto seres humanos, pecadores e circunscritos temporal e espacialmente,
guando as referidas intencfes se revelam através da abordagem psicopedagdégico-
tecnoldgica oferecida pela filosofia do PSAM. O estado da arte em avaliacdo da
aprendizagem humana talvez ndo seja utopico. Essa é nossa premissa nao listada,
mas também presente em nossa pesquisa.

Compreender é o verbo principal quando nos referimos a pesquisa qualitativa,
visto que compreender é exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, pois
para se chegar a compreensédo, a singularidade do individuo deve ser levada em
consideracao, ja que sua subjetividade é uma manifestacdo do viver total (Minayo,
2014).
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A escolha da pesquisa-acao destaca-se pela condicdo fundamental dela, onde
0 processo de investigacdo esta ligado a possibilidade de aprendizagem, ja que o
envolvimento do pesquisador com os integrantes da pesquisa esta pautado em uma
dindmica de principios e praticas dialdgicas, participativas e transformadoras.

A pesquisa-a¢cdo, enquanto metodologia, oferece uma abordagem dinamica
gue capacita tanto os pesquisadores quanto o0s participantes envolvidos a
responderem de forma mais eficaz e engajada as problematicas presentes em seu
contexto. Essa abordagem ndo apenas identifica desafios, mas também propde e
executa acOes transformadoras, estrategicamente pensadas e coordenadas com a
colaboracédo de todos os envolvidos no processo de pesquisa. Esse dinamismo
permite ndo apenas a andlise e compreensdo das questfes identificadas, mas
também a implementacdo de mudancgas tangiveis e efetivas no ambiente em estudo,
impulsionando um impacto positivo e sustentavel.

Considerando o exposto, foi delineado um plano de trabalho composto por

etapas que direcionaram o percurso metodolégico desta pesquisa, nomeadamente:

3.1.3 Diagndstico

No que tange ao diagndstico, o processo inicial envolveu uma extensa pesquisa
documental visando uma compreensao aprofundada da investigacado em curso. Essa
etapa se mostrou essencial para orientar 0s passos subsequentes da pesquisa. Em
relacdo a revisdo de literatura, foi realizada uma abrangente busca bibliogréfica,
englobando uma revisdo criteriosa de artigos, livros, revistas e outros materiais
pertinentes ao tema investigado. Tal abordagem permitiu uma andlise abrangente e
fundamentada, agregando diversas perspectivas e conhecimentos relevantes a
pesquisa.

Foram realizadas pesquisas nos documentos com as diretrizes e concepgoes
gue norteiam a organizacdo das informagdes institucionais e diagndstico por meio de
uma analise documental do Projeto de Desenvolvimento Institucional do Instituto
Federal de Alagoas — PDI (2019-2023), Projeto Politico Pedagdgico Institucional —
PPPI, documento Organizagdo Didéatica do IFAL - Normas - Resoluc¢édo n°® 32.CS -
2014 e Regulamento do Corpo Discente (Resolucédo n° 42/CS, de 02/12/2013 com o
objetivo de verificar e analisar as normas e diretrizes da organizacdo e oferta dos

cursos técnicos integrados ao ensino médio.
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Durante a fase exploratoria, foi analisado o Manual de Boas-Vindas, o qual é
organizado em dezessete capitulos que delineiam diretrizes académicas e
normativas. Esses capitulos abordam temas como natureza e finalidades da
instituicdo, admissdo, matricula, curriculo, ensino, avaliacdo, entre outros aspectos
relevantes para a vida académica. Ele oferece informagbes sobre a estrutura
organizacional, servicos e normas relacionadas aos processos académicos.

Cabe destacar que o IFAL tem um suporte de Aprendizagem que menciona
duas disciplinas essenciais, o portugués e a matematica, sendo que, ainda nao tem
uma sequéncia de iniciar e continuar, o projeto esta em off, creio que uma das grandes
dificuldades, foram os auxilios aos estudantes, assim como também a carga horaria
dos professores, pode ter motivado o fim do projeto.

O programa ja existente desempenhou um papel importante como ponto de
partida. A partir dele, foi possivel identificar as informagfes essenciais sobre a
instituicdo, seu funcionamento, todo o direcionamento introdutério, achei fantastico, vi
também através de muitos artigos a relevancia desse trabalho, espero que possa
contribuir muito com a sociedade

Expandimos nossa investigacdo ao conduzir uma pesquisa detalhada no
Observatério ProfEPT, concentrada na analise dos manuais - Produtos Educacionais
disponiveis nos Institutos Federais. Nesse contexto, identificamos um total de 12
(onze) manuais, dos quais 05 (nove) abordam aspectos especificos do processo
formativo do aluno, enquanto os demais versam sobre uma ampla gama de temas.
Estes incluem topicos sobre extensao, ética profissional, emocdes e sentimentos, as
dificuldades matematicas, metodologias de ensino, educacédo especial inclusiva,
gestao e procedimentos patrimoniais.

A amplitude desta analise proporcionou uma visdo mais refinada e abrangente
sobre a variedade de recursos educacionais disponiveis nos Institutos Federais,
resultando em um enriquecimento significativo do entendimento e conhecimento
desses materiais no cenério educacional no que diz respeito a Educacao Profissional

e Tecnoldgica, conforme disposto no quadro 02.
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Quadro 1- Produtos Educacionais: Institutos Federais

PRODUTO
EDUCACIONAL

INSTITUTOS
FEDERAIS

GUIA DE ORIENTACAO PARA A FORMACAO

Instituto Federal de

01 DAS COMISSOES DISCIPLINARES DISCENTES Educacéo, Ciéncia e
DO IFFAR Tecnologia de Farroupilha
Instituto Federal de
02 GUIA PLANEJANDO O FUTURO Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande
Norte
PREVENCAO: UMA QUESTAO DE SAUDE E Instituto Federal de
03 Educacdao, Ciéncia e
SEGURANCA :

Tecnologia do Amazonas
Instituto Federal de
04 GUIA ILUSTRADO: MEDITAGAO NOS Tecngg;?z‘%%oflzc;’ggitz
INSTITUTOS FEDERAIS E POSSIVEL de Minas Gerais Campus
Rio Pomba
GUIA PARA APLICACAO DA METODOLOGIA Instituto Federal de
05 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS DE Educacéo, Ciéncia e
MANEIRA INTERDISCIPLINAR Tecnologia do Amazonas
Instituto Federal de
GUIA DE AUXILIO ESTUDANTIL Educacéao, Ciéncia e

06 .
Tecnologia de Mato Grosso
do Sul
Instituto Federal de
07 GUIADA ASSISTENCIA ESTUDANTIL: Educacéo, Ciéncia e
CALCULADORA CUSTO-ASSISTENCIA. Tecnologia do Espirito
Santo
Instituto Federal de
GUIA DE COMUNICACAO EM ESCRITA OFICIAL: Educacéo, Ciéncia e
08 PADRONIZACAO E LETRAMENTO EM Tecnologia do Parana

DOCUMENTOS OFICIAIS E ADMINISTRATIVOS
Instituto de Educacéo,
09 GUIA INTERATIVO DE UTILIZACAO DO Ciéncia e Tecnologia do
INSTAGRAM COMO FERRAMENTA Sudeste de Minas Gerais
PEDAGOGICA

Instituto Federal de
GUIA DE ORIENTACAO PARA A DISCIPLINA DE Educacéo, Ciéncia e
10 LINGUA PORTUGUESA Tecnologia do Sertdo
Pernambucano
GUIA DE DESEMPENHO DOCENTE: MANUAL DE Instituto Federal de
11 ORIENTACAO Educacdo Ciéncia e

Tecnologia de Mato Grosso

Fonte: https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/




52

3.2. Desenvolvimento de instrumentos e estratégias de coleta de dados

Na fase inicial desta etapa da pesquisa, o foco foi direcionado a redacéo e
revisao do projeto. Simultaneamente, foram elaborados os termos fundamentais para
a realizacédo da pesquisa, termo de compromisso (Anexo 1), termo de concordancia
dos servicos envolvidos da instituicdo proponente (Anexo 2), termo de assentimento
livre e esclarecido (TALE) (Anexo 3), termo de consentimento livre e esclarecido-
aluno maior de idade (TALE) (Anexo 4), termo de consentimento livre e esclarecido
(gestores) (Anexo 5), termo de consentimento livre e esclarecido (para responsaveis,
com pesquisa em menores de idade e para pessoas legalmente incapazes) (Anexo
6), termo de compromisso de utilizacdo de dados (TCUD) (Anexo 7) e declaragéo de
cumprimento das normas da Resolucao 466/12, de publicizacdo dos resultados sobre
0 uso e destinacdo do material/dados coletados (Anexo 8), criacdo do questionario
(Apéndice C), destinado aos estudantes matriculados no curso técnico integrado em
informatica, nivel médio integrado a educacdo basica, elaboracdo do roteiro da
entrevista semiestruturada (Apéndice D) voltada aos discentes e docentes e
formulario de avaliacdo do Produto Educacional (Apéndice E) destinado aos
estudantes.

No contexto do questionario (Apéndice C), este foi desenvolvido para os(as)
estudantes matriculados no curso técnico integrado em informética, nivel médio
integrado a educacao basica no Instituto Federal de Alagoas - Campus Rio Largo. O
objetivo foi reunir e coletar informacdes detalhadas sobre suas experiéncias
académicas e institucionais em diversas areas e aspectos relevantes em diferentes
dimensoes.

O primeiro bloco tem foco em dados pessoais e académicos, incluindo
perguntas sobre idade, sexo, se trabalha, como esta no curso, o perfil do estudante
em geral, cara isso foi muito bom, essa aproximacao necessaria com o0s voluntarios.

O segundo bloco aborda como foi a estadia desses estudantes la atrds no
ensino fundamental 1 que vai do primeiro ano ao sexto ano, todos esses estudantes
sdo da de possivelmente uma escola municipal, foram tratadas questdes sobre o

ensino da matematica e as emocoes.
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O terceiro bloco explora os estudantes, sobre aspectos de afinidade, das
dificuldades matematicas e a evolucdo académica aos quais os alunos tém acesso.
Sao indagados sobre a frequéncia com que procuram atendimento para reforco,
principalmente do curso para resolver situacdes relacionadas a sua formacéo,
compreensdo dos procedimentos para solicitagdo da assisténcia estudantil, opiniao
sobre o conhecimento transmitido acerca do nucleo de atendimento a pessoa com
necessidades especificas e suas atribuigdes.

O quarto bloco traz informacdes basicas sobre a matematica e as relacdes
académicas. Questdes sobre o processo de avaliagdo do aluno e como ele se sente
nas aulas, se essa aprendizagem é perceptiva, da parte do docente, forma como o0s
alunos séo informados sobre frequéncia e protocolos para justificar faltas, satisfacao
com as informagOes referentes ao aproveitamento de estudos e sobre ensino,
pesquisa e extensdo, além de indagacbes sobre conhecimento e recebimento de
informacgdes sobre o docente, pois meu trabalho consegue trabalhar com professor e
aluno ao mesmo tempo Também é questionada a percepcédo sobre a utilidade de um
manual de orientagcbes académicas para sanar tais dificuldades sugeridas e
comprovadas.

Adicionalmente ao mencionado, o questionario reserva uma secao especifica
ao final para que os discentes possam fornecer sugestfes e comentarios adicionais.

Essa estruturacdo do questionario permitiu uma analise mais aprofundada
sobre diferentes aspectos da vida académica dos estudantes e sua interacdo com 0s
servigcos e politicas educacionais oferecidos pela instituicdo, visando compreender
suas necessidades, percepcdes e sugestdes para aprimorar a experiéncia académica
no Campus Rio Largo do Instituto Federal de Alagoas.

O roteiro da roda de conversas que foi realizada em dois dias, com duracéo de
duas horas cada, foi muito proveitoso. (Apéndice D) destinada aos estudantes do
curso técnico em Informatica, serviu de aporte que foi estruturado para abordar
aspectos fundamentais da atuagéo e dos servi¢os oferecidos por esses setores, com
o0 intuito de obter informacdes para compreender o ambiente educacional do instituto.

O formulario de avaliacdo do Guia Pratico Pedagogico: A utilizacdo de
softwares, sites e Suporte de Aprendizagem Matematico: Desbravando os Segredos
da Matematica para os estudantes do curso técnico integrado em informatica do IFAL,

Campus Rio Largo (Apéndice E) foi elaborado com o intuito de avaliar diferentes
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aspectos do Guia, usando uma escalade 1 a5, emque: 1 =Ruim | 2 = Regular | 3 =
Bom | 4 = Muito Bom | 5 = Excelente

O processo de elaboracdo deste formuléario foi conduzido de forma minuciosa
e criteriosa, considerando a clareza, compreensdo e utilidade das informacdes
apresentadas em cada secao do manual. Cada questdo do formulario foi elaborada
com linguagem acessivel aos alunos para abordar os pontos fundamentais do
contetdo do manual, viabilizando uma avaliagdo minuciosa e imparcial.

Os itens do formulario abordam temas relevantes, como os conhecimentos
acerca de um PSAM, como situar-se numa disciplina onde a maioria das pessoas tem
dificuldades, como de forma clara e eficaz os problemas incluindo a aprendizagem
matematica, vem ganhando forca na sala de aula e fora, contextualizacdo dos
discentes, entre outros.

Também foram incluidas questbes sobre a clareza do objetivo proposto, a
organizacao sequencial das informacgfes, a coeréncia da estrutura com o objetivo a
ser alcancado e a relevancia geral do guia para auxiliar na aprendizagem matemaética
e que esta seja por exemplo, desenvolvida em conjunto com o docente, os familiares,
0s amigos, a Khan Academy € um grande suporte para o desenvolvimento cognitivo
e uma plataforma muito relevante em comparagédo com as outras e a que mais aborda
os diversos assuntos incluidos no contexto matematico.

O espaco final do formulario foi destinado para que os participantes pudessem
expressar sugestdes, criticas ou complementacfes, permitindo um feedback mais
amplo e aberto sobre o guial. Isso ofereceu a oportunidade para os discentes
contribuirem com ideias para possiveis melhorias ou acréscimos ao produto

educacional.

3.2.1 Registro do Projeto de Pesquisa na Plataforma Brasil e no Comité de Etica em

Pesquisa

Em seguida, realizou-se o cadastro do Projeto de Pesquisa na Plataforma
Brasil, aderindo rigorosamente aos parametros determinados pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP). Esse passo foi de fundamental importancia, garantindo a
observancia de padrbes éticos e o0 cumprimento das normas regulatorias

indispensaveis para a conducao adequada da pesquisa.
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3.2.2 Comunicacao estratégica com a direcdo e setores envolvidos na pesquisa do

IFAL Campus Rio Largo

Apbs a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica do IFAL, os
participantes foram adequadamente informados sobre o propdsito e o contetdo do
estudo, sendo convidados a participarem da pesquisa.

A comunicacgao sobre a pesquisa ocorreu através da informacéo a direcédo e
convite para os discentes e representantes dos setores envolvidos, e a assisténcia
estudantil e do nucleo de apoio as pessoas com necessidades especificas sobre a
pesquisa realizada no contexto do IFAL - Campus Rio Largo. Essa fase foi
fundamental para estabelecer transparéncia e engajamento institucional, garantindo o

suporte e a colaboracdo necessarios para conduzir a pesquisa de forma eficaz.
3.3 Aprovacéo Etica e comunicacdo com os Participantes da Pesquisa

Destaca-se que pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e teve parecer
aprovado pelo Comité de Etica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
de Alagoas —IFAL, niumero do Certificado de Apresentacio para Apreciacio Etica —
CAAE 68249823.2.0000.0195, nimero do parecer 6.263.134.

3.3.1 Coleta de dados

No primeiro momento foi realizada uma roda de conversas com os docentes e
discentes do curso técnico integrado em informatica no Campus Rio Largo, bem como
identificar se realmente a minha suspeita e sugestdo do tema e aplicacao tinha uma
certa relevancia, foi nesse momento que percebi, tenho que ir em frente, pois quando
falava um pouco do que seria e € o PSAM todo mundo ficava no minimo
impressionando, dando-me muito apoio.

Posteriormente, foi conduzida a aplicacdo de um questionario a um grupo
composto por 82 (oitenta e dois) estudantes matriculados no curso técnico integrado
em informética integrado a educacgédo basica e outro aos docentes também, composto
por 4 (quatro) docentes do IFAL - Campus Rio Largo. Essa quantidade de alunos foi
escolhida de forma a representar uma amostra significativa e estatisticamente

relevante do corpo discente e docente desse curso especifico (Informatica). O objetivo
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principal dessa agéo foi realizar um levantamento abrangente, visando identificar nao
apenas o perfil desses alunos, mas também entender suas necessidades em relacao
a disciplina de matemética e todo o contexto social e cultural, abordando também as
emocdes e 0s sentimentos e o0s procedimentos académicos oferecidos pela
instituicdo. Essa quantidade foi selecionada visando garantir uma visao representativa
das demandas dos estudantes e possibilitar uma analise confiavel das percepcoes e
necessidades do grupo em questao.

Segundo Thiollent,

Internamente, a concepg¢édo do questionario é intimamente relacionada com o
tema e os problemas que forem levantados nas discussdes iniciais e com
hipéteses ou diretrizes correspondentes. A formulagdo do questionario da
lugar a discussdes com diversos tipos de participantes, com o0s
entrevistadores e 0s pesquisadores extraidos do meio social investigado
(Thiollent, 2011, p. 75).

Desta forma, destaca-se a importancia de relacionar intimamente a
concepcao do questionario com o tema, problemas e hipdteses discutidas
inicialmente. Além disso, a formulagcdo do questionario deve ser resultado de
discussbes envolvendo diversos participantes, incluindo entrevistadores e
pesquisadores imersos no meio social investigado. Essa abordagem colaborativa é
essencial para garantir a relevancia e sensibilidade do questionario ao contexto da

pesquisa.
3.3.2 Andlise e tratamento dos dados coletados nas entrevistas e questionarios

Nesta etapa, realizou-se a analise dos dados obtidos por meio das entrevistas

e questionarios realizados. Este processo incluiu a organizacado, interpretacdo e

tratamento estatistico das informacbes coletadas, visando extrair conclusdes
relevantes e insights significativos para a pesquisa em curso.

Para interpretacéo e sistematizacado dos dados coletados foi realizada a Analise

de Conteudo, as informagbBes colhidas foram classificadas e analisadas em

categorias, com o objetivo de interpretar o discurso implicito ou explicito.
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Segundo Bardin,

[...] a analise de contetdo constitui um bom instrumento de inducéo para se
investigarem as causas (variaveis inferidas) a partir dos efeitos (variaveis de
inferéncia ou indicadores; referéncias no texto), embora o inverso, predizer
os efeitos a partir de fatores conhecidos, ainda néo esteja ao alcance das
nossas capacidades (Bardin, 2020, p. 167).

A elaboracéo das categorias é uma etapa fundamental durante as entrevistas,
especialmente no contexto da pesquisa em questdo. Esse processo € crucial para
destacar o objeto de estudo, permitindo concentrar-se em temas essenciais que seréo
investigados e operacionalizados ao longo da pesquisa. No contexto especifico
mencionado, as categorias foram delineadas para direcionar o foco da pesquisa para
as informacdes relacionadas ao funcionamento, contribuicdes dos setores e o impacto
geral desses aspectos no IFAL, conforme demonstrado no quadro 02. Segundo
(Bardin, 2020, p. 146) "Classificar elementos em categorias impde a investigacdo do
gue cada um deles tem em comum uns com 0s outros".

No processo de elaboracdo do questionario, foi fundamental estabelecer
categorias de andlise para direcionar a pesquisa de maneira mais especifica e eficaz.
Essas categorias foram cuidadosamente delineadas para concentrar-se nos aspectos

essenciais relacionados as diferentes dimensdes em analise.

Quadro 2 -Dimens®es e categorias de andlise dos participantes discentes

DIMENSAO DE ANALISE CATEGORIAS DE ANALISE

Perfil dos estudantes Informac¢des, como idade, género, curso e
turno de matricula dos participantes.

Andlise da estrutura organizacional,
avaliacdo das instalacfes e servicos
Percepcéo das suas possiveis dificuldades disponibilizados, detalhamento sobre o
desempenho de cada estudante na
disciplina de matematica com as 3 turmas
do curso técnico, turno Unico, matutino e
vespertino.

Como e quando iremos divulgar o trabalho
e o produto, visando ter a dimenséao
Acesso as informacdes honesta de dedicac¢éo para com a estrutura
planejada e a replicabilidade do produto,
nos formatos digital e fisico.

Fonte: Autor, 2024.
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A categorizacao destaca um meétodo de estruturacédo da realidade investigada,
com o0 objetivo de compreendé-la conceitualmente. Dentro do campo da teoria do
conhecimento e alinhado a perspectiva adotada para a pesquisa no ambito da
organizacgao do espaco escolar, consideramos a categoria como representacdes das
caracteristicas e inter-relacdes presentes na realidade pesquisada.

Em relacdo a essa abordagem, vé-se que:

A categorizagdo é uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciagcdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias sao rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registo, no caso da analise de conteddo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes
elementos (Bardin, 2020, p. 145).

Neste sentido, evidencia-se que ao realizar uma analise de conteudo, é
essencial compreender ndo apenas o que esta sendo investigado, mas também os
processos que levam a essa agao, bem como o ambiente ou contexto em que essa
acao se desenrola. Essa dimensao ressalta a importancia de considerar ndo apenas
o objeto isolado da investigacdo, mas também o cenario em que ele esta inserido, pois
isso pode influenciar e moldar as caracteristicas e os resultados desse objeto de

estudo.

3.3.3 Elaboracgéo do produto educacional (Guia de orienta¢cao)

Na etapa de elaboracgdo, foi construido o Produto Educacional (PE) Guia
Pratico Pedagogico: A utilizacdo de softwares, sites e Suporte de Aprendizagem
Matematico: Desbravando os Segredos da Matematica para os discentes e docentes
do curso técnico integrado em informatica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Alagoas — Campus Rio Largo. O Guia estara disponivel para todas
as pessoas do campus, pensamos ha replicabilidade digital desse produto para outros
campi e outras pessoas, permitindo atualiza¢g@es futuras conforme necessario.

No primeiro momento foi desenvolvido um roteiro, contendo a estrutura e 0s
assuntos pretendidos, com base nas analises dos documentos institucionais,
guestionarios e entrevistas semiestruturadas.

No que se refere a organizacdo, os critérios seguidos envolviam a

estruturacao das informacgdes ligadas ao processo educacional dos alunos, incluindo
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layout, design, diagramacdo, titulo, contextualizacdo do produto, além do
funcionamento dos setores e suas respectivas atribuicoes.

A preocupagdo em ser apenas mais um entre 0s outros guias, inclusive
citados nesta dissertacdo. A fim de evitar tal cenario, o guia de orientacdo sobre um
suporte de aprendizagem numa plataforma tdo incrivel que € a Khan Academy,
precisa ser divulgado para o conhecimento de todos, e ndo sO conhecé-la precisa-se
também praticar, entdo une o util com o agradavel. Com essa preocupacgao criei um
Minicurso de 6 horas praticas, 2 (duas) horas para cada turma numa aplicacao deste
gue foi e, € meu primeiro produto, podemos destacar que o guia foi elaborado
especificamente para atender as necessidades e realidades dos discentes e/ou
docentes do curso técnico integrado em informética do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — Campus Rio Largo, para a vida estudantil.

Apoiando-se em Costa (2014), o guia foi desenvolvido para ser de facil
compreensdo, sendo escrito em linguagem simples e didatica, possibilitando uma
leitura acessivel, permitindo o entendimento sobre os procedimentos institucionais
relacionados a formacgéo.

Dessa forma, o Produto Educacional ndo busca ser apenas mais um entre 0s
existentes, mas sim um recurso que possa contribuir e tentar sanar algumas
dificuldades apresentadas pelos discentes do préprio campus e outros que tiverem
acesso e conhecerem, criado com o objetivo especifico de atender as necessidades
e realidades dos discentes e/ou docentes do curso técnico integrado em informatica

do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — Rio Largo.

3.4 Avaliagéo e validagao do Guia de orientacao

Durante a etapa de avaliacdo do manual didatico, os discentes e docentes do
curso técnico integrado em informatica, que sdo os usuarios diretos, realizaram a
analise através do formulario de avaliacdo do guia (Apéndice E). No que concerne
nao sO aos professores, gestores e alunos, mas sim a todos funcionarios e pessoas
tem interesse, a avaliacdo foi conduzida mediante a disponibilizacdo do material,
juntamente com a solicitacdo formal para analise. Essa abordagem envolveu a
entrega do manual aos gestores, seguida de uma explicita solicitagdo para avaliacdo

minuciosa do contetdo.
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Apés essa fase, a validagdo final sera conduzida pelos membros da banca
examinadora, visando garantir a qualidade, precisdo e adequacdo do material

desenvolvido.

3.4.1 Lécus da Pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada no Local da Pesquisa: Campus Rio Largo-
Instituto Federal de Alagoas — IFAL, Endereco: Rodovia BR 104, KM 91 1° retorno no
sentido do Aeroporto Zumbi dos Palmares, SN°, antigo espaco Revive. Tabuleiro do
Pinto, Rio Largo-AL, CEP: 57100-971. Contato: (82) 2126-6290

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL)
reafirma seu compromisso com a oferta de uma educacao que se fundamenta em
bases tedricas criticas, enraizadas na liberdade, especialmente em seus processos
didaticos e pedagdgicos. Este compromisso vai além, articulando-se com a ampla
divulgacédo da cultura, do pensamento, da arte e do conhecimento cientifico.

O IFAL visa fornecer uma formacao cidada completa, que ndo s6 enriqueca
academicamente, mas também contribua para a compreensao e participacdo ativa
dos individuos na sociedade. Tal perspectiva reflete-se na missao da instituicdo de
promover o desenvolvimento social, econdmico e cultural, ndo apenas dos seus

estudantes, mas também da comunidade em geral, tendo como miss&o:

Promover educacdo de qualidade, social, publica e gratuita, fundamentada
no principio da dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a fim de
formar cidadaos criticos para 0 mundo do trabalho e contribuir para o
desenvolvimento sustentavel (Alagoas, 2019-2023, p. 39).

Dentro desta perspectiva o IFAL esta comprometido com a formacéo integral
do trabalhador, tornando-o produtor de conhecimento, conhecedor de seus direitos e
deveres e atuante no processo de transformacgédo da reducdo das desigualdades

sociais, como esta descrito no Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-2023.

A formacao oferecida no Ifal deve buscar, numa perspectiva politécnica, a
superacdo da dicotomia entre trabalho manual e intelectual, significando a
compreensdo de como os conhecimentos se produzem, se elaboram e se
transformam, bem como a compreensao tedérico-pratica das bases cientificas,
dos principios tecnoldgicos, da organizacéo e da gestéo do trabalho (Alagoas,
2019-2023, p. 70).
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Nesse contexto, o IFAL compromete-se a oferecer uma educagao como meio
de inclusé&o social, proporcionando aos estudantes as condi¢des indispensaveis para

o desenvolvimento de suas habilidades e potenciais.
3.4.2 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo compostos por 3 turmas. A primeira
turma é composta por discentes que estdo devidamente matriculados no curso técnico
integrado em informatica, sendo 3 (trés) turmas do ensino médio, compostas pelo
primeiro, segundo e terceiro ano, do IFAL - Campus Rio Largo. Esses estudantes
constituem a base da amostra estudada para entender determinados fenbmenos ou
processos especificos relacionados ao contexto educacional.

A pesquisa visa a obter perspectivas positivas sobre temas especificos
relacionados ao ambiente educacional, proporcionando uma compreensao mais
abrangente e aprofundada dos fendmenos analisados. A escolha dos discentes
matriculados no ensino técnico de nivel médio integrado a educacdo basica como
participantes na pesquisa € fundamentada na intencdo de compreender e analisar
diretamente as experiéncias educacionais vivenciadas por eles. Ao incluir os
estudantes matriculados, a pesquisa busca captar suas percepcOes, desafios
enfrentados, necessidades e experiéncias educacionais dentro do contexto do IFAL -
Campus Rio Largo.

Da mesma forma, a inclusdo dos docentes para compreender a perspectiva
educacional e de gestao dentro da instituicdo. Ao considerar a participacao ativa e
comprometida desses profissionais, a pesquisa procura entender como as percepc¢oes
e préticas, além de ideia de gestdo afetam diretamente a qualidade do ambiente
educacional oferecido aos estudantes, assim como o funcionamento dos servigos nos
setores relevantes para o estudo em questao.

A abordagem metodoldgica selecionada atende a uma compreensao
abrangente e integral dos fenbmenos analisados num contexto social especifico,
tendo em vista a estreita aproximacao do pesquisador com a situacéo estudada. De
tal modo, que apos as andlises dos dados coletados atingiremos o objetivo desta
etapa e o trabalho sera conduzido para a proxima etapa metodoldgica, definida como

de elaboracgéo do produto educacional.
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3.4.3 Cuidados éticos da pesquisa

A Resolucéo 466/2012, do Conselho Nacional de Saude, estabelece no item
V referente aos riscos que: Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos
e gradagoes variados. (RESOLUCAO 466/2012, p.7).

Conforme a resolucédo, em seu inciso lll, a eticidade da pesquisa implica em,

[...]Jrespeito ao participante da pesquisa em sua dignidade e autonomia,
reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e
permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestagédo expressa,
livre e esclarecida (Resolugéo 466/2012, p.3).

A referente pesquisa esta respaldada na ética e compromisso com 0S
participantes envolvidos, as acdes estardo pautadas na analise da situacdo, onde
todas as etapas serao trabalhadas dentro de uma concepcéo dialdgica. Consideramos
a possibilidade da existéncia de algum tipo de situacdo embaragosa, constrangimento,
cansaco, hesitacdo ou indisposicdo para responder o questionario, assim sendo
reconhecemos a probabilidade de que os participantes correm alguns riscos, porém
gualificamos aqui como minimos, relacionados com a parte fisica, social e emocional
do envolvidos.

Reconhecendo os riscos, destacamos que os participantes foram orientados
sobre todas as etapas e objetivos do estudo. E importante esclarecer que a Resolucéo
CNS n° 466 de 2012 (item IIl.1. i) dispOe sobre procedimentos para garantir a
confidencialidade, privacidade, protecdo da imagem e evitar a estigmatizacao dos
participantes da pesquisa.

As atividades da pesquisa sao estritamente focadas no objeto de estudo,
considerando os valores culturais, sociais e morais pertinentes. Em cada fase, foi
assegurada a protecédo e confidencialidade dos dados coletados dos participantes.
Também foi levado em consideracdo o potencial risco de quebra de sigilo, uma
situacao inerente a todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Esse risco foi
devidamente reconhecido e informado aos participantes por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo F) e do Termo de Assentimento
Livre Esclarecido (TALE) (Anexo C).

Conforme a resolugéo, em seu inciso Il, dos termos e defini¢gdes
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - documento no qual é
explicitado o consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu
responséavel legal, de forma escrita, devendo conter todas as informacdes
necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o
mais completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se prop&e participar
(Resolucéo 466/2012, p.3).

Ao participante foi garantido total liberdade para decidir sua participagdo na
pesquisa, sem qualquer forma de pressao ou coercdo, assegurando seu direito de
escolha.

Considerando os potenciais riscos envolvidos nesta pesquisa, € importante
destacar o compromisso integral com a seguranca e bem-estar dos participantes,

buscando ativamente reduzir tais riscos ao minimo possivel.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)
4.1 Resultados referente a analise do questionario para discentes e docentes

Na conducdo desta pesquisa, utilizou-se um questionario composto por 21
(vinte e uma) perguntas. Esse instrumento foi estruturado para coleta de dados e
compreendia uma série de perguntas padronizadas, elaboradas para obter
informacdes especificas dos participantes da pesquisa. No ambito da metodologia
guantitativa, o questionario, ao empregar a escala Likert, buscou obter dados objetivos
e mensuraveis. Essa abordagem permitiu a realizacdo de analises estatisticas visando
identificar niveis de satisfacdo, concordancia, frequéncia e compreensao dos alunos
sobre a vivéncia e a realidade envolvendo sua vida académica, organizacdo e
informacdes béasicas do IFAL dentro de uma amostra representativa.

Na vertente qualitativa, o questionario continha um espaco especifico destinado
a sugestbes. Essa estratégia permitiu a captura de nuances e complexidades
subjacentes aos dados. O processo de desenvolvimento do questionario abrangeu a
definicio de objetivos precisos, a formulacdao de perguntas pertinentes e a
consideracao dos aspectos éticos, assegurando, desse modo, a confiabilidade e a
validade dos dados coletados.

A andlise do questionario direcionado aos alunos dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio de Edificacfes e Estradas contou com 98 (noventa e 0ito)

respostas.

Categoria 1 - Informacdes, como idade, género, curso e turno de matricula dos

participantes.

Na andlise do primeiro bloco, que engloba os dados pessoais e académicos,
foram investigadas e avaliadas informag¢6es como idade, género, curso e turno de

matricula dos participantes.
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Gréfico 1- Distribuicéo por idade

IDADE

Fonte: Autor, 2024

A andlise da distribuicdo da faixa etaria dos alunos matriculados no curso pesquisado
evidenciou uma composicao diversificada e ampla. Foi observado que 25,0% dos
estudantes estavam na faixa dos 15 (quinze) anos, 27,5% tinham 16 (dezesseis) anos,
13,8% estavam com 17 (dezessete) anos, enquanto uma parcela, representando
15,0%, possuia 18 (dezoito) anos. Além disso, 51,8% dos alunos tinham 19
(dezenove) anos, ressaltando a significativa variacdo de idades entre os participantes
desse curso.

Grafico 2 - Distribuicdo por género

Género

329%
Masculino

Feminino

Outros

Prefiro ndo responder 1%

Nao sei

471%

Fonte: Autor, 2024.

A investigacao do perfil de género dos estudantes matriculados nos cursos técnicos

integrados ao ensino meédio, em informatica, evidenciou uma distribuicdo
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notavelmente diferenciada, 32,9% dos alunos identificaram-se como do sexo
masculino, enquanto 47,1% identificaram-se como do sexo feminino.

Destaca-se que a propor¢cdo de mulheres matriculadas superou a dos homens,
refletindo uma maior representatividade feminina nesses cursos. Adicionalmente,
verificou-se a presenca de 1% de alunos que se identificavam com outros géneros,
enquanto outra parcela de 1% optou por ndo declarar, ou, ndo saber sua identidade

de género.

Grafico 3 - Distribuicao de alunos por turma

Turmas
y tane 46%
i - -
3ano 22%
Total: 91

Fonte: Autor, 2024.

Os resultados da anélise demonstraram a distribuicdo percentual das matriculas nos
cursos analisados. No curso de Informéatica, a propor¢cédo alcangou cerca de 46% ,
totalizando um total de 36 alunos. Nas turmas do primeiro e segundo ano, temos 32%

e 22% respectivamente.
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Grafico 4 — Sobre quem trabalha

1.2% 4.9%

Vocé trabalha?
82 respostas

B77%

® Sim, tenho um emprego fixo, registrado em carteira
Sim, tenho um emprego fixo, mas sem registro em carteira
Sim, mas faco trabalhos temporarios e informais.

@® Nao sei

@ Nao

® N&o desejo responder.

Fonte: Autor, 2024.

Dos 82 (oitenta e dois) alunos que responderam ao questionario, 87,7 (oitenta e sete)
ndo estdo trabalhando, representando aproximadamente quase 90% do total. Por
outro lado, 4,9 (Quatro virgula 9%) fazendo trabalhos remunerados, mas nado por
carteira assinada, alunos frequentam o turno vespertino, o que corresponde a

aproximadamente 5% do nimero total de alunos.

Grafico 5 — Sobre os irméos

Vocé tem irmaos?

B2 respostas

@ Sim
@ Nao

@ Nao desejo responder
Fonte: Autor, 2024.

Cerca de 80,5% dos alunos estdo matriculados na primeira série, aproximadamente
17,1% dos alunos estdo na segunda série, e cerca de 2,4% dos alunos, desejaram

nao responder.
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Grafico 6 — Com quem mora

Com quem mora?

B2 respostas

1.3% 2%
3

® Pai

® Mmae

® Avo/6

@ Tio/a
Irméos/Irmas

@ Madrinha/Padrinho
Namorado/a
Esposo/a
Filho/al(s)

@ Néo desejo responder.

Fonte: Autor, 2024.

Neste grafico vemos a distribuicdo de moradia deles, dai temos, cerca de 36,8 %
moram com o pai, sendo que logo também observamos 44,7% moram com a mae,
Avd/avo totalizam 7,9%, com o tio(a), moram 5,3%, foram lembrados os irmdos com
2% e esposo(a) com 1, 3%.

Categoria 2 — Trata-se do tema: A Matematica e a Formacgéo Profissional.

No segundo bloco do questionario, foram abordados aspectos referentes a formacgao
dos docentes do IFAL- Rio Largo, os resultados englobam, a andlise da estrutura

organizacional, e a percepc¢ao da Formacao Continuada.

Gréfico 7 — Dificuldades nas séries iniciais

Na sua formagdo nos anos iniciais, ou seja, do 1° ao 52 ano vocé tinha dificuldade na
disciplina de matematica?

82 respostas

@ Sim
@ Néo

Nao desejo responder

Fonte: Autor, 2024.



Grafico 8 — Levantamento das dificuldades

Vocé lembra os assuntos que tinha dificuldades?
82 respostas

@ solidos geométricos
@ Multiplos e divisores
® Fracoes
wox @ Equagdes do Primeiro Grau
Plano Cartesiano
@® Outro
@ Nao desejo responder

20.1%

Fonte: Autor, 2024.

Gréfico 9 — Levantamento das dificuldades EF I

No ensino fundamental Il, ou seja, do 6° ao 92 ano vocé tinha dificuldade na disciplina
de matemdtica?

82 respostas

2.2%

@ Sim

@ Nio

@ Outro

@ Nio desejo responder

Fonte: Autor, 2024.

Grafico 10 — Levantamento das dificuldades EF Il

Vocé lembra os assuntos que tinha dificuldades?
82 respostas

@ solidos geométricos
@ Multiplos e divisores
@ Fragdes
b @ Equacdes do Primeiro Grau
Plano Cartesiano
@® Outro
@ Nao desejo responder

20.1%

Fonte: Autor, 2024.
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Gréfico 11 — Levantamento das dificuldades

Vocé acredita que seu estado emocional PRODUZIDO DENTRO DA ESCOLA pode influenciar seu
processo de aprendizagem?
82 respostas.

3.7%

6.1%

Discordo

Discordo totalmente

Indiferente(neutro) %

Concordo
63.4%

Concordo totalmente

Né&o desejo responder

Fonte: Autor, 2024.

Categoria 3 — Trata-se do tema: A Matematica e os contextos sociais.

No terceiro bloco do questionario, foram abordados aspectos referentes a formacéo
dos docentes e 0s contextos sociais que 0s envolvem e a situacado econémica e social
de cada individuo do IFAL- Benedito Bentes, os resultados englobam, a analise das

diversas situacdes que ocorrem ou podem ocorrer, de maneira especifica.

Gréfico 12 — Relacéo Afetiva ( Estudantes e Docentes)

Na sua percepgao, a RELACAO AFETIVA ENTRE ESTUDANTES E DOCENTES influencia na sua forma
de aprender?
82 respostas.

Muito frequentemente
Freguentemente
Ocasionalmente

Raramente

Nunca

N&o desejo responder 74.4%

Fonte: Autor, 2024.



Grafico 13 — Relacdo Afetiva ( Estudantes e Docentes)

Na sua percepgio, a RELAGAO AFETIVA ENTRE ESTUDANTES E DOCENTES influencia na sua forma
de aprender?
B2 respostas.

12% 9.8%

14.6%

Muito frequentemente
Frequentemente
Ocasionalmente

Raramente

Nunca

Né&o desejo responder 74.4%

Fonte: Autor, 2024.

Grafico 14 — Relagdo Afetiva Positiva

No seu entendimento, existe uma RELA(;EO AFETIVA POSITIVA ENTRE DOCENTES E ESTUDANTES
na Ensino Médio Integrado no IFAL Rio Largo? * (marque uma ou mais opgoes).
82 respostas.

Muito frequentemente
Frequentemente
Ocasionalmente

Raramente

Nunca

N&o desejo responder

61%

Fonte: Autor, 2024.



Gréfico 15 - Relagdo afetiva entre estudantes

Na sua percepgdo, a RELAGAQ AFETIVA ENTRE ESTUDANTES E DOCENTES influencia na sua forma
de aprender?
B2 respostas.

12% 9.8%

14.6%

Muito frequentemente
Frequentemente
Ocasionalmente

Raramente

Nunca

Néao desejo responder 74.4%

Fonte: Autor, 2024.

Grafico 16 — Relagdo Afetiva Positiva

Na sua percepgdo, a RELA(;AO AFETIVA ENTRE OS ESTUDANTES influencia na sua concentragio e
rendimento escolar?
82 respostas.

2.4% 1.2% 14.6%

Muito frequentemente
Frequentemente
Ocasionalmente

Raramente

Nunca

Né&o desejo responder

Fonte: Autor, 2024.

Grafico 17 — Mais Satisfacdo em sala de aula

0 que deixa vocé mais insatisfeito(a) em sala de aula?
B2 respostas

356%

@ O relacionamento entre professores\as e estudanté™
@ O relacionamento entre estudantes
@ O contelido aprendido.
@ O fato de ficar longe da familia
® Metodologias ativas, com diferentes recursos
Outro
@ Néo desejo responder

Fonte: Autor, 2024.
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Gréfico 18 — Mais insatisfeito em sala de aula

0 que lhe dd mais satisfagdo em sala de aula?
B2 respostas

2.2%

e O relacionamento entre professores\as e estudante
@ O relacionamento entre estudantes

@ O contelido aprendido.

@ O fato de ficar longe da familia

@® Metodologias ativas, com diferentes recursos

@® Outro

@ Nio desejo responder

Fonte: Autor, 2024.

Grafico 19 — Mais satisfacdo em sala de aula

Como vocé expressa suas ¢oes parad rar satisfagao dentro
da sala de aula? 23% gag
82 respostas

256%

26.7%

@ Ficando em siléncio e concentrado\a nas aulas e tarefas
@ Participando das aulas.

@ Relacionando-se bem com todos.

@ Elogiando os professores.

® Realizando as atividades com disposigao.

® Outros

@ Nao desejo responder

Fonte: Autor, 2024.
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Grafico 20 — Mais insatisfeito em sala de aula

Como vocé expressa suas ¢oes parad rar sua insatisfagcao
dentro da sala de aula? 23%
82 respostas

37.9%
356%

2.3%

it 13.8%

@ Distraindo-me com o celular

® Nao realizando as atividades propostas

@ Relacionando-se bem com todos.

@ Sendo agressivo com 0s outros

@® Nao realizando as atividades com disposigao.
® Outros

@ Nao desejo responder

Fonte: Autor, 2024.

Grafico 21 — Aulas/oficinas sobre relacionamentos

Vocé gostaria de ter aulas/oficinas especificas para entender sobre relacionamentos e emogdes e a
matematica?
82 respostas

Gostaria muito
Gostaria
Indiferente

N&o gostaria

Néo gostaria de forma

Néo desejo responder

829%

Fonte: Autor, 2024.
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Gréfico 22 — Aulas/oficinas sobre relacionamentos

Qual o grau de satisfacio em relagdo ao seu rendimento escolar?
82 respostas

2.4% 12%

Muito satisfeito (a)
Satisfeito(a)
Neuto(a)

Insatisfeito

Muito insatisfeito(a)

Néo desejo responder

Fonte: Autor, 2024.

A andlise das respostas acerca do modo como os alunos recebem informacdes sobre
frequéncia e protocolos para justificar faltas evidenciou uma diversidade de fontes de

orientacao.

4.2 Andlise do formulario de avaliacdo do Produto Educacional destinada aos

discentes

A coleta de dados foi realizada por meio de um formulério para obter uma
avaliagédo detalhada sobre o manual. Os dados foram organizados para compreender
as percepcdes dos alunos. Houve analise qualitativa com aporte quantitativo,
identificando padrdes e pontos relevantes nas respostas dos alunos. As sugestdes e
criticas foram consideradas para identificar areas de melhoria no manual.

O objetivo foi ndo apenas avaliar o manual, mas também aprimora-lo para
atender de forma mais eficaz as necessidades dos alunos. Esses resultados serdo
importantes para o desenvolvimento de possiveis e futuras versdées do manual,
permitindo sua continua evolucéo e aprimoramento para melhor atender as demandas
em constante mudanca dos estudantes.

Nesta fase da pesquisa, contamos com a participacao ativa de um total de 60

(sessenta) estudantes matriculados nos cursos de Edificacdes e Estradas, os quais
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contribuiram com suas respostas e colaboraram para o desenvolvimento deste
estudo.

O formulario de avaliagéo foi desenvolvido com o propésito de analisar diversos
aspectos do manual, empregando uma escala de classificacdo que varia de 1 a 5.
Nesta escala, cada niumero representa uma avaliacéo distinta, onde 1 equivale a ruim,
2 aregular, 3 a bom, 4 a muito bom e 5 a excelente.

A primeira parte do formulario foi estruturada com base na organizagédo das
informacgdes presentes no manual.

As sugestdes e contribuicdes dos alunos sobre o Manual de Orientacéo para
os discentes do ensino técnico de nivel médio integrado a educacao basica foram

compiladas no anexo Avaliagdo do Produto educacional.

Quadro 3 — Sugestdes e contribuicdes dos alunos sobre o PE

A 02 Achei 0 Guia muito bom, contém informacdes importantes para nossa disciplina,
também sobre alguns softwares, que eu nem sabia que existia.

A 06 | Achei o Guia legal, oferece uma visdo geral dos suportes de aprendizagem e ajuda
a esclarecer duvidas que surgirem no caminho.

A 07 Entéo, dei uma olhada nesse Guia e achei bem legal. Ele d4 uma clareada sobre
como aprender em plataformas digitais, 0 que € super interessante, pra quando a
gente tiver se sentindo meio perdido.

A 09 Gostei muito do material apresentado, sou aluno do primeiro ano do curso de
informatica. Gostaria que o0 guia estivesse disponivel para nés ainda esse ano.

A 10 Guia bastante util, oferece informacdes importantes e esclarece davidas comuns
de ndés alunos, principalmente dos que estdo no primeiro ano, e que tipo nem sabia
gue existiam tantos suportes, parabéns Josivaldo.

A 11 | Este Guia € uma ferramenta valiosa para orientar e esclarecer dividas que surgem
ao longo do caminho escolar.

Al2 O material estd muito bom, a linguagem usada esta clara e as informacgfes
contidas no Guia ajudam bastante a hossa compreensao dos servigos oferecidos
em suportes de aprendizagem, muito bom o produto, divulgarei sempre..

A 17 O guia proposto facilita muito para que nés alunos ingressantes conhegam os
procedimentos e servi¢cos que o suporte de aprendizagem oferece para nés. A
forma que esta organizado facilita a nossa compreensao, pois sabemos do que se
trata o produto e ainda temos 0 QRCode para acessar.

A 20 Poderiam explicar como usamos todos de uma vez? risos .
A 25 Té& 6timo!
A3l Esta muito claro e trabalha com a linguagem fluida "descontraida”, usada pelo
aluno, além de também contribuir com o acesso digital, achei top essa ideia dos
QRCodes.

A 36 Eu acredito que seria necessario trazer mais suportes, pois 0s que estéo talvez
ndo possam atender a todos!

A 42 Achei a proposta 6tima.
A 54 Muito bom o material, linguagem muito acessivel”.

A 65 O guia esta bem organizado e a forma de passar as informacdes esta muito clara
através das informacdes introduzindo cada programa e também pelos cédigos
para leitura.
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AT71 Sou aluno do terceiro ano, penso que se ao iniciar meus estudos no IFAL eu
tivesse acesso a um guia voltado para os alunos do ensino médio, facilitaria
demais a minha experiéncia, ja que muitas vezes me senti meio perdido sobre
alguns assuntos, mas que bom que para quem esta iniciando e ira iniciar terdo
acesso a este guia, parabéns!

Fonte: Autor, 2024.

Apresentar as analises dos dados produzidos, com destaque para 0 processo
de elaboracao, aplicacao e reelaboracéo do produto educacional, considerando todos
0s aspectos tedrico-metodologicos privilegiados na pesquisa. As discussdes deverao
ser coerentes com bases tedricas preconizadas pela Area de Ensino da CAPES e com

as bases conceituais em Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL
5.1 Minicurso Pratico e Guia Pratico Pedagdgico

Neste capitulo abordaremos o que € o produto educacional, sua finalidade e
importancia para sociedade. E um Programa Suporte de Aprendizagem Matematico,
tendo a intencdo de sanar as dificuldades dos estudantes, assim também como onde
sera abordado e para o conhecimento de todos(as), nas seguintes versdes, etapas da
Avaliacdo do Produto Educacional, que se dara a partir dos proprios grupos de
participantes da pesquisa (docentes, estudantes e direcdo). Esta fase da pesquisa é
de fundamental importancia, uma vez que € o momento de verificar se 0 escopo da
sequéncia dos conteudos construido de fato teve ou pode ter impacto no ambiente
educacional. E mediante o resultado da Avaliaco que teremos embasamento para a
reformulagdo do Produto Educacional, uma vez que sera a partir das informacdes dos
envolvidos na pesquisa que teremos condi¢des de analisar 0s acertos, 0s equivocos,
as auséncias da primeira versdo do Produto Educacional e fazer as devidas
alteracoes.

A avaliacdo serd realizada, entdo, a partir do seguinte processo:

Passo 1 — A avaliacdo do Produto Educacional sera realizada via uma reunidao em
formato de roda de conversa e de forma individualizada aqueles que nédo puderem
participar da roda de conversa para apresentacdo do Produto Educacional.

Passo 2 — Aplicacdo de questionarios com os docentes, estudantes (vide apéndice),
gue avaliardo a versao preliminar do contetdo do Produto Educacional, com o intuito
de coletar as contribui¢des, sugestdes, criticas para melhoria do PE. No questionario
utilizaremos como categoria de andlise: edicdo; linguagem e conteudo; inovacao;
impacto; aplicabilidade. Os voluntarios terdo a capacidade de fornecer feedback
construtivo e especifico sobre o produto educacional. Eles podem destacar pontos
positivos, identificar areas de melhoria e sugerir ajustes ou aprimoramentos que
podem beneficiar a experiéncia de aprendizagem. Esse feedback direto dos
professores e estudantes € inestimavel para o aprimoramento do produto educacional,
pois ajuda a refinar e aperfeicoar o produto com base nas necessidades e expectativas
reais dos usuarios.

Passo 3 — Andlise dos resultados do questionério, combinando andlise estatisticas

das questdes com escala likert e andlise de conteudo das questdes dissertativas.
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Passo 4 — Reformulacdo do Produto Educacional a partir da analise dos resultados
dos questionarios de avaliacao.

No contexto do Mestrado Profissional, o estudante (mestrando) precisa
desenvolver um processo ou produto educacional aplicado em situacdes reais de sala
de aula ou outros ambientes de ensino. Esse processo ou produto pode ser de

diferentes formatos, podendo ser produzido artesanalmente ou em forma de prototipo.

[...] produto educacional é o resultado de um processo criativo gerado a
partir de uma atividade de pesquisa, com vistas a responder a uma
pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade concreta
associados ao campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real
ou virtual, ou ainda, um processo. Pode ser produzido de modo individual
(discente ou docente) ou coletivo. A apresentacéo de descri¢éo e de
especificagbes técnicas contribui para que o produto ou processo possa ser
compartilhavel ou registrado (Capes, 2019, pag. 16).

Desta forma, observa-se que nos Mestrados Profissionais, o foco ndo esta na
teoria, mas na aplicacédo pratica do conhecimento adquirido. Dessa forma, um produto
educacional pode ser entendido como a materializacédo do conhecimento adquirido
durante a pesquisa ou estudo em um formato tangivel, util e aplicavel no campo
profissional.

Diante desse contexto, a ideia de criar um produto educacional surgiu a partir
das minhas experiéncias profissionais no campo da educac¢&o. Ao longo da minha
trajetéria profissional em diversas modalidades de ensino, pude observar as
dificuldades enfrentadas por muitos alunos em compreender 0S pProcessos
institucionais e académicos. Esta percep¢cao motivou-me a contribuir na formacao dos
estudantes matriculados no ensino técnico de nivel médio, integrado a educacéo
béasica.

Ao passo desta reflex@o critica sobre a divulgacdo, acesso e compreensao
das informacdes institucionais e académicas para os discentes, compreendeu-se a
importancia de aprofundar os estudos sobre o tema e propor a elaboracdo do manual
de orientacdo para os discentes da EPT com informacdes dos assuntos institucionais
e académicos.

Durante a elaboracéo do referido produto educacional ficou evidenciado a
importancia dos materiais instrucionais que abordam normas e procedimentos
académicos que servem para orientar e facilitar o sucesso dos estudantes ao longo
de sua jornada educacional. Esses recursos representam elementos fundamentais,

fornecendo diretrizes precisas sobre as regras, politicas e praticas que regem o
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ambiente académico e promovendo a autonomia e a responsabilidade dos
estudantes. As informacdes contidas nos materiais instrucionais proporcionam clareza
aos alunos, permitindo que compreendam as expectativas académicas e os padroes
de conduta exigidos pela instituicdo de ensino. Essas informacfes detalhadas sobre
normas de conduta, processos administrativos, prazos, regras de submissdo de
trabalhos e demais diretrizes académicas ajudam a estabelecer um ambiente
educacional organizado e transparente. Em relacdo a essas questdes, Santo

menciona que,

Independentemente das funcbes para as quais o manual é
concebido, a finalidade de qualquer manual escolar é,
primordialmente, a fungdo de desenvolvimento das competéncias do
aluno e ndo a simples transmisséo de conhecimentos, ao aprendente
(Santo, 2006, p 107).

Partindo dessa premissa, a elaboracédo do guia alinhado as necessidades dos
estudantes envolveu a criteriosa consideracdo de diversos requisitos fundamentais.
Esses requisitos foram estrategicamente organizados com o objetivo de proporcionar
orientacdes abrangentes e fomentar uma experiéncia académica enriquecedora no
ambito do IFAL, buscando satisfazer de maneira mais ampla as demandas e
expectativas dos estudantes.

O produto educacional consiste em um guia pratico pedagdgico, trata-se de
uma ferramenta voltada para os estudantes que estdo matriculados no ensino técnico
de nivel médio integrado & educacdo basica. Projetado considerando as
caracteristicas especificas desse publico, o produto educacional busca fornecer uma
orientacdo abrangente para sanar as dificuldades matematicas e analisar a cognicao
dentro da jornada académica desses alunos. A sua concepc¢ao visa nao apenas
auxiliar os estudantes em aspectos praticos do seu percurso educacional, mas
também fornecer percepcdes valiosas sobre oportunidades de crescimento

académico e profissional.

5.2 Minicurso Pratico

Chamado por mim de Primeiro Produto, o minicurso introdutério e pratico, caiu nas
gracas dos estudantes de todas as turmas, eles gostaram muito da aplicacéo teérica

e pratica.
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Vejam a capa do mini curso que durou cerca de 02 horas por turma, totalizando 06
horas, expliquei o PSAM para eles, falei sobre a parte tedrica do slide, embora tenha
falado da existéncia de outros Suportes de Aprendizagem Matematico, o suporte que
exploramos foi a plataforma Khan Academy, por ser gratuita e de facil manuseio, visto

gue a maioria dos estudantes nédo conhecia a plataforma.

Figura 6 — Capa do Produto Educacional — Minicurso

e -- @ woeae @ @-conemenn e D

PSAM - PROGRAMA SUPORTE DE
APRENDIZAGEM MATEMATICO

APRENDA SOBRE E COMO
ACESSAR A PLATAFORMA

KHAN ACADEMY 9
@ Khan Academy

Fonte: Autor, 2024.

Figura 7 — Conhecendo a Plataforma — Minicurso

Conhecendo a

plataforma:

O que é o PSAM?

E um Programa Suporte de Aprendizagem Matemdtico
que visa tentar sanar as dificuldades matematicas, ora
existentes para estudantes do Primeiro, Segundo e
Terceiro ano do Ensino Médio Integrado, utilizando a
Plataforma digital de Aprendizagem Khan Academy. @;

Fonte: Autor, 2024.

Ao oferecer orientagcbes claras por meio de uma linguagem de facil
compreensao para esse publico que sdo estudantes do nivel médio/técnico, o

minicurso se propGe a ser um guia util que facilita a navegacdo numa grande
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plataforma educacional, ajudando os estudantes a maximizar seu potencial e
aproveitar ao maximo sua experiéncia no ensino técnico de nivel médio integrado a
educacéao baésica.

Veja como acessar a Plataforma desse PSAM, através desse QRCode, muito

simples e facil de entrar.

Figura 8 — Conhecendo a Plataforma — Minicurso

Conhecendo a Khan Academy

T
=

O3 10
Q
xt

%

@ KHAN ACADEMY

https://pt.khanacademy.org/
Fonte: Autor, 2024.

Através desse QRCode ou link, vocé conseguird entrar nessa plataforma e
conhecer as varias e varias vantagens, e o melhor de tudo, completamente gratis.

Vemos agora, logo abaixo, o produto educacional intitulado, Guia Pratico
Pedagadgico: A utilizacdo de softwares, sites e suportes de aprendizagem, matematico,

desbravando os segredos da matematica.
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Figura 9 — Capa do Produto Educacional — Guia
—

Guia Pratico Pedagogico:
A utilizacao de softwares, sites e Suporte de
Aprendizagem Matematico: Desbravando os
Segredos da Matematica

e
% ° Josivaldo da Silva
<> §>(<%§ Edel Alexandre Silva Pontes

Fonte: Autor, 2024

A estrutura do manual abrange uma ampla gama de informacdes essenciais
para os discentes do ensino técnico de nivel médio integrado a educacao basica do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas, oferecendo um
panorama completo dos diversos aspectos que permeiam a vida académica e

administrativa da instituicao.
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Figura 10 — Sumaério — Guia

— Sumario
o Introdugéo

e Por que utilizar plataforma digital como recurso de aprendizagem g
para a disciplina de matematica?

0 Explorando alguns Suportes de Aprendizagens, sites e softwares 9
Geogebra
GeoEnzo
Cinderella

Graphmatica

Modellus
Graph Online

Mathematica

©® ®0o b aN =0 ©

Surfer
Khan Academy 20

0 Recomendacdes de uso dos Suportes de Aprendizagens 21
Matematicos e outros tipos de suporte

Uso do Geogebra

Uso da Khan Academy
Alunos

Professores

Pais

Gestores

© conclusio

. Referéncias Bibliograficas

S
<

Fonte: Autor, 2024.

Reconhecendo a necessidade de acesso agil a informagéo, o manual esta
disponivel online, permitindo que os alunos acessem 0s conteldos essenciais a
gualqguer momento e lugar. A tecnologia de Codigos QR foi incorporada para tornar o
acesso ainda mais simples: ao escanear o codigo fornecido com a camera do

dispositivo movel, os alunos séo direcionados instantaneamente ao guia completo.

Figura 11 — QRcode — Guia

Fonte: Autor, 2024.
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Aqui temos o QRCode para acessar o PE - Manual de Orientacdo didatico:
Programa Suporte de Aprendizagem Matematico, Conhecendo a Plataforma Khan
Academy. Este acesso te levara para uma plataforma flipbooks que é a Heinze, uma
muito boa plataforma para livros, revistas, e capitulos de livros digitais, no formato
PDF.

Inicialmente, sédo apresentadas as informacdes de como acessar a
plataforma, os direcionamentos para 0o PSAM e de como € e sao importantes, incluindo
os alicerces institucionais, tais como a Dire¢cao e coordenacao, essa sec¢do destaca a
estrutura organizacional da Khan Academy, fornecendo uma visao abrangente da sua
composicédo e funcionamento.

Em seguida, o manual aborda informacdes relacionadas aos procedimentos
académicos, contemplando topicos acesso, aulas, video-aulas, testes, desafios,
mesmo sendo especifica nessa area, a plataforma ainda tem outras areas e
modalidades. Essas sec¢des visam orientar os estudantes em questdes fundamentais
para sua trajetéria educacional no IFAL.

Além disso, o manual oferece detalhes sobre atendimento digital, totalmente
convencido de que, procedimentos a serem seguidos caso um aluno ndo possa
comparecer a um exame ou teste, e as possiveis alternativas ou solugdes oferecidas
pela instituicdo, programas de carater universal e os programas de selecdo adotados
pela instituicdo. Essas sec¢des sdo fundamentais para esclarecer sobre os recursos
disponiveis e as oportunidades oferecidas aos alunos, lembrando que os docentes
podem acompanhar...

Outros aspectos contemplados no manual envolvem informacdes sobre
progresséao parcial, estudos de recuperacao, recuperacao final e estagio, oferecendo
orientacdes especificas e diretrizes relevantes para cada um desses processos
académicos.

Por fim, o guia disponibiliza dicas de estudos através de alguns suportes de
aprendizagem matematicos, apresentando estratégias e orientacdes praticas que
visam potencializar o desempenho académico dos estudantes, colaborando para uma
trajetéria educacional mais eficaz e produtiva, mesmo em meio as dificuldades,

devemos ter fé, para conseguir cumprir n0ssos objetivos e metas.
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6 CONCLUSOES (CONSIDERACOES FINAIS)

A proposta do PSAM, em conjunto com sua proépria filosofia impregna quem
dela se utiliza com o importante raciocinio causa-efeito de que a aprendizagem é uma
matéria a parte, onde o papel do professor de Matematica € estar (pre)ocupado nao
apenas com o conhecimento matematico, mas com suas habilidades de ensina-lo, ou
seja, sua ensinagem (BORGES; SANTANA, 2001), bem como em diagnosticar as
condicdes ldgicas e psicoldgicas de seus estudantes, isto €, a aprendizagem deles,
interferindo para oportunizar otimizacédo dessas condi¢cfes; e isso em todo 0 processo
ensino-aprendizagem-avaliagdo. Isso resume meu aprendizado e as melhorias
alcancadas como consta nesta pesquisa.

Vemos que as implicagcdes do estilo de vida docente gerado por essa
cosmovisdo sdo maiores do que a soma dos beneficios das teorias cientificas
presentes nesta pesquisa, uma vez que Supomos uma simbiose entre cada teoria-
componente do PSAM. Quero dizer, os subsuncores ausubelianos dos estudantes de
Matematica poderdo ser detectados e mapeados como na ZDP (AUSUBEL et al.,
1980; VYGOTSKY, 1980) e incentivados na mobilizacdo do conhecimento (DOUADY,
1986), visando a amplificacdo (ROBERT, 1998) do dominio discente de campos
conceituais (VERGNAUD, 1993); a assisténcia ubiqua (quando acionada pelo
estudante) oportuniza a aprendizagem por pares (VYGOTSKY, 1980), sem elevacao
de suas cargas cognitivas atrapalhando sua aprendizagem (SWELLER, 1988;
MAYER, 2001). A TRI da Teia quantificar criteriosamente os percursos do educando
durante a avaliacdo, enquanto a paciéncia necessaria ao cumprimento do contrato
didatico pelas partes (DOUADY, 1986), em todas as etapas do processo contribuira
para um relacionamento saudavel entre o professor de Matematica e seu estudante
(SISTO; MARTINELLI, 2060; BRITO, 2011) envolvidos nas dificuldades de
ensinagem/aprendizagem recorrentes.

A pesquisa-acgéo aliada a rotina docente € uma via de dois sentidos — o que
leva beneficios as ciéncias e 0 que traz atualizacdes para as salas de aula. Espera-
se que o autor desta dissertacdo presencie durante o processo da pesquisa, e que
esses dados possam ser coletados com sucesso, para que entao tenha relevancia e
podendo transcrever aqui no formato dessa metodologia cientifica.

Almeja-se no futuro proximo substituir o trabalho manual com o aplicativo online,

formularios do Google, pelo algoritmo do PSAM a ser rodado por um programa
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computacional, onde o professor de Matematica sé precise criar o banco de itens de
sua escolha em seu planejamento, e em seguida copia-lo e cola-lo alimentando o
programa/software. E pronto. O estudante ira acessar e realizar sua avaliagdo dentro
do PSAM da mesma maneira, acessando-a por meio de um AVA, como um blog ou o
Moodle como exemplos. E o docente receberd todos os movimentos de seus
estudantes e suas decisdes durante a atividade, pesquisa ou até mesmo a prova.

Pretendemos desenvolver um programa Suporte de Aprendizagem
Matematico, como demonstramos nesta pesquisa. Nossos esforcos apos a
dissertacao serdo voltados para a conversao do mesmo num aplicativo que possa ser
baixado (download) para o computador do professor, manuseado por ele off-line (sem
a necessidade de conexao com a internet) e depois depositado nhum AVA. Ou ainda:
realizar a construgdo de um PSAM por meio de um software online criado para esse
propésito, e com cada detalhe da Filosofia do PSAM incrustado em sua estrutura,
exigird menos tempo do educador matematico no planejamento de suas avaliacdes
e oportuniza a ele mais tempo para investir no Big Data de cada estudante, recebendo
assisténcia do préprio software quanto as possibilidades de interpretar as acfes e
decisdes de seus estudantes em seus percursos.

Existem na literatura cientifica alguns poucos exemplos, que dispomos, que se
assemelham ao PSAM. O modelo apresentado por Soares et al. (2009) cuja
semelhanca se restringe aos registros dos estudantes que podem ser acessados
online pelo docente, e as provas construidas e aplicadas no ambiente Moodle também
por meio da internet (MATSUMOTO, 2015), mas que n&o se embasam em teorias
psicolégicas, antes, seguem a abordagem tradicional com pequenas variacdes
fornecidas pela tecnologia, néo pela psicopedagogia.

Nosso intuito é que, com essa expertise adquirida por todo um processo de
apoio pedagdgico, colocando em pratica as sequéncias didaticas, seguindo todos o0s
viés colaborativos, contudo possamos sanar e de fato a entender as dificuldades dos
estudantes de matemética e o porque tem as dificuldades, como o professor, direcao,
instituicdo podem viabilizar solucdes e tornar-se onipresente, participando ativamente
desse processo de ensino-aprendizagem, fazendo entédo parte do PSAM, como nao
s6é um mediador, mas um ajudador, ensinador, educador, e possa trata-los até no
aspecto de avaliacdo com diferenca, para que conhecendo cada um, haja justica em
suas aplicacbes, principalmente em um momento em que as deficiéncias que

envolvem transtornos s&o mais comuns nos dias atuais, necessitamos fazer algo para
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sanar essa separacao e acabar de vez, preconceitos existentes em alguns lugares e
principalmente o descaso.
Que futuramente até num possivel doutorado, possamos criar esse aplicativo

para um novo produto, um software, que tenha o0 seu sucesso previsto e planejado.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

Minicurso Pratico - Acessando a Plataforma Khan Academy

MINICURSO

_| Antes de comeg¢armos nosso curso hoje,
vamos refletir sobre algumas perguntas:

Qual é o nivel do seu conhecimeto sobre a matemdtica?
Em qual assunto ou disciplina vocé tem mais dificulade?

Como se sentiram, quando foram avisados desse curso?
Justifique.

Qual a sua expectativa para esse curso? Por que acha
isso?




Conhecendo a
plataforma:

I O que é o PSAM?

E um Programa Suporte de Aprendizagem Matemdtico
que visa tentar sanar as dificuldades matemadticas, ora
existentes para estudantes do Primeiro, Segundo e
Terceiro ano do Ensino Médio Integrado, utilizando a
Plataforma digital de Aprendizagem Khan Academy.

J

Conhecendo a
plataforma:

O que é a Khan Academy?

E uma plataforma que escolhemos para a prdtica de um
Suporte de Aprendizagem Matemdtico, para estudantes,
professores e pais/mdes com a missdo de oferecer uma
educagdo gratuita de alta qualidade para qualquer

pessoa, em qualquer lugay]\
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A Historia da K.A

r N

O que é a Khan Academy?

N

¢ A Khan Academy € uma organizagdo sem fins
lucrativos fundada por Salman Khan em 2008. Nossa
missdo é oferecer uma educagdo de alta qualidade
para qualquer pessoa, em qualquer lugar.

* Nossos materiais online cobrem assuntos que vdo de
matemdtica e finangas até histéria e arte. A Khan
Academy oferece uma experiéncia de aprendizado
rica e envolvente, com milhares de videos curtos,
problemas passo a passo e informagdes
instant@neas de progresso. Vocé pode conquistar
pontos e medalhas ao longo do caminho e também
ser tutor de outros alunos.

%/// \
\

@ KHAN ACADEMY
/

https://pt.khana my.orqg/
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Pagina Inicial:

Para todos os alunos,
todas as salas de aula.
Resultados reais.

Somos uma organizagao sem fins lucrativos com a missao de oferecer uma
educacao gratuita de alta qualidade para qualquer pessoa, em qualquer
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Alunos do 1° ANO do IFAL Campus Rio LArgo em pratica na Plataforma
Khan Academy

U Knan Acauctiry 10:35

& Khan Academy

Aproximacao de raizes qua

[d Google Sala de Aula

CURSO: PREPARE-SE PARA . » UNIDADE 1 notagso centifica.e phssistage
\igho 2: Aproximagio de nameros
Irracionais

uidaie1 [IECD + $ * + *

§5] Aproximagao de raizes quadradas

& Incrivel! Vocé subiu de
nivel! §

7/7 correta(s) - 625 pontos de energia

L —— Continue aprendendo. Continue

Torvatsea « 50

Seu nivel se manteve. Continue praticando e vocé subira de ni

1/4 correta(s) - 105 pontos de engrgi

Praticando na Plataforma, acompanhando a evolugdo dos alunos.

Alunos do 2° ANO do IFAL Campus Rio LArgo em prdtica na Plataforma
Khan Academy no celular.

e ©

[1:] Classifique niumeros: racionais e irra... c<g ptkhanacademyorg  (J

Prepare-se para o Ensino
Médio
Dominio do curso: 3%

. . . " o = . > s 260 / 7.500 pontos de dominio ®
Unidade 1: Nameros irracionais, notagao cientifica®gbicent ’

4 Aumente suas habilidades e suba de nivel
‘mals ripido!

wion (s -
4 Questiondrio s Teste da unidade | ’ *
Unidade 1: Numeros iracionais, notag3o clentifica e por

=Qoooos

Unidade 2: Fungbes

@ Incrivel! Vocé subiu de

‘. nivel! @ sy

Unidade 3: Proporgio

7/7 correta(s) - 135 pontos de energia
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Alunos do 3° ANO do IFAL Campus Rio LArgo em prdtica na Plataforma
Khan Academy no computador e celular.

105 0M@ « 0 1%

pt.khanacademy.org O

Prepare-se para o Ensino
Médio

Dominio do curso: 3%

260 / 7.500 pontos de dominio ®

& Incrivel! Vocé subiu de nivel! §
6/7 corretals) - 550 pontos de energia

Aumente suas habilidades e suba de nivel
mais répido!

mp

4 Questionirio ¢ Teste da unidade

Unidade 1: Nimeros irracionals, notagio cientifica e po(

C[=I=[ ()=’

*

Unidade 2: Fungdes

< @ ¢ & =

i

Matemitica « Prepare-se para o Ensino Médio

Unidade 1 Numeros irracionais, notacio censifich ipirces

i +
4 *

& Incrivel! Vocé subiu de
nivel! &

7/7 corretals) - 135 pontos de energia

:
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APENDICE B - Questionario diagndstico para estudantes

QUESTIONARIO ESTUDANTE

Publico a ser aplicado: Discentes das turmas do 1°, 2° e 3° ano do Curso Técnico em
Informatica do Ensino Médio Integrado.

Questionario com duragao entre 20 a 30 minutos, onde o participante registra suas
experiéncias na formacao educacional em relacdo a teméatica da pesquisa "Programa
Suporte de Aprendizagem Matematico: Uma Abordagem Didatica Aplicada no
Ensino Médio Integrado”.

ESCLARECIMENTO: Das perguntas, caso vocé Nao queira responder alguma delas,
por favor clique ou digite "N&o desejo responder”

*Obrigatério
PRIMEIRA ETAPA:
perfil

1) ldade:*
( )14

( )15

( )16

( )17

( )18

() Acima de 18 anos.
() Nao desejo responder.

2) Vocé trabalha?

() Sim, tenho um emprego fixo, registrado em carteira

() Sim, tenho um emprego fixo, mas sem registro em carteira
() Sim, mas facgo trabalhos temporarios e informais.

() Nao.

() Nao desejo responder.

3) Vocé tem irméaos?
( )Sim
() Nao
() Nao desejo responder.

4) Se sim, quantos?

5) Com quem vocé mora (marque quantas opcdes forem necessarias)?
( ) Pai
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) Mae

) Avo/o

) Tio/a

) Irm&os/Irmas

) Madrinha/Padrinho

) Namorado/a

) Esposo/a

) Filho/a(s)

) Nao desejo responder.

NN AN AN AN AN AN NN

SEGUNDA ETAPA:
A matematica e o ensino Fundamental | e Il

6) Na sua formacdo nos anos iniciais, ou seja, do 1° ao 5° ano vocé tinha
dificuldade na disciplina de matemética e quais os assuntos?

( )Sim
() Nao
() Nao desejo responder.

7) Vocé lembra os assuntos que tinha dificuldades?

) Solidos geométricos

) Mdultiplos e divisores

) Fracdes

) Equacgdes do Primeiro Grau
) Plano Cartesiano

) Outro

) Nao desejo responder.

NN AN AN AN NN

8) No ensino fundamental Il, ou seja, do 6° ao 9° ano vocé tinha dificuldade na
disciplina de matematica?

() Sim

() Nao

() Outro

() Prefiro ndo responder

9) Vocé lembra os assuntos que tinha dificuldades?
) Sim

) Nao

) Outro

) Prefiro n&o responder

NN AN AN
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TERCEIRA ETAPA:
Os estudantes e as relacdes na escola e na sala de aula

10) Na suapercepcéo, a RELACAO AFETIVA ENTRE ESTUDANTES E DOCENTES
influencia na sua forma de aprender? *

() Muito frequentemente
() Frequentemente
() Ocasionalmente
() Raramente

() Nunca

() Nao desejo responder

11) No seu entendimento, existe uma RELACAO AFETIVA POSITIVA ENTRE
DOCENTES E ESTUDANTES no Ensino Médio Integrado no IFAL Rio Largo?
* (margue uma ou mais opcdes).

) Muito frequentemente
) Frequentemente

) Ocasionalmente

) Raramente

) Nunca

) Nao desejo responder

e N e N N

12) Na sua percepcdo, a RELACAO AFETIVA ENTRE OS ESTUDANTES
influencia na sua concentragéo e rendimento escolar?

) Muito frequentemente
) Frequentemente

) Ocasionalmente

) Raramente

) Nunca

) Nao desejo responder

NN AN AN AN N

13) No seu entendimento, existe uma RELACAO AFETIVA POSITIVA ENTRE OS
ESTUDANTES no Ensino Médio Integrado no IFAL Rio Largo?

) Muito frequentemente
) Frequentemente

) Ocasionalmente

) Raramente

) Nunca

) Nao desejo responder

NN AN AN AN N

14) O que Ihe d& mais satisfacdo em sala de aula?

() O relacionamento entre professores\as e estudante
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) O relacionamento entre estudantes

) O conteudo aprendido.

) O fato de ficar longe da familia

) Metodologias ativas, com diferentes recursos
) Outro

) Nao desejo responder

NN AN AN NN

15) O que deixa vocé mais insatisfeito(a) em sala de aula?

) O relacionamento entre professores\as e estudante
) O relacionamento entre estudantes

) O conteudo aprendido.

) O fato de ficar longe da familia

) Metodologias ativas, com diferentes recursos

) Outro

) N&o desejo responder

NN AN AN AN NN

16) Como vocé expressa suas emocdes para demonstrar satisfacdo dentro da
sala de aula?

) Ficando em siléncio e concentrado\a nas aulas e tarefas
) Participando das aulas.

) Relacionando-se bem com todos.

) Elogiando os professores.

) Realizando as atividades com disposicao.

) Outros

) Nao desejo responder

NN AN AN AN NN

17) Como vocé expressa suas emocdes para demonstrar sua insatisfacao
dentro da sala de aula?

) Ficando em siléncio e desligado das aulas e tarefas.
) Nao realizando as atividades propostas.

) Distraindo-me com o celular.

) Sendo agressivo com 0s outros.

) Outros

) Nao desejo responder

NN AN AN NN

18) Vocé gostaria de ter aulas/oficinas especificas para entender sobre
relacionamentos e emocdes e a matematica?

) Gostaria muito

) Gostaria

) Indiferente

) Nao gostaria

) Nao gostaria de forma alguma
) Nao desejo responder

NN AN AN NN

19) Qual o grau de satisfacdo em relacdo ao seu rendimento escolar?
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) Muito satisfeito/a

) Satisfeito/a

) Neutro/a

) Insatisfeito/a

) Muito insatisfeito/a

) Nao desejo responder.

NN AN AN NN

APENDICE B - Questionario diagndstico para docentes

QUESTIONARIO DOCENTE

Publico a ser aplicado: Docentes das turmas do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio
Integrado do Curso Técnico de Informatica do Campus Rio Largo.

Questionario com duracéo entre 20 e 30 minutos, onde o participante registra suas
experiéncias na formacao educacional em relacdo a teméatica da pesquisa "Programa
Suporte de Aprendizagem Matemético: Uma abordagem Didatica Aplicada no
Ensino Médio Integrado”.

ESCLARECIMENTO: Das perguntas, caso vocé Nao queira responder alguma delas,
por favor clique ou digite "N&o desejo responder”

*Obrigatério
PRIMEIRA ETAPA:
perfil

1) Idade:*

( )25a30

( )31a35

( )36a40

( )41a45

( )46a50

() Acimade 50
() Nao desejo responder

2) Qual o seu género*

() Masculino
() Feminino
() Outro ( Qual?)
() Prefiro ndo dizer

3) Tempo que leciona.*

( ) Entre 1 a 3 anos
( ) Entre 4 e 9 anos
() Entre 10 e 15 anos
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() Entre 16 e 21 anos
() Superior a 21 anos
() Nao desejo responder

4) Formagao Académica *

) Graduacéo

) Especializacao

) Mestrado

) Doutorado

) P6s- Doutorado

) Nao desejo responder

(
(
(
(
(
(

5) Ha quantos anos vocé ministra aulas para o Ensino Médio Integrado? *

() Meu primeiro ano.

( )Entre1e5anos

() Entre 6 e 10 anos

( ) Entre 11 e 14 anos
() Nao desejo responder

SEGUNDA ETAPA:
A matemética e a formacdao profissional

6) Durante sua formacdo académica, na matriz curricular do seu curso havia
disciplina que tratasse da relacao entre as emocdes e a aprendizagem?

() N&o me lembro
() Nao desejo responder

7) Vocé realizou alguma formacao continuada que tratasse da importancia da
matematica no processo ensino-aprendizagem?

(
()

() Nao me lembro

() Nao desejo responder.

TERCEIRA ETAPA:
A matematica e os contextos sociais

8) Vocé consegue estabelecer alguma relacdo com as familias de seus
educandos?

() Muito frequente
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) Frequentemente

) Ocasionalmente

) Raramente

) Nunca

) Nao desejo responder.

NN AN NN

8.1. Se respondeu que h& algum nivel de relagdo com as familias de seus
educandos, explique como mantém esse contato.

9) Vocé considera que o contexto social (estrutura familiar, condicdo econémica
etc.) do estudante influéncia no processo ensino-aprendizagem?

) Discordo totalmente

) Discordo

) Indiferente (ou neutro)
) Concordo

) Concordo totalmente
) Nao desejo responder

(
(
(
(
(
(

10) Vocé tem conhecimento do perfil socioecondmico dos seus educandos?

) Tenho muito conhecimento
) Tenho algum conhecimento
) Indiferente & questao

) Pouco conhecimento

) Nenhum conhecimento

) Nao desejo responder

NN AN AN NN

QUARTA ETAPA:
A matemaética e as relacdes na sala de aula

11) A expressdao das emocdes no ensino da matemaética é algo para a qual vocé
direciona sua atencao?

) Muito frequente

) Frequentemente

) Ocasionalmente

) Raramente

) Nunca

) Nao desejo responder

NN AN AN AN N

12) Qual o grau de importancia que vocé atribui ao papel da matemética na
aprendizagem de seus alunos?
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() Muito importante

() Importante

() Indiferente

() Pouco importante.

() Nada importante.

() Nao desejo responder

13) Esse tema foi relevante? Se sim, ou se nao descreva:

APENDICE C — Roda de Conversa com estudantes

RODA DE CONVERSA COM ESTUDANTES
DESCRICAQ:

A roda de conversa "Saberes na sala de aula: Vamos conversar?" sera
mediada pelo mestre Josivaldo da Silva, sob a responsabilidade do Prof°. Dr°. Edel
Alexandre Silva Pontes. A roda de conversa visa despertar, sensibilizar, promover
conscientizacdo e conhecimentos para gerar um didlogo sobre as dificuldades no
campo da matemética na aprendizagem e compreensao da identidade sociocultural
dos estudantes. O encontro foi realizado presencialmente no Instituto Federal de
Alagoas-IFAL, Campus Rio Largo. Os/as participantes serdo os/as estudantes do
Curso Técnico Integrado em Informatica, em turmas separadas, sendo uma roda de
conversa com cada uma das turmas (Turma 1°A, 2°B e 3°C), contendo cerca de 30
estudantes de cada turma e totalizando 90 participantes do Campus Rio Largo.

PROPOSTA DE PERCURSO METODOLOGICO

Para que as rodas de conversa se efetivem como instrumento para a
promocéo da reflexdo, a sua realizacdo e conducao precisam seguir algumas etapas.
Por esse motivo, propomos o roteiro abaixo.

Primeiramente, destacamos a presenca de um mediador(a), cujo papel sera
o de estimular a circulagao da palavra, a reflexao e a troca de saberes. O pesquisador
também é o responsavel principal por ajudar os demais a manterem o pacto
estabelecido, assim como estimular a internalizacdo dialégica e avaliacdo do
processo. Porém, obviamente a sua fungdo implica em facilitar, e ndo participar como
um falante qualquer. Cabe, portanto, certa parciménia em suas falas.
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Para iniciar essa intervengédo optamos por seguir um roteiro estruturado que
funcionara da seguinte forma: agquecimento, desenvolvimento e desaquecimento —
avaliacao.

12 etapa: aquecimento — Acolhimento, apresentacéo e explanacéo sobre a
intervencao. Nesta etapa, estabeleceremos o pacto de trabalho na roda de conversa
da seguinte forma: tempo de duragéo, modo de funcionamento, sigilo. Colocaremos
as cadeiras em circulo para que todos os/as estudantes se vejam e possam
estabelecer um dialogo horizontalizado.

22 etapa: desenvolvimento - Vao se desenvolvendo os assuntos, 0s
aprofundando/ampliando. No 1° Momento — utilizaremos uma ferramenta lidica, como
jogos de cartas, composto por assuntos matematicos, que apresentam imagens
caracteristicas com perguntas diretas sobre a matemética, e comandos de acdo. O/a
participante devera retirar uma carta e fazer o que se pede, assim também como
responder se souber aquela aluséo apresentada, havendo socializagdo mental (néo
sendo obrigatoério). Esse momento € o apice da roda de conversa com os estudantes,
visto que eles se expressam livremente, contam suas historias, ensinamentos e
aprendem mais sobre o assunto percebendo ali que o assunto pode ser atrativo e
divertido.

No 2° momento, trabalharemos com a dindmica das perguntas e respostas.
Neste momento, todos os/as participantes relembram um pouco de suas histérias
pessoais e das historias de suas familias, pensando em suas origens, sentimentos e
momentos marcantes, em sonhos, enfim, em tudo aquilo que cada pessoa considera
representativo de sua vida. Depois disso, cada estudante escolhera um assunto que
tem mais dificuldade e dois que ndo tem. Depois disso, o grupo escolhe alguns fatos,
acontecimentos e caracteristicas da comunidade para representa-los também em
resolucdes para esses assuntos, se assim quiserem.

32 etapa: desaquecimento — solicitaremos a avaliacdo sobre 0 processo
ocorrido e sugestbes para proximas oportunidades. Este é o0 espaco de
compartilhamento de sugestdes ou insatisfacées desafios a serem superados. Esta
etapa final é importante para proporcionar o fechamento da roda sem grandes
incobmodos ou outras dificuldades intensificadas. Trata-se, portanto, de um cuidado e
respeito com quem participou. As questdes suscitadas nesta roda de conversa, além
de tornarem-se fonte importante de informacdo para esta investigacdo, também
poderéo servir de fonte de intervencédo para a equipe escolar.

Antes, durante e ap0ds as rodas de conversa, serdo registrados alguns momentos
com os estudantes, tipo fotografias para que o momento da pesquisa seja registrado
e acompanhe cada momento da pesquisa para registros coletivos, mas que serao
armazenados no acervo do pesquisador, sendo apenas utilizados para fins
académicos e para esta pesquisa especificamente. Essas informacdes sao
importantes para garantir o anonimato e evitar possiveis constrangimentos,
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estigmatizacao por exposicao dessas informacdes de forma indevida, conforme o que
preconiza as Resolucdes da CNS, n° 466 (2012). E n°510 (2016).

APENDICE D - Questionario diagndstico para docentes
ENTREVISTA COM OS DOCENTES
(realizada presencialmente)
PRIMEIRA ETAPA:
Perfil

1) Trajetoria pessoal e perfil sGcio-econémico.
2) Tempo que exerce a funcdo de Pedagoga no Instituto Federal de Alagoas e
atividades mais comumente realizadas na escola.

3) Formacédo Académica e Trajetdria Profissional: motivacdes da escolha profissional.

SEGUNDA ETAPA:

A matematica e a formacao profissional

4) Na sua formacdo académica, houve na matriz curricular alguma disciplina que
voceé teve dificuldade na aprendizagem? Se sim, que questdes sobre o tema |lhe
pareceram importantes nesse sentido, como conseguiu superar?

5) Vocé considera relevante trabalhar a tematica da educacdo matemética na EPT?

6) Vocé ja facilitou alguma capacitacdo para a comunidade escolar sobre o
tratamento da importancia da matematica?

7) Vocé ja viu elou acompanhou atividades realizadas no campus relacionadas ao

tratamento da disciplina de matematica?

TERCEIRA ETAPA:

A matematica e os contextos sociais

8) Como vocé realiza o diagndstico das condi¢des socioeconémica dos estudantes?

9) Vocé acredita que as situacfes de dificuldades vivenciadas pelos estudantes no
seu contexto familiar dificultam o processo de ensino e aprendizagem?

10)Nas reunibes com o corpo docente a realidade socioeconémica do estudante é

apresentada pela Pedagogia? Ha interesse dos docentes na observacéo desta
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questdo? Relate essa experiéncia.

11)Vocé realiza reunibes com os pais? Qual a frequéncia? A reunido tem uma pauta
estabelecida?

12)Vocé consegue estabelecer outro tipo de interagdo com a familia dos estudantes?
Se sim, relate essa experiéncia?

13)Vocé considera importante a participacado da familia na escola? Por qué? Vocé é

procurado(a) pela familia?

QUARTA ETAPA:
As dificuldades e as relacdes na sala de aula

14) Que tipo de intervencgéo é realizada com os alunos que apresentam dificuldade
no campo da matematica em sala de aula?
15) Como os/as professores/as encaminham os alunos com dificuldades de

aprendizado na disciplina? Para onde? E em que situacdes?

APENDICE E — Questionario diagnostico para estudantes
ENTREVISTA COM O(A) ESTUDANTE
(realizada presencialmente)

PRIMEIRA ETAPA:
perfil

1) Nome:
2) Ocupacao:

3) Estado civil:

SEGUNDA ETAPA:

A matematica e o ensino Fundamental | e Il

4) Na sua formacao nos anos iniciais, ou seja, do 1° ao 5° ano vocé tinha dificuldade
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na disciplina de matematica?

5) Vocé lembra os assuntos que tinha dificuldades?

6) No ensino fundamental I, ou seja, do 6° ao 9° ano vocé tinha dificuldade na
disciplina de matematica?

7) Vocé lembra os assuntos que tinha dificuldades?

TERCEIRA ETAPA:

As dificuldades e adversidades do ensino

8) Conseguiu superar essas dificuldades?
9) Como se sente em meio as dificuldades existentes na matematica?
10)Vocé gosta da disciplina de matematica?

11)Tem apoio da familia no enfrentamento das dificuldades?

QUARTA ETAPA:

A chegada dos estudantes no 1° ano do Ensino Médio/Técnico Integrado

12)Esta feliz por estar fazendo o curso Técnico Integrado de Informatica do IFAL?
13) Vocé continua com dificuldades na disciplina de matematica?

14) Quais assuntos vocé ainda tem dificuldades?

15) Como deseja superar essas dificuldades?

16) Deixe aqui seu feedback sobre a pesquisa e alguma sugestdo sobre outras

possiveis perguntas e o que achou da pesquisa realizada.

APENDICE F — Formuléario de Avaliacdo do PE

FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Formulario de Avaliacao do Produto Educacional Guia Préatico Pedagdgico A utilizacdo
de softwares, sites e Suporte de Aprendizagem Matematico: Desbravando os

Segredos da Matematica.
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Por favor, avalie cada item do Guia utilizando uma escala de 1 a 5, onde:

1 = Ruim

2 = Regular
3 =Bom
4 = Muito Bom

5 = Excelente

As informacbes apresentadas sobre os conteudos matematicos que servem como
Suporte de Aprendizagem foram claras e compreensiveis?

1 2 3 4 5

As informagOes fornecidas sobre alguns tipos de suporte de aprendizagem
matematico foram relevantes para o seu entendimento?

1 2 3 4 5

Em relag&o as informacdes acerca do minicurso, como vocé avalia a apresentacao ou
o formato disponibilizado?

1 2 3 4 5

O formato no qual as informacdes sobre os softwares estdo apresentadas no guia foi
claro e compreensivel para vocé?

1 2 3 4 5

Vocé acredita que as informagfes fornecidas sobre os suportes de aprendizagem
ajudardo na compreensao de como e quando acessa-los?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5
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As informacBes fornecidas sobre o acesso aos QR codes foram claras e
compreensiveis para vocé?

1 2 3 4 5

Na sua opinido, as informacdes sobre Trans cada suporte de aprendizagem foram
apresentadas de forma clara?

1 2 3 4 5

Vocé acha que as informacfes fornecidas sobre os suportes de aprendizagem
matematicos, ajudardo a sanar algumas dificuldades matematicas?

1 2 3 4 5

As informacdes sobre a Plataforma Khan Academy foram apresentadas de forma
compreensivel para vocé?

1 2 3 4 5

Sobre os Suportes de Aprendizagem, as informacdes foram passadas de forma
adequada, claras e objetivas?

1 2 3 4 5

Vocé conseguiu compreender as informacdes sobre o Programa Suporte de
Aprendizagem?

| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 |
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Vocé acredita que as informacdes oferecidas acerca da Pratica Profissional: Essas
dicas de suporte de aprendizagem, sdo relevantes?

1 2 3 4 5

Agora vocé avaliara a proposta quanto ao aspecto geral do produto educacional
apresentado.

O objetivo da proposta esta claro?

1 2 3 4 5

Ha clareza na sequéncia das informacfes?

1 2 3 4 5

A organizacao e a estrutura estao coerentes com o0 objetivo a alcancar?

1 2 3 4 5

Vocé considera esta proposta relevante para auxiliar o processo de formacao?

1 2 3 4 5

Este espaco esta disponivel, caso queira, para deixar sugestdes de mudancas ou de
complementacéo para o produto educacional:
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APENDICE G - TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

(para responsaveis, com pesquisa em menores de idade, e para pessoas
legalmente incapazes)

IDENTIFICACAOQ:

Titulo do Projeto: Programa Suporte de Aprendizagem Matematico: Uma
abordagem didatica, aplicada no Ensino Médio Integrado.

Local da Pesquisa: Campus Rio Largo - Instituto Federal de Alagoas - IFAL

Endereco: Rodovia BR 104, KM 91 1° Retorno no sentido do Aeroporto Zumbi dos
Palmares, SN°, antigo espaco Revive. Tabuleiro do Pinto, Rio Largo-AL, CEP:
57100-971.

Pesquisador responsavel: Josivaldo da Silva

Nome do responsavel pelo/a participante da pesquisa:

Nome do participante da pesquisa:

Data de Nascimento: / /
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1. Neste momento o(a) seu/sua filho/a (ou tutelado/a) esta sendo convidado(a) a
participar, em carater voluntario, do Projeto de Pesquisa: Programa Suporte de
Aprendizagem Matematico: Uma abordagem didatica, aplicada no Ensino
Médio Integrado., que sera realizado no Campus Rio Largo do Instituto Federal
de Alagoas, sob a responsabilidade dos pesquisadores Josivaldo da Silva e
Prof°. Dr°. Edel Alexandre Silva Pontes. Por favor, leia atentamente o texto
seguinte e esclareca com 0 pesquisador responsavel todas as duvidas que
surgirem. ApoOs as suas duvidas terem sido esclarecidas, e caso aceite que
seu/sua filho/a ou tutelado/a participe do estudo, assine ao final deste Termo e
rubrique as demais paginas, o qual consta em duas vias. Uma delas pertence a
vocé e a outra o pesquisador responsavel. Caso vocé néo queira que seu/sua
filho/a ou tutelado/a participe nesta pesquisa, vocé nao terd nenhum prejuizo.
Este estudo se destina a reconhecer a educacdo matematica e suas
complexidades nos processos de aprendizagem e no cotidiano escolar no Ensino
Médio Integrado, a partir da consideracdo dos contextos sociais que envolvem a
escola e a comunidade. E a partir dai propor a constru¢cdo de um produto
educacional que contribua para o tratamento da tematica. A importancia desse
estudo é contribuir para uma formacado integral que, considere os contextos
sociais de origem dos estudantes, e com o trabalho dos docentes, no
reconhecimento das dificuldades, ora existentes que atravessam 0S processos
de aprendizagem

2. O papel do/a seu/sua filho/a ou tutelado/a nesta pesquisa compreende responder
01 (um) questionario socioecondmico, com duracao entre 20 a 30 minutos e a
participacdo em 01 (uma) roda de conversa com duracao entre 30 a 40 minutos.
Ademais, seu/sua filho/a ou tutelado/a recebera junto com o questionario um
Termo de Assentimento Livre Esclarecido — TALE para que ele também possa
assinar. O responsavel que autorizar a participacdo do seu/sua filho/a ou
tutelado/a deveréd ler o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, e
caso concorde com a participacado do seu/sua filho/a / tutelado/a na Pesquisa
devera assinar ao final deste Termo e rubricar as demais paginas. Uma via do
documento ficar4 sob guarda dos pesquisadores envolvidos na pesquisa e a
outra via assinada pelos pesquisadores ficara sob a guarda do seu/sua filho/a ou
tutelado/a. ademais, o seu/sua filho/a ou tutelado/a sera comunicado a respeito
dos resultados da pesquisa. E caso o responsavel ndo deseje a participacao do/a
menor na pesquisa basta ndo assinar o Termo e devolvé-lo.

2. Na duracdo da pesquisa, em especial, no momento das indaga¢cbes do
guestionario, poderao ocorrer 0s seguintes riscos:

% Risco de algum tipo de constrangimento ou inibicdo - Com o intuito de
minimizar estes riscos sera garantido ao/a participante liberdade para néo
responder questdes ou a exposicdo as fotos durante a pesquisa que considera
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sensiveis e/ou constrangedoras, uma vez que estarao disponiveis as opgoes “Nao
desejo responder” “Nao desejo tirar fotos” para o/a participante, caso ele nao se
sinta confortavel em fazé-lo(s) ou nao saiba responder;

% Riscos minimos de desgastes fisicos e psicolégicos por parte do/a
participante da pesquisa — com o intuito de minimizar estes riscos sera garantida
atencao ao horario de aplicacdo dos questionarios evitando assim, desconforto,
bem como um olhar mais cuidadoso para identificar eventuais sinais de incbmodo
ao/a participante da pesquisa para que, assim que detectado, seja interrompida a
aplicacdo do questionario com o/a participante, com a consequente sugestdo de
outro momento para aplicacdo do questionario. Ademais, para 0s riscos minimos
de desgastes fisicos e psicolégicos sera garantido atendimento médico,
psicolégico e de assisténcia social ao participante por meio do Departamento de
Apoio Académico do Instituto Federal de Alagoas — Campus Rio Largo, caso seja
detectado nexo causal;

% Riscos emrelacdo a COVID-19 — com o intuito de minimizar estes riscos sera
garantida o distanciamento social de 1, 5 metros entre pessoas, uso obrigatério de
mascara, utilizacao de alcool em gel 70° ou lavar as mdos com agua e sabé&o.
Salienta-se que o pesquisador responsavel tomou todas as doses de vacinacdo
contra a COVID-19;

%  Riscos de invasao de privacidade — com o intuito de minimizar este risco o
guestionario sera anénimo;

% Riscos de algum prejuizo decorrente do nexo causal, sendo minimizado com
o direito a buscar indenizacdo e ressarcimento, caso comprovado prejuizo
decorrente da participacdo nesta pesquisa

Em caso de desconforto por parte dos/as participantes da pesquisa, no decorrer
do trabalho, poderéa ocorrer desligamento, caso o participante da pesquisa solicite.
Sendo o fato comunicado ao Conselho de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos do IFAL, a fim de avaliacdo da necessidade de adequacéo da pesquisa.

3. Ao aceitar a participacdo do seu/a filho/a ou tutelado/a nesta pesquisa, vocé
contribuira para os seguintes beneficios: acesso a perguntas que nos auxiliem a
avaliar a compreenséo das diferentes dimensdes da formacao integral e as formas
de materializa-la, com vistas a ressignificar propostas pedagogicas de ensino que
rompam com a dicotomia entre razdo e emog¢do. Ademais, os beneficios indiretos
visam estimular os estudantes a ter um novo olhar para a influéncia da educacao
matematica e suas complexidades a serem sanadas no processo ensino e
aprendizagem.

4. Sua participacdo nesta pesquisa devera ter a duracdo de 02 momentos: 1(um)
momento presencial com duracdo entre 20 a 30 minutos e outro com duracao

entre 30 a 40 minutos presencial.

5. O/A senhor/a nao tera despesa alguma na participacédo de seu/sua filho/a ou
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tutelado/a nesta pesquisa, e ele/a podera deixar de participar ou o senhor/a podera
retirar seu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar, e nao
sofrera nenhum prejuizo ao fazer isso.

6. O/A senhor/a néo tera dinheiro a receber ou a pagar pela participacdo do
seu/sua filho/a ou tutelado/a, no entanto, caso tenha qualquer despesa decorrente
da participacdo do seu/sua filho/a ou tutelado/a nesta pesquisa, seré indenizado/a.
Em caso de algum prejuizo decorrente da participacdo do seu/sua filho/a ou
tutelado/a nesta pesquisa serd compensado/a, conforme determina a Resolucéo
466/12 do Conselho Nacional de Saude.

8 As informacdes conseguidas através da participacdo do(a) seu(sua)
filho(a)/tutelado(a) ndo permitirdo a identificacdo dele(a) e a divulgagédo s sera
feita com finalidade académica, e se desejar terd livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre 0s estudos dessa pesquisa, como
também seré informado de suas consequéncias, enfim, tudo o que anseie saber
antes, durante e depois da participacao dele/a.

» Todas as informacbes obtidas neste estudo serdo usadas, Unica e
exclusivamente, para a finalidade desta pesquisa, e os resultados obtidos seréao
publicados para fins académicos. Os arquivos impressos serdo guardados pelo
prazo de 05 (cinco) anos e ao curso deste prazo, serdo destruidos conforme
preconizam as normas.

» Qualquer duvida que vocé tenha, por favor, entre em contato com Josivaldo da
Silva, (82) 99604-1869, e-mail js37@aluno.ifal.edu.br, Avenida Faustino Silveira,
N°885, Bebedouro, Macei6/AL, CEP:57017-692: Maceid6/Al ou com a Prof°. Dr°.
Edel Alexandre Silva Pontes, (82) 98203-7826, e-mail edel.pontes@ifal.edu.br, na
Rua Antdnio Francisco Antunes, N°3 — Condominio Jardim Petropolis, Maceio-AL,
CEP: 57.080-860.

= Essa pesquisa foi aprovada por um Comité de Etica em Pesquisa, que é um
colegiado (grupo de pessoas que se reunem para discutir assuntos em beneficio
de toda uma populacao), interdisciplinar (que estabelece relagcdes entre duas ou
mais disciplinas ou areas de conhecimento) e independente (mantém-se livre de
qgualquer influéncia), com dever publico (relativo ao coletivo, a um pais, estado ou
cidade), criado para defender os interesses dos

participantes da pesquisa em sua integridade, dignidade e bem-estar. E
responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. Sao consideradas pesquisas com seres
humanos, aquelas que envolvem diretamente contato com individuos (realizagao
de diagndstico, entrevistas e acompanhamento clinico) ou aquelas que néao
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envolvam contato, mas que manipulem informagcbes dos seres humanos
(prontuérios, fichas clinicas ou informacfes de diagndstico catalogadas em livros
ou outros meios).

Declaro ter sido informado sobre a participacdo do/a meu/minha filho(a)
tutelado(a) no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das
minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participacdo do/a
meu/minha filho/a tutelado/a implicam, concordo em permitir a participacdo do/a
meu/minha filho(a) tutelado(a), em carater voluntario, no projeto de pesquisa
“Programa Suporte de Aprendizagem Mateméatico: Uma abordagem didatica,
aplicada no Ensino Médio Integrado.” sem que para isso eu tenha sido
forcado/a ou obrigado/a.

Local, de de 20

Assinatura do Responsavel pelo/a Participante
da Pesquisa

Documento assinado digitalmente

b JOSIVALDO DA SILVA
g ol Data: 14/02/2023 13:51:32-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Josivaldo da Silva/Pesquisador Responsavel

Documento assinado digitalmente

b EDEL ALEXANDRE SILVA PONTES
g {1 Data: 31/01/2023 20:25:48-0300
Verifique em https://verificador.iti.br

Edel Alexandre Silva Pontes/Pesquisador
Orientador
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APENDICE H — TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Maiores de 12 anos e menores de 18 anos)

IDENTIEICACAO

Titulo do Projeto: Programa Suporte de Aprendizagem Matematico: Uma
abordagem didatica, aplicada no Ensino Médio Integrado.

Local da Pesquisa: Campus Rio Largo - Instituto Federal de Alagoas - IFAL

Endereco: Rodovia BR 104, KM 91 1° Retorno no sentido do Aeroporto Zumbi dos
Palmares, SN°, antigo espaco Revive. Tabuleiro do Pinto, Rio Largo-AL, CEP:
57100-971

Pesquisador Responsavel: Josivaldo da Silva

Nome do participante da pesquisa:

Data de Nascimento: / /

O QUE SIGNIFICA ASSENTIMENTQO?

Assentimento € um termo que nos, pesquisadores, utilizamos quando convidamos
uma pessoa da sua faixa etaria para participar de um estudo. Depois de
compreender do que se trata o estudo, e se concordar em participar dele, vocé pode
assinar este documento.

Nés te asseguramos que vocé tera todos os seus direitos respeitados e recebera
todas as informacg@es sobre o estudo, por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé ndo entende. Por favor, peca ao
responsavel pela pesquisa para explicar qualquer palavra ou informagéo que vocé
nao entenda.

Informacéao a/ao participante
Vocé esta sendo convidado/a a participar como voluntario/a do estudo "Programa
Suporte de Aprendizagem Matematico: Uma abordagem didatica, aplicada no
Ensino Médio Integrado.”, que seréa realizado no Campus Rio Largo do Instituto
Federal de Alagoas, sob a responsabilidade dos pesquisadores Josivaldo da Silva
e Prof°. Dr°. Edel Alexandre Silva Pontes/Orientador.
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Por que estamos propondo este estudo?

A justificativa se deve em fun¢éo da necessidade de reconhecer a dificuldade dos
discentes na disciplina de matematica nos processos de aprendizagem e no cotidiano
escolar no Ensino Médio Integrado, a partir da consideracdo dos contextos sociais
gue envolvem a escola e a comunidade. E a partir dai propor a construcao de um
produto educacional que contribua para o tratamento da tematica. A importancia
desse estudo é contribuir para uma formacao integral que, considere 0s contextos
sociais de origem dos estudantes, e com o trabalho dos docentes, no reconhecimento
da educacdo matematica e as dificuldades que ora existentes, e que ambos
apresentem, para que atravessam 0s processos de aprendizagem.

A pesquisa sera desenvolvida no Instituto Federal de Alagoas Campus Rio Largo,
com a participacdo de cerca de 60 (sessenta) estudantes de duas turmas distintas
denominando-as de Turma A e Turma B, que se disponham a participar da pesquisa,
turmas A e B cada uma com 30 participantes, totalizando a participacdo de 60
estudantes do Curso Técnico Integrado em Informética dos 1° anos. A contribui¢ao
dos estudantes serd a partir das respostas a 1 (um) questionario aplicado
presencialmente na sede do Campus, com duracéo entre 20 a 30 min e 1 (uma) roda
de conversa, onde serdo registradas suas percepcdes sobre o tratamento da
matematica e das dificuldades no contexto escolar. O estudante sera convidado a
participar da pesquisa onde receberd os esclarecimentos sobre o estudo em
gualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar,
a qualquer tempo sem quaisquer prejuizos. A sua participacdo é voluntaria, e a
recusa em nao participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que vocé serd atendido pelo pesquisador. As informacdes coletadas
através da participacdo do/a participante ndo permitem a sua identificacdo, exceto
para a equipe da pesquisa. Dessa forma, a divulgacéo das informacgdes se dara sem
a identificacdo e somente sera feita em artigos cientificos ou relatorio de pesquisa,
desde que garantida a autorizacdo do/a participante através da assinatura deste
TALE. O destino do material coletado apds esta pesquisa ficara sob a guarda e
responsabilidade do pesquisador responséavel, Josivaldo da Silva, devendo ser
guardado por um periodo maximo de 5 (cinco) anos, ap0s este periodo sera
destruido, de acordo com a Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Saude.

Ao participar desta pesquisa vocé contribuira para os seguintes beneficios:
responder a perguntas que nos auxiliem a avaliar a compreensao das diferentes
dimensdes da formagdo integral e as formas de materializa-la, com vistas a
ressignificar propostas pedagdgicas de ensino que rompam com a dicotomia entre
razao e emocdo. Ademais, os beneficios indiretos visam estimular os estudantes a
ter um novo olhar para a educagdo matematica e sua influéncia no processo ensino
e aprendizagem.

Na duracéo da pesquisa, em especial, no momento das indagac¢fes do questionario,
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poderao ocorrer 0s seguintes riscos:
e Risco de algum tipo de constrangimento ou inibicdo - Com o intuito de

minimizar estes riscos sera garantido ao/a participante liberdade para ndo
responder questbes ou a exposicdo as fotos durante a pesquisa que
considera sensiveis e/ou constrangedoras, uma vez que estara disponivel as
opgdes “Nao desejo responder” “Nao desejo tirar fotos” para o/a participante,
caso ele ndo se sinta confortavel em fazé-lo(s) ou ndo saiba responder;

e Riscos minimos de desgastes fisicos e psicologicos por parte do/a
participante da pesquisa com o intuito de minimizar estes riscos sera
garantida atencéo ao horario de aplicacdo dos questionarios evitando assim,
desconforto, bem como um olhar mais cuidadoso para identificar eventuais
sinais de incObmodo ao/a participante da pesquisa para que, assim que
detectado, seja interrompida a aplicacdo do questionario com o/a
participante, com a consequente sugestdo de outro momento para aplicacéo
do questionario. Ademais, para os riscos minimos de desgastes fisicos e
psicolégicos sera garantido atendimento médico, psicologico e de assisténcia
social ao participante por meio do Departamento de Apoio Académico do
Instituto Federal de Alagoas — Campus Rio Largo, caso seja detectado algum
problema;

e Riscos emrelacdo a COVID-19 — com o intuito de minimizar estes riscos sera
garantida o distanciamento social de 1, 5 metros entre pessoas, usO
obrigatério de mascara, utilizacdo de alcool em gel 70% ou lavar as maos
com agua e sabao. Salienta-se que o pesquisador responsavel tomou todas
as doses de vacinacgédo contra a COVID-19;

e Riscos de invasao de privacidade — com o intuito de minimizar este risco o
guestionario sera anénimo;

e Riscos de algum prejuizo decorrente do nexo causal, sendo minimizado
com o direito a buscar indenizacdo e ressarcimento, caso comprovado
prejuizo decorrente da participacdo nesta pesquisa

e Em caso de desconforto por parte dos/as participantes da pesquisa, no
decorrer do trabalho, podera ocorrer desligamento, caso o/a participante da
pesquisa solicite. Sendo o fato comunicado ao Conselho de Etica em
Pesquisa envolvendo Seres Humanos do IFAL, a fim de avaliacdo da
necessidade de adequacao da pesquisa.

Que deve fazer se vocé concordar voluntariamente em participar da pesquisa?

Caso vocé aceite participar, sera necessario responder a 01 questionario e
participar de 01 (uma) roda de conversa presencial, de duracdo entre 20 a 30
minutos, onde serdo registradas suas experiéncias na formacao educacional, com
relacdo a temética, no Ensino Médio Integrado. Vocé recebera os esclarecimentos
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Os possiveis riscos da pesquisa
sdo 0s mencionados acima, e sua participacdo € voluntaria. Caso vocé opte por



128

nao participar ndo terd nenhum prejuizo ou qualquer penalidade no atendimento ou
tratamento no Campus Rio Largo ou em seu Curso Técnico Integrado em
Informatica, tdo pouco sera modificada a forma em que vocé sera atendido pelo
pesquisador principal. Sera assegurada a privacidade, confidencialidade, protecéo
de identidade e a ndo estigmatizacao, garantindo o nao prejuizo dos participantes.

Findado a fase de coleta de dados (respostas ao questionario) os dados referentes
a estes questionarios serdo arquivados em armario privativo, com chave, do
pesquisador principal, os resultados da pesquisa serdo guardados por 5 (cinco)
anos e ao curso deste prazo, serdo destruidos conforme preconizam as normas.

Contato para duvidas

Se vocé ou sua/sua responsavel tiver davidas com relacédo ao estudo ou aos riscos
relacionados a ele, vocé deve contactar os pesquisadores responsaveis: Josivaldo
da Silva, (82) 99604- 18698, e-mail js37@aluno.ifal.edu.br, Avenida Faustino
Silveira, N°885, Bebedouro, Macei6/AL, CEP:57017-692: Maceio/Al ou com a Prof°.
Dr°. Edel Alexandre Silva Pontes,

(82) 98203-7826, e-mail edel.pontes@ifal.edu.br, na Rua Anténio Francisco Antunes,
N°3 - Condominio Jardim Petrépolis, Maceié-AL, CEP: 57.080-860.

Se vocé tiver duavida sobre seus direitos como participante da pesquisa, vocé
também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos do Instituto de Federal de Alagoas (CEPSH/IFAL), pelo email
eticaempesquisa@ifal.edu.br, Rua Dr. Odilon Vasconcelos, 103, 4° Andar, Sala 404
Jatilca - Maceio — AL CEP: 57035-660 Telefone: (82) 3194-1176.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO/A PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o pesquisador responsavel pelo presente estudo os detalhes
descritos neste documento. Entendo que sou livre para aceitar ou recusar e que
posso interromper a minha participacdo a qualquer momento sem dar uma razao.
Eu concordo que os dados adquiridos para o estudo sejam usados para o proposito
acima descrito.

Eu entendi a informacé&o apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE

E ESCLARECIDA e tive a oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas
perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste documento.


mailto:js37@aluno.ifal.edu.br
mailto:edel.pontes@ifal.edu.br
mailto:eticaempesquisa@ifal.edu.br

Maceio, , de de

(Assinatura do/a menor estudante)

Documento assinado digitalmente

“b JOSIVALDO DA SILVA
g Data: 14/02/2023 13:58:04-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Josivaldo da Silva/ Pesquisador responsavel

Documento assinado digitalmente

“b EDEL ALEXANDRE SILVA PONTES
g Data: 31/01/2023 20:29:48-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Edel Alexandre Silva Pontes/ Pesquisador
Orientador
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ANEXO A - submissao na Plataforma Brasil

m msnirutorepera  [NSTITUTO FEDERAL DE Plataforma
ALAGOAS - IFAL %orl

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Programa Supore de Aprendizagem Matematico.
Pesquisador:  JOSIVALDO DA SILVA

Versio: 2

CAAE: 58249823.2.0000.0195

Instituicas Proponents: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
ALAGOAS - IFFAL

DADOS DO COMPROVANTE

Mimero do Comprovanta: 02781242023
Patrocionador Principal: Financiamento Prapria

Informamaos que o projeto Programa Suporte de Aprendizagem Matematico. que tem coma
pesquisador responsavel JOSIVALDD DA SILVA, foi recabido para andlise ética no CEP Instituto Federal
de Alagoas - Ifal em 27/03/2023 4s 09:09.

Enderege: RuaDr. Odilan Vaseancelos, 100, S0 andar, sak 404

Bairro:  Jauca CEP: 57035840

UF: AL Municipic: MACEID

Telefone:  {§2)3194-1 176 E-mail:  efcaempessuica Glalady br
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ANEXO B - Convite para os docentes

2\ 3
S8 conviTe

7

Convidamos vocé professor(a), para participar da
pesquisa intitulada  "Programa  suporte de
aprendizagem matematico: Uma abordagem didatica
aplicada no ensino médio integrado" que sera
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) -
IFAL Campus Rio Largo.

Para participar, basta concordar preenchendo e
assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e, em caso de menor de idade, o
termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
assim como o responsavel Legal preencha e assine o
TCLE.

Sua participacdo serd muito importante para nossa
pesquisa!

Mestrando: Josivaldo da Silva
Orientador: Edel Alexandre Silva Pontes

B T A

PROFEPT TN atemdtica
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ANEXO C - Convite para os estudantes

*  h
2\ - tR
S© CONvVITE L

>

Convidamos vocé estudante, para participar da
pesquisa intitulada  "Programa  suporte de
aprendizagem matemadtico: Uma abordagem diddtica
aplicada no ensino meédio integrado" que serd
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) -
IFAL Campus Rio Largo.

Para participar, basta concordar preenchendo e
assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e, em caso de menor de idade, o
termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),

assim como o responsdvel Legal preencha e assine o
TLLE

Sua participacdo sera muito importante para nossa
pesquisa!

Mestrando: Josivaldo da Silva
Orientador: Edel Alexandre Silva Pontes

a;
] ¥ AN

PROFEPT TN atemdtica




ANEXO D - Capa do Produto Educacional

Guia Pratico Pedagdgico:
A utilizacao de softwares, sites e Suporte de
Aprendizagem Matematico: Desbravando os
Segredos da Matematica

N
o
WA
N & Josivaldo da Silva

(>' _ i Edel Alexandre Silva Pontes
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