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RESUMO

As histérias em quadrinhos (HQs) tém sido utilizadas como instrumento didatico-
pedagogico em diferentes areas do conhecimento. Na Filosofia, no entanto, ainda sao
pouco utilizadas. Assim, o objetivo principal desta pesquisa é desenvolver um produto
educacional que, no formato de histéria em quadrinhos, possa contribuir no processo
educativo do componente curricular de Filosofia e na formagdo humana omnilateral
na Educacao Profissional e Tecnolégica no Ensino Médio Integrado, no contexto do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — IFAL. O estudo
investigativo é de cunho qualitativo e do tipo pesquisa-agdo, cujo instrumento
metodoldgico, inclui o questionario fechado, cujos resultados encontrados
possibilitaram uma proposta de HQ para melhor compreensao dos conceitos
filosoficos por parte dos discentes nas aulas de filosofia do curso pesquisado e o

aperfeicoamento da pratica docente no ensino deste componente curricular.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia, Educag¢ao Profissional e Tecnoldgica,

Histérias em Quadrinhos, Ensino de Légica.



ABSTRACT

The COMICS have been used as a didactic-pedagogical instrument in different areas
of knowledge, however in the area of philosophy, they are still little used. Thus, the
main objective of this research is to develop an educational product (a comic book
magazine), which through playful activities can contribute to the educational process
and omnilateral human education of the student in Professional and Technological
Education in the curricular component of Philosophy in Integrated High School, in the
context of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Alagoas -
IFAL. The investigative study is qualitative in nature and of the action research type,
whose methodological instrument includes the closed questionnaire, whose results will
enable a proposal of a comic book for better learning of philosophical concepts by
students in the philosophy classes of the studied course and the improvement of our

teaching practice in teaching this curricular component.

Keywords: Teaching Philosophy, Professional and Technological Education,

Comics, Logic Teaching.
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INTRODUGAO

A proposta inicial da presente pesquisa surgiu a partir do momento em que
ingressei no Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagao em Educagao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT/IFAL), Campus Avancado Benedito Bentes, em
agosto de 2019. Nosso projeto, no ambito do ProfEPT, tem como foco as estratégias
transversais e interdisciplinares, que possibilitem formagao integral e significativa do
discente, sustentados no trabalho como principio educativo e na pesquisa como
principio pedagogico.

A principio, nossa proposta de Produto Educacional (PE) era a realizagao de
oficinas para producao de quadrinhos, que foram impossibilitadas de ser realizadas
em razao das medidas de isolamento social, implementadas para contencédo da
pandemia do Covid-19. Para conter o avango da pandemia, as aulas presenciais
foram suspensas em marcgo de 2020, sendo aprovada pelo Governo Federal a Medida
Provisoria n°® 934 de 01 de abril de 2020, permitindo tanto a Rede Publica, quanto a
Privada ofertar o ensino remoto e a distancia.

Diante do exposto, optamos por escolher para esta pesquisa o tema — O Ensino
de Filosofia na Educacédo Profissional e Tecnoldgica: produgdo de uma historia em
quadrinhos para o ensino de légica — e essa tematica foi pensada devido a propria
estrutura das histérias em quadrinhos que é mais atrativa para muitos leitores por
causa da narrativa grafica (composta por imagem e texto), pela minha paixao por esse
género textual e, também, para utiliza-las como uma estratégia didatica para estimular
e promover dialogos e interagdes mais interessadas por parte do publico alvo. Assim,
no cotidiano das conversas na disciplina de Redag¢dao de Projeto de Pesquisa
desenvolveu-se a ideia e chegamos na proposicdo de um produto educacional na
forma de histéria em quadrinhos para EPT.

Segundo Rama e Vergueiro (2012), o uso das historias em quadrinhos faz com
que os discentes estejam propensos a participar de forma mais ativa nas atividades
propostas por se tratar de uma leitura popular entre eles, com a qual ja possuem
familiaridade. As histérias em quadrinhos podem ser um eficiente recurso didatico na
educacéo, pois, além de proporcionar uma aprendizagem critica e interativa, podem
ser utilizadas com finalidades pedagdgicas nos mais variados componentes
curriculares. Conforme Rezende (2009), as historias em quadrinhos sao excelentes

materiais pedagodgicos para serem aplicados no contexto escolar para a formagéo do
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discente, essa autora afirma que “s&o obras ricas em simbologia — podem ser vistas
como objeto de lazer, estudo e investigagdo. A maneira como as palavras, imagens e
as formas sao trabalhadas apresenta um convite a aprendizagem” (REZENDE, 2009,
p.126).

Este estudo volta seu olhar para o componente curricular de Filosofia e sua
contribuigdo para a formagao dos discentes que cursam o Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — IFAL, Campus
Marechal Deodoro (MD). As histérias em quadrinhos vém sendo utilizadas como
instrumento didatico-pedagdgico em diferentes areas do conhecimento, diante desse
contexto, parte-se da hipotese de que esse género textual pode contribuir na
aprendizagem do conteudo de logica. Deste modo, supomos que a produgao de uma
histéria em quadrinhos possa ser uma estratégia eficiente para o processo de ensino-
aprendizagem no ensino de Filosofia.

Nosso objetivo foi desenvolver uma historia em quadrinhos (HQ) voltada ao
ensino de logica para o Ensino Médio Integrado. Além disso, verificar a aceitagao dos
discentes ao material proposto por meio de questionarios fechado e avaliar se a HQ
facilitou a compreenséo do conteudo pelo discente. Por fim, o Produto Educacional
(PE) sera disponibilizado como suporte para o ensino de légica.

Para melhor analise do processo de investigagao e obtengéo dos resultados, a
dissertagao esta estruturada em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, € desenvolvida a fundamentagao tedrica que embasa o
nosso trabalho que se divide em trés secdes. A primeira secéo discute brevemente a
relagao entre o ensino de filosofia e a EPT e seus principios, numa perspectiva de
formacdao humana omnilateral. Ja na segunda secdo, ha uma introducéo a logica,
partimos da légica tradicional como Aristoteles a formulou e das contribuicbes que os
fildsofos e matematicos fizeram ao longo do tempo. E, por fim, na terceira segéao foi
realizado um breve panorama histérico das histérias em quadrinhos no Brasil, que até
os dias atuais, tém seus primeiros registros nas produg¢des do jornalista e caricaturista
italo-brasileiro Angelo Agostini.

No segundo capitulo, € descrito o percurso metodoldgico adotado para o
desenvolvimento deste trabalho, relacionando o tipo, o I6cus da pesquisa, os sujeitos,
0s meétodos e o instrumento de coleta de dados.

No terceiro capitulo, € enunciado os resultados da fase diagndstica. Inserida na

abordagem qualitativa, nossa pesquisa fundamenta-se na pesquisa-agdo. O
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instrumento de coleta de dados consiste no questionario fechado, com base em
Severino (2007), bem como o formulario avaliativo, orientado pela Tabela Likert
(LUCIEN; DORNELAS, 2015). Para a interpretagao dos dados, empregamos a Analise
de Conteudo em Bardin (2011).

No quarto capitulo, € apresentado o Produto Educacional fruto desta pesquisa,
a producao de uma histéria em quadrinhos que promova a compreensao do conteudo
de légica aos discentes da 22 série do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Meio
Ambiente, do IFAL-MD. Desse modo, procedemos a analise dos dados embasada na
participacao dos discentes do IFAL-MD, considerados pilares para elaboragao do PE.
O capitulo apresenta, ainda, a avaliagao dos discentes participantes da pesquisa
quanto a HQ Filoséfica: a légica.

Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais do trabalho realizado e os

resultados obtidos.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Como nossa pesquisa se volta para a EPT, nosso enfoque tedrico busca
articular o ensino de filosofia as questdes relacionadas ao trabalho e a educagao para

uma formacdo humana omnilateral.

1.1 Ensino de Filosofia numa perspectiva de formagao humana omnilateral

A presenca da Filosofia na educagéo escolar, como componente curricular ndo
se caracteriza por seu conteudo, mas sim por ser uma atividade de pensar. Nesse
sentido, diferentemente da maioria dos componentes curriculares, a Filosofia, por um
lado, n&o constitui uma ciéncia e, por outro lado, é tao diversificada e plural quanto
pode ser o pensamento humano. Ao nos apropriarmos deste campo de entendimento,
o filosofico, o ser humano reflete sobre a sua cotidianidade (LUCKESI, 2011).

Assim, espera-se da Filosofia o desenvolvimento geral da atividade de pensar
que nao se confunde com qualquer modo de pensar, mas envolve a capacidade de
analise, de interpretagcdo e de construgdo e reconstrucdo racional de questbes e
alternativas de solugdes que envolvem um quadro minimo de referéncias adquirido a
partir da leitura da tradicao filoséfica. “A historia da filosofia nos revela, contudo, que
ao longo dessa tradicdo ndo houve uma unica linha predominante de pensamento,
nem um estilo unico de se fazer filosofia” (KOHAN, 2008, p. 57).

Mas, para que possamos alcancar essa formacdo omnilateral, € preciso
compreender, que o ensino de filosofia deve ser o de embasar o pensar, o refletir e 0
problematizar de modo que n&o sejamos sujeitados, nem assenhoreados, mas
sujeitos senhores da nossa propria vida, da nossa propria histéria e, principalmente,
das nossas proprias escolhas e que estas ultimas sejam conscientes.

Posto isso, a presente discussao parte da pesquisa em nivel de mestrado, no
contexto do Mestrado Profissional em Rede em Educacéao Profissional e Tecnoldgica
— ProfEPT/IFAL — problematiza o ensino de filosofia a partir das nogdes de Educacéao
Integral e trabalho enquanto principio educativo na perspectiva marxista. Para tanto,
consideramos a formacado omnilateral como um dos elementos de articulagao entre
trabalho e formacado humana na construcdo de uma sociedade emancipada.

Desta forma, optamos em estruturar o texto em trés subsecdes: no primeiro

momento abordamos o trabalho como principio educativo na formacdo humana; no
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segundo, dando sequéncia, discutimos a educagéo politécnica baseada na concepgao
de formagao omnilateral; e, no terceiro, finalizamos com as relagdes entre Filosofia e

Educacao.

1.1.1 Trabalho e formag¢ao humana

Saviani (1994) concebe o trabalho como o ato de agir sobre a natureza,
adaptando-a na base material indispensavel para que seres humanos continuem
existindo. O trabalho define a esséncia humana. Assim, a humanidade interage
conscientemente com a natureza por ser seu meio direto de vida, fazendo-o pelo
trabalho.

Em “O Capital”, Karl Marx (1988, p. 142) afirma que o trabalho € um processo
entre o homem e a Natureza, nas palavras dele “um processo em que o homem, por
sua prépria acéo, media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza”.

Ao analisar as contribuigbes de Marx acerca do trabalho como categoria

ontoldgica, Mascarenhas (2002) observa que:

O trabalho é atividade vital, no qual o homem manifesta a si mesmo,
humanizando a natureza e desenvolvendo seu potencial de humanidade.
Fazendo da natureza seu corpo inorganico, o homem liberta-se da sujeigao a
causalidade, a limitagdo animal, cria uma totalidade de forgas produtivas e
delas dispde para desenvolver-se onilateralmente (MASCARENHAS, 2002,
p. 54).

A partir das acepcgdes, entendemos que o trabalho € uma atividade humano-
social que inter-relaciona homem (sociedade) e natureza, ou seja, € o alicerce de toda
atividade humana e faz parte da existéncia do homem desde que este se destacou da
natureza. Nesse sentido, Severino (2007, p. 152) afirma que o trabalho — uma pratica
produtiva — é categoria fundante para se entender o que é o ser humano. Nesses
termos define que, “o trabalho é o elemento fundamental para a configuracédo de sua
existéncia; mas o trabalho sé pode se dar no contexto de uma sociedade e
impregnado por uma intengao subjetivada”.

O trabalho, no sentido ontoldgico, “como praxis humana e, entdo, como a forma
pela qual o homem produz sua propria existéncia na relagdo com a natureza e com
os outros homens e, assim, produz conhecimento” (RAMQOS, 2008, p. 7), € interacéo

dos homens entre si e a natureza, é ainda producgao, criagcao, realizagcdo humana.
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Assim, depreendemos que o trabalho € um principio educativo, pois 0 homem torna-
se o artifice de sua realidade, se apossando dela e transformando-a.

Saviani e Duarte (2010) acentuam que trabalho e educacgéo sao atividades
especificamente humanas, pois de todos os seres vivos s6 0 ser humano trabalha e
educa-se. O trabalho €&, portanto, condigao de transcendéncia e, como tal, expressao
da liberdade.

Este carater essencial do trabalho faz com que o ser humano adquira um
dominio cada vez maior sobre a natureza. Segundo Freire (2006, p. 56), ao
transformar a natureza, o homem cria sua estrutura, que se faz social e na qual se
constitui o “eu social”.! Durante esse processo, o0 homem se torna diferente do animal,
pois utiliza sua consciéncia para agir diante da natureza transformando-a de acordo
com as suas finalidades e necessidades através do trabalho. Isso significa que “o
trabalho é o fundamento do ser social porque, por meio da transformacao da natureza,
produz a base material da sociedade” (LESSA; TONET, 2008, p. 27).

Em Marx, os seres humanos sao os artifices de sua propria histéria. “Ao
transformarem a natureza, os homens transformam a si proprios como seres
humanos” (MARX e ENGELS,1984, p.49). Por esse motivo, Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) afirmam que o trabalho, como principio educativo, esta vinculado a
propria forma de ser dos seres humanos. O ser humano, para poder existir, vive de
uma dependéncia com a natureza. E € pela agao vital do trabalho que, ao

transformarem a natureza, os homens também se transformam.

Assim, é fundamental atentar para o fato de que o trabalho como principio
educativo ndo se restringe ao “aprender trabalhando” ou ao “trabalhar
aprendendo”. Esta relacionado, principalmente, com a intencionalidade de
que através da acdo educativa os individuos/coletivos compreendam,
enquanto vivenciam e constroem a propria formagéo, o fato de que é
socialmente justo que todos trabalhem, porque é um direito subjetivo de todos
os cidadaos, mas também é uma obrigacdo coletiva porque a partir da
producao de todos se produz e se transforma a existéncia humana e, nesse
sentido, ndo é justo que muitos trabalhem para que poucos enrique¢gam cada
vez mais, enquanto outros se tornam cada vez mais pobres e se
marginalizam — no sentido de viver a margem da sociedade (MOURA, 2007,
p. 22).

1 Segundo Paulo Freire (2006), o homem é um ser de relagdes, enquanto, o animal um ser de contato.
Isto €, o animal diferente do ser humano estd no mundo e nao com o mundo.
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Torna-se evidente que o trabalho € uma necessidade do ser humano e por isso
deve servir ao homem que o executa, deve ser para este, meio de desenvolvimento
social e espiritual. O trabalho deve contribuir para a dignidade humana a ser
caracteristica fundamental do ser social. Somente com as sociedades mais
complexas, as sociedades de classes € que o trabalho se torna alienante,
abandonando o seu carater originario.

Na sociedade capitalista, as relagdes entre homens sao, primeiramente,
instrumentos para o enriquecimento pessoal; a forga de trabalho é reduzida a mera
mercadoria, negando que a for¢a de trabalho é parte do que o individuo tem de mais
essencial como ser humano. E dela que vem a capacidade do homem de produzir os
bens necessarios para sua sobrevivéncia.

De modo semelhante, Grabowski e Kuenzer (2016, p. 24) entendem que, na
sociedade capitalista, “o principio educativo expressa as contradicdes entre capital e
trabalho, que originam projetos educativos em permanente disputa, cuja objetivagao,
sempre parcial, depende da correlagdo de forgas decorrente das relagbes sociais e
produtivas em cada regime de acumulagao”.

Como a forga de trabalho é reduzida a mercadoria, seu valor € dado como a
toda mercadoria. O custo para produzir a forca de trabalho € o minimo necessario
para manter vivo e ativo o trabalhador. Nessa compra e venda da forca de trabalho, a
esséncia humana é desprezada pelo capital.

O trabalho, que para o individuo deveria ser um fator de gratificagcao pessoal e
material, passou, como nunca, a constituir um fator escasso, portanto, necessario para
garantir sua subsisténcia e a de sua familia, o trabalhador admite conviver com
diversas formas de exploracao, todas mascaradas para “adquirir’” sua confianga.

Para superar essa dualidade, o trabalho deve ser resgatado enquanto principio
educativo e, na concepgao de Saviani (1994, p. 13), “é e continuara sendo sistema de
ensino em seu conjunto. Determinou o seu surgimento sobre a base da escola
primaria, o seu desenvolvimento e diversificagao e tende a determinar, no contexto
das tecnologias avangadas, a sua unificacao”.

Ainda, segundo Saviani (1997, p. 21), o trabalho como principio educativo “[...]
€ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. O
trabalho como principio educativo €, portanto, ao mesmo tempo a producado e

reprodugao do ser humano e do género humano.
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Com efeito, a concepgéo de formacdo humana integral pressupde eliminar do
ser humano o carater unilateral imposto a todo individuo historicamente dividido pela
divisao do trabalho. Segundo Bonamigo (2014) o principio educativo remete a relagao
entre o trabalho e a educacgao contrapondo-se ao sistema capitalista por meio de uma
educacao politécnica, omnilateral, alicercada numa educacédo de dimensao ético-
politica, atuante sob a base material vigente para além das circunstancias de dominio
do capital. Dessa forma, associar essas dimensodes existentes em nossa sociedade,
a saber, o trabalho e a educacgéao, teremos uma transformagao que para o autor se
constitui em praxis emancipatéria do ser humano.

Deste modo, as relagcbes de trabalho, na perspectiva da formacdo humana,
pressupdem pensar o trabalho como essencial a vida de todo ser humano. “O trabalho
cumpre uma fungao evolutiva, embora nao linear e nao isenta de contradi¢des, tanto
no ambito pessoal, quanto no social” (COELHO; COSTA, 2009, p. 57).

Por ultimo, quanto a acepgao de trabalho como principio educativo, Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 18) consideram que este “ndo é apenas uma técnica
didatica ou metodologica no processo de aprendizagem, mas um principio ético-
politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho €, ao mesmo tempo, um dever e um
direito”. Assim, o trabalho — acao transformadora do homem sobre a natureza — € uma
das mediagdes fundamentais da existéncia humana, ou seja, condi¢do vital para a
humanizacao do individuo. Contudo, quando o trabalho se torna alienado e alienante,
constituem mediacdes de desumanizagao, fazendo com que o individuo perca a sua

identidade e sua propria esséncia.

1.1.2 Educacgao politécnica e formag¢ao omnilateral

A Educacgao Politécnica ou Tecnoldgica (concepgao marxista de educagao) ou
ainda Educagdo Omnilateral refere-se a formacdo humana contrapondo-se a
formacao unilateral. Ou seja, trata-se de uma educacao que se pretende multilateral
e integral, possibilitando ao individuo desenvolver-se em varios sentidos, formar-se
plenamente, sem necessariamente ter um unico caminho a seguir, um unico
conhecimento.

E nesse sentido que Ciavatta (2014) observa como Marx faz uso de dois termos
para suas concepgdes educacionais: 1) escolas politécnicas e 2) ensino tecnolégico.

Nesse contexto, pode-se dizer que a escola politécnica possibilita a formacao integral
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do ser humano, ndo repassando conteudos fragmentados, mas ensinando, ao mesmo
tempo, conteudos pedagodgicos e produtivos.

A concepcao de educacéao politécnica pode ser compreendida como educagao
tecnologica por exprimir uma concepgao de educagao voltada explicitamente para a
superagao da divisdo social do trabalho determinada por uma sociedade dividida em
classes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Dessa forma, na concepgao marxiana, qualquer formagao que nao possibilite a
ruptura da concepcéo capitalista de trabalho e educacgao afasta-se da perspectiva da
educacgao politécnica ou omnilateral, mesmo que, de qualquer ponto de vista, aliem
trabalho produtivo e instrugdo, conserva em seu amago a politecnia. Sobre isso Junior

nos diz que:

Politecnia e onilateralidade s&do dois conceitos distintos, que se excluem
mutuamente, mas que, na proposta de Marx, se complementam. Enquanto a
politecnia diz respeito a um tipo de formagao do individuo trabalhador no
ambito da producgdo capitalista, a onilateralidade se refere a formagéo do
homem mesmo, ou seja, do homem que se libertou das determinagdes da
sociedade burguesa, a qual nega sua genericidade (JUNIOR, 1999, p. 102).

Podemos entender que a educagao omnilateral abre caminho para construgao
de um homem livre que, por sua vez, apresenta-se como um principio basico na
perspectiva da formacédo e emancipacdo humana. De fato, quanto a concepcéo de
omnilateralidade, Manacorda (2007, p. 87) traz a compreensao de que se trata do
“desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades

e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfagao”.

A omni ou onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade
de capacidade de consumo e prazeres, em que se deve considerar
sobretudo, o0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais
o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho
(MANACORDA, 2010, p. 89-90).

Ramos (2014, p. 86) corrobora essa ideia ao assinalar que “Aideia de formagao
integral sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisao social do
trabalho entre a agao de executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar”. Segundo a
autora, uma concepcao de formagdo humana integral, com base no processo
educativo, visa a formagao omnilateral dos individuos.

No Manifesto do Partido Comunista, Marx e Engels (2018) propuseram a escola
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politécnica, isto €, uma educagdo como formagdo humana integral para todos,
defendendo que esse ensino fosse universal, obrigatério, publico e gratuito para todas
as criancas.

Vé-se na argumentacdo de Marx e Engels, a respeito dessa modalidade de
ensino, que n&o deveria ser oferecida pelo Estado, pois este representa a hegemonia
burguesa no poder. Ao contrario, caberia ao Estado apenas propiciar as condi¢des
materiais necessarias para a efetivagdo da escola politécnica, que seria gerida pelos
trabalhadores, no sentido de implementar a educagdo para os alunos formando
individuos sociais.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) veem na educacdo politécnica a
transposicao do sistema educacional profissional atual, através de uma formacéao
ampla e integral num processo formativo que integre as dimensdes estruturantes da

vida, trabalho, ciéncia e cultura, visando superar a desigualdade social.

Na concepgao da escola unitaria expressa o principio da educagao como
direito de todos. Uma educagao de qualidade, uma educagéo que possibilite
a apropriagdo dos conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o
acesso a cultura, etc. Nao uma educacgao sé para o trabalho manual e para
os segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educagéo de qualidade e
intelectual para o outro grupo. Uma educagéao unitaria pressupde que todos
tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias
para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social (RAMOS, 2008,

p2).

Do mesmo modo, Marise Ramos (2008) considera que a educagao politécnica
deve propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura construidos pela
humanidade, propiciando a realizagao de escolhas e a construcdo de caminhos para
a produgao da vida. Evidentemente, nessa afirmagao a educacdo politécnica e a
omnilateralidade tornaram-se intrinsecamente necessarias no processo de formagao
do ser humano e na criacdo de novas bases sociais que permitam o livre
desenvolvimento das potencialidades humanas.

E é nesse sentido que podemos dizer que a educacdo politécnica na
perspectiva de formagao omnilateral, compreendida como aquela capaz de
proporcionar a superacdo da dualidade da formacdo entre trabalho manual e
intelectual, possibilitaria ao ser humano uma formagédo baseada na unidade entre o

trabalho, a ciéncia e a cultura, como dimensodes fundamentais da vida.
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1.1.3 Filosofia e Educacgao

A Filosofia como produto da cultura humana é uma tentativa de conceituar as
coisas, ou melhor, de interpretar o mundo, sendo uma das diferentes manifestagdes
intelectuais da vida humana, pelos quais uma sociedade apreende e compreende 0
mundo e a si mesma.

Saviani e Duarte (2010) compreendem a filosofia como sendo a forma mais
elaborada e elevada de compreensao do ser humano conquistada pela humanidade.
Enquanto Luckesi e Passos (2012, p. 80) destacam a importancia da filosofia para a
formacdo humana afirmando que ela “tem por objeto de reflexdo os sentidos, os
significados e os valores que dimensionam e norteiam a vida e a pratica histérica
humana”.

Karl Marx, na Xl tese sobre Feuerbach, considera que os filésofos apenas
interpretavam o mundo de diferentes maneiras; a questao, porém, seria transforma-
lo. Com efeito, numa sociedade capitalista, onde toda riqueza humana torna-se
mercadoria, incluindo os saberes sistematizados — fonte inclusive de toda tecnologia
motora da industria, faz-se necessario um olhar critico que desmistifique fetiches
previamente construidos. Nesse sentido, a filosofia pode contribuir como elemento
importante para que o processo educativo seja humanizador na medida que os seres
humanos desenvolvam sua capacidade ontologica.

Com efeito, com o surgimento da sociedade capitalista, num papel
revolucionario,? fez com que a educacdo servisse como importante instrumento de
absor¢cdo da légica desumanizadora do capital. A educagédo, nesta perspectiva,
funcionaria como principal contribuicdo ao processo de manutencao do projeto da
classe burguesa, materializado dentro das escolas e dos sistemas de ensino por meio
de programas e projetos. Pois, ao contrario dos modos de produgdo anteriores,® o

modo de produgdo capitalista transformou a educacdo em um instrumento

2 Conforme Marx e Engels: “A burguesia ndo pode existir sem revolucionar continuamente os
instrumentos de produgdo, por conseguinte, as relagdes de produgao, isto €, o conjunto das relagbes
sociais” (2018, p. 49).

3 Segundo Marx (1988), os modos de produgdo sdo a maneira pela qual as for¢as produtivas se
organizam em determinadas relagdes num dado momento histérico. E na histéria da humanidade,
antecedendo o do modo de producgao capitalista tivemos os modos de produgao: Primitivo, Asiatico,
Escravista e Feudal.
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fundamental ndo so6 para a preparacao da for¢a de trabalho, como também para a sua
reproducgao e legitimacao (FERRETTI, 2009).

Marx e Engels (2018, p. 46), nesse sentido, afirmam que a sociedade burguesa
moderna, surgida das ruinas da sociedade feudal, ndo aboliu os antagonismos de
classes. Mas apenas fez substituir “as antigas por novas classes” por novas e
atualizadas condicbes de opresséo.

Olhando por essa perspectiva, Borges (2017) considera que, na sociedade do
capital, os proletariados sao privados da riqueza produzida por eles mesmos, assim
como sao expropriados dos saberes e das artes. E que a escola se apresenta dividida
na sociedade de classes, de um lado temos as escolas projetadas para a classe
proprietarias dos meios de produgao; de outro, a escola para a classe proletaria.

No intuito de alcangar uma formacgao integral e mais humana, € preciso
compreender que o ensino de filosofia deve ser o de embasar o pensar, o refletir e o
problematizar de modo que ndo sejamos sujeitados, mas sujeitos, que ndo sejamos
assenhoreados, mas senhores da nossa propria vida, da nossa propria historia e,
principalmente, das nossas proprias escolhas, e que estas ultimas sejam conscientes.

Confiamos que o ensino de filosofia torna a pessoa mais independente, mais
apta a escolher e achar seu préprio caminho. Consoante a isso, a filosofia fornece a
educacao uma reflexdo sobre a sociedade na qual esta situada, manifestada como
forma de entendimento propiciando ao ser humano a compreensao de sua existéncia
(LUCKESI, 2011).

Por esta senda, devemos considerar a relacéo intrinseca entre a filosofia e a
educacéao, e compreender, conforme Anisio Teixeira (1959), que as filosofias sdo, em
esséncia, teorias gerais de educacéo.

Sobre a relagao entre filosofia e educacao, Cipriano Luckesi (2011), nos ensina
que elas sao fenbmenos existentes nas sociedades. A filosofia sendo a interpretacao
tedrica das realizagdes de um grupo social, enquanto a educagao € instrumento que

compde essa interpretagdo. Diz ele:

Filosofia e educacgao, pois, estao vinculadas no tempo e no espago. Nao ha
como fugir a essa “fatalidade” da nossa existéncia. Assim sendo, parece-nos
ser mais valido e mais rico, para nés e para a vida humana, fazer esta juncao
de uma maneira consciente, como bem cabe a qualquer ser humano. E a
liberdade no seio da necessidade (LUCKESI, 2011, p. 48).

Cabe observar que a educacao brasileira teve forte influéncia do positivismo,
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através das ideias pedagdgicas tecnicistas, levando a formagéo de cidadaos para
exercerem o papel de meros trabalhadores manuais, atendendo aos anseios do
mercado capitalista e desenvolvimentista, e com isso mantendo a divisao social de
classes (SAVIANI, 2019).

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenagdo do processo educativo de maneira que torne objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivagao do trabalho pedagdgico. [...] a pedagogia tecnicista
buscou planejar a educagdo de modo que a dotasse de uma organizagéo
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por
em risco sua eficiéncia (SAVIANI, 2019, p. 381-382).

Ora, a educagao sempre esteve presente na vida dos individuos, desde os
primordios da humanidade. A humanidade, por sua vez, foi se transformando
conforme a educagdo também se modificava. De acordo com Saviani (1994), a
educacao coincide com a proépria existéncia humana e as suas origens se confundem
com as origens do proprio homem.

Na concepg¢do marxista, a educagcdo deve ser vista como instrumento de
transformacao social e ndo meramente uma reprodutora dos valores da classe
dominante. Contudo, a classe dominante percebeu que o caminho para tal fim era
interferir no processo de conhecimento, reflexdo e discussédo do conflito de classes
por parte da forgca trabalhadora. Desta forma, € visivel que no processo educativo
existe uma dualidade que é uma manifestacédo especifica da dicotomia social prépria
ao modo de producgao capitalista.

Nas palavras de Istvan Mészaros (2008), vemos que:

A educacado, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanga,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer
0os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em
expansao do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro
de valores que legitima os interesses dominantes”. Em outras palavras,
tornou-se uma pega do processo de acumulagdo de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reprodugéo do injusto
sistema de classes. Em lugar de instrumento de emancipag¢do humana, agora
é mecanismo de perpetuagao e reprodugdo desse (MESZAROS, 2008, p. 15).

Marise Ramos (2008) expressa a influéncia do capitalismo sobre o processo
educativo no Brasil, refletindo que:
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Vemos, entdo, que a histéria da dualidade educacional coincide com a histéria
da luta de classes no capitalismo. Por isto a educagcdo permanece dividida
entre aquela destinada aos que produzem a vida e a riqueza da sociedade
usando sua forga de trabalho e aquela destinada aos dirigentes, as elites, aos
grupos e segmentos que dao orientagao e diregdo a sociedade. Entao, a
marca da dualidade educacional do Brasil €, na verdade, a marca da
educagao moderna nas sociedades ocidentais sob 0 modo de produgéo
capitalista. A luta contra isso € uma luta contra hegeménica. E uma luta que
nao da tréguas e que, portanto, s6 pode ser travada com muita forga coletiva
(RAMOS, 2008, p. 2).

Inegavel que educagao € um instrumento poderoso para a formagéo humana.
No entanto, numa sociedade capitalista, a educacgao esta a servigo da reproducéo e
perpetuacdo dos interesses das classes dominantes. Se contrapor a essa ideia,
enfrentando-a, pois, a educacao deve ter a finalidade mediadora que mantém viva na
sociedade suas memodrias, costumes e tradicdes, como também tornar possivel a
reciprocidade entre individuo e sociedade.

Ramos (2008, p. 22) enfatiza que a educacgao precisa em nossos dias formar o
cidadao “pelo” trabalho e “na” vida, e ndo simplesmente ser engessada com a mera
finalidade de formacao “para” o trabalho ou “para” vida. Conforme a autora, a
finalidade da educagao nunca deve ser a formagao “para”; seja “para o mercado de
trabalho” ou “para a vida”. A formacao deve ser sempre “pelo” trabalho e “na vida”.

A formacgéo “para” sé reproduz a divisdo do trabalho. Para Manacorda (2007),

[...] esta divisdo cria unilateralidade e, sob o signo da unilateralidade,
justamente, se reinem todas as determinacdes negativas, assim como sob o
signo oposto, o da onilateralidade (obviamente, muito menos frequente, dado
que essa nao é ainda coisa deste mundo), reinem-se todas as perspectivas
positivas da pessoa (MANACORDA, 2007, p. 48).

Nessa perspectiva, a disciplina de Filosofia deve estar incluida na educagéao
técnica e profissionalizante integrada ao ensino médio como contribuicdo para a
formacao da autonomia dos discentes, num processo formativo que integre as
dimensbes estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e cultura (CIAVATTA; RAMOS,
2012).

1.2 Uma introdugao a Légica

Com base em Copi (1978) e Lungarzo (1993), logica e légico sdo expressdes

conhecidas por todos. No uso cotidiano, l6gico esta vinculado a tudo que é razoavel,
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ao bom senso, enquanto que ilégico é contrario ao razoavel. Em um sentido especifico
esses termos sao utilizados por nds para significar inferéncia, coeréncia e conclusao
sem contradi¢des. “Todos estes usos podem ser considerados como derivativos de
um sentido mais técnico dos termos “logico” e ‘“ilégico” para caracterizar os
argumentos racionais (COPI, 1978, p. 19)”.

Para Chaui (2002), ao utilizarmos os termos légica e légico, participamos de
uma tradicdo de pensamento que tem sua origem na Filosofia grega, quando a palavra
l6gos (linguagem, discurso, pensamento e conhecimento) conduziu os filésofos a
questionar se o l6gos obedecia ou n&o a regras, possuia ou hdo normas, principios e
critérios para seu uso e funcionamento. E a disciplina filoséfica que se ocupa com
essas questdes € a Logica.

A logica tem uma marca etimoldgica, sua origem provém de um termo grego
l6gos, significa palavra, pensamento, argumento, discurso, razdo, empregado por
Aristoteles, mas também o foi antes e depois dele. L6gos é uma palavra que sintetiza
varios significados: expressao, pensamento, discurso, razdo. Para Chaui (2002, p.
504), “légos reune numa so6 palavra quatro sentidos: linguagem, pensamento ou
razao, norma, ou regra, ser ou realidade intima de alguma coisa”.

Marilena Chaui (2002, p. 357) observa que, a légica nao faz parte de nenhuma
classificagao aristotélica das ciéncias, neste sentido a autora aborda que na visao de
Aristételes, “a lI6gica ndo é o conhecimento teorético nem pratico de nenhum ser, de
nenhum objeto”, mas um instrumento para as ciéncias. Por esse motivo, “a légica é
dita uma disciplina vestibular, um conhecimento que deve anteceder aos outros
conhecimentos, sendo por isso instrumental, formal, normativa, doutrina da prova,
geral, temporal e propedéutica”.

Segundo o Estagirita, a légica € um instrumento para o pensamento, como
indica o termo grego que foi dado ao conjunto dos tratados légicos aristotélicos,
conhecido como Organon, palavra grega que significa “instrumento” (REALE;
ANTISERI, 2003).

Reale e Antiseri (2003) observam que nao sé o termo érganon nao foi usado
por Aristoteles, como também ele ndo usou o termo “légica” para designar aquilo que
nés hoje entendemos por ele. Esse termo remonta aos filosofos estoicos, mas,
provavelmente, s6 se consolidou com Alexandre de Afrodisia, um influente
comentador das obras aristotélicas.

Chaui (2002) salienta que, Aristételes, por sua vez, criou a légica sem |he dar
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um nome, ao substituir a dialética platénica por um conjunto de procedimentos de
demonstragado e prova, que ele chamava de “analitica”, do grego analytikés, que
significa “resolucao”. E ressalta que dialética e légica sao palavras da mesma familia

de l6gos. No entanto, ha diferenga entre elas:

A dialética platbénica é o exercicio direto do pensamento e da linguagem, um
modo de pensar que opera com o0s contetidos do pensamento e do discurso.
A logica aristotélica € um instrumento para o exercicio do pensamento e da
linguagem, oferecendo-lhes meios para realizar o conhecimento e o discurso.
Para Platao, a dialética € um modo de conhecer. Ja para Aristoteles, a légica
(ou analitica) € um instrumento para o conhecer (CHAUI, 2005, p. 107).

A logica aristotélica, persistiu pelos séculos, e, com o fim da Antiguidade, a
l6gica ndo passou por mudanga essencial. Os megaricos e os estoicos até
desenvolveram uma teoria l6gica diferente da de Aristoteles. No entanto, essas teorias
foram encaradas como opostas, por mais que se complementavam. E, como as obras
dos estoicos nao resistiram ao tempo, o que ficou conhecido na Idade Medieval como
l6gica foram apenas os escritos aristotélicos. Tanto que Kant, no prefacio da obra
Critica da razao pura, afirma que a légica tinha sido inventada pronta por Aristoteles e
nada mais havia de fazer (MORTARI, 2001).

As grandes modificagdes introduzidas na légica, no entanto, ocorreram a partir
da metade do século XIX, com a publicacdo, em 1847, de Investigagdo sobre as leis
do pensamento, de George Boole, que deu inicio a “simbolizagcdo”, ou
“‘matematizacdo” da logica, que consistia em fazer, numa linguagem simbdlica,
artificial, o que Aristoteles tinha iniciado. Embora Boole tenha enfrentado dificuldades
com a simbolizagdo ldgica, abriu caminho para o grande avango da ldogica
contemporanea, que veio com a obra do fildsofo e matematico Gottlob Frege, em
1879, com a publicagédo da Conceitografia (MORTARI, 2001).

Ao contrario de Aristoteles e de Boole, que procuravam identificar as formas
validas de argumento, a preocupagédo basica de Frege era a sistematizacdo do
raciocinio matematico, isto €, encontrar uma caracterizagao precisa do que € uma
demonstracdo matematica. Assim, a partir do momento que Frege faz uso da
linguagem artificial, a maneira da matematica, faz com que a légica moderna passe a
ser denominada simbdlica ou matematica, em contrapartida a légica aristotélica ou
tradicional (MORTARI, 2001).

Frege percebeu que os matematicos da época, frequentemente, cometiam
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erros em suas demonstragbes sem o perceberem. Tentando corrigir isso, Frege
procurou formalizar as regras de demonstragdo, partido de regras elementares,
basicas, cuja aplicagdo ndo ocorresse duvidas. O resultado que revolucionou a logica
foi a criagao do calculo de predicados ou légica de predicados (MORTARI, 2001).

A partir dai o que muda no surgimento da légica simbodlica em relagéo a logica
tradicional, aristotélica, € o uso de uma linguagem artificial, de simbolos que

representam as proposi¢des e suas relagdes ou conexdes.

Dessa maneira, para analisar a validade de um argumento podemos deixar
de lado o seu “conteudo”, concentrando-nos apenas em seus aspectos
formais. Aristoteles, com sua teoria do silogismo, ja havia dado um passo
nessa direcdo, ao substituir alguns termos, como ‘gato’ e ‘mamifero’, por
variaveis tais como A, B etc. A légica contemporanea levou esse processo
mais adiante: ndo apenas usamos letras para indicar certos termos, mas
também simbolos para outras expressdes, como ‘todo’ e ‘algum’. Isto é, a
I6gica, hoje em dia, faz uso de linguagens artificiais (ou linguagens formais)
(MORTARI, 2001, p. 61).

Por esse prisma, a légica simbdlica nao difere da légica tradicional em
esséncia, mas distingue-se dela, ao desenvolver uma linguagem artificial, a maneira
da matematica, tornando-se um instrumento mais eficaz para a analise e dedugao

formal, como destaca Copi (1978):

O uso de uma notacao logica especial ndo é peculiar a I6gica moderna.
Aristételes, o fundador dessa disciplina na Antiguidade, usou certas variaveis
para facilitar seu préprio trabalho. A este respeito, embora a diferenga entre a
I6gica moderna e a légica classica ndo seja de esséncia, mas de grau, a
diferengca em grau é tremenda. A maior extensdo em que a légica moderna
desenvolveu a sua prépria linguagem técnica especial tornou-a um
instrumento incomensuravelmente mais poderoso para a andlise e a
deducgao. Os simbolos especiais da légica moderna ajudam-nos a expor, com
maior clareza, as estruturas légicas de proposigao e argumentos, cuja formas
podem ser obscurecidas pela pouca maleabilidade da linguagem correta
(COPI, 1978, p. 225-226).

Desse modo, Lungarzo (1993) menciona que Leibniz, criador do calculo
infinitesimal, foi o primeiro filosofo e matematico a conceber a ideia de usar a
linguagens artificiais, no século XVII. Assim como a algebra possui simbolos préprios,
assim também a légica deveria ser uma linguagem perfeita. A ideia de Leibniz era
desenvolver uma lingua filosofica, que seria uma linguagem simbdlica artificial
espelhando a estrutura dos pensamentos.

Segundo Chaui (2002), apesar de Leibniz ter proposto o uso da linguagem

artificial, ele ndo chegou a desenvolvé-la. A logica, na verdade, s6 comecgou a fazer
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uso de linguagens artificiais no século XIX, com a publicagdo das obras: Analise
matematica da logica, de Boole, e Logica formal, de Morgan, ambas em 1847. Coube
a Frege e mais tarde ao filésofo inglés Bertrand Russell e Alfred North Whitehead
completar e consolidar a grande transformacao da logica.

Destarte, pode-se dizer que uma linguagem artificial consiste em um conjunto
de simbolos e/ou caracteres, denominado de alfabeto de linguagem, junto com regras
de formacgao, sendo um conjunto de regras que dizem combinar estes simbolos para
formar as expressdes da linguagem, ou seja, os termos e as férmulas. Ressaltando
que, “o que faz com que uma linguagem artificial qualquer seja uma linguagem da
l6gica é o significado fixo que atribuimos a certos simbolos: os simbolos l6gicos”
(MORTARI, 2001, p. 121).

Neste sentido, cada sentenga simples (expressdes de proposi¢cdes), pode ser
substituida por uma letra sentencial (letras do nosso alfabeto). Assim, uma letra
sentencial pode simbolizar qualquer sentenca: Por exemplo, usar a letra “p” para
simbolizar a sentenga “Aristoteles € um fildsofo”. Ao realizarmos a simbolizagcdo da
sentenca, ela tornar-se uma féormula. Aférmula, na linguagem do calculo de predicado,
pode ser simples (atbmicas), tais como “O gato mia”, ou compostas (moleculares), tal
como “2 é par e 3 é impar” (MORTARI, 2001).

Segundo Mortari (2001), a partir de formula simples, fazemos combinagdes
entre sentengas de férmula complexa ou molecular, que contém as duas premissas
do argumento como partes, por meio de operadores l6gicos ou conectivos.

Os conectivos logicos (ou operadores légicos) séo termos e expressdes que
estdo frequentemente presentes nas proposigdes compostas, tais como a negagao

“ndo”, a conjuncao “e”, a disjuncao (inclusiva ou exclusiva) “ou”, o condicional (ou
implicacao) “se...entao” e o bicondicional (ou equivaléncia) “se e somente se”.

Para Copi (1978, p. 227) "todo enunciado é verdadeiro ou falso, cada enunciado
tem um valor verdade — em que o valor de verdade de um enunciado é verdadeiro e
valor de verdade de um enunciado falso é falso”. Sendo que, esses valores podem
ser representados pelas letras “V” e “F”, e expresso mais sucintamente por meio de
uma tabela de verdade.

Copi (1978, p. 228) entende que “a negacgao (ou contradicdo, ou negativa) de
um enunciado é, frequentemente, formada pela inser¢cao de um “ndo” no enunciado

“_
~

original’. Para expressar a negagado de um enunciado usar-se o simbolo til ou

13 ” [{Pgl)

separador “7”. Assim, se um enunciado “p” for verdadeiro, a sua negagao “~p” sera
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falsa; se o enunciado “p” for falso, a sua negagéo “~p” sera verdadeira. Destarte, Copi
(1978, p. 228) explica que,

se p é um enunciado qualquer, a sua negagao escreve-se ~p. E 6bvio que o
til € um operador funcional-de-verdade. A negacdo de todo o enunciado
verdadeiro é falsa, e a negagéo de todo enunciado falso é verdadeira. Este
fato pode ser expresso por meio de uma tabela de verdade muito simples:

p | ~p
Vv F
F Vv

A conjuncgdo® é uma fungdo de verdade de dois enunciados que se combinam
pela palavra “e”, cujo simbolo é o ponto “.” ou o circunflexo “”. Assim, o enunciado
composto “2 é par e 3 é impar”, pode ser escrito: “p * q” (ou p.q). Considerando a
relagcdo dos conjuntivos, a conjungao “p * q” é verdadeira se “p” e “q” sdo ambas
verdadeiras; caso contrario, € falsa. A determinacao do valor de verdade pode ser

representada pela tabela de verdade a seguir (COPI, 1978):

Quadro 1: Conjungao
p q P-q

\ \% \%

v F F

F % F

F F F
Fonte: Copi (1978, p. 228).

A disjungao (ou alternagao) corresponde a “ou” em portugués. Em portugués,
esta palavra tem dois sentidos: um inclusivo (cujo simbolo é a cunha “v’) e um
exclusivo (cujo simbolo € duplo vé “w”). O sentido inclusivo é aquele de “e/ou”, isto &,
tem o sentido de um ou outro, possivelmente ambos. Por exemplo, “Natan costuma ir
ao IFAL a pé ou de bicicleta”, isso significa que Natan tanto pode ir de uma maneira
ou de outra, sendo a duas alternativas verdadeiras, isto é, inclusiva. O sentido
exclusivo representa uma alternagdo: ou uma coisa ou outra, mas nao ambas. Por
exemplo, “No Exame de Selegao do IFAL, Naty pode escolher Guia de Turismo ou

Meio Ambiente”, caso em que uma escolha exclui a outra. A tabela de verdade, para

4 A conjuncao é um enunciado composto funcional-de-verdade, de modo que nosso simbolo do ponto
€ um conetivo funcional-de-verdade, ou extensional. Dados quaisquer dois enunciados p e q, s6
existem quatro conjuntos de valores de verdade que lhe possamos atribuir (COPI, 1978, p. 227-228).
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a disjuncao sao:

Quadro 2: Disjungao inclusiva e exclusiva

P q | pvq P q pwgq
Y Vv Vv Vv Y F
Vv 5 Vv Vv F Vv
F Vv Vv 5 Vv Vv
F 5 3 5 F F

Fonte: Copi (1978, p. 230).

Como se vé, uma disjungao inclusiva so é falsa no caso de ambos os disjuntivos
serem falsos. No caso da disjungao exclusiva, somente um dos disjuntivos pode ser
verdadeiro, nunca ambos.

No enunciado condicional (ou implicagdo), afirma-se que seu antecedente
implica seu consequente. A expressdo usada para a condicional possui a forma

“se...entdo”, representada pelo simbolo “—” (fecha). Em termos de valores de

verdade, a forma “se p, entdo q” sdo consideradas falsas em apenas uma condigio:
quando “p” é verdadeiro e “q” é falso. Em todos os outros casos, consideramos os
enunciados verdadeiros (COPI, 1978).

A condicional ndo sugere qualquer conexao entre o antecedente e o
consequente. O que se pode afirmar é que, de fato, ndo é possivel de o antecedente
ser verdadeiro, quando o consequente é falso. No exemplo: “Se Sécrates nasceu em
Atenas, entao Socrates € grego”, devemos perceber que o simbolo da condicional é
um conectivo funcional-de-verdade, tais como os simbolos para a conjuncgéo e a

conjungao. Como tal, pode ser definido pela seguinte tabela de verdade (COPI, 1978):

Quadro 3: Condicional

p q P—q

\Y Vv Vv

\Y F F

F V Vv

F F \Y
Fonte: Copi (1978, p. 239).

A bicondicional (ou equivaléncia) corresponde a uma condicional nas duas
diregdes: “p « g”. Os enunciados sao equivalentes em valor de verdade, quando séo
ambos verdadeiros ou ambos falsos. A bicondicional € uma fungdo de verdade
expressa pelo simbolo “—” que pode ser lido como “se e somente se”. No enunciado

bicondicional: “vou ao cinema se e somente se eu receber” pode ser definido pela
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seguinte tabela de verdade:

Quadro 4: Bicondicional

p q P<—q

\ \ \%

v F F

F % F

F F %
Fonte: Copi (1978, p. 252).

Percebe-se que as tabelas de verdade de enunciados compostos, dependendo
dos enunciados simples, servem para identificar os enunciados de acordo com seus
valores de verdade e falsidade. Sob esse aspecto, poderemos notar a existéncia de
algumas formulas cujo valor de verdade € sempre verdadeiro (tautologia), sempre
falso (contradicéo), ou verdadeiro e falso simultaneamente (contingéncia), qualquer

que seja o valor atribuido as férmulas atdmicas que nela ocorrem (MORTARI, 2001).

Quadro 5: Quadro resumo

Proposicéo Verdade Falso
peg(”q) Ambos verdadeiros Nos demais casos
pouq(pVaq) Pelo menos uma verdade Ambos falsos
oupouq(pwaq) Uma e apenas uma verdade Nos demais casos

O antecedente verdadeiro e

sep, entdoq (p — Q) Nos demais casos o consequente falso

p se e somente se q (p « Qq) Valores légicos iguais Nos demais casos
Fonte: O autor 2021.

Segundo Mortari (2001), a utilizagdo de uma simbologia apropriada provocou
mudancgas profundas na logica, ha diversos tipos de argumentos que podem ser
formalizados através da logica simbdlica; contudo, existem argumentos que n&o séo
possiveis de serem formalizados pelos métodos tradicionais, como por exemplo, o
tempo. Nesse sentido, novos sistemas logicos se desenvolveram: as logicas
complementares, no sentido de estender aspectos da logica, e as ldgicas alternativas,
no sentido de substituir alguns fundamentos dela.

As logicas complementares ou légicas ampliadas consideram que a logica
classica esta correta dentro dos seus limites, mas precisa ser ampliada para conseguir
formalizar argumentos antes nao representaveis por ela. Acrescentando novos
operadores e regras a linguagem (os quais ndao sado fungbes de verdade),

denominados operadores intensionais. Estes operadores definirdo o tipo da logica
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complementar, que podera ser modal, temporal, epistémica, dedntica, entre outras
(MORTARI, 2001).

As logicas alternativas, ou heterodoxas, partem do principio que a logica
classica esta errada e precisa ser substituida, pelo menos, algumas coisas nela
precisam. Dentre as logicas alternativas, destaca-se a légica polivalente, intuicionista,
relevante, paraconsistente, e outra mais (MORTARI, 2001).

Segundo Copi (1978, p. 20), “a légica tem sido frequentemente definida como
a ciéncia das leis do pensamento. Mas esta definicdo, conquanto oferegca um indicio
sobre a natureza da légica, ndo € exata”. De acordo Lungarzo (2003, p. 30), “a légica
nao € a unica ciéncia preocupada com o pensamento. Como atividade individual, o

pensamento é também assunto da psicologia”. Nesse sentido,

[...], o pensamento € um dos processos estudados pelos psicélogos. A logica
nao pode ser “a” ciéncia das leis do pensamento, porque a psicologia também
€ uma ciéncia que trata das leis mentais (entre outras coisas). E, se
“‘pensamento” é qualquer processo mental que se produz na psique das
pessoas, nem todo o pensamento constitui um objeto de estudo para o ldgico

(COPI, 1978, p. 20).

Para Lungarzo (2003, p. 30), “a légica nao esta preocupada com o processo de
producao do pensamento. Pelos menos, ndo a légica formal pura”. Esse entendimento
segue a diregao do que pensa Copi (1978, p. 21), que afirma, “ao légico so interessa
a correcao do processo, uma vez completado. A distingdo entre o raciocinio correto e

incorreto € o problema central que incumbe a logica trata”.

Mas, enfim, acontega consciente ou inconscientemente, o raciocinio € um
processo mental. Porém, n&o é de interesse da légica investigar como esse
processo ocorre: ainda que a lédgica muitas vezes seja caracterizada como a
“ciéncia do raciocinio”, ela ndo se considera de modo algum parte da
psicologia. A l6gica ndo procura dizer como as pessoas raciocinam (mesmo
porque elas ‘“raciocinam errado” muitas vezes), mas se interessa
primeiramente pela questado de se aquelas coisas que sabemos ou em que
acreditamos — o ponto de partida do processo — de fato constituem uma boa
razao para aceitar a conclusdo alcangada, isto &, se a conclusdao é
consequéncia daquilo que sabemos (MORTARI, 2001, p. 6).

Em um sentido estrito, mais que ciéncia das leis do pensamento ou ciéncia do
raciocinio, para Mortari (2001, p. 2) a légica é “a ciéncia que estuda principios e
métodos de inferéncia, tendo o objetivo principal de determinar em que condigbes
certas coisas se seguem (sao consequéncia), ou nao, de outras”.

De acordo com Copi (1978, p. 21), “a inferéncia € o processo pelo qual se chega
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a uma proposicao, afirmada na base de uma ou mais proposi¢des aceitas como ponto
de partida do processo”. Contudo, a légica ndo esta interessada no processo de
inferéncia, mas sim em algo que resulta de processo, os argumentos.

Vimos que, ndo existe uma unica légica. A légica tradicional por muito tempo
representava uma forma definitiva de organizagao do pensamento, a tal ponto que, no
século XVIIl, Kant afirma ser a légica uma ciéncia completa, acabada, desde
Aristoteles. O que nao correspondeu a realidade dos fatos. Isso nao significa que
tenha sido derrogada, ha muitas situagdes em que a analise depende dela. Ha, no
entanto, como vimos, logicas que ndo s6 complementam como rivalizam com a
tradicional.

Enfim, a lI6gica € uma area de estudo muito importante para o desenvolvimento
humano, uma vez que os seres humanos se relacionam uns com oOs outros e
necessitam adotar um meio para a comunicacdo e para 0 exercicio critico da
cidadania. Nesse sentido, pode-se dizer que a logica € um instrumento do
pensamento para pensarmos corretamente, pois ela nos permite distinguir os

argumentos corretos dos incorretos.

1.3 A histéria das histérias em quadrinhos

A origem das histérias em quadrinhos é muito discutida e tentar definir quando
foi criada a primeira histéria em quadrinhos é uma tarefa dificil e subjetiva. Para
Carvalho (2006, p. 23), “quem sabe quando surgiram as histérias em quadrinhos
(HQs) pode se considerar um expert no assunto. Isso porque ninguém pode afirmar
ao certo quando elas surgiram”.

Ha quem afirme que o surgimento da histéria em quadrinhos reporta-se ao
berco das primeiras manifestacbes abstratas e criativas do ser humano, onde se
encontravam pintadas na parede cenas de caga huma narragao de gravuras sem texto

verbal. Isso é corroborado por Rama e Vergueiro (2012) que afirmam:

Assim, quando o homem das cavernas gravava duas imagens, uma dele
mesmo, sozinho, e outra incluindo um animal abatido, poderia estar, na
realidade, vangloriando-se por uma cacgada vitoriosa, mas também
registrando a primeira histéria contada por sucessao de imagens. Bastaria,
entdo, enquadra-las para se obter algo muito semelhante ao que
modernamente se conhece como histérias em quadrinhos (RAMA;
VERGUEIRO, 2012, p. 8-9).
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Para ilustrar esse argumento, Moya (1986) afirma que, Pablo Picasso teve
magoas por nao ter feito histérias em quadrinhos, apesar de ter uma fase influenciada
pelas pinturas das cavernas. E, como €& sabido por todos, os quadrinhos retomaram a
linguagem simples e universal das pinturas rupestres.

Diante de tais perspectivas, entende-se que a origem das historias em
quadrinhos e expressdes grafico-visuais surgiu a partir de desenhos (pinturas de
animais e da natureza) nas rochas e nas paredes das cavernas, muito antes do ser
humano desenvolver a escrita.

Outra possivel origem encontra-se em registros da Antiguidade, com papiros
do antigo Egito e da Mesopotamia que relatam, por exemplo, em forma de desenhos
sequenciados, as aventuras dos deuses, sua mitologia e as grandes realizagdes
faradnicas; ou da Idade Média, em que gravuras e tapetes narram o surgimento do
cristianismo e episédios de batalhas estampadas em pinturas a dleo.

Como se Vvé, a trajetoria histérica dos quadrinhos é bem antiga, surgiu muito
antes da invencéao da escrita, mais especificamente, nas narrativas que remontam aos
registros pictograficos denominados pinturas ou arte rupestre da antiguidade.
Entendidos dessa forma, “estudiosos apontam as inscricdes que nossos
antepassados deixaram nas cavernas, no periodo pré-histérico, como a origem mais
remota das histérias em quadrinhos” (IANNONE, L.; IANNONE, R., 1994, p. 10).

Edgard Guimaraes (2010) assim se refere a esse tema:

Histéria em Quadrinhos é a forma de expressao artistica que tenta
representar um movimento através do registro de imagens estaticas. Assim,
€ Histéria em Quadrinhos toda produgdo humana, ao longo de toda sua
Histdria, que tenha tentado narrar um evento através do registro de imagens,
nao importando se esta tentativa foi feita numa parede de caverna ha
milhares de anos, numa tapegaria, ou mesmo numa unica tela pintada. Nao
se restringem, nesta caracterizacdo, o tipo de superficie empregado, o
material usado para registro, nem o grau de tecnologia disponivel
(GUIMARAES, 2010, p. 30).

Mas, foi apds a invengéo da impressao, por Gutemberg (século XV), que tudo
se precipitou, a difusdo da imagem impressa comecgou a invadir o mundo. Os textos
escritos — folhetins ilustrados, posteres, romances seriados — puderam ser difundidos
para as massas (MOYA, 1977).

No entanto, as histérias em quadrinhos, como a conhecemos hoje, comegaram
a surgir no final do século XIX, simultaneamente, no Brasil, na Franca e nos Estados

Unidos, expandindo-se, posteriormente, para outros paises.
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Vale lembrar que, a partir do século XIX, obras percursoras dos quadrinhos
modernos comegaram a surgir através de posteres em imagens seriadas. Em 1827, o
pintor suico Rudolph Topffer criou o romance seriado Les Amours de Monsieur Vieux-
Bois, em 1845, o psiquiatra alemao Heinrich Hoffmann publicou Struwwelpeter
(historia de um menino distraido e malcomportado), em 1865, o escritor alemao
Wilhelm Busch publicou também a génese de dois garotos traquinos dos quadrinhos
na obra Max und Moritz. (MOYA, 1977).

A principio, as histérias em quadrinhos tém seus primeiros registros da maneira
que conhecemos nas produgdes do jornalista e caricaturista italo-brasileiro Angelo
Agostini, com As Aventuras do Nh6-Quim (1869) e nas publicagdes de Richard Fenton
Outcalt no New York Word, de 1895, The Yellow Kid — o menino amarelo — (MOYA,
1977).

Ha quem diga que a primeira HQ foi criada por um italo-brasileiro, Angelo
Agostini, em 30 de janeiro de 1869. Essa histéria, batizada de As aventuras
de Nhé Quim (ou Impressdes de uma viagem a corte). [..] Ja os
estadunidenses garantem que o pioneiro é deles: Richard Outcaut. Em 1895,
Outcaut publicava em um dos maiores jornais de Nova York (e,
consequentemente, dos Estados Unidos) o personagem Mickey Doogan,
mais conhecido como The Yellow Kid (CARVALHO, 2006, p. 23-24).

Mais recentemente, em outubro de 2015, o colecionador estadunidense Eric
Caren encontrou um anuncio de pagina inteira de um jornal, de 1831, sem
identificacdo de titulo, uma publicagdo chamada “The Comic Mirror’ (ilustracéo 1)
apresentada como um conceito “sem precedentes nos Estados Unidos” e que seria
publicada no ano seguinte, em 1832. Essa pode ter sido a primeira historia em

quadrinhos na historia.

llustragao 1: Anuncio de jornal de 1831 possivelmente a origem das HQs

Fonte: http://universohg.com/noticias/uma-incrivel-descoberta-sobre-a-provavel-primeira-hg-
do-mundo/ (Acesso em: 16/11/20)
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No entanto, Carvalho (2006) afirma que:

Se voltarmos os olhos para o Oriente, descobriremos que, no Japao, ja se
faziam quadrinhos séculos antes de brasileiros e estadunidense nem sequer
pensarem neles: Tobae Sankokushi, uma histéria em quadrinhos japonesa
(ou manga, como eles chamam por 1a), ja havia sido publicada em 1702
(CARVALHO, 20086, p. 24).

Conforme Luyten (1985, p. 16), as origens das historias em quadrinhos estdo
nas civilizagdes europeias, “onde as inscrigdes rupestres nas cavernas ja revelaram a
preocupagao de narrar os acontecimentos através de desenhos sucessivos”. Na

mesma linha de compreensao, Carvalho (2006) expde que:

De mais a mais, ndo seriam, de certa forma, histérias em quadrinhos as
pinturas rupestres que o homem das cavernas fazia, ilustrando seu dia-a-dia?
Ali, temos desenhos que contam histérias, com comecgo, meio e fim. Faltam
os baldes com texto, mas como exigir isso de culturas que nem haviam
desenvolvido a escrita? Como se v&, € mesmo uma discussao dificil, subjetiva
e, talvez, inatil (CARVALHO, 20086, p. 24).

Portanto, dentro de um imenso leque de cenario, tentar definir quando foi feito
o primeiro quadrinho da histéria ou mesmo decifrar quem o fez primeiro, parece ser
cada vez menos importante, dificil e subjetivo; dado ao fato de que ninguém sabe ao
certo quando ele surgiu. Mas, independentemente de quando e onde surgiu, é
possivel afirmar que a origem dos quadrinhos se confunde com a histéria da

humanidade.

1.3.1 Breve histéria das histérias em quadrinhos no Brasil, de Angelo Agostini

ao Festival Internacional de Quadrinhos

Na visdo de Moya (1986, p.220), “a data oficial da primeira ilustragao (cartoon)
brasileira foi estabelecida como 14 de dezembro de 1837, sob o titulo A Campainha e
o Cujo, feita por Manuel Araujo Porto-Alegre (1806-1879)".

Entretanto, a origem das histérias em quadrinhos ocorreu da vertente
humoristica da imprensa (cartuns, charges e caricaturas), tendo em Angelo Agostini
(1843-1910), um dos mais importantes intelectuais humoristas da imprensa ilustrada
do século XIX. Sendo que, na imprensa ilustrada paulista, com Luis Gonzaga Pinto
da Gama e Sizenando Barreto Nabuco de Araujo, funda o seminario liberal o Diabo

Coxo (1864-1865), nome inspirado no periddico italiano Diavolo Zoppo e cria, com
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Américo de Campos e Antdnio Manuel Reis, o jornal O Cabrido (1866-1867), este de
curta existéncia (GUIMARES, 2010).

A participacao de Agostini, na imprensa caricata fluminense, iniciou no periédico
O Arlequim (1867-1868), que deixou de circular no final de 1868, para dar lugar a Vida
Fluminense (1868-1875) e em O Mosquito (1872-1875). Em 1895, criou o jornal Don
Quixote (1895-1903), trabalhou na Gazeta de Noticias, na Leitura para Todos e em O
Malho (1902-1953). Além disso, colaborou na revista infantil O Tico-Tico, cujo o
desenho do titulo é de sua autoria (CARDOSO, 2013).

Foi através das As aventuras do Nhé-Quim ou Impressées de uma viagem a
corte, considerada a primeira histéria em quadrinhos nacional, publicada pela primeira
vez em 30 de janeiro de 1869 no periodico a Vida Fluminense e As Aventuras do Zé
Caipora, publicada em 27 de janeiro 1883 no periddico Revista lllustrada que, Angelo
Agostini se tornou o percursor das histérias em quadrinhos e charges politicas no
Brasil.

Dentro dessa perspectiva, explica Cardoso (2013) que As Aventuras de Nho-
Quim foi a primeira histéria brasileira em quadrinhos de longa duragédo e uma das
primeiras no ambito mundial.

Agostini escreveu e desenhou As Aventuras de Nh6-Quim (ilustragdo 2) no
clima das ideias abolicionistas republicanas, nelas relata as desventuras de um
homem simples, ingénuo e trapalhdo do interior que é exilado na Corte pela familia
para tecer uma sucessao de criticas irreverentes aos problemas urbanos, modismos,

costumes sociais e politicos da época (CARDOSO, 2013).

llustragéo 2: As Aventuras de Nh6-Quim ou Impressdes de uma Viagem a Corte

s B e L
Fonte: http://memoria.bn.br/pdf/709662/per709662 1869 00057.pdf (Acesso em: 03/08/20).
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As Aventuras de Zé Caipora (ilustragao 3) narram as desventuras e peripécias
de um homem urbano, José Corimba. A alcunha, Zé Caipora, deve-se a sua sina de
azarado, ja que suas aventuras iniciais sdo marcadas pelas imensas trapalhadas e
pela falta de sorte que acompanhava o primeiro herdi brasileiro da nona expressao
artistica da humanidade® (CARDOSO, 2013).

llustragao 3: As Aventuras de Zé Caipora

Fonte: http://memoria.bn.bripdf/332747/per332747 1883 00331.pdf (Acesso em: 03/08/20).

Segundo Cardoso (2013), trés aspectos se apresentam no tocante a Zé
Caipora personagem do folclore brasileiro: E um heréi cémico, aventureiro e
romantico. A titulo de uma classificagcdo mais especifica, pode-se dizer que na

apreciacao da literatura em quadrinhos:

As Aventuras de Zé Caipora dao a sensagao de estar como um todo no Brasil.
Suas aventuras sdo o unico repositorio iconografico sequencial dos usos e
costumes rurais e urbanos do fim do Segundo Império e do comego do século
XX. (...) E foram o primeiro folhetim ilustrado e a primeira novela grafica. Nem
na Europa e nem nos Estados Unidos houve obra semelhante. Recupera-la
e difundi-la pela midia, livros e revistas especializados, revolucionara a
cronologia, a hierarquia e o mérito dos precursores da técnica da histéria em
quadrinhos (CARDOSO, 2013, p. 30).

Nesse contexto, vale ainda ressaltar que Agostini foi fundador da Revista
lllustrada (ilustracdo 4), um periddico humoristico ilustrado publicado na corte

5 As HQs s3o consideradas a nona expressao artistica da humanidade, a saber: 1.Musica, 2.Artes
Cénicas, 3.Pintura, 4.Arquitetura, 5.Escultura, 6.Literatura, 7.Cinema, 8.Fotografia, 9. Histérias em
Quadrinhos.
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brasileira, com circulagdo semanal, criado em 1° de janeiro de 1876 a 1898 com a
publicagdo de seu ultimo exemplar. Em suas oito paginas (quatro para textos e quatro
para charges), versava sobre o0s mais diversos temas da sociedade
imperial/republicana, como a politica, a literatura, as artes em geral e os costumes da
populacao (PIRES, 2010).

llustragao 4: Capa da Primeira Edigdo da Revista lllustrada, 1876

Fonte: http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=3327478&pagfis=1 (Acesso em:
03/08/20).

Outra expressiva contribuicdo de Angelo Agostini foi a criagdo do logotipo da
primeira revista brasileira a publicar regularmente histérias em quadrinhos O Tico-Tico
langada pela editora O Malho, no dia 11 de outubro de 1905, tendo como personagem
principal Chiquinho, um garotinho loiro de cabelos longos e seu cachorro Jagungo. Na
realidade, Chiquinho era uma cépia ndo-autorizada de Buster Brown e Jagunco, cépia
de Tige. O Tico-Tico era uma revista destinada ao publico infantil, diferente dos gibis
que conhecemos hoje em dia, trazia poucas paginas com quadrinhos. O resto era
passatempos e textos diversos como, curiosidade, fabulas e fatos sobre a histéria do
Brasil (LUYTEN, 1985).

Acredita-se que ao longo dos anos, a revista O Tico-Tico, a mais longeva
publicagcdo periddica dirigida a infancia no pais de 1905 a 1962, editada
ininterruptamente por mais de cinco décadas, foi se enriquecendo com a colaboragao
de desenhistas famosos. E, devido a este fato, tenha sido a primeira do mundo a
apresentar histérias em quadrinhos completas. Tais como a historia de Reco-Reco,
Boldo e Azeitona, por Luiz Sa; Bolinha e Bolonha, por Nino Borges e Zé Macaco e
Faustina, por Alfredo Storni (VERGUEIRO, 2017).

Em 14 de margo de 1934, foi lancada como apéndice semanal do Jornal A
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Nacgéo, por Adolfo Aizen, o Suplemento Infantil, titulo posteriormente modificado para
Suplemento Juvenil que, de certa maneira, pode ser vista como a introdugéo de
comics norte-americano no mercado brasileiro. O Suplemento Juvenil ndo foi a Unica
revista com quadrinhos a seguir o modelo de séries americanas, com o resultado do
seu sucesso, em pouco tempo outras publicacdes foram lancadas no mercado, em
setembro de 1929, comegou a ser publicado um suplemento denominado Gazeta
Infantil — batizada pelos leitores como A Gazetinha —, o Mundo Infantil, O Lobinho,
Mirim e O Globo Juvenil uma imitagdo do Suplemento, de Roberto Marinho
(VERGUEIRO, 2017).

A Gazetinha, desde sua criagdo em 1929, passou por trés curtos periodos de
publicagdes, o primeiro periodo de 1929 até outubro de 1930, o segundo e mais
produtivo periodo, de 1933 a 1940, nessa fase de circulagdo o suplemento publicou
muitas histérias em quadrinhos estrangeiras, por exemplo, Superman e O Conde de
Monte Cristo. Infelizmente, em 1939, estoura a Segunda Guerra e o ultimo periodo de
publicacdo do suplemento retornou as bancas de jornal em 1948 até o encerramento
em 1950 (VERGUEIRO, 2017).

No entanto, pode-se afirmar que a revista Gibi, criada em 12 de abril de 1939,
— “a palavra “gibi®”, a rigor, significa “moleque”, mas essa revista ficou tdo popular
entre os seus leitores que emprestou 0 seu nome para designar tudo o que é revista
de histéria em quadrinhos” (LUYTEN, 1985, p. 70) —, langada por Roberto Marinho
como concorrente da revista chamada inicialmente Suplemento Infantil, titulo
posteriormente modificado para Suplemento Juvenil, firmou-se nacionalmente o nome
revista em quadrinhos. (MOYA, 1977, p. 203).

Curiosamente, a revista Gibi deu origem a revista Gibi Mensal, “que se manteve
nas bancas até o inicio da década de 1960, com mais de 300 edi¢des publicadas e
com a divulgacdo de dezenas de personagens dos quadrinhos norte-americanos”
(VERGUEIRO, 2017, p. 40).

Em 1945, Adolfo Aizen fundou a Editora Brasil-América Latina (EBAL), que se

No Brasil as HQs também sdo chamadas de gibis, em uma referéncia ao nome de uma das revistas
de maior sucesso no pais. Gibi se tornou sinébnimo de HQs. Comics é o nome dado as histérias em
quadrinhos nos Estados Unidos, uma referéncia a sua origem cOmica nas tiras de jornal. Também sao
chamadas de bandas desenhadas (Portugal), historietas (Argentina e outros paises da América do Sul),
Manga (no Japéo) e algumas vezes sinalizadas apenas como arte sequencial, entre outros muitos
nomes.
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caracterizou por somente editar historias em quadrinhos. Segundo Vergueiro (2017,
p. 43-44), essa editora foi “durante mais de trinta anos, uma das maiores produtoras
de revistas de historias em quadrinhos da América do Sul. E responsavel pela
popularizagdo dos principais super-heréis norte-americanos no Brasil”. Por seu
conteudo e pela distribuicao nacional, a EBAL intensificou a produgao de histérias em
quadrinhos completas tipo comic books, trazendo para o Brasil revistas de
personagens como o Capitdo Marvel, Superman, Batman, Tocha humana e o Principe
Valente. Em julho de 1949, surgiu a Editora Abril, cujos quadrinhos centralizaram-se,
desde o inicio, nas publicagdes das histérias de Walt Disney.

Nos anos 1950, floresceram no Brasil pela Editora EBAL diversos quadrinhos
independentes, entre as revistas em historia em quadrinhos, destaca-se as Edi¢cbes
Maravilhosas, que quadrinizava obras literarias tanto estrangeiras como nacionais.
Entre elas, O Guarani, de José de Alencar (LUYTEN, 1985).

Além dessa revista, a EBAL publicou no mercado outras colec¢des de histérias
em quadrinhos feitas por artistas brasileiros. A Série Sagrada, publicada de 1953 a
1959, com segunda edigcao a partir de 1969, a revista concentrava-se na vida dos
santos da Igreja Catodlica. Na década de 1970, surgiu a revista Classicos llustrados da
Literatura Brasileira, a colegao trazia historias em quadrinhos sobre obras classicas
da literatura brasileira. A editora, antes de abandonar o mercado de histéria em
quadrinhos entre os anos de 1970 a 1980, lancou a colecdo Historia do Brasil em
Quadrinhos (VERGUEIRO, 2017).

A Editora Abril, criada na cidade de Sao Paulo, por Victor Civita em 1950, foi a
editora responsavel pela publicagdo semanal das histérias em quadrinhos Disney no
Brasil. Em 1970, buscando aumentar sua participagédo no mercado de histéria em
quadrinhos, publicou junto com o quadrinista Mauricio de Sousa a primeira revista em
quadrinhos da Turma da Mbnica. Em 1979, assumiu a publicagdo das historias de
super-herois da Marvel Comics e, em 1984, os personagens da DC Comics.

Mauricio de Sousa, amante da arte dos desenhos desde a infancia, criou seu
primeiro personagem, o caozinho Bidu, e seu dono — Franjinha, que teve sua primeira
publicagcdo na Folha de Sao Paulo, em 18 de julho de 1959. A partir da década de
1960, surgiram diversos outros personagens, Cebolinha e Piteco (1962), Cascéao
(1963), Magali (1964) e Mdnica, que viraria a sua marca registrada, foi criada em 1964
e, em 1970, ganhou sua proépria revista em quadrinhos (CARVALHO, 2006). “A turma

da Mbénica em 1982, se transformaria num dos primeiros desenhos animados
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brasileiros de longa metragem” (LUYTEN, 1984, p. 47).

Em outubro de 1960, Ziraldo cria algo genuinamente nacional no campo das
historias em quadrinhos: O Pereré foi uma revista em quadrinhos de periodicidade
mensal, cuja figura central € o saci, um personagem cujas aventuras abordavam
tematicas ecoldgicas ou educacionais, publicado pela Empresa Grafica O Cruzeiro,
durante o periodo de outubro de 1960 a abril de 1964. Outro personagem de Ziraldo
foi O Menino Maluquinho, série de HQs que foi baseada no livro infantil de mesmo
nome publicado em 1980 (IANNONE, L.; IANNONE, R., 1994).

Com o advento do golpe militar no Brasil, os quadrinhos sofreram uma onda de
repressao semelhante ao que houve as comics nos Estados Unidos em 1954 pela
Comics Magazine Association of America (Associacado das Revistas em Quadrinhos
da América). Com a implantagédo do O Comics Code Authority” (Codigo de ética das
Histérias em Quadrinhos), as histérias em quadrinhos, antes de chegarem a uma
banca de jornal, obrigatoriamente, passariam pelo crivo dos syndicates, que na
sociedade norte-americana impds varias restrigdes aos comics. Os quadrinhos
recebiam um selo de controle, “que impuseram censura rigida em todos os sentidos,

0 que levou alguns autores a abandonar os seus trabalhos” (LUYTEN, 1984, p.31-32).

As décadas de 1960 e 1970 constituiram uma época bastante conturbada
para a sociedade brasileira, submergida em uma ditadura militar que via
qualquer tentativa de liberagdo dos costumes como uma ameaga a ordem
constituida. Nesse periodo, as manifestagdes artisticas e culturais foram
submetidas a rigida censura, impedindo a livre manifestagdo das ideias
(VERGUEIRO, 2017, p. 121).

Os Syndicates ou agéncias distribuidoras surgiram por volta de 1840, no inicio,
para prover os jornais rurais estadunidenses e, em consequéncia do acirramento da
disputa pelo publico leitor, os syndicates proliferaram, Hearst em 18 de outubro de
1896, “motivando um dos primeiros processos autorais na imprensa, abre caminho
para a posterior formacao de trustes econdbmicos americanos para distribuir — sob o
nome de Syndicates” (MOYA, 1977, p. 37).

7 Para fazer frente a visdo do dr. Wertham e de outros segmentos da sociedade, ao final da década de
1940 alguns editores norte-americanos reunidos na Association of Comics Magazine elaborou uma
primeira proposta para a depuragao das publicagdes da industria dos quadrinhos, um Comics Code,
que visava garantir a pais e educadores que o conteudo das revistas ndo iria prejudicar o
desenvolvimento moral e intelectual de seus filhos e alunos. (RAMA; VERGUEIRO, 2012, p. 12-13).
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Hearst criou varios syndicates. Esses syndicates, além de promover e distribuir
no mundo inteiro as histérias em quadrinhos, em certas épocas, tiveram “uma espécie
de censura interna que obriga seus autores a nivelar o conteudo das histérias a fim
de coloca-las em qualquer sociedade, mesmo as moralistas” (LUYTEN, 1985, p. 23).

No Brasil, houve reacio similar, ao que aconteceu durante a “cacas as bruxas”
nos Estados Unidos, a partir da segunda metade de 1950 provocada a partir da
publicagdo do livro Seduction of the innocent (A sedugédo do inocente) de Fredric
Wertham?®. Segundo Luyten (1984), Wertham n&do mediu esforgos para acabar com a
nona expressao artistica da humanidade, numa série de textos — extraido do livro de
sua autoria — que se propunha demonstrar que os quadrinhos propiciavam a violéncia,

além das atividades danosas a juventude, como afirma Carvalho (2006):

Como consequéncia desse novo embate, em 1955, o Senado brasileiro
proibiu publicagdes e imagens consideradas “obscenas e imorais” e
determinou que 50% das HQs vendidas no Brasil fossem feitas por artistas
nacionais. Em 1961, o Brasil também criou um “cddigo de ética” dos
quadrinhos, no qual se proibiam histérias de terror, nudez, ilustragcbes
provocantes e cenas de amor realistas, bem como se estabelecia que, nos
gibis, “a justica sempre deveria triunfar” (CARVALHO, 2006, p. 37).

Assim, as revistas deveriam conter um selo que certificasse sua aprovagao
pelas autoridades legais e, em 1960, as principais editoras de quadrinhos da época:
Editora Abril, EBAL, Rio Grafica, Editora (futura Editora Globo) e o Cruzeiro criam uma
versdo brasileira do Comics Code Authority, o Cédigo de Etica dos Quadrinhos
(MOYA, 1977). A ilustracdo 5 mostra que o selo do codigo brasileiro € semelhante ao

selo norte-americano.

llustragdo 5: Selo do Comics Code Authority e selo do Cédigo de Etica dos Quadrinhos no
Brasil

Fonte: http://www.nostalgiadoterror.com/reportagens 2/anos de_terror3.htm (Acesso em: 16/11/20).

8 Em 1954, o psicologo Fredric Wertham lancou o livro Seduction of the innocent (A sedugdo do
inocente), no qual afirmava — de maneira preconceituosa e pouco embasada — que os quadrinhos
provocavam “comportamentos anormais” nas criangas. Por “comportamentos anormais”, entenda-se
tendéncia ao crime e homossexualismo (CARVALHO, 2006, p. 34).
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Em 1969, durante um dos momentos mais violento do pais, é langado O
Pasquim, criado pelos jornalistas Tarso de Castro e Sérgio Cabral e pelo cartunista
Jaguar, em parceria com Ziraldo, o0 semanario reunia humoristas e quadrinistas como
Millor Fernandes e Henfil, além de escritores e intelectuais brasileiro. Segundo
Vergueiro (2017):

Explorando mais o humor grafico do que propriamente as histérias em
quadrinhos, O Pasquim tinha o seu forte na caricatura, por meio da qual
despejava toda a sua verve feroz. Entre os personagens do jornal podem ser
citados o rato Sig e a série Chopnics, desenhados por Jaguar, pseuddénimo
de Sérgio de Magalhaes Gomes Jaguaribe; Jeremias, o Bom, de Ziraldo Alves
Pinto e Rango, de Edgar Vasques; entre outros (VERGUEIRO, 2017, p. 125).

Ainda na década de 1960 nasceu a ideia de histéria em quadrinhos alternativa.
Nesse bojo de censura com o golpe militar, o quadrinho alternativo assumiu duas
tendéncias basicas. A primeira delas, ligada a imprensa de viés revolucionario,
compreendia que o papel das histérias em quadrinhos era conscientizar sobre os
males do regime politico e da necessidade de lutar em prol de um novo regime mais
democratico. A outra, de jovens artistas buscando romper com padrdes estéticos e
politicos impostos pelas editoras.

Nos anos de 1970, segundo Carvalho (2006), houve crescimento da produgao
de quadrinhos e charges alternativas no meio sindical e juvenil. Neste periodo, inicia
a publicacao da revista Grilo, pertencente a editora A&C (Arte & Comunicacgao) e a
revista Balo.

A Grilo era uma revista apenas de histéria em quadrinhos e sua periodicidade
era semanal, e tinha como objetivo levar aos jovens o melhor dos quadrinhos de
vanguarda. Ja a revista Baldo, teve sua primeira edicdo em novembro de 1972, em
sua breve existéncia, um total de nove edi¢des, abordava a expressao individual por
meio dos produtos culturais, sem amarras das grandes editoras.

No periodo entre 1985-1992, a Circo Editorial, de Toninho Mendes, surge num
cenario bastante receptivo para artistas de um universo alternativo que surgiu no inicio
da década anterior. Neste contexto, trés titulos se destacam em especial: Chiclete
com Banana, Os Piratas do Tieté e Circo (VERGUEIRO, 2017).

Arevista Chiclete com Banana (1985-1990) foi publicada em formato magazine,
com edi¢des bimestrais sob o prisma do humor, do erotismo e da psicodelia, sendo

uma das principais publicagdes brasileiras. Além de Arnaldo Angeli, merece destaque
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Laerte Coutinho, pela produgéo da histéria em quadrinhos Os Piratas do Tieté.

A partir de 1990, as histérias em quadrinhos ganharam impulso com as Bienais
Internacionais de Quadrinhos realizadas no Rio de Janeiro e posteriormente
transferidas para a capital de Minas Gerais com o titulo de Festival Internacional de
Quadrinhos (FIQ).

Em 1991, teve inicio a 12 Bienal Internacional de Quadrinhos, espalhada em
varios locais da cidade do Rio de Janeiro, tendo mais de 400 mil visitantes e, entre os
convidados estrangeiros ilustres, destacava-se a participacédo de Will Eisner. Em 1993,
foi realizada a segunda edi¢cado, com um fluxo ainda maior de visitas e participacéo de
convidados internacionais. A terceira e ultima Bienal Internacional de Quadrinhos
somente foi realizada em 1997, desta vez em Belo Horizonte e ndo mais na capital
fluminense (VERGUEIRO, 2017).

Em substituicdo a Bienal Internacional, em 1999 surgia, na cidade de Belo
Horizonte, o | FIQ. Mantendo a mesma periodicidade das bienais, esse evento contava
com a presenga de convidados nacionais e estrangeiros, além de exposigdes,
oficinas, palestras, mesas-redondas, langamentos e feira de publicagdes. Atingindo
cada vez mais visibilidade e mobilizando com o passar dos anos mais profissionais, 0
FIQ é considerado a maior convengdo de quadrinhos da América (VERGUEIRO,
2017).

Na cidade de Curitiba, no ano de 2011 teve inicio, ainda de forma experiencial,
o Gibicon Zero, preludio para o que se realizaria no ano seguinte e que daria inicio a
eventos e as bienais, com praticamente os mesmos objetivos do FIQ. Em 2016, o
Gibicon Zero passou a chamar-se Bienal Internacional de Quadrinhos de Curitiba,
mantendo a mesma sistematica de funcionamento (VERGUEIRO, 2017).

Apesar das bienais e festivais internacionais de quadrinhos terem surgido na
década de 1990, em 18 de junho de 1951, houve na cidade de Sao Paulo um momento
marcante para a histdéria das histérias em quadrinhos no Brasil, a primeira exposicao
de quadrinhos do mundo. A 12 Expo Internacional de Histérias em Quadrinhos, como
foi batizado esse evento, alguns anos depois, nos paises europeus e norte-

americanos, seria realizado mais algumas vezes (MOYA, 1977).

1.3.2 Breve panorama das pesquisas sobre HQs no Ensino de Filosofia

Considerando a importancia da utilizacdo de HQs sob a forma de material
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educativo no contexto escolar e a possibilidade desse material contribuir na formagao
dos discentes, tracamos um panorama de algumas pesquisas académicas
relacionadas ao tema em ambito nacional. Neste sentido, foi realizada uma busca na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), em maio de 2021, a partir do
descritor “histéria em quadrinhos”, encontramos 630 dissertacdes e 143 teses; a partir
do descritor “historia em quadrinhos e filosofia”, encontramos 69 dissertagcbes e 22
teses.

Afim de tragar um comparativo com outra base de dados, replicamos a busca
na plataforma Google Académico, em maio de 2021, a partir dos descritores “historia
em quadrinhos” e “histéria em quadrinhos e filosofia”, 0 que resultou na identificagao
de 152 trabalhos. Em visita ao site do Observatorio ProfEPT, em maio de 2021, a partir
do descritor “histéria em quadrinhos”, encontramos em seu acesso apenas 2 (duas)
dissertagdes e nenhuma tese, enquanto a partir do descritor “histéria em quadrinhos
e filosofia” ndo ha registro de dissertagéo ou tese.

Assim, foram selecionados apenas alguns desses trabalhos, que tivessem
relagdo com a EPT ou com o ensino de Filosofia, considerados relevantes quanto ao
tema proposto nesta pesquisa. Os temas escolhidos sao: Filosofia no Ensino Médio:
0 género histéria em quadrinhos numa perspectiva de letramento, de Possamai
(2006); Histéria em Quadrinhos e Ensino Médio Integrado: possibilidades para a
formacéo politécnica na educagéo basica, de Domingues (2019); Biblioteca ativa na
EPT: minicurso de criagdo de histérias em quadrinhos, de Moraes (2019) e, por fim,
Quadrinhos: uma abordagem multimodal para o ensino de filosofia, de Beraldi e
Coimbra (2017).

No decorrer da pesquisa bibliografica, observou-se diversas publicagdes sobre
HQs, entretanto, elas possuem viés diferentes desta pesquisa. Se na literatura ha
poucas bibliografias sobre HQs e Filosofia, a realidade ProfEPT nao é diferente, mas
isso se deve ao fato do Mestrado Profissional em Educagéao Profissional e Tecnoldgica
ter surgido em 2016, pela Resolugédo do Conselho Superior n° 161/2016.

Dentre as pesquisas encontradas sobre histéria em quadrinhos e ensino de
filosofia, selecionamos a dissertagcdo de Possamai (2006), que trata de uma reflexdo
sobre a introducgao de Filosofia no ensino médio, a partir de testagem, sob a forma de
questionario, que investiga a possibilidade da insergéo, ou ndo, do género histoéria em
quadrinhos em conteudo e atividades pedagdgicas de Filosofia, especificamente no

ensino médio.
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Possamai (2006) fez um estudo comparativo do texto platonico, O Mito da
Caverna, em trés géneros textuais distintos: a Alegoria da Caverna (A Republica, de
Platdo); as Trevas da Caverna (O Mundo de Sofia, de Jostein Gaarder); e As sombras
da Vida (HQ, de Mauricio de Souza). Segundo o autor, os discentes afirmaram que as
HQs foram mais faceis de serem compreendidas, em comparagao ao texto original,
de Platdo e o texto do livro, de Gaarder.

A pesquisa de Possamai (2006, p. 59) evidenciou que, para a grande maioria
dos discentes participantes, as HQs “sdo a melhor maneira de ser trabalhada a
introducao aos estudos de Filosofia no ensino médio”. Enquanto que o texto classico
filosdfico, teve a reprovacao pela metade dos discentes, “considerando-o pouco
adequado para um estudo inicial de Filosofia no ensino médio”.

A partir deste estudo, podemos compreender que as HQs na perspectiva dos
discentes podem e devem ser usadas na sala de aula em qualquer nivel de ensino
para ajudar na compreensdo de um texto ou mesmo de um assunto mais complexo.
Elas possuem um poder incrivel de passar mensagens sobre acontecimentos
complexos e complicados. Nao é a toa que os cartunistas a utilizem para descrever
fatos historicos, politicos e sociais apenas com um quadro.

Nessa mesma direcéo, corroboramos a fala de Rama e Vergueiro (2012, p.26)
quando afirma que em se tratando de quadrinhos, “pode-se dizer que o unico limite
para seu bom aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do professor
e sua capacidade de bem utiliza-los para atingir seus objetivos de ensino”.

Na mesma perspectiva, Carvalho (2006, p. 30), explica que, “o valor dos
quadrinhos é muito maior do que seu numero de venda, qualquer que seja ele. Isso
porque, além de meio de comunicagao de massa, entretenimento, arte, as HQs podem
ser uma excelente ferramenta em sala de aula”.

Mais recentemente, a dissertagdo de Marcelo de Godoy Domingues (2019),
apresentada ao ProfEPT, realizado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo — IFSP, € mais um trabalho académico que corrobora como
nosso Produto Educacional.

A pesquisa realizada por Domingues (2019) consiste em um projeto de ensino
que sugere a docentes de filosofia 0 uso de HQs para se buscar uma formag&o mais
critica e integral dos discentes, tendo a filosofia como disciplina problematizadora de
conhecimentos. Na pesquisa, o autor utiliza as HQs do quadrinista Carlos Ruas para

contextualizar e problematizar os assuntos e temas das aulas de Filosofia,
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desenvolvido para turmas das 12 séries do Ensino Médio Integrado, com os temas “O
que é Filosofia” e “O Nascimento da Filosofia”.

No Produto Educacional de Moraes (2019) Criag&o de historias em quadrinhos
— Guia do minicurso, a pesquisa tem o objetivo de ampliar a percepg¢ao dos discentes
do Ensino Médio Integrado quanto ao papel ativo da Biblioteca na Educagao
Profissional e Tecnolégica por meio da oferta da atividade de criagdo de HQ. Para a
autora, a escolha da HQ foi devido ao seu aspecto ludico, facilidade de imersédo nas
histérias e sua utilizacdo como elemento motivador do habito de leitura e
aprendizagem.

Na realidade, a autora, percebe que no meio escolar, ha que ser potencializar
os quadrinhos para educar. No entanto, deve-se levar em conta os objetivos
educacionais que se deseja alcancar com as HQs. Neste contexto, Rama e Vergueiro
(2012, p. 27) explica que, “os quadrinhos ndo podem ser vistos pela escola como uma
espécie de panaceia que atende a todo e qualquer objetivo educacional, como se eles
possuissem alguma caracteristica magica capaz de transformar pedra em ouro”.

Beraldi e Coimbra (2017), em seu artigo, apresentam uma proposta de
sequéncia didatica para uma turma de 2° série do Ensino Médio na disciplina de
Filosofia, com o objetivo de apresentar a importancia dos multiletramentos no contexto
escolar. O projeto € composto por duas etapas: “uma leitura interpretativa da Alegoria
da Caverna de Platdo e uma culminancia, a produgao de uma HQ, gerada a partir da
reflexdo acerca das questdes filosoficas e das possiveis interpretagcoes atuais que o
texto possa fomentar” (BERALDI e COIMBRA, 2017, p. 121).

Os dados do artigo de Beraldi e Coimbra (2017) ajuda-nos a refletir que a leitura
das HQs, por si s0, ja se apresenta como um promissor produto educacional. Como
bem observou Gilberto Freire, “os quadrinhos ndo sdo bons nem ruins — ainda que
haja, obviamente, HQs de boa e ma qualidade —, o que € bom ou ruim € o uso que se
faz deles” (CARVALHO, 2006, p. 39).

Rama e Vergueiro (2012) afirmam que, houve um tempo no Brasil em que levar
histérias em quadrinhos para a sala de aula era algo inaceitavel. Os autores lembram
que a popularidade dos quadrinhos foi responsavel por uma espécie de desconfianca
quanto aos efeitos que poderia provocar em quem as lessem. As HQs se tornaram
objeto de restricdo desde cedo, sendo condenadas por pais e docentes que
desconfiavam que as aventuras fantasiosas de suas paginas multicoloridas,

afastariam criangas e jovens de leituras mais profundas, desviando-os assim de um
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amadurecimento sadio e responsavel.

Faz tempo que os quadrinhos estdo presentes nas escolas. Houve uma
época em que circulavam, sorrateiramente, por baixo das carteiras ou eram
camuflados entre as paginas do livro de estudos. E se fossem descobertos,
era confusdo na certa: confisco, castigo, bilhete para casa e até ameaca de
ser mandado para a tdo temida Secretarial (MENDONCA, 2011 p. 3).

Com base nisso, podemos afirmar com Paiva (2016) que, as HQs eram
presenca marginal nos ambientes escolares e marcou época no Brasil como
deletérios. Os materiais educacionais que utilizavam HQs eram cada vez mais
€scassos € 0 seu uso para a educacgao foi sendo preterido através de proibigdes e de
controle extremos.

Nessa mesma direcao, Carvalho (2012) relata que surgiram protestos e criticas
formais contra a utilizacdo das HQs em sala de aula, primeiro pela Associagao
Brasileira de Educadores (ABE) por acreditarem que as historinhas incutiam habitos
estrangeiros nas criangas. E alguns anos depois a mesma censura foi imposta aos
quadrinhos, por parte dos bispos reunidos na cidade de S&o Carlos (SP), por
considerarem temas estrangeiros prejudiciais as criangas.

A presenca das HQs em qualquer situagao educacional era vista com suspeita,
e sobretudo, na educacdo formal. E se tratando das escolas, uma aceitacdo dos
quadrinhos representava algo muito dificil. Mesmo com todas as proibigdes, elas
sempre estiveram presentes no ambiente escolar. Assim, de acordo com Rama e
Vergueiro (2012):

O despertar para as HQs surgiu inicialmente no ambiente cultural europeu,
sendo depois ampliado para outras regides do mundo. Aos poucos, 0
“redescobrimento” das HQs fez com que muitas das barreiras ou acusagbes
contra elas fossem derrubadas e anuladas. De certa maneira, entendeu-se
gue grande parte da resisténcia que existia em relagéo a elas, principalmente
por parte de pais e educadores, era desprovida de fundamento, sustentada
muito mais em afirmacdes preconceituosas em relacdo a um meio sobre o
gual, na realidade, se tinha pouco conhecimento (RAMA; VERGUEIRO, 2012
p. 17).

Paiva (2016) afirma que, com o passar do tempo a resisténcia aos quadrinhos
foram sendo minada. Para o autor, o medo e receio dos possiveis maleficios dos
quadrinhos estavam mais relacionados a falta de reconhecimento sobre a area do que
alguma base cientifica. Na educacgao essa mudanca foi sentida ha algum tempo, tanto

que:
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O reconhecimento das HQs como uma maneira de auxiliar na pratica
pedagogica, ocorreu oficialmente em alguns paises, sendo um deles o Brasil,
gue em 1996 promulgou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Esses importantes documentos
apresentaram ao ensino formal brasileiro as HQs como um instrumento da
educacéo, especialmente como ferramenta interdisciplinar e transversal e no
gue se refere ao ensino e aprendizagem das linguagens como um género
linguistico (PAIVA, 2016, p. 57).

Como visto, as HQs passaram a ser mais aceitas no ambiente escolar a partir
do momento que foram reconhecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) e incluidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com isso ganharam
espaco em livros didaticos, no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), concursos
e provas de vestibulares.

Nota-se que ha diversas pesquisas sobre a utilizacdo de HQs na educacéo.
Para Rama e Vergueiro (2012), um dos motivos € o alto nivel de informac&o nas HQs.
Pois elas versam sobre os mais diferentes temas, sendo facilmente aplicaveis em
qualquer area do conhecimento.

Enfim, um dado relevante observado nos trabalhos, é o fato das HQs se
apresentarem como uma fonte de beneficios para o desenvolvimento educacional dos
discentes. Entre os jovens, ler quadrinhos é prazeroso, simples e de facil acesso. Além
disso, Rama e Vergueiro (2012) apontam que as HQs possibilitam, com seu uso, a
integracao entre as varias areas do conhecimento, possibilitando no ambiente escolar
um trabalho interdisciplinar e com diferentes habilidades interpretativas, tanto visuais

como verbais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodologico adotado para o
desenvolvimento da pesquisa, o tipo de pesquisa, l6cus e sujeitos da pesquisa, os
instrumentos de coleta de dados, bem como a finalidade desses dados no processo
de construgao do produto educacional.

Como metodologia de pesquisa, dentro da abordagem qualitativa, adotamos os
principios da pesquisa-ag¢ao, por reconhecermos que ela concebe e organiza uma
pesquisa social de finalidade pratica de acordo com as exigéncias proprias da agao e
da participagao dos atores do contexto pesquisado. “Neste processo, a metodologia
desempenha um papel de “bussola” na atividade dos pesquisadores, esclarecendo
cada uma das suas decisdes por meio de alguns principios de cientificidade”
(THIOLLENT, 2011, p. 32).

2.1 Tipo da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com o aporte metodolégico
da pesquisa-acao de Thiollent (2011), que tem como processo identificar o problema,
planejar uma solug¢ado, implementar, monitorar e avaliar sua eficacia. E com base em
Tripp (2005), para quem a pesquisa-acao pauta-se em uma investigacdo-acao que
utiliza técnicas de pesquisa, para melhorar a pratica tanto rotineira como da pesquisa
cientifica. Na pesquisa-agdo o objetivo basilar é “proporcionar novas informagdes,
gerar e produzir conhecimento que traga melhorias e solugées para uma dada
organizacao” (THIOLLENT, 1997, p. 75).

A pesquisa-agdao tem uma base empirica que se associa a formagao dos
discentes, assim “os pesquisadores e os participantes representativos da situagao ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT,
2011, p.16). Na pesquisa-agao o pesquisador faz parte da situagcao da pesquisa, e
visa a transformagao do ambiente onde a mesma ocorre (TRIPP, 2005).

Nessa investigagao procuramos uma reflexao na agéo, através da participagao

e interagao dos autores, no caso, discentes e pesquisador (THIOLLENT, 2011).

2.2 Lécus e sujeitos da pesquisa
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Seguindo os preceitos éticos da Resolugéo n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
0 projeto da presente pesquisa foi submetido a analise ética, por meio da Plataforma
Brasil, com aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Fundacdo
Educacional Jayme de Altavila / Centro Universitario CESMAC, por meio do Parecer
Consubstanciado n°® 4.138.362, CAAE: 32367820.5.0000.00369, de 06 de julho de
2020 (Anexo D).

Tendo recebido a autorizagdo do CEP, conduzimos a aplicagdo de um
questionario, no formato de formulario do Google Forms (Apéndice A), a uma turma
da 22 série do Ensino Médio Integrado ao Técnico do curso de Meio Ambiente do IFAL-
MD no componente curricular de filosofia. Todos os discentes receberam um Termo
de Assentimento de Livre e Esclarecimento — TALE (Anexo A) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo B), para que eles e seus
responsaveis estivessem cientes da pesquisa e dos procedimentos utilizados durante
0 processo, bem como os possiveis riscos e beneficios na participagao.

Neste contexto, enviamos para o grupo de WhatsApp da turma o link de acesso
ao questionario. Para poder acessar e responder o questionario, os discentes
deveriam, obrigatoriamente, assinalar que concordavam com o TALE e o TCLE
enviado como anexo ao convite para participar da pesquisa. Neste convite, havia uma
breve explicagdo sobre a natureza da pesquisa, seu objetivo, tempo previsto para
resposta e o contato dos pesquisadores. Tanto o TALE quanto o TCLE continham o
carimbo de assinatura de aprovacéao do projeto de pesquisa pelo CEP.

Antes da realizacdo da pesquisa, solicitou-se autorizagado do Diretor Geral do
IFAL-MD, por meio do Termo de Anuéncia (Anexo C) para que os discentes
participassem da intervencao/pesquisa.

A escolha por uma turma da 22 série do Ensino Médio Integrado ao Técnico do
curso de Meio Ambiente do IFAL-MD foi motivada pelos seguintes pontos:

a) os discentes da 22 série ja estdo bem inseridos no ambiente institucional; além de
estarem no meio dessa travessia que € o Ensino Médio, tiveram no ano anterior aulas
de filosofia e assim ja possuem melhor conhecimento sobre o conteudo;

b) trata-se de discentes que estdo mais envolvidos com a rotina e com o cumprimento
das exigéncias curriculares dos cursos em que estdo matriculados, diferentemente
dos discentes da 12 série que estao iniciando no Ensino Médio e, assim, ainda nao
tiveram contato com o conteudo de filosofia e os discentes da 3% e 42 séries, que

podem ter preocupacgdes para além do Instituto, como as provas para o ingresso no
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ensino superior, por exemplo;

c) € nesta série que s&o discutidos assuntos que contextualizam a tematica da logica,
por exemplo;

d) além disso, a escolha por discentes da 22 série da margem temporal para o inicio,
o desenvolvimento e a conclusédo da pesquisa, 0 que diminui os riscos da pesquisa,
relacionados a possibilidade de perda do publico participante. Em suma, a escolha
desta série especifica se justifica por proporcionar maior probabilidade de controle das

variaveis intervenientes.

2.3 Critérios de inclusao e exclusao

Os critérios de inclusao dos participantes em todas as fases da pesquisa foram
0s seguintes: a) voluntariedade e b) matricula na turma da 22 série do Ensino Médio
Integrado ao Técnico do curso de Meio Ambiente do IFAL-MD.

Os critérios de exclusédo, por sua vez, foram relacionados a liberdade de
recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
dos discentes que se voluntariaram, nomeadamente: a) auséncia as aulas

ministradas.

2.4 Métodos, etapas e instrumentos da pesquisa

Com relacao aos métodos adotados, procedemos, a revisdo da literatura, por
meio de textos classicos e contemporaneos, para embasar nossa fundamentacao
tedrica. O levantamento bibliografico aqui empreendido foi realizado em diversas
fontes como a Educapes, BDTD (Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes),
Observatorio ProfEPT, Google Académico e Scielo.

Por conseguinte, essa pesquisa volta-se para a primeira parte da pesquisa-
acao, que traz em seu bojo um carater participativo e democratico, que visa contribuir
para uma mudanga social (TRIPP, 2005). Em si, a pesquisa-agao se apresenta como
um tipo de pesquisa social concebida e realizada em estreita associag¢ao a pratica do
docente e dos discentes, assim “os pesquisadores e os participantes representativos
da situacado ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”
(THIOLLENT, 2001, p. 20).

Nesta etapa, realizamos a pesquisa diagnostica e analise de dados que
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consistiu na aplicagdo de um questionario, no formato de formulario do Google Forms
(Apéndice A). Esse formulario foi enviado por e-mail aos discentes da turma da 22
série do Ensino Médio Integrado ao Técnico do curso de Meio Ambiente do IFAL-MD.

Tendo como suporte metodolégico o método qualitativo da pesquisa-acgao,
optamos por um questionario fechado com perguntas de multipla escolha produzido
pelos pesquisadores, compreendendo um total de 10 perguntas. Este instrumento de
coleta de dados teve o objetivo de realizar um diagndstico sobre o uso e preferéncia
das histérias em quadrinhos por parte dos discentes. Com o aporte do questionario,
tabulamos e analisamos os dados coletados considerando os principios da Analise de
Conteudo, anunciado por Bardin (2016).

Em seguida, voltamos a pesquisa no sentido da elaboracdo do Produto
Educacional. Como visto na introducédo desta pesquisa, nossa intencao era realizar
uma oficina de produgéo de quadrinhos, mas em razdo das medidas de isolamento
social, implementadas em funcdo da Covid-19, foi preciso fazer mudancas em todo
corpus da pesquisa. Assim, enfrentamos o desafio de produzir uma HQ, utilizando a
plataforma on-line Storyboard.

Concluimos a pesquisa com a etapa final da pesquisa-ac¢ao, na qual a HQ
construida e apresentada no ambito do ProfEPT como Produto Educacional (Apéndice
D) passou por avaliagdo de um grupo focal, composto por 6 (seis) discentes
voluntarios, matriculados na 3?2 série do Ensino Médio Integrado ao Técnico do curso
de Meio Ambiente do IFAL-MD. A HQ tem a perspectiva de servir como recurso
didatico no ensino do componente curricular de Filosofia. A avaliacdo do Produto
Educacional consistiu na aplicagdo de um formulario mediante a plataforma Google
Forms (Apéndice B), em razdo das medidas de isolamento social ensejadas pela

Covid-19, orientando as alteracdes e melhorias aplicadas a HQ em sua versao final.
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3 ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta seg¢do apresentamos o processo adotado para analise dos dados
coletados nesta pesquisa, tendo como base a técnica da Analise de Conteudo
proposta por Bardin (2016), bem como promove discussdes entre os resultados

obtidos e os referenciais tedricos anteriormente expostos.

3.1 Fase da analise dos resultados

Na pesquisa diagnostica, considerada a primeira parte da pesquisa-agao, com
base na Analise de Conteudo de Laurence Bardin (2016). Segundo a autora, a Analise
de Conteudo constitui-se como um “conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez
mais sutis e em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e
continentes) extremamente diversificados" (BARDIN, 2016, p. 15).

Nesta secao, adotamos o questionario fechado como instrumento de coleta de
dados. Com base em Severino (2007), o questionario oferece vantagens como a
garantia de anonimato do participante da pesquisa, a padronizagdo de questdes e a
flexibilidade do tempo disponivel para as respostas. E nos possibilitou a coleta de
dados de modo remoto, por uso de ferramentas on-line, como o Google Forms,
garantindo o andamento da pesquisa além de, resguardar e proteger os participantes
durante o periodo de isolamento social, em razdo da pandemia da Covid-19.

A Analise de Conteudo pode apresentar diferentes fases, mas todas seguem a
sistematizacao da técnica, onde o pesquisador pode explorar de diferentes maneiras
o fendmeno pesquisado tendo em vista as possibilidades e as caracteristicas da
analise de conteudo. Este trabalho tomou como base as etapas da técnica proposta
por Bardin (2016, p. 125), sendo composta por trés polos cronoldgicos:

1) a pré-analise;

2) a exploragédo do material,

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

A pré-anadlise objetiva organizar e preparar o material que sera analisado. O
pesquisador operacionaliza e sistematiza “as ideias iniciais, de maneira a conduzir a
um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de
analise. Recorrendo ou ndo ao ordenador, trata-se de estabelecer um programa que,

deve, no entanto, ser preciso” (BARDIN, 2016, p. 125). Nesta fase, o pesquisador
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realiza a leitura “flutuante” do material que sera submetido para analise. A leitura

“flutuante”, “consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagcées” (BARDIN, 2016,
p. 126).

A exploracao do material € entendida como “a fase de analise propriamente
dita, ndo € mais do que a aplicacao sistematica das decisdes tomadas. Quer se trate
de procedimentos aplicados manualmente ou de operagdes efetuadas pelo
ordenador” (BARDIN, 2016, p. 131). Nesta fase de exploragao, ocorre a codificagédo e
categorizagado dos dados selecionados para analise.

A codificacdo corresponde a organizagdo sistematica dos dados para
posteriormente categorizar. Na codificagdo, o pesquisador pode criar cédigos para
enumerar e agrupar os dados para atingir uma representacdo. Os coédigos
representam um sistema de simbolos que permite a representacdo de uma
informagéo. Ja a categorizagdo, possibilita que os cédigos sejam agrupados para
consolidar um significado (BARDIN, 2016).

Conforme Bardin (2016, p. 147), a categorizacdo € “uma operagcdo de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagcdo e, em
seguida, por reagrupamentos segundo o0 género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reunem um
grupo de elementos”.

Por fim, a fase de tratamento dos resultados caracteriza-se pela validagao
dos dados analisados, onde o pesquisador “tendo a sua disposi¢cao resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacbes a
proposito dos objetivos previsto, ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas (BARDIN, 2016, p. 131).

Laurence Bardin (2016) apresenta inumeras possibilidades para o uso da
Andlise de Conteudos, de acordo com a area do conhecimento e o interesse da
pesquisa. Entre os diversos meétodos, optamos pela analise categorial, por
entendermos ser o método mais adequado a interpretagdo das informacbes da
presente pesquisa. Visto que tal método oferece uma representagao significativa

acerca dos dados coletados.

3.2 Andlise do questionario diagnéstico
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Como destacado anteriormente, esta pesquisa foi pensada para alcancgar todos
os discentes da turma da 22 série do Ensino Médio Integrado ao Técnico do curso de
Meio Ambiente do IFAL-MD, mas devido a desigualdade social de acesso a
tecnologias, o que na educacédo causa um abismo entre aqueles que podem dar
continuidade ao seu processo de aprendizagem e outros que sequer possuem um
dispositivo eletrbnico com conexdo a internet, obtivemos a participagcdo de 16
(dezesseis) discentes.

Apos duas semanas entre os dias 17 a 31 de agosto de 2020, tivemos uma
participagdo de 16 discentes da turma da 22 série do Ensino Médio Integrado ao
Técnico do curso de Meio Ambiente do IFAL-MD. Destes, 81,25% sao do sexo
feminino e 18,75% do sexo masculino, conforme Grafico 1, com idade entre 16 a 17

anos.

Grafico 1 — Género
Género:

16 respostas.

= Masculino
81,25%

m Feminino

18,75%

N&o desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A suspensio das aulas presenciais e a aplicacdo on-line do questionario sao
fatores que podem justificar o baixo niumero de participantes. Isso porque o periodo
em que o questionario foi disponibilizado nem todos os discentes possuiam condi¢des

adequadas de acesso a internet®.

9 A Pré-reitoria de Ensino (Proen) apresentou ao Conselho Superior a proposta da Resolugao n°
46/2020, construida de forma participativa com representagdes dos docentes, técnicos
administrativos e estudantil, que trata das normas de concessao de auxilio conectividade voltado aos
discentes do IFAL. A medida tinha por finalidade proporcionar aos discentes sem condi¢cdes de acesso
a internet, a comunicagdo, orientacdo e interagcdo de forma remota, para atender a situacao
emergencial em razdo da pandemia da COVID-19 e suas repercussodes, de forma areduzir o
distanciamento entre discentes e a instituicdo. Disponivel em: https://www?2.ifal.edu.br/noticias/ifal-
aprova-auxilio-conectividade-para-estudantes-em-carater-emergencial. Acesso em: 16 de setembro de
2020.
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Realizada a identificacdo do género e idade dos discentes (coletado
automaticamente pelo formulario do Google Forms), seguiram-se as perguntas. Em
relacdo a questdao “3”, na qual era possivel a selecdo de mais de uma opcéo,
observou-se que entre os discentes os livros (81,3%) e as historias em quadrinhos
(68,8%) sao os materiais mais procurados para leitura, conforme o Grafico 2. Tais
respostas evidenciam a peculiaridade de nosso material, pois a maioria dos discentes,

por escolha propria, realizam leitura desse material.

Grafico 2 — Preferéncias de materiais para leitura

Gostariamos de saber qual tipo de materiais vocé gosta de ler. (Marque mais de uma opgao
se quiser)

[

16 respostas

Revista 5131,3%)

Jornal

Livro

Revista em guadrinhos

outre

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Na questao “4”, questionamos aos discentes se eles costumam ler histérias em
quadrinhos. Observamos que 75% dos discentes afirmaram ler histérias em
quadrinhos, conforme Grafico 3. Isso corrobora com nossa proposta de pesquisa,
demonstrando que as HQs foram uma boa escolha tendo em vista a intencédo de

utilizagdo de um material inicialmente atrativo para os discentes.

Grafico 3 — Leitura de quadrinhos

VVocé costuma ler histérias em quadrinhos?

16 respostas

® Sim
@ Nio
N&o desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Na questdo seguinte, que indagava com qual frequéncia os discentes
costumam ler histérias em quadrinhos (Grafico 4), agrupamos as respostas
considerando uma determinada faixa de tempo, conforme Grafico 4: |) semanalmente,
resposta escolhida por 31%; Il) quinzenalmente, resposta de 6%; Ill) mensalmente,
resposta de 19%; IV) anualmente, resposta escolhida por 31%; e V) n&o desejo
responder, escolha de 13%. Essa organizagao teve como objetivo reduzir os dados e

favorecer a compreensao da representagao grafica.

Grafico 4 — Frequéncia na leitura de histérias em quadrinhos

Com qual frequéncia vocé costuma ler histéria em quadrinhos?

‘ Semanalmente

31%

16 respostas

Quinzenalmente
Mensalmente
31% Anualmente

6% = N&o desejo responder

19%

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Para complementar a questao anterior, solicitamos exemplos de qual ou quais
tipos de quadrinhos sdo preferéncia dos discentes!®. Dentre as sete opgbes de
respostas, gibis (87,5%) e tirinhas (75%) foram as mais escolhidas como tipo de
quadrinhos preferidos pelos discentes, conforme apresentado no Grafico 5. Esse fato

nos animou, pois tomamos como base os gibis para a produgao da HQ.

10 Ha's (Histérias em Quadrinhos): A primeira classificagdo, agrega todo o universo de quadrinhos;
Tirinhas — normalmente possuiam apenas uma pagina e poucos quadrinhos. Além dos mais, sempre
continham um tom critico, irbnico ou de elogio; Cartoons — desenhos com caracteristicas exageradas,
porém diferentes das caricaturas. Portanto tinha-se uma maior liberdade de transformar qualquer coisa
em personagens. Como resultado eles eram bizarros e engragados. Também costumam ser bastante
coloridos; Mangas — Histérias em quadrinhos comerciais japonesas. Podem ser de varios géneros, e
para faixas etarias diferentes. Sua leitura é feita de tras para frente, da direita para a esquerda,
caracteristica da escrita japonesa; Gibis — Mais conhecidos como histérias em quadrinhos comerciais
usam a base do cartoon, porém direcionada para o publico infantil, Comics — S&o histérias em
quadrinhos comerciais, porém mais usados nos Estados Unidos e no Canada. Seus tragos sao
realisticos, em contraste dos gibis e cartoons; e, sobretudo, sdo destinados ao publico jovem e o
Graphic Novel (Romance Grafico) — Histéria em quadrinhos destinados ao publico adulto, também
conhecidos como “grapich novels”. Possuem histérias longas, densas e elaboradas, assim como os
romances. Disponivel em: https://segredosdomundo.r7.com/historias-em-quadrinhos/. Acesso em: 16
de setembro de 2020.
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Grafico 5 — Tipo de quadrinhos preferidos

Qual o seu tipo de quadrinhos preferido? (Marque mais de uma opgéo se quiser)

16 respostas

Tirinhas
Cartoons
Mangés
Gibis 14 (87,5%)
Comics (HQs)

Graphic Movel (Romance grafico)

Nao desejo responder

15

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Questionamos também o que mais atrai os discentes nas histérias em
quadrinhos, conforme Grafico 6. Neste topico optamos por informar os principais
elementos que compdéem uma HQ. Compreendemos que essa medida facilitaria a
compreensao dos discentes. Assim, 44% disseram o enredo; 31% as personagens;

19% os desenhos; enquanto que 6% optou por nao responder.

Grafico 6 — Opgao pelas histérias em quadrinhos

O que mais lhe atrai nas histérias em quadrinhso?

16 respostas

= Enredo

= Personagens
Desenhos
Autor

= N&o desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Complementando a questao anterior, solicitamos aos discentes para falarem
de que forma tém acesso aos quadrinhos, donde 75% afirmaram ter acesso via
internet; 12,5% via biblioteca; 6,25% via banca de revistas; 6,25% por empréstimo; as
alternativas sebo e livraria ndo foram mencionadas pelos discentes, conforme Gréfico

7. Percebemos neste item que a maioria dos discentes (jovens antenados que gostam
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de internet e muitas agées ao mesmo tempo) gostam e leem quadrinhos. Porém nao

tém o habito de compra-las, mas leem de forma online.

Grafico 7 — Suporte pela qual tem acesso aos quadrinhos

Em que suporte vocé costuma ler quadrinhos?

16 respostas

@ Jornais

@ Edicdes impressas
Internet

@ Nio desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Grafico 8, a seguir, foi abordada a ultima questdo, que tinha como finalidade
saber se os discentes ja tiveram aula de légica. 31,3% responderam sim; 31,3%

responderam nao e 37,5% nao souberam responder.

Grafico 8 — Aula de Légica

Logica

Vocé ja teve aula de Logica?

[m]

16 respostas

@® Sim
@ Mao
M0 sei responder

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Esta secao teve o objetivo de apresentar os resultados do questionario enviado
aos discentes da turma da 22 série do Ensino Médio Integrado ao Técnico do curso de
Meio Ambiente do IFAL-MD. A analise ocorreu a partir do processo de categorizagao
a fim responder as questdes de problemas norteadoras desta pesquisa. E com base
nas respostas, acreditamos que o produto educacional sugerido nesta pesquisa pode

vir a contribuir com esta tematica.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

A proposta de produto educacional consiste em produzir uma historia em
quadrinhos para apresentar o conteudo de logica aos discentes no componente
curricular de filosofia. Sendo elaborada como pesquisa do ProfEPT-IFAL, este projeto
de ensino foi desenvolvido como proposta para as turmas das 22 séries do Ensino
Médio Integrado.

A escolha da utilizagdo da HQ justifica-se pelo fato de ser uma ferramenta mais
atrativa para os jovens, pode trazer diversos conceitos importantes e que se fixam
mais facilmente para quem Ié. No Documento de area Capes, as HQs enquadram-se
na categoria de material textual®?.

Rama e Vergueiro (2012) destacam que se ha tempos mais remotos as HQs
foram desprestigiadas e desvalorizadas pela comunidade escolar, mais recentemente,
em muitos paises, os proprios 6rgaos oficiais de educagao passaram a reconhecer a
importancia de se inserir as HQs no curriculo escolar. Prova disso € o reconhecimento
das HQs pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e sua utilizagdo, por exemplo, no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), provas de vestibulares, concursos, dentre outros.

De acordo com Carvalho (2006), as HQs recentemente sdo valorizadas como
género literario, pois combinam imagem e palavra, signos e simbolos, e contribuem
para infinitas aprendizagens possibilitadas pelo seu uso no ambito escolar. Sobre o

uso das HQs no ensino, temos a contribuicdo de Rama e Vergueiro (2012):

Os estudantes querem ler os quadrinhos — Ha varias décadas, as historias
em quadrinhos fazem parte do cotidiano de criangas e jovens, sua leitura
sendo muito popular entre eles. Assim, a inclusdao das histérias em
quadrinhos na sala de aula nao é objeto de qualquer tipo de rejeigao por parte
dos estudantes, que, em geral, as recebem de forma entusiasmada, sentindo-
se, com sua utilizagdo, propensos a uma participagdo mais ativa nas
atividades de aula. As histérias em quadrinhos aumentam a motivagdo dos

11 0 Mestrado Profissional destaca a produgao técnica/tecnoldgica na area de Ensino, entendida como
produtos e processos educacionais que possam ser utilizados por professores e outros profissionais
envolvidos com o ensino em espacos formais e ndo-formais. Produtos educacionais podem ser, por

exemplo: [...]; Material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de
divulgacao, livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares) [...] (Documento de
area, 2013, p. 27). Disponivel em:

https://sigaa.ufrn.br/sigaa/verProducao?idProducao=2440599&key=8411886ce0e549ee09790788cab
0d38d. Acesso em: 16 de junho de 2021.
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estudantes para o conteudo das aulas, agugando sua curiosidade e
desafiando seu senso critico. A forte identificagdo dos estudantes com os
icones da cultura de massa — entre os quais se destacam varios personagens
dos quadrinhos —, é também um elemento que reforca a utilizacdo das
histérias em quadrinhos no processo didatico (RAMA; VERGUEIRO, 2012, p.
21).

Para Luyten (1984), as HQs oferecem entretenimento, jogo, fantasia, uma
forma ativa de passar o tempo. Mas, além desta funcio distrativa, podem e devem
informar, formar, enfim educar.

Consoante aos autores, compreendemos como as HQs sao fundamentais em
sala de aula para a construgcdo social e sua compreensao de outras formas de
linguagem, uma vez que possuem uma comunicagao propria, o que leva a um
enriquecimento de bagagem cultural, indispensavel para a formagédo social do
discente.

Para a elaboracéo do PE, duas op¢des foram postas: a primeira seria o uso de
um site on-line para a criagdo de quadrinhos, os quais seriam desenvolvidos pelos
pesquisadores; a segunda opgao seria a contratagdo de um especialista, o qual
desenvolveria a historia em quadrinhos seguindo as diretrizes dadas pelos
pesquisadores. Mas aqui nés encontramos as variaveis intervenientes: os cartunistas
e desenhistas consultados apresentaram prazos longos para a entrega do produto
(isso comprometeria o cronograma da pesquisa) e valores incompativeis com o
orcamento disponivel para a pesquisa ou nao tinham disponibilidade para produzir a
HQ. Assim, escolhemos a primeira opgao e enfrentamos o desafio de produzir a HQ.

Decidimos procurar uma ferramenta on-line que fosse editor de HQ e que nos
auxiliasse nesse processo. Deste modo, fomos em busca de alguma ferramenta, que
atendesse as nossas necessidades e a nossa inexperiéncia na producdo de
quadrinhos. Foi entdo que nos deparamos com o Storyboard, um software on-line
simples e intuitiva, com um custo mensal bem acessivel e com versdes para uso
pessoal, educacional e profissional.

Escolhido entdo o software para a construgdo da HQ, como ja foi citado, o
Storyboard. Passamos por um processo de reconhecimento dos quadrinhos que
segundo lannone e lannone (1994, p. 60): “Em sua estrutura usual, a histéria em
quadrinhos compde-se de quadros que combinam dois meios de comunicagao
distintos: desenho e texto”. Apds essa etapa, comegarmos a pensar o desenho

(cenarios e personagens) e o texto (roteiro, baldes e letreiros) utilizando o editor de
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histéria em quadrinhos (o software Storyboard), para a confecgéo fisica do material.
De modo que a teriamos salva e sempre que fosse necessario realizariamos as
alteragbes desejadas.

Assim, seguindo os passos da pesquisa-agao, iniciamos a elaboracdo da
primeira versdo do PE. Nesse contexto, passamos os meses de janeiro/2021 e
fevereiro/2021 desenvolvendo a HQ Filosdfica: a logica (titulo sugerido pela banca no
momento da qualificagdo em outubro de 2020).

Ressaltamos que, para a elaboragao deste PE, seguirmos as fases de processo
do ciclo basico da investigagcado-agao proposto por Tripp (2005, p. 446): “Planejar a
melhora da pratica; Agir para implantar a melhora planejada; Monitorar e Descrever
os efeitos da acgao; Avaliar os resultados da ag¢ao” e voltar ao Planejar. Tripp (2005,
p. 447), conceitua a pesquisa-acdo como “a forma de investigacdo-ag¢ao que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a agdo que se decide tomar para
melhorar a pratica”.

Desta forma, a aplicagdo do PE aconteceu conforme os seguintes passos:
Planejamento, nessa fase organizamos de que forma seria produzida a HQ; Acgao,
apds a HQ finalizada, disponibilizamos aos discentes e reaplicamos um formulario
avaliativo; Descrigdo, aqui fizemos a analise interpretativa para a organizagao dos
dados coletados e; Avaliagao, verificamos se o produto atingiu o objetivo proposto, e
se atingido, voltamos ao planejar para poder publicitar a HQ.

Assim, ap6s finalizada, partimos para o processo de edicdo da HQ que se deu
a partir das corre¢des e consideragdes feitas por um docente de Lingua Portuguesa.
Nessa etapa, foram observadas correcdes de modos diversos, como erros de
digitacdo, corregdes ortograficas e gramaticais, de modo a verificar se atendia ao
género a ao tipo textual. Concluida a etapa de edigao, a HQ foi avaliada por um publico
distinto, com quantidade de participantes especificas. Sendo essa avaliacdo uma das
etapas necessarias a validagao do PE.

Participaram da aplicagdo do PE: um grupo focal composto por 6 (seis)
discentes voluntario da 32 série do Ensino Médio Integrado ao Técnico do curso de
Meio Ambiente do IFAL-MD. Segundo Gatti (2012, p. 9), grupo focal € uma técnica de
leva de pesquisa qualitativa capaz de criar condigbes para que o grupo de voluntarios
“se situe, explicite pontos de vista, analise, infira, fagas criticas, abra perspectivas
diante da problematica para a qual foi convidado a conversar coletivamente”.

Ressaltando que o grupo focal deve ser composto entre 6 a 10 participantes.
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Na presente pesquisa, além de servir como instrumento de coleta de dados,
essa técnica foi utilizada com o intuito de possibilitar a participagao direta dos sujeitos
da pesquisa na construgao do PE, o que também atende aos requisitos proprios de
uma pesquisa-agao.

O uso de grupos focais foi consistentemente usado a partir da segunda metade
dos anos 80 “em areas muito particulares, como na pesquisa em comunicagao, na
avaliagdo de materiais diversos ou de servicos, em estudos sobre a recepgéo de
programas de televisdo ou de filmes, em processos de pesquisa-a¢gao ou pesquisa-
intervencao” (GATTI, 2012, p. 8).

Como visto, a particularidade principal dessa ferramenta é a intensa influéncia
mutua entre os pesquisados e 0 pesquisador, que visa colher dados a partir do debate
focado em assuntos especificos, por isso € chamado grupo focal.

A vantagem da utilizagdo dos grupos focais “sé&o particularmente uteis nos
estudos em que ha interesse pelo uso cotidiano da linguagem e da cultura de um
grupo particular e quando se quer explorar o consenso sobre um certo topico” (GATTI,
2012, p. 10). Para a autora, um dos objetivos desta técnica ¢ identificar tendéncias e
padroes de respostas associadas com tema de estudo.

A partir dai, percebe-se, assim, a existéncia de compatibilidade entre a técnica
de pesquisa dos grupos focais e o método da pesquisa-agdo, bem como sua
adequacao a um dos objetivos da presente pesquisa, qual seja: verificar a aceitacéo
ao material proposto a partir da avaliacdo e da percepgao dos discentes voluntarios.

Nesta perspectiva, cada participante recebeu a apresentacéo do produto, o link
para visualizagdo da HQ Filosdéfica: a légica (Apéndice C) e o link do formulario de
avaliagcao do PE via Google Forms. Todos os participantes responderam as questdes
elaboradas seguindo a Tabela Likert, um recurso criado para mensurar as atitudes de
sujeitos em relacéo a determinado tema. De acordo com Lucian e Dornelas (2015, p.
160), Likert “sugeriu uma escala unificada em que através do mesmo instrumento
fosse possivel identificar o sentido e a intensidade da atitude”. Assim, o formulario
permitiu verificar o grau de concordancia ou discordancia dos discentes voluntarios da
pesquisa em relacdo as questdes indicadas, visando a aderéncia deles ao conteudo,
a forma e a relevancia do PE.

Assim, a fim de assegurar a efetiva contribuicio do PE no processo de
aprendizagem, disponibilizamos a avaliacao da HQ Filoséfica: a légica aos discentes.

Essa dimensao é essencial para, conforme Leite (2018, p. 335), “conhecer os sujeitos
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a quem se destina o material para entender o que sabem, pensam, querem, imaginam
e ignoram sobre o tema em questdo e quais das suas necessidades poderiam ser
respondidas pelo material”.

Neste sentido, o PE foi avaliado por um grupo focal de 6 discentes voluntarios
matriculados na 3? série do Ensino Médio Integrado ao Técnico do curso de Meio
Ambiente do IFAL-MD, no ano letivo de 2021, visto que na 22 série do nivel médio
tiveram na grade curricular de Filosofia o conteudo de logica. Entre os participantes
da pesquisa, 5 (83%) séo do género feminino, enquanto 1 (17%) do masculino,
estando numa faixa etaria compreendida entre 17 a 20 anos.

De modo geral, ndo foram identificadas nenhuma neutralidade ou discordancia
com as questbes apresentadas no Formulario de Avaliacdo. Inicialmente,
questionamos se os/as discentes ja tinham estudado o assunto de légica, de forma
unanime, 100% dos discentes responderam afirmativamente. Entre eles 2 (33,3%)
afirmaram ter alguma dificuldade em compreender o assunto em sala de aula.

Avaliamos a aceitagdo dos discentes a linguagem e a adequacgao da
diagramacédo da HQ Filoséfica: a loégica, valorizando a participagéo coletiva na
construgéo e melhoria do PE. No quesito, referente a linguagem empregada na HQ, 4
(66,7%) dos/as discentes concordam plenamente que a linguagem empregada

possibilitou a compreensao do tema e 2 (33,3%) parcialmente, conforme Grafico 9.

Grafico 9 — A linguagem da HQ

A linguagem empregada possibilita a compreensao do tema? |D

6 respostas

@ Concordo plenaments
@ Concordo parciaimente
MN&o concordo nem discordo (neutro)
@ Discordo parcialmente
@ Discordo completamente

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Ja no quesito seguinte, quanto a adequagao da diagramacgéo, 5 (83%) dos/as
discentes concordam plenamente que a diagramacgao é adequada e agradavel ao

leitor, apenas um/a afirmou 1 (17%) concorda parcialmente, conforme Grafico 10.
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Grafico 10 — Adequagédo da diagramagao da HQ

A diagramacao é adequada, sendo agradavel ao leitor?
m Concordo plenamente
m Concordo parcialmente
Ndo concordo nem discordo

(neutro)

Discordo parcialmente

M Discordo completamente

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Questionamos aos discentes se a leitura da HQ pode contribuir para a
compreensao do conteudo filoséfico por ela abordado. 100% responderam
positivamente que a HQ Filoséfica: a logica contribuiu com a compreensdo do
conteudo abordado.

Considerando que o objetivo desta pesquisa é desenvolver uma HQ,
questionamos aos discentes se eles gostariam que outras disciplinas do curso
abordassem conteudos por meio da utilizacdo de histéria em quadrinhos. Todos os
discentes afirmaram que sim.

Nessa perspectiva, Rama e Vergueiro (2012) compreendem que trabalhar as
HQs no contexto escolar € de suma importancia, pois carrega em si sentidos e
possibilidades de reflexao e aprendizados sobre o mundo em que se esta inserido,
assim como estimulos a criagédo, imaginagao e socializagao.

Entre os/as discentes, a guisa de conclusao, registramos uma unanimidade
quanto a aprovagao da HQ Filosdfica: a I6gica para o estudo de légica, conforme
Grafico 11. Tocante a metodologia da pesquisa-agcdo e a seu viés participativo,
solicitamos dos discentes sugestdes para a melhoria do PE. Para uma melhoria na
exposicdo da HQ Filosdéfica: a légica, dois discentes fizeram recomendagbes de
ajustes em determinados quadrinhos. Foram sugeridas mudancas de palavras, de
modo que as falas se tornassem mais coloquiais e menos formais. Essas sugestdes
foram importantes para nosso material, uma vez que esse produto se destina ao
publico jovem. Assim acatamos as sugestoes e realizamos as modificagdes apontadas

pelos discentes.
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Grafico 11 — Aprovagao da HQ para o estudo de ldgica

Vocé aprova a utilizagdo da HQ para o estudo de logica, considerando que ela passara por
ajustes a partir destas avaliagées?

b respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Os dados obtidos com esse formulario avaliativo demonstram o quanto a HQ
foi bem aceita pelos discentes participantes da pesquisa e o quanto se torna propicia
ao aprendizado, quando utilizada ndo apenas como lazer, mas para a obtencao de
conhecimentos sejam eles de quaisquer disciplinas.

A partir da aceitagao dos/as discentes a utilizagcdo da HQ em sala de aula, como
Rama e Vergueiro (2012, p. 66) cremos que “os quadrinhos sdo, sem duvida, um
riquissimo material de apoio didatico. Sendo bem trabalhados (o que poucas vezes
acontece), propdéem aos alunos um bom debate e um maior aprofundamento” do tema

abordado. Neste contexto, Severo e Severo (2015) destacam que

[...] a proposta da inser¢cdo de HQs na sala de aula (...) é vista como
instrumento pedagdgico capaz de mediar o processo de aprendizagem do
aluno. As HQs possuem uma linguagem fascinante ao agregar o texto escrito
e a imagem, ao tempo em que possibilita ao aluno a produgcdo de
conhecimento desenvolvendo sua criatividade e o poder de sintese,
possibilitando-o apresentar releitura, uma visdo satirica, contestadora e
critica dos fatos abordados (SEVERO; SEVERO, 2015, p. 2).

Além disso, Rama e Vergueiro (2012) apontam uma série de vantagens no uso
de HQs para a educacao, dentre elas destacam-se que os discentes querem ler os
quadrinhos, as HQs fazem parte do seu cotidiano além de haver uma forte
identificacdo dos jovens com icones da cultura popular, entre os quais estao varios
personagens dos quadrinhos.

Nesse sentido, percebemos que as HQs podem ser utilizadas em qualquer

nivel escolar e com qualquer tema — “ndo existe qualquer barreira para o
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aproveitamento das historias em quadrinhos nos anos escolares iniciais e tampouco
para sua utilizagdo em série mais avangadas, mesmo em nivel universitario” (RAMA,;
VERGUEIRO, 2012, p. 24-25).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditamos que uma educagao emancipatoria pode acontecer através do
ensino de filosofia. Assim, tendo a filosofia como articuladora de um olhar de conjunto
sobre a praxis educativa, permitira uma possibilidade de superacdo da dicotomia entre
formacdo humanista e formacgdo tecnologica, conferindo ao ensino nos cursos
técnicos integrados ao médio, um carater mais integral que na concepgao de Ciavatta
(2014):

Significa a educagdo como compreensdo e apropriagdo intelectual de
determinado campo empirico, tedrico ou simbdlico, por eles se apreendem e
se representam as relagdes que constituem e estruturam a produgao social
da existéncia humana, que tem no trabalho e na praxis politica suas principais
formas de intervengéo no real (CIAVATTA, 2014, p. 202-203).

Porém, isso nao significa que devamos deixar de lado a formacgao tecnolégica
em detrimento da formacdo humanista, mas aprender a ensinar na convivéncia
ambigua da duas na formacao dos discentes e, de modo gramsciano, seguindo o
caminho ja apontado por Marx, pensa a escola unitaria como reconducédo do ser
humano pleno (omnilateral), ou seja, como educacgado intelectual, corporal e
tecnolégica (GRAMSCI, 1995).

Uma educagdo humanizada, nesse sentido, reside no reconhecimento e
valorizacdo de que uma educacao omnilateral € o caminho para a transformacao da
educacdo politécnica, que na concepgao de formagdo humana integral pressupde
eliminar do ser humano o carater unilateral, a partir da formagao integral do discente,
baseando-se em discutir valores e atitudes importantes ao seu desenvolvimento
social. Além de promover a singularidade, a identidade e o foco na qualidade de
ensino, tornando as instituicdes de ensino num palco de experiéncias democraticas.

Destacamos que o ProfEPT prevé a produgao de um Produto Educacional que
se destina a docentes na Educagéao Profissional e Tecnolégica e, de alguma forma,
auxilie-o em sala ou fora dela. Assim produzimos uma HQ voltada ao ensino de légica
para as turmas de 22 séries do Ensino Médio Integrado, que foi testada e aplicada,
editada e aperfeicoada, e que, portanto, serviu ao seu proposito.

A experiéncia de elaboragao deste PE, seguindo as fases de processo do ciclo
basico da investigacdo-agao proposto por Tripp (2005): planejar, produzir, aplicar e
por fim poder avaliar a HQ Filosofica: a légica, foi de fundamental importancia para
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nossas praticas docentes e principalmente para nossa formacao.

Neste contexto, acreditamos que nossa pesquisa obteve um resultado
significativo e que, a utilizacao de histérias em quadrinhos como produto educacional
em sala de aula pode auxiliar no entendimento e na compreensao do conteudo de
l6gica, além de, apontar para o potencial da historia em quadrinhos como um bom
material didatico complementar que auxilia na aprendizagem do discente nas aulas
de filosofia.

Portanto, essa pesquisa permitiu-nos, a partir da analise dos resultados
verificar, que as historias em quadrinhos sdo consideradas um bom material didatico
auxiliar, contribui para a aprendizagem, além de ser um potencial recurso pedagogico,

que os dados demonstram ser bem aceito pelos discentes pesquisados.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa O ENSINO DE
FILOSOFIA NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PRODUGAO DE UMA HISTORIA
EM QUADRINHOS PARA O ENSINO DE LOGICA de responsabilidade dos pesquisadores Daniel
Oliveira da Silva e Prof. Dr. Fabio Francisco de Almeida Castilho.

Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer duvida que voce tiver. Apés
ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso aceite fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento e rubrique cada pagina, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé e a outra
ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sofrera nenhuma penalidade.

O estudo tem por objetivo desenvolver um material pedagégico, em forma de revista em
quadrinhos, que possa ser utilizado em sala de aula ou em outros ambientes educacionais como uma
maneira de propiciar aos alunos do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente do
Instituto Federal de Alagoas — Campus Marechal Deodoro, capacitagdo profissional e acesso ao
conhecimento.

A vossa participagdo consistira em uma pesquisa educacional que se caracteriza em uma
abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, por meio de levantamento bibliografico e da acéo
docente intervencionista na aula de Filosofia em uma turma do segundo ano do Ensino Médio Integrado
ao Técnico em Meio Ambiente, do IFAL — Campus Marechal Deodoro.

Durante a execucgdo da pesquisa poderdo ocorrer possiveis riscos como, incOmodos a sua
saude fisica e/ou mental, possibilidade dos participantes apresentarem cansago ou aborrecimento ao
responder questionarios; desconforto, constrangimento ou alteragdes de comportamento; risco de
quebra de sigilo involuntaria e ndo intencional. Para evitar risco desse nivel os participantes receberao
os esclarecimentos necessarios sobre todas as etapas e objetivos do estudo.

Ao participar desse estudo vocé estara contribuindo, mesmo que nao diretamente, aos
beneficios esperados nesse projeto de pesquisa que, sdo: melhoria do processo de ensino-
aprendizagem através do desenvolvimento do material pedagégico que propiciem ao docente melhores
condigdes de desenvolver seu trabalho em sala de aula.

A vossa participacdo neste projeto devera ter a duragcdo de aproximados dois meses, com
quatro encontros para a realizagdo de oficinas para a produgdo de quadrinhos, sendo cada encontro
com duragao média de uma hora.

O Comités de Etica em Pesquisa — CEP ndo sera responsavel por indenizagdo ou
ressarcimentos por qualquer despesa que venha a ter com a sua participagao nesse estudo e, também,
por todos os danos que venha a sofrer pela mesma razao.

A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, retirar o seu
consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo. As informagdes conseguidas
através da sua participagdo nao permitirdo a identificagéo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pelo
estudo.

A divulgagao dos resultados sera realizada somente entre profissionais e no meio cientifico
pertinente.

O pesquisador responsavel ira tratar a sua identidade com sigilo e privacidade. Seu nome ou o
material que indique sua participagao nao sera liberado sem a permissédo do responsavel por vocé.

Rubrica do pesquisador: ; Rubrica do participante:
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM
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Benedito Bentes

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de vossa participagdo no estudo,
podera ser compensado conforme determina a Resolugéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Os dados coletados serao utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e que
os resultados poderao ser publicados.

Eu, , portador do CPF

, hascido (@) em _ [/ |/ , residente no endereco

: na cidade de

, Estado , podendo ser contatado (a) pelo numero

telefonico () fui informado (a) dos objetivos do estudo O ENSINO DE FILOSOFIA NA

EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PRODUGAO DE UMA HISTORIA EM
QUADRINHOS PARA O ENSINO DE LOGICA, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagées e modificar minha deciséo
de participar se assim o desejar. Tendo o termo de consentimento do meu responsavel ja sido assinado,
declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma via deste Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido.

Nome e Enderego do Pesquisador Responsavel:
DANIEL OLIVEIRA DA SILVA

Enderego: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Fone: (XX) XXXXX-XXXX

Instituigao:

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - IFAL — Campus Avangado Benedito Bentes
Endereco: Av. Benedito Bentes, s/n — Conj. Benedito Bentes Il

Cidade/CEP: Macei6 — AL — 57084-649

Fone: (82) 2126-6230

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos deste estudo, vocé, ou os responsaveis por
vocé, poderdo consultar o:

Comité de Etica em Pesquisa, pertencente Comité de Etica em Pesquisa, pertencente FUNDAGAO
EDUCACIONAL JAYME DE ALTAVILA — CENTRO UNIVERSITARIO — CESMAC: Rua Cénego
Machado, 917. Farol, CEP: 57051-160. Telefone: 3315 6787. Correio eletrénico:
coepe.cesmac@cesmac.edu.br. Horario de funcionamento: segunda a sexta no horario de 13:00 as
19:00 horas.

Macei6 — AL, ___de de 202_.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador principal

Rubrica do pesquisador: ; Rubrica do participante:



ANEXO B — TCLE / Responsaveis Discentes

eom
fil=]
@
L= INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS - IFAL
INSTERAC  CAMPUS AVANCADO BENEDITO BENTES
2‘::‘;3: PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNoLOGica PROFEPT

Benedito Bentes A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Voce, paiffesponsavel Pelo MENOT iic.iiiunimisisimssidisaiimisisisiesisimaaivmsmssiiie , estd sendo
convidado(a) a participar do projeto de pesquisa O ENSINO DE FILOSOFIA NA EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PRODUGAO DE UMA HISTORIA EM QUADRINHOS PARA O
ENSINO DE LOGICA, dos pesquisadores Daniel Oliveira da Silva e o Prof. Dr. Fabio Francisco de
Almeida Castilho. A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagao a sua participagéo neste
projeto:

1. O estudo tem por objetivo desenvolver um material pedagogico, em forma de revista em quadrinhos,
que possa ser utilizado em sala de aula ou em outros ambientes educacionais como uma maneira de
propiciar aos alunos do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal
de Alagoas — Campus Marechal Deodoro, capacitagao profissional e acesso ao conhecimento.

2. A sua participacao consistirda em uma pesquisa educacional que se caracteriza em uma abordagem
qualitativa, do tipo pesquisa-agdo, por meio de levantamento bibliografico e da agdo docente
intervencionista na aula de Filosofia em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio Integrado ao
Técnico em Meio Ambiente, do IFAL — Campus Marechal Deodoro.

3. Ao participar desse estudo vocé estara contribuindo, mesmo que nao diretamente, aos beneficios
esperados nesse projeto de pesquisa que, sdo: melhoria do processo de ensino-aprendizagem através
do desenvolvimento do material pedagdgico que propiciem ao docente melhores condi¢cdes de
desenvolver seu trabalho em sala de aula.

4. A coleta de dados comegara em 01 de setembro de 2020 a 30 de novembro de 2020.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: Estudos Bibliogréficos; Coleta de Dados (preenchimento
de questionarios); Teste do Produto Educacional.

6. A sua participagdo sera nas seguintes etapas: autorizando a participagdo do menor sob sua
responsabilidade na pesquisa

7. Os incomodos e possiveis riscos a sua salde fisica e/ou mental sdo: possibilidade dos participantes
apresentarem cansago ou aborrecimento ao responder questionarios; desconforto, constrangimento ou
alteragdes de comportamento; risco de quebra de sigilo involuntaria e nao intencional.

8. Os beneficios esperados com a sua participagdo no projeto de pesquisa, mesmo que nao
diretamente sdo: melhoria do processo de ensino-aprendizagem através do desenvolvimento do
material pedagdgico adaptado que propiciem ao professor melhores condigdes de desenvolver seu
trabalho em sala de aula.

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: psiquico-emocional e fisica, sendo responsavel por
ela o pesquisador Daniel Oliveira da Silva, caso comprovado nexo causal.

10. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. As informagdes conseguidas através da participagdo do menor sob sua responsabilidade na
pesquisa nao permitirdo a identificagdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a
divulgacdo das mencionadas informagdes s6 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto
apods a sua autorizagao.

12. Durante todo o estudo, a qualquer momento que se faga necessario, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

13. O Comités de Etica em Pesquisa — CEP tém por Finalidade defender os interesses dos sujeitos das
pesquisas em sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos obedecendo aos pressupostos da Resolugao 466/12 do Conselho nacional de Saude —
CNS e de todas as suas complementares.

Rubrica do pesquisador: ; Rubrica do participante:
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14. O Comités de Etica em Pesquisa — CEP n&o sera responsavel por indenizagdo ou ressarcimentos
por qualquer despesa que venha a ter com a sua participacéo nesse estudo e, também, por todos os
danos que venha a sofrer pela mesma razao.

15. A qualquer momento, o (a) Senhor (a) podera recusar a continuar participando do estudo e, retirar
o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo. As informagdes
conseguidas através da sua participagdo nao permitirdo a identificagdo da sua pessoa, exceto aos
responsaveis pelo estudo. A divulgacéo dos resultados sera realizada somente entre profissionais e no
meio cientifico pertinente.

16. A participacédo neste estudo ndo traz nenhuma despesa extra para seus participantes.

17. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua partipagéo na pesquisa
(nexo causal).

18. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

, responsavel pelo menor
que foi convidado a participar da pesquisa,
tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a participagao no mencionado
estudo e estando consciente dos direitos, das responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a
participagao implicam, concordo em autorizar a participagdo do menor e para isso eu DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Enderego da equipe de pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Instituto Federal de Alagoas - IFAL
Pesquisador responsavel: DANIEL OLIVEIRA DA SILVA
Enderego: XXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX XX XXX
Cidade/CEP: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
Telefone: (XX) XXXXX-XXXX

Ponto de referéncia: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

Contato de urgéncia: Sr(a).
Enderego:

Complemento:

Cidade/CEP:

Telefone:

Ponto de referéncia:

ATENGAO: Em caso de dividas quanto aos aspectos éticos deste estudo, vocé, ou os responsaveis
por vocé, poderdo consultar o: Comité de Etica em Pesquisa, pertencente FUNDAGAO
EDUCACIONAL JAYME DE ALTAVILA — CENTRO UNIVERSITARIO — CESMAC: Rua Cénego
Machado, 917. Farol, CEP: 57051-160. Telefone: 3315 6787. Correio eletronico:
coepe.cesmac@cesmac.edu.br. Horario de funcionamento: segunda a sexta no horario de 13:00 as
19:00 horas.

Macei6 — AL, ____de de 202_.

Assinatura ou impressdo datiloscopica | Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo
d(o,a) voluntari(o,a) ou responsavel legal e | (Rubricar as demais paginas)
rubricar as demais folhas

Rubrica do pesquisador: ; Rubrica do participante:
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MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC.Z\O, CIENCIA E TECNOLOLGIA — IFAL
CAMPUS MARECHAL DEODORO
Rua Lourival Alfredo, 176 — Poeira, Marechal Deodoro — AL, §7.160-000
Tel. (82) 2126-6300 http://www2.ifal.edu.br/campus/sitc/caml:us_marechal

Eu, EDER JUNIOR CRUZ DE SOUZA, CPF n° 986.646.385-0Q, matricula SIAPE n°
1629627, responsavel pela Diregédo Geral do INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
— IFAL, CAMPUS MARECHAL DEODORO, autorizo a realizagdo da pesquisa
intitulada APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSIN(}) DE FILOSOFIA:
PRODUCAO DE UMA REVISTA DE HISTORIAS EM QUADRINHOS PARA O
ENSINO DE LOGICA, que tem por objetivo desenvolver uma ficina para produgé@o
de quadrinhos que colabore com 0 processo de ensino aprendizagem dos alunos do
Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal de
Alagoas — Campus Marechal Deodoro.
Estou ciente que a pesquisa sera realizada sob a responsabilidade de DANIEL
OLIVEIRA DA SILVA, sob a orientagéo do professor Dr. Fabio rancisco de Aimeida
Castilho, e concordo que a mesma seja realizada no periodo de 01 de setembro de
2020 a 30 de novembro de 2020.
Declaro ter conhecimento do projeto de pesquisa, conhecer e C mprir as Resolugoes
Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 466/12 e 510/16. Esta instituicéo
esta ciente de suas responsabilidades como Instituigdo eqvolvida no presente
projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da saguranga e bem-estar
Ttura necessaria para

dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestr
a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Esta autorizacdo condiciona o envio da pesquisa e coleta de dados & apresentagéo
do Parecer Favoravel a execugédo da pesquisa emitida pelo siiﬁema CEP/CONEP e
a entrega de uma copia do parecer.

Marechal Deodoro, 11 de maio de 2020.

Atenciosamente,
Q /! 7 r’-ﬂ
EDERJUNIQR ZRUZDE SOUZA™
edb0 Geral do IFAL /Campus Mdrechal Deogdoro

Eder Juinior Cruz de Souza
Diretor Geral
IFAL - Campus MD
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ANEXO D - Perecer Consubstanciado CEP

FUNDAGAO EDUCACIONAL
CESP1AC JAYME DE ALTAVILA / \g zmofm mo

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO DE FILOSOFIA: PRODUGAO DE
UMA REVISTA DE HISTORIAS EM QUADRINHOS PARA O ENSINO DE LOGICA.

Pesquisador: DANIEL OLIVEIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 32367820.5.0000.0039

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE ALAGOAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.138.362

Apresentagao do Projeto:

Iniciarei a pesquisa de estudo participando de disciplinas que permitam solidificar minha formagao tedrica e
metodolégica na Educagéo Profissional e Tecnoldgica disciplina e na disciplina de Filosofia no ensino médio.
Pretendo realizar o trabalho de campo apoiado em oficinas, cujo roteiro sera elaborado a partir das leituras,
orientagdes, bem como minha pratica como docente na area de Filosofia. Estarei atento a procedimentos
éticos. Solicitarei carta de consentimento aos participantes e aos seu responsaveis legais - Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos responsaveis legais e de Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) - informando que estarei realizando seminarios para desencadear as oficinas. Os
seminarios para a producao das oficinas serdo realizadas com consentimento, manterei o sigilo de
identidade. Posteriormente as oficinas, sera elaborada uma revista em quadrinhos sobre l6gica na
disciplinade Filosofia.

Resumo:

A presente pesquisa objetiva investigar a disciplina de Filosofia no ensino médio, no contexto do Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — IFAL, Campus Marechal Deodoro, no segundo
semestre de 2020. O objetivo geral é desenvolver uma oficina para mediar a produgéo de uma revista em
quadrinhos com a tematica da légica filoséfica, explicitando o papel da Filosofia no processo educativo e na
formacédo humana omnilateral do discente por meio da aprendizagemsignificativa. O estudo investigativo é
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de cunho qualitativo e do tipo pesquisa-agao, cujos instrumentos metodolégicos, incluem realizagao de
oficinas tematicas e entrevistas semiestruturadas, cujos resultados encontrados possibilitardo uma proposta
de revista em quadrinhos para melhor aprendizado dos conceitos filoséficos por parte dos discentes nas
aulas de Filosofia do curso pesquisado e o aperfeicoamento da nossa pratica docente no ensino desta
disciplina.

Introdugao:

A filosofia € um produto da cultura humana. E uma tentativa de conceituar as coisas, ou melhor, de
interpretar o mundo. Ela é uma das diferentes manifestagdes intelectuais da vida humana. Na pratica
escolar, observa-se que a filosofia apesar da sua longa existéncia requer uma reestruturagéo na forma em
que é trabalhada na sala de aula, na linguagem do docente e até mesmo em alguns livros do qual séo
elaborados ideias e conceitos sobre esta disciplina. A filosofia ndo se caracteriza por seu conteudo, mas sim
por ser uma atividade, a saber, a atividade de pensar. Nesse sentido, diferentemente da maioria das
disciplinas, a filosofia, por um lado, ndo constitui uma ciéncia e, por outro lado, é tao diversificada e plural
quanto pode ser o pensamento humano.A filosofia é a atividade tedrica de reflexdo e de critica de
problemas que a realidade apresenta e esses problemas refletem necessidades e exigéncias de uma época
é de uma realidade; nesse sentido, a filosofia s6 podera encontrar a sua “verdade” na sua “adequagao” a
essa realidade concreta que ndo é permanente, mas fundamentalmente histérica. A filosofia muda com a
histdria e enriquece-se com ela. Espera-se da filosofia o desenvolvimento geral da atividade de pensar que
nao se confunde com qualquer modo de pensar, mas envolve a capacidade de analise, de interpretagéo e
de construgao e reconstrucao racional de questdes e alternativas de solugées que envolvem um quadro
minimo de referéncias adquirido a partir da leitura da tradigao filosoéfica.A histéria da filosofia nos revela,
contudo, que ao longo dessa tradigdo ndo houve uma unica linha predominante de pensamento, nem um
estilo Unico de se fazer filosofia. A filosofia desenvolveu-se através de aproximagdées em maior ou menor
grau com a ciéncia natural, a matematica, a arte, a politica, a religido e o mito. O pensamento filoséfico
expressou-se em diferentes estilos, em poemas, didlogos, aforismos, tratados, cartas, autobiografias.Numa
sociedade capitalista, onde toda riqueza humana torna-se mercadoria bem como os saberes sistematizados
— fonte inclusive de toda tecnologia motora da industria. A filosofia contribui para que o processo educativo
seja humanizador na medida que os seres humanos desenvolvam sua capacidade ontolégica.A educacéao
tem uma funcéo social centralna humanizagao do homem e em seu desenvolvimento — como homem
individual e como espécie. Nessa perspectiva, a disciplina de Filosofia apresentar-se
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na educagao técnica e profissionalizante integrada ao ensino médio como contribuigdo para a formagao da
autonomia dos discentes, num processo formativo que integre as dimensdes estruturantes da vida, trabalho,
ciéncia e cultura .Nesse sentido, esta pesquisa tem o

intuito de investigar a aprendizagem significativa na Educagao Profissional Tecnoldgica do Instituto Federal
de Alagoas Campus Marechal Deodoro, explicitando o papel da Filosofia no processo educativo e na
formacdo humana omnilateral.

Metodologia Proposta:

A presente pesquisa educacional se caracteriza em uma abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-agéo, por
meio de levantamento bibliografico e da agdo docente intervencionista na aula de Filosofia em uma turma do
primeiro ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Meio Ambiente, do IFAL — Campus Marechal
Deodoro.

O método intervencionista inclui doze (12) discentes e o docente em discussdes para trabalhar questdes
relevantes ao grupo e construir aprendizagens significativas que extrapolem os muros da escola. A pesquisa
-agdo tem uma base empirica que se associa a pratica do docente e dos discentes, assim “os
pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou

participativo” (THIOLLENT, 2011, p.16). O estudo, nessa perspectiva, visa identificar, coletivamente, a
transformagao, ainda que sutil e gradativa, da realidade dos sujeitos envolvidos (LEITE, 2018).

A proposta de intervengéo esta prevista para o segundo semestre de 2020. Serdo organizadas 4 oficinas
dispostas em 4 aulas de 50 minutos. Além das oficinas, os sujeitos colaboradores participardo de entrevistas
semiestruturadas. Assim procedendo, o pesquisador, potencialmente podera obter respostas aprofundadas
dos pesquisados (KAUFMAN, 2013).

Os dados serao obtidos através das seguintes oficinas propostas:

Oficina 1: Apresentacao da pesquisa e interpretacdo de material audiovisual para debate, com tematica a
definir durante o desenvolvimento da pesquisa;

Oficina 2: Leitura e interpretagao de texto;

Oficina 3: Produgao textual;

Oficina 4: Elaboragao das oficinas para produgdo da revista em quadrinhos.

Objetivo da Pesquisa:
Realizar um produto educacional (produg@o de uma revista em quadrinhos) que através de atividades
ludicas venha contribuir no processo educativo e na formagdo humana omnilateral do
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discente e promover uma aprendizagem significativa, além de aferir se, por meio deste produto educacional,
é possivel explicar um contetdo de dificil compreensdo como é considerado o de l6gica.

Objetivo Secundario:

Fazer um panorama histérico da presenga/auséncia da Filosofia na legislagao brasileira;

Desenvolver um produto educacional (producdo de uma revista em quadrinhos) que possibilite o
entendimento dos discentes e que este possa ser utilizado como um material didatico para explicar o
conteudo de ldgica;

Verificar a aceitagao dos discentes ao material proposto por meio de entrevistas semiestruturadas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

As respostas, ao questionario proposto, poderao implicar riscos de inibigdo ou constrangimento diante do
entrevistador. Assim, esta pesquisa estara pautada ao que se solicita na Resolugdo 466/12 (BRASIL, 2012)
e resolugédo 510/2016 (BRASIL, 2016). Para minimizar riscos durante a aplicagdo de questionarios e
entrevistas semiestruturadas, tais como: desconforto, vergonha ou estresse, os colaboradores serao
previamente esclarecidos sobre os objetivos deste estudo e todas as etapas de execugéo e, ainda,
serdo garantidas a privacidade dos participantes, pois ndo serdo coletados dados que possam identifica-
los.Com nossa responsabilidade de pesquisador, manteremos relagéo direta com a equipe multidisciplinar
do IFAL campus Marechal Deodoro, principalmente com a psicéloga e a enfermeira, para quaisquer tipos de
acompanhamento fisico e psiquico-emocional, caso se faga necessario.

Beneficios:

A pesquisa pretende demonstrar que as histérias em quadrinhos podem contribuir de maneira significativa
para o estudo da Filosofia. Portanto, a escolha que fazemos da proposta de uso de histérias em quadrinhos
para o ensino, busca romper com a metodologia centrada apenas no livro didatico como fonte de informagéao
e reflexdo a respeito da Filosofia no processo ensino-aprendizagem, buscando entéo, possibilidades de
tornar o trabalho em sala de aula mais prazeroso tanto para o discente como para o docente.Este estudo
pode ainda, propor, com base nos dados coletados e nos resultados das pesquisas analisadas, formas de
planejamentos de aulas — na disciplina de Filosofia — para uso de histérias em quadrinhos e sua relevancia
no processo de ensinoaprendizagem, uma vez que as mesmas apresentam uma forma de comunicagao
visual e verbal e ainda que muitas abordam temas
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relacionados aos conteudos trabalhados em sala de aula.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O presente estudo se encontra de acordo com a Resolugao 510/16.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Sem oébices éticos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgbes:

AMOSTRAGEM

- Explicar como chegou ao "n" 12 como tamanho da amostra participante das oficinas. Optamos por
ampliar o numero de participantes da pesquisa — abandonando o quantitativo de 12 discentes

— para incluir todos os discentes da turma do 2° ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Meio
Ambiente, do IFAL — Campus Marechal Deodoro juntamente com o docente da componente curricular de
Filosofia. O estudo, nessa perspectiva, visa identificar, coletivamente, a transformacgéao, ainda que sutil e
gradativa, da realidade dos suijeitos envolvidos (LEITE, 2018). Com base na linha investigativa em que nos
dispomos a trabalhar, optamos pela turma do 2° ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Meio
Ambiente pelo fato do discentes do 2° ano estarem no meio dessa travessia que é o Ensino Médio, ja
tiveram no ano anterior aulas de Filosofia e assim ja possuem melhor conhecimento sobre o conteudo.
Outro motivo que nos levaram a escolha do 2° ano deve-se o fato da turma do 1° ano estarem iniciando no
Ensino Médio e assim ainda nao tiveram contato com o contetdo de Filosofia e a turma do 3° ano estarem
com o pensamento no ENEM.

PENDENCIA RESOLVIDA

RECRUTAMENTO

- Descrever como, quando e onde os estudantes serdao abordados para participar do projeto, considerando
que, a principio, o recrutamento dependeria da participagdo do pesquisador em aulas presenciais, mas elas
encontram-se suspensas no IFAL devido a pandemia do Covid-19. Para nao comprometemos as aulas
regulares, os participantes serao convidados a participar da pesquisa durante os intervalos das aulas do
Instituto Federal de Alagoas — Campus Marechal Deodoro, estes receberdo os esclarecimentos sobre o
estudo em qualquer aspecto que desejarem e estarao livres para participar ou recusar-se a participar, a
qualquer tempo sem quaisquer prejuizos. A participagao € voluntaria, e a recusa em néo participar ndo
acarretara qualquer
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penalidade ou modificagdo na forma em que vocé sera atendido pelo pesquisador. Devido a pandemia do
Covid-19 as aulas presenciais do IFAL encontram-se suspensas, assim essa agao intervencionista dar-se-a
quando o campus retornar as atividades regulares. Ressaltando que, o docente do componente curricular de
Filosofia do campus ja esta ciente da pesquisa e que tais intervengdes acontecerdo em intervalos de aulas,
isso sera possivel dado que, os horarios das turmas dos Ensino Médio Integrado ao Técnico em Meio
Ambiente serem em turno diurno.

PENDENCIA RESOLVIDA

SEM OBICES ETICOS

Consideragoes Finais a critério do CEP:
limo. Pesquisador DANIEL OLIVEIRA DA SILVA, lembre-se que, segundo a Res. CNS 510/16:

O Sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber copia do
TCLE, na integra, por ele assinado, a ndo ser em estudo com autorizagéo de declinio;

V.82 deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apds andlise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
nao previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram agao imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificagdo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou Il
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Endereco: Rua Cdnego Machado n® 917

Bairro: Farol CEP: 57.051-160
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3215-5062 Fax: (82)3215-5062 E-mail: coepe.cesmac@cesmac.edu.br
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FUNDACAO EDUCACIONAL
CESP1AC JAYME DE ALTAVILA / W"“‘

Continuagéao do Parecer: 4.138.362

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO _P | 22/06/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1529994.pdf 22:06:45
Outros Crono.docx 22/06/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito
22:06:14 |DA SILVA

Outros Parecer.doc 22/06/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito
22:04:57 |DA SILVA

Outros Assistencia.doc 05/06/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito
01:14:36__|DA SILVA

Outros Termo.docx 05/06/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito
01:13:48 |DA SILVA

Outros Carta.doc 05/06/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito
01:05:40 |DA SILVA

Outros Materiais.docx 20/05/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito
22:33:32_|DA SILVA

Cronograma Cronograma.docx 12/05/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito
19:23:13 _|DA SILVA

TCLE / Termos de | TCLE.docx 12/05/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito

Assentimento / 19:22:04 |DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Declaragéo de Infraestutrura.pdf 12/05/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito

Instituicéo e 19:13:20 |DA SILVA

Infraestrutura

Projeto Detalhado / |Projeto.docx 12/05/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito

Brochura 19:12:18 |DA SILVA

Investigador

Folha de Rosto Folha.pdf 12/05/2020 |DANIEL OLIVEIRA Aceito
19:10:00 |DA SILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

Endereco: Rua Cdnego Machado n® 917

Bairro: Farol CEP: 57.051-160

UF: AL Municipio: MACEIO

Telefone: (82)3215-5062 Fax: (82)3215-5062 E-mail: coepe.cesmac@cesmac.edu.br
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CENTRO UNVERSTARD  CENTRO UNIVERSITARIO

Continuagéo do Parecer: 4.138.362

MACEIO, 06 de Julho de 2020

Q=

Assinado por:
Ivanilde Miciele da Silva Santos

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Cdnego Machado n® 917
Bairro: Farol CEP: 57.051-160
UF: AL Municipio: MACEIO
Telefone: (82)3215-5062 Fax: (82)3215-5062 E-mail: coepe.cesmac@cesmac.edu.br
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APENDICE A - Questionario Diagnéstico / Discente

Questionario

Vocé foi convidado a participar deste questionario que integra o Projeto de Pesquisa O ENSINO DE
FILOSOFIA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: PRODUGCAO DE UMA HISTORIA EM
QUADRINHOS PARA O ENSINO DE LOGICA sob a responsabilidade do pesquisador Daniel Oliveira da Silva
e orientagdo do prof. Dr. Fabio Francisco de Almeida Castilho.

1. Género: (Marcar apenas uma oval)
() Masculino

() Feminino

() Nao desejo responder

2. |dade:

3. Gostariamos de saber qual tipo de materiais vocé gosta de ler. (Marque mais de uma opgéo se quiser)
( ) Revista ( ) Jornal () Livro ( ) Revista em quadrinhos ( ) outro

4. Vocé costuma ler histérias em quadrinhos? (Marcar apenas uma oval)
()Sim
() Néo
() Nao desejo responder

5. Com qual frequéncia vocé costuma ler histérias em quadrinhos? (Marcar apenas uma oval)
( ) Semanalmente

() Quinzenalmente

() Mensalmente

( ) Anualmente

() Nao desejo responder

6. Qual o seu tipo de quadrinhos preferido? (Marque mais de uma opgéo se quiser)
) Tirinhas
Cartoons

(

()

()

() Gibis
() Comics (HQs)

() Graphic Novel (Romance grafico)

() Nao desejo responder

7. O que mais lhe atrai nas histérias em quadrinhos? (Marcar apenas uma oval)

( ) Enredo ( ) Personagens ( ) Desenhos ( ) Autor () Nao desejo responder

8. Em que suporte vocé costuma ler quadrinhos?
( ) Jornais ( ) Edicoes impressas () internet () Nao desejo responder

9. De que forma vocé tem acesso aos quadrinhos? (Marcar apenas uma oval)
() Vendedor

( ) Emprestado

( ) Biblioteca

() Internet

( ) Banca

() Sebo

() Livraria

() Nao desejo Responder

10. Voce ja teve aula de Ldgica? (Marcar apenas uma oval)

() Sim

() Nao

() Nao desejo responder

Google Formuldrio



APENDICE B - Formulario de Avaliagdo do PE / Discente

Formulario de avaliagdo de Produto Educacional do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT):

"HQ Filoséfica".

Produto Educacional (PE) elaborado por Daniel Oliveira da Silva sob orientacdo do Prof. Dr. Fabio
Francisco de Almeida Castilho. Este PE sera encartado na dissertagéo "O Ensino de Filosofia na
Educagao Profissional e Tecnoldgica: produgcdo de uma histéria em quadrinhos para o ensino de
l6gica" e disponibilizado publicamente no Banco de Produtos Educacionais do MEC, no site deste
programa de pds-graduagao e outros portais

1. Género: *
Marcar apenas uma oval.

Masculino
() Feminino
Nao desejo responder

2. Idade: *

3. A linguagem empregada possibilita a compreenséo do tema? *
Marcar apenas uma oval.

' Concordo plenamente
' Concordo parcialmente
. Nao concordo nem discordo (neutro)
Discordo parcialmente

Discordo completamente

4. A diagramacao ¢é adequada, sendo agradavel ao leitor? *
Marcar apenas uma oval.

./ Concordo plenamente
' Concordo parcialmente
. Nao concordo nem discordo (neutro)
Discordo parcialmente

Discordo completamente

5. Vocé ja tinha estudado o assunto de l6gica? *
Marcar apenas uma oval

) Sim

https://docs.google.com/forms/d/1-P30XzNFr5KP1sEBEaSbknlphl_LmgovkbNowZPKJrw/edit
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6.

Caso vocé ja tenha estudado o assunto de légica, teve alguma dificuldade em
compreende-lo?

7 Vocé acha que a leitura dessa HQ pode contribuir para a compreensao do
conteudo filosofico por ela abordado? *Mmarcar apenas uma oval.

)

L Sim

) Nao

7.1. Caso responda "Nao", poderia dizer o por qué?

8. Vocé gostaria que outras disciplinas do seu curso no IFAL abordassem
contetdos por meio da utilizagao de histéria em quadrinhos? * marcar apenas uma oval.
) Sim
) Nao
9. Vocé aprova a utilizagéo da HQ para o estudo de logica, considerando que ela
passara por ajustes a partir destas avaliagdes? * marcar apenas uma oval.
/) Sim
() Néo
10.

Aponte possiveis melhorias para a HQ Filosofica, caso acredite serem
necessarias.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1-P30XzNFr5KP1sEBEaSbknlphl_LmgovkbNowZPKJrw/edit
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APENDICE C - Produto Educacional (HQ Filoséfica: a légica)

PROFEPT

MESTRADO PRO/BLONAL LY
DUCATAO MCFERONAL § TEONOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL

Alagoas
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS AVANCADO BENEDITO BENTES

MACEIO
Agosto/2021
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==- INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
==. Autarquia criada pela Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008
T
Alagoss PROG~RAMA DE POS-GRADUAGAO PROFEPT
Campus EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA A
Benedito Bentes AR T E N
APRESENTAQAO

Esta Histéria em Quadrinhos (HQ), desenvolvida pelo mestrando Daniel Oliveira da
Silva, sob orientagdo do professor doutor Fabio Francisco de Almeida Castilho, € um
Produto Educacional (PE) e parte integrante da dissertagdo de Mestrado intitulada “O
Ensino de Filosofia na Educagao Profissional e Tecnoldgica: produgédo de uma histéria em
quadrinhos para o ensino de logica”, do Mestrado Profissional do Programa de Pos-
Graduagao em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFAL), Campus Avancado
Benedito Bentes.

A HQ é uma “arte sequencial”, ou seja, uma “forma artistica e literaria que lida com
a disposicao de figuras ou imagens e palavras para narrar uma histéria ou dramatizar uma
ideia” (EISNER 2005, p. 5). Por esta senda, “os quadrinhos séo a forma de comunicagao
mais instantanea e internacional de todas as formas modernas de contato entre os homens
de nosso século” (MOYA, 1977, p. 23).

Informamos que em alguns balbes existem transcri¢des literais e parafrases a obra
de Cezar Augusto Mortari', principal referéncia de nossa pesquisa para compreensio do
ensino de logica. As citagdes nao estdo indicadas ao longo da HQ para nao deixar os
quadrinhos com demasiada quantidade de textos e informagdes, situagdo que poderia
tornar a leitura menos atrativa para nosso publico alvo.

Assim, disponibilizamos a vocé, professor (a), esta histéria em quadrinhos, na
perspectiva que seja um bom material pedagdgico a ser utilizado nas aulas de filosofia.
Segundo Resende (2009, p. 126), as histérias em quadrinhos sao excelentes materiais
pedagogicos para serem aplicados no contexto escolar para a formagao do discente, “pois
sdo obras ricas em simbologia — podem ser vistas como objeto de lazer, estudo e
investigacao. A maneira como as palavras, imagens e as formas sao trabalhadas apresenta

um convite a aprendizagem”.

T MORTARI, Cezar Augusto. Introdugéo a légica. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2001.
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INSTITUTO
FEDERAL

_ Magoas

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacio
Instituto Federal de Alagoas
Campus Avancado Benedito Bentes
Biblioteca

S586h

Silva, Daniel Oliveira da.
HQ filosdfica: a logica / Daniel Oliveira da Silva. —2021.
25.£ il
1 CD-ROM: il.

Produto Educacional da Dissertagdo O ensino da filosofia na educagao profissional
e tecnoldgica: produgdo de uma histoéria em quadrinhos para o ensino de logica
(Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnologica) Instituto Federal de Alagoas,
Campus Avangado Benedito Bentes, Maceio, 2021.

1. Ensino de Filosofia. 2. Educagao Profissional - Tecnolégica. 3. Ensino de Logica.
4. Produto Educacional. I. Titulo.

CDD: 100

Fernanda Isis Correia da Silva
Bibliotecaria - CRB-4/1796
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Edo fpoe
1 Aoyikij

Ed 1jp0e n As
0 que
sign?ﬁu? Bem... € grego!
Vocés falam da inscricdo

l sobre a porta de entrada?

Naty! Assim como é dificil dar u
definicao impecével do que seja
fisica, a quimica ou a matemati
. 0 mesmo acontece com a logica.

mologiumente, a nl
l6gica vem do grego logos, que
significa "palavra”, "expressao",

Natan! Podemos dizer que: LOGICA é a ciéncia

que estuda principios e métodos de inferéncia,
tendo o objetivo principal de determinar em
que condigdes certas coisas se seguem (sdo

consequéncias), ou ndo, de outras.

ir demais... poderia
nos falar mais sobre ela? _]

T com a Naty! Também |
quero saber mais!

m Percebo que estdo animados, ‘ Y
’ meninos! Venham comigo, e vos [t
falarei mais sobre a Logica. ¢
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A senhora pode nos falar \

por que vamos caminhar?

Segundo a tradico, mestres e
discipulos aprendiam enquanto
passeavam nos jardins do Liceu. Eram
por isso chamados de peripatéticos.

| £ e Y
| N ivre, g 1da

Peripatéticos?
. Do grego peripatos, um pitio
g onde se pode passear e, mais
diretamente, de peripateti
“aquele que gosta de passear”.

]

jardi
foi chamada peripatética.

/0 Liceu (que Aristoteles fundou em 335 e
dmfm até 323 a.C.) possuia um edificio, um

¢ uma alameda para passeio - em grego:
peripatos, motivo pela qual a escola aristotélica

Meninos! Eu ndo diria que a ldgica
4 foi criada, mas sim descoberta.
\__ quem a descobriu foi Aristdteles.

Aristételes deixou
algo escrito sobre
I6gica?

da Matema

logicos de Aristételes, Organon.
fundalﬁ:lnul da Filosofia

Organon: Instrumento, érgao. Por extensao: obra
que serve de instrumento 0 pensamento ou
para a discussdo. Nesse sentido 3 logica de
Aristoteles recebeu o titulo de zrgnnon
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V6, uma diivida! Antes de
Aristételes nenhum fildsofo se
ocupou em questdes logicas?

Naty, embora os sofistas e até Platao
tenham se ocupado com o que
poderiamos chamar de questdes logicas,
nenhum deles o fez com a amplitude e
rigor alcangados por Aristoteles.

2| Vozinha! o termo "légica" é

uma invengao de Aristoteles?

atan! 0 préprio Aristételes nao usou a
palavra logica, que s6 apareceu mais
tarde. 0 Estagirita denominava a Idgica
com o termo "analitica”.

Estagira ¢ uma antiga cidade da Maceddnia, situada
hoje na Grécia. A cidade é particularmente
conhecida por ser o local de nascimento do fildsofo
Aristoteles, que, por essa razdo, é muitas vezes
referido como "o Estagirita".

Quais foram as contribuicdes
de Aristoteles para a logica?

Natan! As contribuicdes que
Aristdteles deu para a Iogica foram
muitas. Gostaria de destacar a sua
teoria do silogismo, que constitui o

cerne da logica aristotélica.

Hoje, devido a uma questao histdrica e didatica, a
ica costuma ser dividida em: logica tradicion
(a partir da obra de Aristoteles) e logica classica

(a partir da obra de Frege).

Nao sei quanto a
Naty, mas, eu nao sei
quem foi Frege?

i Meninos! Gottlob Frege foi um matematico, logico e
filosofo alemdo. Ele descobriu uma maneira de
reordenar varias oragdes para tornar sua forma
logica clara, com a intencao de mostrar como as

oragdes se r em certos

V6! Sua expliuq_io
foi 0 auge.
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b g

—

v
0 que mais a sra. pod
(" falar sobre a logica
aristotélica? \ estabelece a forma correta das operagdes do
i pensamento. Ja a logica material (ou maior), trata

da aplicagio das opera do pensamento
segundo a matéria ou natureza dos objetos a
conhecer.

Natan! 0 Estagirita subdivide a
légica em: logica formal (ou menor)
e logica material (ou maior).

Vé! Como o Estagirita A Pra onde
classificava a logica \ estamos indo?

formal e material?

Aqui é meu refligio!
Entdo, Naty e Natan, o

que mais vocés
querem saber? 4

Tudo o que
puder contar!
Por favor, vo! 0 que

quer dizer a inscrigao
na entrada?

Argumentos sao conjuntos nao-vazios e finitos de proposigdes.

Todas as arvores tém folhas.
A palmeira é uma arvore.
Logo, a palmeira tem folhas.

n ! 0 argumento apresentado é um silogismo.
pévo royiké So", € um { : I

argumento de Aristételes ]
que diz: "0 homem éo [P/ %~ (
- s \ | Que é um
— il — TR silogismo?

"0 avbpomos eivar To

i1
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Silogismo é um tipo particular de argumento,
tendo sempre duas premissas e uma conclusao.
A primeira é chamada de premissa maior (Todas
as drvores tém folhas), a segunda de premissa
> menor (A palmeira é uma arvore) e a terceira, de
conclusao (A palmeira tem folhas).

Perail 0 silogismo, é tipo um
jogo de tres termos, dos
quais um funciona como elo
que une os outros dois!?

g 52 E 0s principios I6gicos cldssicos. Sao os seguintes:
Entre as caracteristicas proprias da logica costuma-se

destacar alguns principios logicos fundamentais ("leis Principio de identidade: se uma proposicdo é verdadeira, entdo
fundamentalgs“do pensameﬂul:"')g,I denominados principios ela é verdadeira. Ou seja, A<A;

légicos classicos. - o pola
Principio uma ser
Commlianemont) Toriadece s ke, 0 eah, 2o 1ok, anto

"A" ndo pode ser "ndo A";

Principio do terceiro excluido: um enunciado ou é verdadeiro
wmo,nloeMuntmmms&.oul
ou

Ah! Antes que eu me esqueca, Naty! Proposicdes sio
toda proposicao logica deve espécies de alegacdes ou
seguir os principios l6gicos. Saquei! Mas, a sra. assercdes sobre o mundo.

poderia dar um spoiler
sobre proposigoes?

Eita! Pensei que

proposicdo era s6
sentenca declarativa.

Il
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]
Naty! J& que vocé falol 1) Todas as flores sdo rosas.
de sentenca declarativa. 11) A Terra é um planeta.

Observe os exemplos: 11) A Lua é maior que a Terra. i i Pra mim, todas
- sdo proposigoes.

ndo que, a propoanio
11 é verdadeira e as
2\ proposicdes | e Il falsas.

oum sdo 0s tipos ‘]

de argumentacao?

<
Naty! Os argumentos dedutivos sao
nao-ampllatms Por outro lado, os
argumentos indutivos sdo amplntnms

Vo! Sua explicacao
flopou! Poderia dar
outro exemplo?

No argumento dedutivo, tudo o que esta
IIIEW na cn;nclusio ja foi dito nas “;:’r:Lmssas
nquanto que, no argumento i V0, |
conclusao diz mais, vai além, do que ';m'; ;T,:'::I':;::' 7 Legal, vé! A sra. fez um resumo
afirmado nas premissas. r maneiro da 16gica tradicional, e

ainda por cuu, mnu de Ioglca
classica. Demais!!!
e m

10
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Meninos! Nao sei se falei, mas no silogismo
Como é bom a passagem das premissas para a conclusao
chegar em casa corresponde a inferéncia.
depois de um dia
com voces!

Adorei,
voinha!

P

E como diferenciar
verdade de validade

na logica? Quando nos referimos as proposicdes

dizemos que elas sdo verdadeiras ou falsas.
Mas quando se trata de argumentos,
dizemos que sdo validos ou invalidos.

Assim, a logica examina se a |
estrutura do argumento é
valido ou invélido.

Vozinha, a hora esta Verdade, Natan!

avancada! Podemos Vamos descansar.
continuar amanha? Boa noite!

Boa noite! E bom
descanso!

Além  dos silogismos, formados por duas
premissas que levam a uma conclusao. Podemos
ter argumentos com qualquer numeros de
pr nhuma (um ent € um
argumento com premissas suprimidas). Nesse
caso, chamamos o raciocinio de inferéncia.

11



que € falacia?

| o
Ei, meninos! Antes de
prosseguir, vocés sabem o
& & -J,}

—:..-( il -

- N ¥
O] |

n 7 V. — S 4 1t sim._ claro e = -
A ) Na verdade, nao ramr <. (] r I 1
Bom dia, vo! Y consegui dormir = que seil = |-|
Dormi sim! 4} direito! ¢ A ( sal )

be... vai me
: izer o que é!

=

)
R e
&

[? = = N1 S N s IR
L O; 3
——————— | |
I Meninos! Vamos & casa do Ta
| professor aposentado e um velho
8 - L. ele que nos explicara o que é logica
Naty! Falcia é um tipo de raciocinio T ——
incorreto, apesar de ter a aparencia sh?
de correcao.

e re— o | [ remc
Irado! Tu mnd > P : '
oo fatac: 1 F = 1 pela qual temos uma

"quedinha”.

—
Meninos! Tales é s6 um IE D

bom amigo. Podemos ir
agora? ﬂ € =

A sra. trabalhou _1
com o sr. Tales? /]

7 Sim, Naty! Fomos professores na "
antiga Escola Técnica Federal hoje
Instituto Federal.

Agora saquei como a
sra. conseguiu um

, __date comele. R =
Ty

12
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Nioseio‘ueédne mas
chegamos a casa do Tales.

Eita v6! Date é o
mesmo que encontro! i

Viemos aqui porque
prometi a meus netos que
vocé nos falaria sobre a
logica classica.

.oli Tales,
bom dia!

[
f

014, bom dia! Ana falou
que voces viriam. Por
favor, entrem!

7’E claro! E o que vocés

querem saber sobre
a légica classica?

7 Senhor, Tllesl_oomo
ba o e

' Deixe-me ver...
nos fale tudo o

A logica como disciplina intelectual foi criada no século IV a.C.
por um filosofo grego chamado Aristoteles. Contudo, o grande
avanco para a logica cldssica, no entanto, veio com a obra do
filésofo e matematico alemao Gottiob Frege, mais precisamente,
em 1879, com a publicagdo da Conceitografia.

Ei, mas o que
acontece com a logica
aristotélica?

Até o século XIX, a légica aristotélica ndo passou por mudanca
essencial, apesar de ter sofrido as mais diversas criticas. Ela
persiste por mais de dois mil anos, sendo que cerca de mais ou
menos 150 anos atrés pensava-se que representava uma forma

Quer dizer entdo que, -a logica
aristotélica, foi abandonada com o
surgimento da logica classica?

13
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Pelo contrério, continua sendo um instrumento eficaz
para_a verificagdo da_validade dos argumentos,
servindo de base inclusive para a novas logicas que
complementam e para as outras que ela se opde.

Sr. Tales, li algo sobre operadores ou
conectivos logicos. Mas ndo entendi
sua utilidade para a légica.

Naty! A légica cldssica, na sua parte elementar, versa
essencialmente sobre os chamados operadores légicos
ou conectivos, sobre os quantificadores existencial e
universal e sobre o predicado de igualdade.

Ma | 0 obji
L

Natan! Com certeza, o objeto central de estudo da
Iogica ¢ a relagdo de consequéncia entre conjunto
de proposicdes e uma outra proposicao.

Um outro objetivo Iogico,
seria o de estudar regras de
==\, _inferéncia e seu emprego.
& )

N
\

ﬂ
) ﬁi%
‘.‘3;&.5412

Natan! A ldgica cldssica (como sei que
Ana jd falou pra voces) é o conjunto
resultante das "leis logicas".

Ana, que tal ensinamos aos jovens, como
construir tabela de verdade e como fazer a
andlise de proposicdes baseada nas definigdes

dos operadores I6gicos ou

E mesmo?
Legal! Legal!

Syl

seguimos, sdo cadticas.

| Ha um padrao fixo para fazer tabelas

de verdade. Se seguimos esse padrao,
elas sdo de facil leitura; se nao Sr. Tales! Qual

14



P o P
Eis passo a passo como fazer uma tabela de verdade. Eis passo a passo como fazer uma tabela de verdade.
Fae eV

Em primeiro lugar, escreva a férmula na parte superior
da tabela. Dé a cada varidvel sua propria coluna a
esquerda, em ordem alfabética

L Varidveis —p q  prq — Formula .
»o- -

Em seguida, dimensionamos a tabela. Para isso, sempre
montamos a tabela com "dois elevado a n" linhas. Por exemplo:
duas proposicdes, 22 = 4 linhas; trés proposicdes, 23 = 8 linhas, |
e assim por diante.

S

Eis passo a passo como fazer uma tabela de verdade.
e W
Lembre-se que uma proposicdo s6 pode ser verdadeira ou falsa.
Sendo assim, a primeira proposico "p" assume metade dos
valores "V" e metade "F"; a segunda proposicao "q", metade da
proposicao anterior; e caso tenha uma terceira proposigao "r",
metade da anterior Desta forma, garantimos todas as combinagdes
de Vs e Fs possiveis. Sua tabela ficara assim:

- M Y"T T« =<9
- MMM <a
M e M MM o<

Eis passo a passo comob fazer uma tabela de verdade.

Funcdes de verdade.

Nas tabelas de valores de verdade, precisamos
identificar um operador ldgico ou conectivo como
o principal, aquele cuja linha de Vs e Fs se aplica a
formula como um todo.

a0 0s operadores
0S 0u conectivos
comumente usados?

P

E ai meninos! Vocés entenderam
todas as etapas para construgao
de uma tabela de verdade?

Meninos! A tabela de verdade é um
instrumento Util para estudar formas
de argumentos - como veremos.

Com essas dicas, vai
ser moleza aprender!

'
- 0
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Fungdes de verdade.

Agora que j aprendemos
como construir tabela de
verdade, vamos analisar as
proposicdes.

Tales! Comecemos pela
propriedade da negagao.

Funcdes de verdade.

"A negagdo de todo enunciado verdadeiro é falsa, e a negacéo de
todo enunciado falso é verdadeira”. Vejamos o exemplo: Se P tem
o valor de V, =P recebe o valor de F. Do mesmo modo, caso P
tenha o valor de F, sua negagao recebe V.

Funcdes de verdade.

A eo:::ro é uma fungdo de verdade de dois
argumentos. Assim, uma conjungao é verdadeira
apenas num caso: quando as proposigdes simples
individuais forem verdadeiras. Exemplo: "2 é par
e 3 é impar™. Isso é resumido na seguinte tabela:

Perail Se uma das proposigdes
simples for falsa, a conjuncao
serd falsal Né?

Naty!
‘;

o>

\
1

Fungdes de verdade.
E, como seria a tabela de verdade para
o0s enunciados disjuntivos?

Naty! A disjul ocorre quando as sentencas
estao separadas pelo operador ldgico ou
< conectivo "ou". Em Portugués, o "ou" tem dois
sentidos: o sentido inclusivo (efou) e o sentido
exclusivo (um dos dois, mas nao os dois).

Fungdes de verdade.

Por exemplo, se dizemos "Natan costuma ir ao IFAL & pé ou de
e que Natan tanto pode ir de uma
maneira ou de outra, sendo as duas alternativas verdadeiras,

bicicleta” isso significa
isto €, inclusiva. A tabela de verdade é a seguinte:

Funcdes de verdade.

Mas o sentido muda quando temos que optar um curso no
IFAL, por exemplo: "Com a nota do Exame de Selecio Naty
pode escolher Guia de Turismo ou Meio Ambiente", caso
em que uma escolha exclui a outra, se uma é verdadeira, a
outra é falsa. A tabela de verdade é a seguinte:
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Fungoes de verdade. Funcdes de verdade.

;a_eninosl Observando as tabelas das
disjungdes, qual diferenca se nota?

Tales, posso explicar aos

@
% Cﬂl A disjungdo inclusiva é verdadeira meninos sobre a implicagao?
) se a0 menos uma das proposicoes

simples forem verdadeiras. e
Sem sombra de duvida! Assim
2 ; Y ¢ nao estresso os jovens.

Hum...Disjungdo exclusiva... As [ =
proposicdes s?l:ples nao podem j A ) Que exagero, 0 =
ser verdadeiros a0 mesmo tempo. ta massa!

Er

-, ————— -
Funcdes de verdade. Implicagho Fungdes de verdade.
x P 9 P L~ e —
Se o antecedente de uma implicagio (ou | [V V.V Ana, por favor! Nos fale também da bi-implicagao! |
condicional) for verdadeiro, e o consequente | | o S
falso, entdo a implicacdo, como um todo,
seré falsa. Exemplo: "Se Socrates nasceuem | |F v Mas é claro! Uma bi-implicagio (bicondicional ou
Atenas, entao Socrates é grego™. FF Vv equivaléncia) corresponde a uma implicacdo nas
duas diregdes: p--q e o mesmo que (p—g)*(q—p).
Observe o exemplo: "Vou ao cinema, se e somente
se eu receber”. A tabela de verdade e a seguinte:

Observe que so sera falsa esta estrutura
quando houver a condigdo suficiente, mas
o resultado necessario nao se confirmar.

A palavra tautologia, em grego, significa "dizer o mesmo”.
Notem que, 0 método de tabelas de verdade é Em Idgica, o termo tautologia adquire um sentido técnico
e :‘r::':‘l“dl "':::‘;:mg:‘ggz’m’m’ importante porque designa os enunciados que sempre

de verdades ou falsidade. resultam verdadeiros.

E sob esse aspecto, podemos classificar
os enunciados como tautolégicos,
contraditdrios e contingentes.

V6 e sr. Tales icones, sem
defeitos. Nunca critiquei!
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A contradicdo é uma proposicio em que o valor
verdade é sempre falso. Veja a tabela de verdade:
&

»

Notem que, a negacao de uma tautologia é,
obviamente, uma contradicao; e a negacao de
uma contradigao, uma tautologia.

Tautologias: Sio verdadeiras em todas as valoragdes.
Contradigdes: Sio falsas em todas as valoragdes.

Sao verdadeiras em ao menos uma, e falsa em
20 menos uma valoragao.

+ Valoragio é uma atribuicdo qualquer de valores as
proposicdes basicas.

A contingéncia sdo enunciados cuja verdade ou falsidade
ndo pode ser determinada apenas por meio de uma analise
légica, mas depende dos fatos do mundo. Veja um exemplo:

Sr. Tales! A légica se
encerra com o que
vimos?

Nao, Naty! 0 que Ana e eu vos ensinamos foi
s6 uma pequena parte desse grande universo
que é a légica. Existem muitos outros tipos e
sistemas de légica. Como por exemplo, as
lbgicas ndo-classicas.

0 que sdo légicas
nao-classicas?

Logicas nao-classicas sao 0s

sistemas formais que diferem

de maneira significativa dos
sistemas logicos padrao.

Como vimos, as possibilidades de aplicagdo da
logica classica sdo realmente surpreendentes;
contudo, ha alguns sendes. Para dar um exemplo,
o tempo nao é considerado de modo algum.

Ha uma divisao para as
Ibgicas ditas ndo classicas?

18
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H4, sim! As légicas nao-cldssicas
sdo comumente divididas em dois
Erupos: Logicas complementares e
ogicas alternativas.

Tales! Por favor,
permita-me continuar.

cujo objetivo é estender a logica | | cujo objetivo é substituir a

classica.

aquelas alternativas: aquelas

logica classica.

Bem, até aqui tudo ok!
Mas poderia falar sobre
essas logicas?

Lé vail As légicas complementares, ou /dgicas
ampliadas, consideram que a logica classica
esta correta dentro dos seus limites - mas que
muitas coisas foram deixadas de fora, coisas
que seria preciso considerar também,

-y

1@\. Ah, por isso, é preciso estender a
d N§ I0gica cldssica, acrescentar-lhe o B8
- que ficou faltando.

Isso mesmo,
Natan!
LI |

E, dependendo do tipo de
operador, teremos logicas
complementares:

AN
M

A Iégica modal alética é aguela gue se ocupa dos
conceitos de necessidade e possibilidade. Sendo os
operadores undrios o e 2, cujos significado sao:

—p: é necessério que p I necessariamente p
0p: é possivel que p I possivelmente p
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A I6gica temporal é considerada uma espécie de logica

modal, porque consiste na adicdo de operadores I—
intensionais i. linguagem da logica classica. Os <
operadores mais comumente usados sao P, H,Fe G. Por que a logica Naty! Sao similares porque a légica
temporal é similar temporal tem o mesmo tipo de estrutura
a logica modal? que uma logica modal alética.
> =
s,.

0s operadores Ge H,

correspondem ao o da

logica modal. JaFe P,

correspondem a ¢.

A légica epistémica esta fortemente ligada a sua
finalidade. Grosso modo, poderiamos dizer que A I6gica dedntica estuda a validade de

argumentos, no sentido do que seja
obrigatério ou permitido.

ela lida com a certeza de sentencas. Nesse caso,
temos um operador Kou B.

Na ldgica dedntica, temos
um operador 0 significando
'é obrigatdrio que".

" Por que essas logicas
complementares sao ditas
: logica modais?

|

Natan! Como as légicas do tempo, essas légicas
sdo chamadas modais porque, fundamentalmente,
o0 que fazem € adicionar operadores intensionais a
légica classica.

Naty! como vimos, basicamente, temos apenas um tipo
de sistema modal, envolvendo um ou mais operadores; a
djleren(qa como o interpretamos: necessidade
logica (alética), temporal, epistemica, deontica, e assim

por diante.

Se todas sdo um tipo de

sistema modal, como
podemos diferencia-las?

g . 3

Que tal encerrar este dia,
com as l6gicas nao-cldssicas
alternativas?

20



Meninos! As Idgicas alternativas, ou légicas
heterodoxas, partem do principio que a logica
cléssica estd errada e precisa ser substituida,

a0 menos, algumas coisas nela precisam.

1 Quais sao as logicas
= alternativas mais
‘M~ conhecidas?

Iégicas polivalentes admitem mais de dois
valores de verdade; consequentemente, vamos
ter uma rejeicao do principio classico da
bivalencia.

|

P Sr. Tales! 0 que é
principio cldssico
da bivalencia?

——
Principio da bivaléncia diz que s6 o
discurso no qual reside o verdadeiro e
o falso é um discurso veritativo.

Podemos dizer que, a légica bivalente
pressupde que toda a sentenca poss_ui
um dois valores de verdade, ou seja,
toda sentenca é verdadeira ou é falsa.

)

A légica intuicionista é uma vertente
construtivista, que diz respeito a logica
matematica intuicionista, iniciada pelo
matematico holandés Brouwer.

— .

| A proposta intuicionista considerar que
apenas as construcdes mentais seriam
tratadas como objetos matematicos.

A I6gica relevante requer que o antecedente
e 0 consequente em uma implicagao estejam
relativamente relacionados.

| Ha algum problema
na lég‘lga relevante?
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Naty! Um dos problemas é que, por um lado, substitui a
logica classica - rejeita alguns de seus principios - e,
por outro, a de, acr operadores

0 ]

A légica paraconsistente é uma forma légica onde rpaow
existe o principio da contradicao. Nesse tipo de logica,
tanto as oragd ivas quanto as negativas podem
ser falsas ou verdadeiras, dependendo do contexto. Ex.:
"Fulano é cego, mas v

Pelo principio da Idgica cléssica, o individuo que
vé, um "nao-cego", ndo pode ser cego. Na logica
paraconsistente, ele pode ser cego para ver
algumas coisas, e ndo-cego, para ver outras coisas.

Meninos! Essa divisio é, naturalmente, bastante
artificial, pois, podemos ter logicas que acrescentam |
coisas a logica classica, por um lado, enquanto, por
outro, excluem dela alguns principios. Mas é uma
divisdo que serve como um ponto de partida.

E, j tomamos muito do seu
tempo. Acredito que os meninos e

eu ja aprendemos o bastante por
um dia.

Verdade! Nem sei
como agradecer!

Aprendemos X
muilt‘;le()brigado,
. sr.Tales!

Eu que agradeco a vocés! Fazia
tempo que nao falava sobre
I6gica. Espero que tenhamos

outros momentos como esse!
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7
20, Aristteles estabeleceu sua ldgica sobre alguns princil Z 7 /
percebidos por intuigao e que sdo anteriores a qualquer raciocinio, B = 5 i
devendo servir de base a toda argumentagao cientifica, Esses || %)  Achegou - de B. f
principios sao: C e E chegaram ao mesmo t#IIW-
(R) de identidade, de nao contradigao e de terceiro excluido. = B.

/’ Quem ganhou, chegou so:

(B) de identidade, de contradigao e de negagao.
%

(C) de tese, de antitese e de sintese,
(D) de dedugdo, de indugao e de analogia.

—

SHENEN=NE==ll=)

—

(i
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6. Quais das senten};as abaixo podem ser

consideradas proposicdes I6gicas? Sécrates § sébiol Qualquer pessoa que ensina a
(A) 0 niimero 2 é impar. filosofar é sabia, e ele ensina. Logo, ele é sabio!
(B) Pare!

(C) Quer passear hoje?. a) Quals sdo0 as premlssas do argumento?

(D) Faga seu dever de légica, b) Qual é sua

8. Que linha oufifthas nos dizem que p e "¢ fa linha ou linhas nos dizém que p e q é falsa
quando apenas uma proposicao é verdadeira? quamlu as duas pmposk;m sao falsas?
P oq ' P q
o [6})
@ @
@ ()
@ @

110, A tabela-verdadé abaixo se refere a qual opél
légica:

PSR (A) Conjungao.
v Vv v (B) Disjuncao inclusiva.
vV F v (C) Condicional.

(D) Disjuncao exclusiva.
ENANER Y (E) Equivaléncia.
F F F
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