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RESUMO

Embora as imagens facam parte do contexto socio-historico-cultural e estejam presentes em
nosso cotidiano, a escola tende a dar maior énfase a escrita do que aos elementos visuais.
Tendo em vista que no processo de escolha dos Livros Didaticos ha um critério que dispde
especificamente sobre as imagens, este trabalho teve como objetivo investigar como a
diversidade étnica, a pluralidade social e cultural brasileira é retratada no livro didatico de
Portugués Contexto, Interlocucdo e Sentido, adotado pelo IFAL-Campus Macei6. O
referencial tedrico estd representado nos documentos que regem o Programa Nacional do
Livro Didatico e por estudos da &rea da multimodalidade. Esta pesquisa é de natureza
qualitativa e o tipo de investigacdo utilizada foi 0 método pesquisa documental. O processo de
coleta e geracéo de dados foi realizado nas seguintes etapas: (i) verificacdo se as imagens com
as tematicas diversidade étnica, a pluralidade social e cultural brasileira sdo apresentadas no
Livro Didatico do Ensino Médio Portugués: contexto, interlocucdo e sentido; e (ii) analise
multimodal das imagens que abordam o tema desta pesquisa. Os resultados demonstram que a
colecdo analisada ndo atendeu o critério relacionado as imagens que esta presente no PNLD.
Isso confirma a necessidade de uma reflexdo acerca da importancia de se observar a relacdo
texto-imagem durante a escolha do livro didatico, posto que vivemos em uma sociedade cada
dia mais multimodal.

Palavras-chave: Livro didatico de Lingua Portuguesa; Multimodalidade; Diversidade étnica;
Pluralidade social e cultural.



ABSTRACT

Although images are part of the socio-historical-cultural context and are in our daily
life, schools tend to give more importance to the written elements rather than the visual
ones. Having in mind that in the process of choosing Didact Books there is a specific criterion
about images, this paper had the goal of investigating how Brazilian ethnic diversity
and social and cultural plurality are shown in the Portuguese Language didactic
book Contexto, Interlocucdo e Sentido, used by IFAL-Campus Maceid. The Theoretical
Reference is represented on the documents that rule the Didactic Book National Program and
by studies in the field of multimodality. This is a research of qualitative nature and the kind of
investigation used was the documental reseach method. The process of collecting and
generating data took place in the following phases: (i) checking if the images with ethnic
diversity themes, Brazilian social and cultural plurality are presented in the High School
Didactic Portugués: contexto, interlocucdo e sentido; and (ii) multimodal analysis of the
images that address the theme in this research. The results show that the collection analyzed
did not accomplish the criteria related to images which is shown in the PNLD. This confirms
the necessity of a reflexion regarding the importance of observing the text-image relation
during the choosing of the didactic book, since we live in a more and more multimodal
society.

Keywords: Portuguese  Language didactic book; multimodality; ethnic  diversity,
social and cultural plurality.
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1 INTRODUCAO

A historia da humanidade é marcada pela presenca das imagens, tudo que se sabe
sobre a Pré-Historia, se deve as pinturas encontradas nas cavernas de Niaux, Font-de Gaume e
Laucax, na Franca e na de Altamira, na Espanha. O cacgador paleolitico acreditava que teria
poder sobre 0s animais se tivesse a sua imagem, “acreditava que poderia matar o animal
verdadeiro desde que o representasse ferido mortalmente num desenho. (PROENCA, 2001,
p.11).

De acordo com Braga (2013), a Revolugdo Industrial, centrada nas maéquinas,
proporcionou varias mudancas sociais, que contribuiram para a Sociedade da Informacao.
Foram realizados grandes investimentos no desenvolvimento das Tecnologias da Informacéo
e Comunicagdo — TIC. Braga afirma que “nesse contexto historico especifico, o dominio da
informacdo passa a ser o principal ‘capital de troca’ que permite o acesso a determinadas
posig¢des na esfera do poder, controlada pelos grupos hegeménicos” (BRAGA, 2013, p. 39).

Com o avanco das TIC, o modo de nos comunicarmos tem sofrido mudancas, estamos
cada dia mais imersos no mundo multissemidtico: os enunciados sdo multimodais e a imagem
possui grande énfase na construgdo dos significados. Utilizamos a imagem em praticamente
tudo, nos andncios, nos comerciais, nos livros, nas redes sociais, enfim, em uma infinidade de
produtos e servicos.

O uso das tecnologias visuais, como a fotografia e a internet acabam transformando a
realidade social, construindo assim novos sujeitos. Fazendo-se presente pela necessidade de se
comunicar, pois sua influéncia exerce significados resultantes de uma sociedade imagética
que faz de n6s consumidores de imagens.

No entanto, a escola tende a ignorar a importancia das imagens como objeto de
ensino-aprendizagem, pois, por muito tempo a imagem foi utilizada apenas como enfeite.
Embora haja varios estudos sobre a multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN apud
FERNANDES; ALMEIDA, 2006), esses estudos sdo escassos no contexto escolar. Um dos
grandes problemas disso pode estar relacionado ao questionamento “por que as definigdes de
texto costumam focalizar apenas as palavras?” (RIBEIRO, 2016, p. 35)

Dada a importancia da imagem na sociedade atual, comecamos a refletir sobre o papel
da imagem no contexto escolar. Com base nessas inquietacfes e sabendo que o livro didatico
ocupa um papel de suma relevancia no processo de ensino-aprendizagem, quisemos entender

0 papel que ocupa a imagem nesse suporte de ensino.



De acordo com Bunzen Junior (2005), as escolhas tedrico-metodoldgicas, assim como
a escolha de textos, de fotografias, de cores, de formato, etc., ndo sdo uma decisdo aleatoria,
mas envolvem varios agentes, principalmente os autores e editores. Os autores do livro
didatico baseiam-se ja& em questdes editoriais tais como a dificuldade para conseguir a
autorizacdo para publicacdo dos textos ou o tamanho do texto em relagdo ao numero de
paginas do livro. Essa afirmacdo revela o quanto é limitada a producdo, uma vez que 0S
aspectos politicos que envolvem a edicdo sdo uma maneira de ditar as regras e manter um
padrdo vendavel, diferente do que é proposto ao livro, o de ser um objeto de auxilio ao ensino,
essa preocupacao fica em segundo plano nesse processo.

Embora exista essa dificuldade em relagdo a autorizacdo do uso das imagens no livro
didatico, constatamos que os profissionais responsaveis pelo PNLD/EM, fizeram uma
observacao em relacdo as imagens, pois o guia do PNLD/EM 2018 de lingua portuguesa, traz
entre seus descritores a categoria de analise 17 que trata sobre ilustragdes e imagens. No item
17.2, ha um questionamento se as imagens “retratam a diversidade étnica da populagdo
brasileira, a pluralidade social e cultura do pais?”

Considerando que esse descritor impulsionou o nosso problema, apresentamos a
seguinte questdo de pesquisa: Como a diversidade étnica, a pluralidade social e cultural
brasileira é retratada no livro didatico de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, do IFAL-
Campus Macei6?

Para responder a essa pergunta de pesquisa, apresentamos 0s seguintes objetivos:
Objetivo geral:

Analisar como € retratada a diversidade étnica, a pluralidade social e cultural brasileira
no livro didatico de “Portugués: contexto, interlocugdo e sentido” (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 20164, 2016b e 2016c¢).

Objetivos especificos:

» Verificar se as imagens com a tematica escolhida sdo contempladas no livro didatico
de lingua portuguesa.
» ldentificar como ocorre a relagdo texto-imagem quando aparece o tema diversidade

étnica, a pluralidade social e cultural brasileira.



Para atingir os objetivos aqui apresentados e responder a questdo de pesquisa, este
trabalho de conclusdo de curso foi dividido em cinco partes: (i) introducdo, (ii) o capitulo
teorico, (iii) procedimentos metodoldgicos, (iv) analise de dados e (v) consideracdes.

Na introducéo refletimos sobre a importancia da imagem para a sociedade atual e no
livro didatico. O que nos levou a tragar objetivos que busquem compreender como as questdes
sobre diversidade étnica, pluralidade social e cultural sdo apresentadas nos livros didaticos.

Na secdo dois, intitulado “Programa Nacional do Livro Didatico e a Gramatica
Visual”, fazemos uma revisao da literatura, onde abordamos estudos com base no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e a multimodalidade, dando énfase a Gramatica Visual.

Na se¢do trés apresentamos 0s pressupostos metodoldgicos que foram utilizados para a
geracdo dos dados. Utilizamos o método pesquisa documental, em que fizemos um
levantamento das imagens que compdem a colecdo a analisada.

Na secdo quatro “Analise multimodal no livro didatico de lingua portuguesa”,
realizamos a andlise multimodal de trés imagens relacionadas ao tema, objeto da pesquisa,
diversidade étnica, pluralidade social e cultural.

Finalizamos com as consideracGes, retomando a pergunta de pesquisa que norteou
nosso trabalho. Com base nessa pergunta, refletimos sobre o processo metodolégico de

verificacdo das imagens e sobre anélise das imagens.



2 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD) E A GRAMATICA
VISUAL

Nesta secdo apresentamos uma revisdo da literatura sobre o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), refletindo a importancia dos livros didaticos (LD) para o ensino.
Apresentamos alguns estudos acerca da imagem no livro didatico de lingua portuguesa.
Finalizamos o capitulo focando nos estudos sobre a multimodalidade e na Gramatica Visual
(KRESS ; VAN LEEUWEN 2006 apud FERNANDES; ALMEIDA, 2008).

2.1 Breve historico do Programa Nacional Do Livro Didatico (PNLD)

Para elaborar esta subsecgdo tedrica acerca do contexto histérico do livro didatico (LD)
e de seus processos de elaboracdo e distribuigdo, pesquisamos o0s decretos e editais sobre esse
assunto no site do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2017a).

O inicio do centro de producdo do Livro Didatico foi instituido em 1937, através do
Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, tinha a denominag&o de Instituto Nacional do
Livro (INL). No ano seguinte foi formada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
gue se constituia na primeira politica de legislacdo e controle de producdo de materiais
didaticos no Pais (BRASIL, 2017a)

Por meio do Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945, foi criada a legislacéo
a respeito das condicbes de producdo, importagdo e utilizacdo do LD, em que apenas o
professor poderia escolher o material que seria utilizado pelos alunos (BRASIL, 2017a).

No ano de 1966, fundou-se a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted)
mediante um acordo entre 0 MEC e a Agéncia Norte-Americana para 0 Desenvolvimento
Internacional (Usaid), que tinha como principal objetivo coordenar as acfes referentes a
producdo, edicédo e distribui¢do do LD, garantindo, dessa forma, a distribuicdo dos livros por
um periodo de trés anos (BRASIL, 2017a).

Através do Decreto n° 77.107, de 1976, o governo assumiu a compra de boa parte dos
LD, que eram distribuidos nas escolas. Neste mesmo ano, o INL foi extinto. A Fundagdo
Nacional do Material Didatico (Fename) se tornou responsavel pela realizagdo do programa
do LD. Em 1983, foi criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que integrava o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef) (BRASIL, 2017a).

Em 1985 surgiu o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com o objetivo de
fornecer materiais didaticos para o ensino publico brasileiro. Foi realizado pelo Programa

Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que é responsével pelo financiamento de
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programas direcionados ao ensino. Na época em que foi criado, o Programa era destinado
apenas aos alunos das escolas publicas de Ensino Fundamental. Dessa forma, a politica de
avaliacdo e distribuicdo de livros didaticos que neste trabalho nomeamos LD ndo alcangou
imediatamente todos os niveis de ensino, isso foi sendo implantado gradativamente.

“Quando foi criado, em 1985, o PNLD néo apresentava a organizacao e atribuicfes
que tem hoje, visto que, esses aspectos foram modificados e ampliados a partir de 1996”
(BATISTA; COSTA VAL, 2004 apud CAVALCANTI; SILVA, 2016). Na época em que foi
criado, o Programa era destinado apenas aos alunos das escolas publicas do Ensino
Fundamental. “Desde a implantagdo do PNLD, muitas modificaces relacionadas a presenca
dos LD na escola aconteceram”. Cavalcanti e Silva enfatizam que:

Tais mudancas envolveram mercado editorial, investimento financeiro,
adequacdo dos livros face aos novos paradigmas cientificos e metodoldgicos,
entre outras modificacOes, que, de forma gradativa exigiram desse Programa

uma organizago sistematica e criteriosa de suas acbes (CAVALCANTI;
SILVA, 2016, p.7).

Nessa perspectiva, ao observarmos tais fases, compreendemos que o PNLD, busca
realizar e garantir através de acdes o direito dos estudantes e professores das escolas publicas
a terem acesso ao LD de melhor qualidade. Conforme pontua Pavédo, “o livro deve contribuir
para que o professor organize sua pratica e fornecer questdes de aprofundamento das
concepgdes pedagodgicas desenvolvidas na escola” (PAVAO, 2006, p. 4 apud
CAVALCANTI; SILVA, 2016 p.8).

Contudo, mesmo diante das acdes desenvolvidas pelo PNLD, nem sempre 0 processo
de escolha do LD, tem acontecido de forma esperada pelo Programa. De acordo com Batista (
2004 apud CAVALCANTI; SILVA, 2016), em pesquisa de carater exploratorio realizada
com professores que participaram do processo de avaliagdo do PNLD/2001, constatou-se que
os docentes demonstraram possuir informacdes limitadas sobre o processo de avaliacdo dos
livros didaticos. Nesse mesmo sentido, a pesquisa realizada por Costa Val (2002 apud
CAVALCANTI; SILVA, 2016) indica que os professores preferiam consultar os exemplares
das colecdes didaticas em vez do Guia.

Atualmente, o MEC é o grande agenciador da producdo de livros no Brasil, haja vista
que realiza todo o processo de aquisicdo e distribuicdo por meio do PNLD, concordamos do
posicionamento de Batista (2008) no que se refere a necessidade de uma atuacéo mais incisiva
do Ministério na melhoria do ensino de modo que considere o contexto educacional
contemporaneo, “marcado pela diversidade e flexibilidade das formas de organizacdo escolar

originadas pela necessidade de atender aos diferentes interesses e expectativas gerados por
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fatores de ordem cultural, social e regional” (BATISTA, 2008, p. 49 apud SCHRODER,
2013).

Nesse sentido entendemos que desde a sua criagdo o LD tem um importante papel no
ensino, é notorio que haja uma renovagdo na concepcdo de novos modos da relacdo entre o
oficio docente e o0 material didatico, que além de estruturar, ele sirva de suporte no trabalho
do professor, como também possibilite uma melhoria nos modelos editoriais, tanto no que se
refere a projetos, temas, areas, e ndo apenas voltados a séries e anos, visto que 0 contexto

escolar € formado pelas mais diversas situacoes.

2.1.1 A importancia dos LD e o PNLD para o ensino médio

O livro didatico ¢ um importante “instrumento de ordem social e institucional”
(CARVALHO FILHO 2003 apud LUZ; ROSA; MANETI, 2015), pois é um suporte que
contribui com o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Damaceno-Reis, “o LD é um instrumento util aos professores, mas, no
entanto é necessario compreender como ele se materializa na pratica docente e saber qual é a
avaliagdo que os professores, que o utilizam no seu dia a dia, fazem a seu respeito”
(DAMACENO-REIS, 2006, p. 42 apud LUZ; ROSA; MANETI, 2015). Salientamos a partir
do ponto de vista do autor, que apenas o LD néo é suficiente, cabendo ao professor um olhar
mais atento para identificar a necessidade e a importancia de sua finalidade no processo de
aprendizagem dos estudantes.

Desde a sua constituicdo, o PNLD contemplava apenas os alunos do Ensino
Fundamental, mas com o curso de sua expansdo no inicio do século XXI, ganhou um novo
impulso significativo. Assim, em 2003 o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLD/EM) foi instituido atraves da resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15 de outubro de
2003, que ampliou parte da politica educacional voltada para distribuigdo de material didatico
aos alunos da educacao basica das escolas publicas brasileiras (BRASIL, 2017a).

Atualmente, o Programa esta normatizado pelo Decreto n° 7. 084, de 27 de janeiro de
2010 e pela Resolucdo MEC/FNDE n° 42, de 28 de agosto de 2012, que estabelece a
execucdo do PNLD para a educacéo basica (BRASIL, 2017a).

A partir de 2004, os LD comecaram a ser disponibilizados para os estudantes da 12
série do Ensino Médio da regido Norte e Nordeste. No entanto, s6 os livros de portugués e
matematica eram ofertados e a ampliacdo das demais séries e disciplinas foi ocorrendo
gradualmente (BRASIL, 2017a).



De acordo com informacdes contidas em relatorios produzidos anualmente pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), no periodo de 2003 a 2012, evidencia-se
o0 importante papel que o PNLD ocupava dentre as demais politicas executadas pelo Governo,
considerando o volume de recursos destinados a sua efetivacdo. Nesse periodo, foi realizada
uma andlise do PNLD/EM, com o objetivo de destacar aspectos relevantes de sua organizacdo
e funcionamento, que abrange um namero consideravel de trabalhadores e instituicbes com o
intuito de ampliar cada vez mais a eficiéncia e racionalidade de recursos a serem utilizados
(SILVA, 2015).

Nesse sentido, podemos notar que o periodo de 2003 a 2012 foi de avango importante
no processo de distribuicdo do livro didatico para o Ensino Médio, por meio do PNLD/EM,
devido ao aumento de alunos e escolas contempladas, assim como o numero de livros
distribuidos e os recursos investidos em todas as regides do pais (BRASIL, 2017a).

Outro aspecto relevante de acordo com o PNLD/2018, ¢é que, a partir de 2019, “o
programa seré executado em ciclos de quatro anos e ndo mais de trés. Com isso, do ponto de
vista orcamentario, a escala da compra por um periodo maior oferece mais economia.” A
reposicdo para um ciclo maior esta sendo estudada pelo MEC junto ao Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (Ipea).

Do ponto de vista financeiro, isso pode gerar uma economia aos cofres publicos, haja
vista 0 tempo de uso sera maior, entdo sera necessario que os estudantes e a escola tenham
uma conscientizacdo a respeito da conservacdo dos LD, que auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem. Porém, aumentando o ciclo de trés para quatro anos, os livros ndo serdo
atualizados com os temas que estdo em evidéncia na atualidade, considerando que no contexto
atual as informacdes estdo acontecendo em tempo real, isso pode ser uma estratégia de quem

esta a frente da administracdo do MEC.
2.1.2 Os critérios de avaliacéo do livro didatico

Os criterios de avaliagé@o no livro didatico se definem a partir de 1996, com o objetivo
de garantir a qualidade dos livros a serem adquiridos e posteriormente entregues aos alunos e
professores das escolas publicas. Nesse sentido, 0 MEC propBe desenvolver e executar um
conjunto de medidas para avaliar sistematica e continuamente o livro didatico brasileiro e para
debater, com diferentes setores envolvidos em sua producdo e consumo, um horizonte de
expectativas em relacdo a suas caracteristicas, funcdes e qualidades (BATISTA, 2003).

Assim, compreendemos que por mais tradicional que o LD seja, ele é um instrumento

de apoio educacional, que acompanha o curso da histéria, pois estd sempre se reinventando e
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renovando-se, através dos processos de avaliagdo pelos quais vém passando nos Ultimos anos.
Logo, contribui no desenvolvimento das praticas de ensino-aprendizagem.

Em razdo das politicas puablicas, o PNLD apresentava limitagdes. S6 houve
aperfeicoamento alguns anos apés sua criacao, em 1995, quando foi criado um Guia de Livros
Didaticos, que consistia em uma prévia andlise de qualidade do material didatico a ser
distribuido, conforme a necessidade de cada estado. E possivel depreender desse fato, que
mesmo sendo lento o processo de aperfeicoamento, o livro didatico consegue acompanhar as
mudancas educacionais de cada época. Como comprovacao disso, temos 0s géneros textuais
midiaticos, presentes inclusive no préprio livro em que iremos nos apropriar como objeto de
estudo.

Segundo Batista (2003), a fim de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos,
o Programa desenvolve, a partir de 1996, um processo de avaliacdo pedagdgica das obras
neles inscritas, coordenada pela Comdipe (Coordenacdo Geral de AvaliagOes de Materiais
Didaticos e Pedagogicos) da Secretaria da Educacdo Fundamental (SEF) do Ministério da
Educacdo. Nesse mesmo ano, o0 MEC passou a avaliar o livro didatico brasileiro de forma
regular em relacdo as suas caracteristicas, funcdes e qualidades. O que anteriormente era
concedido junto a Fundacédo de Assisténcia Estudantil (FAE).

Com base nesses estudos, € notorio que o PNLD, com o intuito de assegurar a
qualidade dos livros didaticos, abre a problemética de que forma isso seria realizado, fazendo
com que as instituicdes responsaveis recorressem, mais tarde, a criacdo de comissdes
avaliativas com experiéncias de campo, no caso o professor.

Conforme pontua Batista (2003), o PNLD é o resultado de propostas e a¢Ges para
definir as relaces do Estado com o livro didatico brasileiro. Relacdo instituida e definida pelo
Decreto-Lei n® 91.542, de 1985, que estabeleceu e fixou parte das caracteristicas atuais do
PNLD: adocdo de livros reutilizaveis, distribuicdo gratuita de materiais didaticos de forma
regular com recursos do Governo Federal. O que mais tarde ampliou-se para avaliacao,
escolha do livro didatico pelos professores, o que melhorou a qualidade dos livros que eram
adquiridos.

Ao levarmos em consideracdo que o LD constitui um dos mais importantes suportes
pedagdgicos no trabalho do professor, o PNLD faz valer o ensino-aprendizagem do aluno, ao
inserir o professor como avaliador dos materiais didaticos, tornando essa avaliagdo condizente
com a esfera sala de aula e o contexto dos alunos.

Desde 1960, estudos e investigacBes sobre as producdes didaticas brasileiras vinham

denunciando a falta de qualidade desses livros, desde conceitos a discriminagdes, no entanto:
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O livro didatico brasileiro se converteu numa das poucas formas de documentagao e
consultas empregadas por professores e alunos. Tornou-se, sobretudo, um dos
principais fatores que influenciam o trabalho pedagdgico, determinando sua
finalidade, definindo o curriculo, cristalizando abordagens metodolégicas e quadro
conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula (BATISTA, 2003, p. 5).

Fundamentando-se nos estudos de Batista, compreendemos que o livro, mesmo com
todas as lacunas, é o principal instrumento de auxilio para o professor no tangente a
sistematizacdo de conteddos e aulas, como traz a ideia do PNLD de livro como guia.

Em 1993, por meio do Plano Decenal de Educacdo para Todos, 0 MEC assume, como
diretrizes, o aprimoramento e a capacitacdo de professores para avaliar o que chama de
manual do professor que é o livro. Formando assim uma comissao de especialistas em avaliar
e estabelecer critérios de avaliacdo para a qualidade do livro. Compostas por professores com
experiéncias nos trés niveis de ensino, uma vez que, esses professores estariam aptos a
escolher e julgar mais apropriadamente os livros que atendessem ao projeto politico
pedagdgico da escola e dos alunos que sdo assessorados pelo Cenpec e coordenadas pela
Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) (BATISTA, 2003).

De acordo com os critérios de avaliacdo até entdo determinados, s6 eram avaliados o0s
livros de volume dnico. Os demais critérios sdo aplicados até hoje: os livros didaticos nédo
poderiam expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas
de discriminacédo; ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao contetdo
da area, como, por exemplo, erros conceituais (BATISTA, 2003).

Nesse sentido, percebemos que, desde sua criacdo, o PNLD estava preocupado, dentro
dos seus critérios de avaliagdo, com o sujeito em formacao, pois ao enfatizar que os livros ndo
poderiam expressar preconceitos, ele busca uma forma de acolhimento cidaddo e abre a
oportunidade de convivio, o que faz o ser cidaddo enquanto sujeito em formacéo.

Batista (2003) explica que no final do semestre de 1996 foram feitas as primeiras
analises para o PNLD/1997, com divulgacdo para diferentes setores, pais, alunos, professores
até as editoras. Dessas analises surgem quatro categorias de classificacdo do livro didatico:
excluidos, ndo recomendados, recomendados com ressalvas e recomendados, o que mais tarde
foi ampliado com uma quinta categoria em 1997, os recomendados com distincao, isto é,
dagueles manuais que se destacassem por apresentar propostas pedagogicas elogiaveis,
criativas e instigantes, de acordo com o ideal representado pelos principios e critérios

adotados nas avaliagdes pedagagicas.



Esta Gltima categoria permanece até os dias atuais, visto que foi constituido por livros
que cumprissem corretamente sua funcdo, atendendo, satisfatoriamente, ndo so6 a todos 0s
principios comuns e especificos como também aos critérios relevantes da area.

Desde a sua criacdo € notdério que o PNLD teve e tem total autonomia quanto aos
pilares que regem o livro didatico, isso fica evidenciado em BATISTA (2003) ao falar das
definicBes e diretrizes quanto a relacéo estado e livro escolar:

Desde o PNLD, em 1985, definiu-se as diretrizes que orienta as relacfes do estado
com o livro escolar. Baseiam-se: centraliza¢des das aces de planejamento, compra
e distribuicéo; utilizaclo exclusiva de recursos federais; atuacdo restrita a compra de
livros, sem participagdo do campo editorial, deixada a cargo da iniciativa privada;

escolha do livro pela comunidade escolar; distribui¢do gratuita dos livros a alunos e
docentes (BATISTA, 2003, p. 11).

Tratando-se da realidade dos livros didaticos nos contextos editorial e educacional
brasileiro, em 1997 o processo de inscri¢do dos livros é realizado com base em edital, o que o
torna uma politica de estado. E, em 1998, especificacdes técnicas para livros didaticos foram
definidas, permitindo estabelecer sua durabilidade minima em trés anos (BATISTA, 2003).

Essa confirmacdo traz um grande avanco quanto a qualidade dos nossos livros, uma
vez que, desde a criacdo do PNLD o foco era a qualidade e efetividade desses materiais

perante as demandas de ensino.
2.1.3 Algumas reflexdes sobre a imagem no livro didatico de lingua portuguesa

Para auxiliar o professor na escolha do livro didatico, o Ministério da Educagdo
(MEC) disponibiliza o Guia de Livros Didaticos de lingua portuguesa. Nesse documento
constam oito principios de avaliacdo dos livros didaticos, que se baseiam em politicas

pablicas necessarias ao desenvolvimento do pais:

1. a promogdo positiva da imagem da mulher, considerando sua participacdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, reforcando sua visibilidade e
protagonismo social;

2. a abordagem da tematica de género, visando a construgdo de uma sociedade ndo
sexista, justa e igualitéria, inclusive no que diz respeito ao combate & homo e a
transfobia;

3. o fomento do debate acerca dos compromissos contemporaneos de superagao de
toda forma de violéncia, com especial aten¢do para 0 compromisso educacional com
a agenda da ndo violéncia contra a mulher;

4. a promocdo da educacéo e cultura em direitos humanos, afirmando os direitos de
criancas e adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia dos principios
afirmados no Estatuto do 1doso;

5. o incentivo a uma acdo pedagdgica voltada para o respeito e a valorizagdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania, de modo a apoiar
praticas pedagdgicas democraticas e o exercicio do respeito e da tolerancia;
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6. a promogéo positiva da imagem de afrodescendentes e dos povos do campo,
considerando sua participagdo e seu protagonismo em diferentes trabalhos,
profissGes e espacos de poder;

7. a promocdo da cultura e da historia afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade a seus valores, tradicGes, organizacoes,
conhecimentos, formas de participacdo social e saberes sociocientificos,
considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes processos histéricos que
marcaram a construcdo do Brasil, valorizando as diferencas em nossa sociedade
multicultural; por fim,

8. a abordagem, no livro didatico, da temética das relagdes étnico-raciais, do
preconceito, da discriminagdo racial e da violéncia correlata, visando a construgéo
de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria (BRASIL, 2018).

Como se pode observar, esses principios enfatizam a importancia de se refletir sobre
problemas sociais, como a igualdade de género, raga e etnia. Entendemos que para além dos
textos verbais, esses principios devem ser traduzidos em imagens.

A equipe de profissionais responsaveis pelo PNLD/EM, também teve essa
preocupacdo em relacdo as imagens, pois o guia do PNLD/EM 2018 de lingua portuguesa,
traz entre seus descritores (ANEXO 1), a categoria de analise 17 que trata sobre ilustracdes e
imagens. No item 17.2, ha um questionamento se as imagens “retratam a diversidade étnica
da populagdo brasileira, a pluralidade social e cultura do pais?” (BRASIL, 2018) A partir
dessa categoria que trazemos como tema deste trabalho, verificamos como ocorre a relacéo
texto-imagem e de que forma elas sdo contempladas no LDP.

Consideramos importante esse critério de andlise porque a sociedade atual é
multimodal. Com o avanco tecnoldgico, as imagens se fizeram ainda mais presentes em
nosso dia a dia. Portanto, refletir sobre as imagens que compdem o livro didatico favorece o
olhar dos estudantes para as problematicas sociais.

Para Belmiro (2000), a utilizacdo da imagem no livro didatico, traz diferentes
conceitos de imagem: cddigo, semelhanca e conexdo fisica. O cddigo trata-se do que a
imagem representa, ou seja, quais leituras fazemos dela. A semelhanca traz consigo a ideia
de aproximacdo do real e a conexao fisica € o que a imagem é por si s6. Esse Ultimo conceito
traz também a relacdo de imagem e pessoa, denominado pela autora de carater relacional
estabelecido pela imagem e o conjunto de pessoas e de coisas. Ela afirma ainda ser o que
define a imagem e constitui 0 modo de sua existéncia.

Conforme registra Maffesoli (1995, p.103 apud BELMIRO 2000), a imagem € uma
forma de “religa¢cdo” social, considerando os diferentes usos das imagens na vida social, uma
vez que, o sujeito pode reconhecer ou se reconhecer em algo ou alguém posto pelas imagens

trazendo-as para seu cotidiano através da semelhanca. Além disso, podemos depreender que
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a imagem pode contribuir para denunciar questdes sociais como violéncia, mulher e pobreza
e favorecer a reflexdo desses temas no contexto em que estdo inseridos.

As imagens vém constituindo modos de convivéncia nas mais diversas relacdes
humanas. Isso significa que socialmente ela faz parte da vida das pessoas que recebem um
letramento visual, ndo muito diferente do conceito de letramento dado por Soares (1998
apud BELMIRO, 2000).

ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever: aprender a
ler e a escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e a
decodificar a lingua escrita: apropriar-se da escrita é tornar a escrita “propria”, ou
seja, € assumi-la como sua “propriedade” (1998, p. 39).

Esse letramento ndo traz entendimento sobre o conceito de imagem, pois ele ndo é
homogéneo onde todos os sujeitos depreenderdo algo da mesma maneira, ele foca sobre o
contetdo proposto quanto ao seu uso. Dessa forma, entende-se que as imagens fazem parte
do letramento social, contudo séo direcionadas a cada propdsito a ser alcangado, seja ela uma
propaganda ou um meio pedagdgico.

Belmiro (2000) enfatiza a importancia de se observar o uso das imagens fotograficas
nos LD, que em sua maioria garantem a existéncia do fato, ou seja, utilizam a proximidade
do real, algo bem préprio da fotografia, tanto para ampliar a percepcdo social do aluno, como
para aproximar de modo claro um grupo de dados considerados importantes para o projeto
pedagdgico do livro.

Considerada uma categoria funcional de uso em sociedade, as imagens tornaram-se
hoje o ser e o0 existir do cotidiano, encontrada em tudo, desde a sua casa as escolas, no livro
ou outdoor, ou seja, em quase tudo 0 que se possa enxergar no mundo.

O livro didatico traca o percurso do estudante, é usado em todas as disciplinas e € de
fundamental importancia quanto ao ensino, desde a esfera da escrita a compreensdo de
mundo. Esse fato nos possibilitou em seu contexto de uso, analisar a importancia da imagem
dentro do livro, seu aspecto étnico, social e cultural brasileiro e sua relacdo texto-imagem.
Uma vez que a imagem esta disposta no texto.

Nossos estudos baseiam-se no processo de escolha de imagens presentes no LDP. O
livro é objeto que recontextualiza e ressignifica, assim divulgam, legitimam ou refutam
saberes produzidos em esferas diversas sobre o que e como ensinar lingua materna
(BUNZEN JUNIOR, 2005). Nesse sentido, os livros didaticos passaram a agregar em Seus

recursos disposicOes de imagens, o que contribui na representatividade social.
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A afirmacdo de Bunzen Junior (2005) traz o que podemos chamar de transformagao
conceitual, uma vez que, ao ressignificar uma imagem, o seu conceito original pode ter
varias direcfes, semidtica, sintatica, literaria, filosofica, estruturais, relacionais etc. O que

para a construcdo social sdo elementos de definicdo representativa.
2.2 A multimodalidade e a relacéo texto-imagem

Neste trabalho temos como objetivo analisar a relagdo texto-imagem no contexto de
ensino de lingua portuguesa no Ensino Meédio do IFAL. Partimos da compreensdo de que as
linguagens verbal e visual sdo complementares, desde que a interacdo entre os modos que
compdem o processo de composicdo do significado construa sentido, para analise da relacdo
texto-imagem na gramatica visual, nos apoiamos em KRESS E VAN LEEUWEN (1996/2006
apud FERNANDES; ALMEIDA, 2008; JORGENS, 2018).

A multimodalidade, conforme menciona Kress e Leeuwen, ¢ “o uso de diversos
recursos semioticos no desenho de um evento ou produto comunicativo” (KRESS e
LEEUWEN, 2001, p. 20 apud CARVALHO, 2016). Assim entendemos modo semiotico
como: “um recurso formado social e culturalmente para a construcdo de significados. A
imagem, a escrita, o layout, a musica, o gesto, a fala, o filme, a trilha sonora e objetos em 3D
sdo exemplos de modos usados na representacdo e na comunicagao.” (KRESS, 2011, p. 54
apud CARVALHO, 2016) Dessa forma, percebe-se como diferentes modos semioticos
empenham-se para produzir significados entre as construgdes multimodais, onde sdo
combinados elementos, verbais, visuais ou até mesmo graficos. Todos os elementos que
compdem o texto tém sua importancia, ndo sendo um mais importante que o outro, isso
acontece devido a forma interativa que ha entre eles para produzir significados.

Um dos primeiros a realizar estudos sobre a relagéo entre texto e imagem foi Roland
Barthes. Para esse autor, as imagens relacionavam-se com os textos de trés formas distintas. A
primeira forma ele nomeou de ancoragem, nesse tipo de interacdo o texto direciona o leitor
para os significados da imagem, por isso, é necessario que o leitor se atente a uma serie de
significados, em que ele pode escolher alguns e evitar outros (BARTHES, 1977 apud
CARVALHO, 2016).

A segunda forma utilizada por Barthes foi chamada de ilustracdo e nela o processo é
contrario, ou seja, € a imagem que da apoio a leitura do texto. Nessa modalidade, o texto € o

elemento mais notavel e a imagem o interpreta em um contexto especifico.
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A Ultima forma foi nomeada de relay, um modo apoia o0 outro, ou seja, eles sdo
complementares. Um exemplo disso séo as revistas em quadrinhos, que para se construir
significado os modos dependem um do outro.

Outra vertente da analise da imagem surge a partir da concep¢éo de Halliday (1978,
1985 apud CARVALHO, 2016) que aponta para trés funcdes presentes nos usos que fazemos
da linguagem: a funcéo ideacional, a funcdo interpessoal e a funcdo textual. Na funcdo
ideacional, as pessoas podem construir concepg¢des sobre o mundo, suas ideias e experiéncias.
A funcdo interpessoal é demonstrada através das relaces sociais entre os envolvidos no
evento comunicativo. E a fungdo textual € expressa pela organizacdo dos elementos que
compdem os significados. Com base nisso, compreendemos que as fungdes sociais da
linguagem estdo ligadas tanto aos contextos de uso, quanto a producdo de significados e
conhecimentos que cada sujeito carrega consigo.

Ainda que as fungOes citadas, tenham sido criadas para se aplicarem ao uso da
linguagem verbal, Kress e Leeuwen (1996 apud CARVALHO 2016) adotaram essas
metafuncdes para Gramatica do Design Visual. Esses autores, afirmam que as fungdes estdo
presentes em todos os modos de expressao de significado, ndo apenas o verbal. Logo, Kress e
Leeuwen, comparam as metafunc¢des da linguagem verbal com as imagens e as renomeiam
respectivamente como funcéo representacional, interativa e composicional.

Desse modo, quando construimos significados por meio das composi¢des multimodais
instrucionais, estamos executando de forma semelhante as trés metafuncdes da linguagem:
por intermédio da funcdo representacional, sdo representados o mundo, as ideias e as
experiéncias que temos de mundo; mediante a fungdo interacional, estamos estabelecendo
relacfes sociais com os leitores ou observadores e com a propria imagem/texto; e por meio da
funcdo composicional, organizamos os elementos dentro da CMI (composi¢cdo multimodal
instrucional) de forma intencional.

Presume-se, que, assim como a gramatica da lingua verbal, a gramatica da
comunicacdo visual pode ser descrita como um sistema de escolhas semantico-funcionais.
Entretanto, como destaca Van Leeuwen “nem todos os significados que podem ser realizados
verbalmente podem ser realizados visualmente e vice-versa, e que, mesmo quando os dois
modos podem realizar os mesmos significados, cada um ira adicionar seu tom proprio e sua
ressonancia” (VAN LEEUWEN, 2011, p. 673 apud CARVALHO, 2016).
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2.2.1 A gramatica visual de Kress e Van Leeuwen

Conforme vimos brevemente na subsecdo anterior, ha trés categorias especificas para
analise de imagens. Elas sdo nomeadas pela Gramatica do Design Visual como:
Representacional, Interacional e Composicional. Ao analisar uma imagem atribuimos a ela
uma funcdo como forma de caracterizar uma categoria, compreender como essa parte esta
interligada e tem alguma coisa a expressar para quem a observa naguele momento e como
essa parte e o leitor associam-se para atribuir um sentido a imagem.

A funcdo Representacional refere-se as relacdes que acontecem dentro da imagem,
com os participantes representados que sdo seres animados e inanimados que pertencem ao
texto visual, as experiéncias de mundo e caracteristicas também fazem parte dessa interagéo.
Héa ainda dois tipos de representacGes de imagens, intituladas: narrativas e conceituais.

As representacdes narrativas sdo descritas por Kress e Van Leeuwen como eventos
onde os participantes que séo representados desempenham alguma atividade que comprove
que eles estdo em movimento. Os movimentos séo percebidos na imagem por meio dos
vetores - tracos que indicam uma direcionalidade e podem ser observados no participante
representado pela linha do olhar, direcdo do corpo e até por meio de objetos que demonstrem
acao e reacdo. Em imagens abstratas, 0os vetores sdo apontados pelas linhas que indicam
direcdo. Nas imagens narrativas também sdo apresentadas um ator, € o participante do qual
parte o vetor ou, em alguns casos, € o respectivo vetor e sdo ordenados em processo de acao e
reacdo (KRESS E VAN LEEUWEN, 2006 apud JORGENS, 2018).

As estruturas de acdo podem ser classificadas em processos ndo transacionais e
transacionais. A representacao ndo transacional s6 apresenta o ator e ndo para onde sua meta é
direcionada, nesse caso ocorre auséncia de fendmeno, ja nas imagens transacionais ha a
presenca de uma meta que € reconhecida dentro da representacdo. No processo de reacéo, 0
vetor é estabelecido pela linha do olhar do participante que € denominado reator, que por sua
vez, pode ser representado por uma pessoa, um grupo ou objeto (JORGENS, 2018).

E possivel também identificar nas estruturas narrativas 0s processos verbais ou
mentais, encontrados em balGes de falas ou pensamento, presentes em histdrias em
quadrinhos. Conforme descreve Jorgens (2018), nos processos verbais os participantes sao
denominados dizentes, sdo os participantes de onde partem os baldes. O que é falado €
chamado de Enunciado, e experienciador de onde surge o baldo de pensamento. O contetido

€ nomeado de Fenémeno.
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As representacBes conceituais sdo estaticas e dizem respeito a representacdes onde nao
h& a presenca de a¢des. Os participantes sdo representados em termos de classe, estrutura ou
significado. Nessas representacdes a classificacdo do processo ocorre de modo analitico,
simbolico e classificatorio (KRESS E VAN LEEUWEN, 2006 apud JORGENS, 2018).

O processo analitico preocupa-se com o0s participantes em relagdo ao todo, e
envolvem um portador (representado como um todo) e seus atributos possessivos
(representado como as apartes). Ha um critério de selecdo de atributos existente nesse
processo, dependendo do contexto. O plano de fundo e as cores das imagens ndo séo
colocados em evidéncia e, em muitos casos, sdo nulos (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006
apud JORGENS, 2018). Sdo chamados processos analiticos desestruturados aqueles onde
partes dos atributos possessivos ndo sdo apresentadas na imagem.

No processo simbdlico o participante representado se destaca em relacdo aos outros
elementos constitutivos da imagem, que segundo Jorgens (2018), subdividem-se em: processo
simbdlico atributivo e processo simbolico sugestivo. Nos dois processos os autores definem
saliéncia na imagem, mas no atributivo as cores, a posicdo do portador, a iluminacdo sao
aspectos que contribuem para essa finalidade e no sugestivo os elementos presentes na
imagem nos dizem ou nos instigam a entender o evento representado.

O processo classificatorio compara um grupo de participantes entre si, que
apresentam propriedades semelhantes e agrupam esses individuos em uma taxonomia, sendo
um dos participantes representados superordenado, ou seja, € 0 que atua sobre um outro
participante subordinado.

Na funcdo Interacional, as conexdes estabelecidas e os recursos visuais utilizados
ndo sdo entre os participantes representados na forma visual, como mencionado por Jorgens
(2018), o nivel de ligacdo € estabelecido entre os participantes representados e 0s
participantes interativos que sdo os produtores e observadores da imagem. Nesse processo sao
mencionados quatro recursos utilizados: contato, distéancia social, perspectiva e
modalidade.

O contato é definido pelo olhar do participante representado e, conforme explica
Jorgens (2018), classifica-se em: oferta e demanda. No contato descrito por olhar de
demanda o participante representado dirige o olhar para o participante interativo, a intengéo é
demonstrar um vinculo direto. O vinculo estabelecido induz o leitor a uma tentativa de apelo
ou compaixao, exigindo dele um olhar mais atento. No entanto, se o participante representado

nao estabelece um olhar direto com o observador/leitor, o contato é definido como oferta.
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Nesse caso 0 objetivo € o de que o leitor seja convidado a olhar a imagem e refletir sobre os
elementos nela representados.

A distancia social € estabelecida pelo grau de envolvimento do participante
representado com o participante interativo, podendo ser tanto proxima, quanto distante do
leitor. No plano fechado o participante é representado dos ombros para cima. H& um destaque
maior do rosto e expressoes faciais, que produzem uma relacdo de maior intimidade com o
leitor. No plano médio o envolvimento entre os participantes ndo € tdo proximo, porém existe.
O plano aberto retrata o participante representado de forma mais distante do leitor, isto €, 0s
dois séo socialmente distantes e estranhos um ao outro socialmente (JORGENS, 2018).

A perspectiva considera a posi¢cdo do corpo em que o participante é retratado em
relacdo ao leitor. Essa categoria segundo pontua Jorgens (2018) é dividida em trés angulos:
frontal, obliquo e vertical. O angulo frontal sugere o envolvimento com o leitor, tornando-o
dentro da imagem e pertencente a0 mesmo mundo. O angulo obliquo é descrito pela
representacdo de perfil. Nesse caso, é criada uma distancia entre o participante em relacéo ao
leitor. O angulo vertical é subdividido em: alto, baixo, médio e nivel ocular, nesse angulo séo
observados comportamentos diferentes entre os participantes. Exemplo disso € quando numa
imagem em que o participante é representado no nivel ocular do leitor h4 um posicionamento
de igualdade entre eles. No angulo baixo, o participante € retratado de baixo para cima,
conferindo a ele o poder sobre o observador. No angulo alto, a cena em que o participante é
representado ocorre de cima para baixo, o poder € direcionado para o observador.

Na funcdo composicional a integracdo acontece por meio de elementos
representacionais e interacionais que se integram e relacionam-se para produzir significados,
cada imagem integra varios elementos que muitas vezes sdo invisiveis ao leitor. Para fazer
sentido, a imagem utiliza-se de elementos que sdo dispostos para formar o arranjo de uma
composicdo logica. Essa composicdo se articula por meio de trés elementos: valor de
informacdo, saliéncia e estruturagdo (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006 apud JORGENS
2018).

De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006 apud JORGENS, 2018), o valor de
informacgdo é atribuido pelo posicionamento dos elementos dentro da imagem. O lado
esquerdo € chamado de dado e refere-se a informacédo que ja é conhecida e o lado direito
corresponde a informacgédo nova que pode nédo ser totalmente conhecida por quem observa a
imagem. Ja o posicionamento ideal pode ser identificado na parte superior da imagem, que é
onde se encontra a promessa de um produto e o real que estd localizado na parte inferior.

Neste as informacdes se apresentam de forma mais precisas em relacdo ao ideal. No que se
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refere ao elemento posicionado na parte centro-margem, os elementos que estdo no centro
contém a informacao principal. A margem compreende as informagdes complementares.

A saliéncia esta associada com 0s niveis hierarquicos entre os elementos que oferecem
o0 grau de importancia de um em relacdo ao outro. Na saliéncia séo utilizados elementos como
cores, tamanhos, disposi¢cdo em primeiro plano e formas para chamar a atengéo de quem as
observa (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006 apud JORGENS, 2008).

A estrutura se refere a linhas divisorias entre elementos interligados na imagem. Na
auséncia desses elementos na imagem, os componentes devem ser observados no conjunto
para produzir significados. Quanto maior for o posicionamento, menos linhas divisorias
existem na composicao.

Para sumarizar a gramatica visual, apresentamos o quadro elaborado por Petermann
(2006) apud Fernandes e Almeida (2008).

Quadro 1 - Resumo da gramatica visual

Funcdo representacional: representacdo das | Estrutura narrativa: acdo transacional, a¢cdo ndo-

experiéncias de mundo por meio da transacional, reaco transacional, reacdo ndo-transacional,
linguagem processo mental e processo verbal;
Estrutura conceitual: Processo classificacional, analitico
e simbolico;
Funcdo interativa: estratégias de Contato: pedido, interpelagdo ou oferta;

aproximagao/afastamento para com o leitor | Disténcia social: social, pessoal e intimo;
Perspectiva: objetividade e subjetividade;
Modalidade: valor de verdade;

Funcéo composicional: modos de Valor de informacéo: Ideal — real; dado — novo;
organizagéo do texto. Saliéncia: elementos mais salientes que definem o
caminho da leitura;

Estruturacdo: o modo como os elementos estéo
conectados na imagem.

Fonte: Petermann (2006) apud Fernandes e Almeida (2008).
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3 AS IMAGENS NO LIVRO DIDATICO: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa de cunho documental tem como objetivo, analisar como sdo retratadas a
diversidade étnica, a pluralidade social e cultural brasileira no Livro Didatico do Ensino
Médio do IFAL-Campus Macei0, Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2016a, 2016b, 2016c¢). Por se tratar de uma pesquisa documental,
apoia-se de materiais de “primeira mao”, ou seja, que nao recebem um tratamento analitico,
desse modo podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2002).

Para tanto o processo de verificacdo das imagens se deu em duas etapas: (1) descri¢do
da organizagdo dos livros didaticos mencionados — foram descritas todas as unidades e
capitulos que constam nesta colecdo; e (2) verificacdo de todas as imagens que compdem a
colecdo analisada — categorizamos as imagens encontradas por (a) outros temas relacionados a
literatura com enfoque em pinturas, esculturas, obras de artes, tirinhas e anuncios, (b) temas
sociais no Brasil ligados a politica, economia e meio ambiente, (c) temas sociais no mundo,
(d) tema objeto da pesquisa sobre diversidade étnica, a pluralidade social e cultural brasileira.

A escolha das imagens que foram analisadas nas subsecdes 4.1 e 4.2 em relagdo as
imagens que constam nos anexos, se deve ao fato de que além delas estarem em evidéncia na
atual conjuntura de nosso pais, elas também estdo associadas ao critério de analise 17.2 que
consta no PNLD/EM 2018 de lingua portuguesa sobre ilustracdes e imagens.

A representacdo dos indigenas na figura 1 e 2, demonstram a luta desses povos que
desde o descobrimento do Brasil sdo colocados a margem de nossa sociedade e até os dias
atuais lutam para serem aceitos e tenham seus direitos respeitados. A figura 4 retrata bem um
problema social recorrente da nossa sociedade, em que 0s negros estdo mais vulneraveis a

violéncia e preconceitos, bem como a imagem do anexo 2.
3.1 Portugués: Contexto, interlocucao e sentido — Livro 1

O Livro didatico da 12 série do Ensino Médio, Portugués: Contexto, interlocucédo e
sentido, de autoria de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela
Pontara , 2016a), esta dividido em 10 unidades.

A unidade 1 é organizada em 5 capitulos: Arte, literatura e seus agentes, Literatura é
uma linguagem, Literatura € género I: o épico e o lirico, Literatura é género Il: o dramético
e Literatura é expressdo de uma época. A unidade 2 é composta por 3 capitulos: Literatura
na idade média, Humanismo e Classicismo. A unidade 3 é formada por 3 capitulos: Primeiras

visbes do Brasil, Barroco e Arcadismo. A unidade 4 é constituida em 3 capitulos: Linguagem
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e variacao linguistica, Oralidade e escrita e A dimenséo discursiva da linguagem. A unidade
5 é estruturada em 3 capitulos: A construgdo do sentido, Efeitos de sentido e Recursos
estilisticos: figuras de linguagem. A unidade 6 € ordenada em 4 capitulos: A gramatica e suas
partes, A estrutura das palavras, Formacgdo de palavras | e Formacdo de palavras Il. A
unidade 7 constitui-se em 4 capitulos: Discurso e texto, A interlocucdo e o contexto, Os
géneros do discurso e Leitura e géneros do discurso. A unidade 8 organiza-se em 4 capitulos:
Relato oral e escrito, Carta pessoal e E-mail, Blog e Noticia. A unidade 9 compde-se de 2
capitulos: Reportagem e Textos instrucionais. A unidade 10 apresenta 1 capitulo: Editorial.

As 10 unidades s&o compostas por 210 imagens, cuja maioria retrata obras de artes,
pinturas e esculturas. Conforme visto no paragrafo anterior na descricdo das unidades e
capitulos que integram o livro 1, enfocam arte, literatura, linguagem, estudos gramaticais,
producdo de texto: discurso, narracdo e descricdo, exposi¢do e injuncdo, e argumentacao.

Das 210 imagens, 8 representam questdes sociais relacionadas ao mundo e 25 imagens
representam a questdo social relacionada ao Brasil', a maioria delas aborda assuntos sobre
politica com 3 imagens, meio ambiente com 7 imagens e economia com 7 imagens.

Sobre diversidade étnica, a pluralidade social e cultural brasileira (nosso objeto de
estudo), as imagens aparecem na seguinte quantidade: no capitulo 1 aparece apenas uma
imagem, do capitulo 5 ao 8 ndo h&a nenhuma imagem, o capitulo 9 apresenta uma imagem, nos
capitulos 10, 11, 12, 13 e 14 também ndo ha nenhuma imagem, no capitulo 15 aparece uma
imagem, do capitulo 16 ao 31 ndo aparece nenhuma imagem com a tematica de nosso estudo.
Totalizando 3 imagens em todos os capitulos do livro da 12 série.

Para ilustrar, elaboramos o gréfico a seguir, em que apresentamos a quantidade de

imagens em cada categoria e o correspondente a esses valores em porcentagem:

' Por ndo encontrarmos quase imagens que retratem a diversidade étnica, a pluralidade social e cultural
brasileira.
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Graéfico 1 - Imagens do Livro 1

M Temas sociais no mundo

Temas sociais no Brasil
Temas objeto da pesquisa

Outros temas

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.
3.2 Portugués: Contexto, interlocucao e sentido — Livro 2

O Livro da 22 série do Ensino Médio, Portugués: Contexto, interlocucdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016b) esta fragmentado em 8 unidades.

A unidade 1 é estruturada em 7 capitulos: A estética romantica: idealizacdo e
arrebatamento. Romantismo em Portugal. Romantismo no Brasil. Primeira geracao:
literatura e nacionalismo. Segunda geracdo: idealizacdo, paixdo e morte. Terceira geragao:
a poesia social. O romantismo urbano. O romance indianista e O romance regionalista. O
teatro romantico. A unidade 2 é composta por 2 capitulos: Realismo e Naturalismo. A
unidade 3 é constituida em 2 capitulos: Parnasianismo e Simbolismo. A unidade 4 é formada
em 10 capitulos: Relagbes morfossintaticas. Substantivo. Adjetivo. Pronome I. Pronome II.
Artigo, numeral e interjeicdo. Verbo I. Verbo Il. Advérbio e Preposicdes e conjuncdo. A
unidade 5 compde-se de 2 capitulos: Introducdo ao estudo da sintaxe. Sintaxe do periodo
simples. A unidade 6 apresenta 1 capitulo: Biografia. A unidade 7 constitui-se de um
capitulo: Textos de divulgacéo cientifica. A unidade 8 é ordenada em 2 capitulos: Carta
aberta e carta do leitor e Artigo de opini&o.

As 8 unidades sdo constituidas de 227 imagens gerais, que em sua maior parte
retratam pinturas, esculturas e tirinhas. Sdo destacados aspectos sobre literatura, gramatica:
classes de palavras e producdo de textos: narragdo e descri¢do, exposicao e argumentacao.

Entre as 227, 22 mostram assuntos relacionados ao mundo e 50 as questdes sociais

referentes ao Brasil. Podemos observar que é dada maior énfase as questdes ambientais com 6
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imagens, de humor associados a comportamento com 19 imagens e de econdémica com 10
imagens.

O quantitativo de imagens encontradas em cada capitulo sobre a diversidade étnica, a
pluralidade social e cultural brasileira foi a seguinte: nos capitulos 1 e 2 ndo aparece nenhuma
imagem, no capitulo 3 aparece uma imagem, no capitulo 4 nenhuma imagem, no capitulo 5
uma imagem, no capitulo 6 uma imagem, no capitulo 7 nenhuma imagem, no capitulo 8 uma
imagem, do capitulo 10 ao 28 ndo sdo apresentadas nenhuma imagem. Apenas 4 imagens
com 0 nosso objeto de estudo foram encontradas no livro da 22 série. A seguir apresentamos
um gréafico com a quantidade de imagens em cada categoria e 0 correspondente a esses

valores em porcentagem:

Graéfico 2 - Imagens do Livro 2

B Temas sociais no mundo

50; 22% Temas sociais no Brasil

Temas objeto da pesquisa

151; 66% 4; 2% Outros temas

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.
3.3 Portugués: Contexto, interlocucéo e sentido — Livro 3

O Livro da 32 série do Ensino Médio, Portugués: Contexto, interlocucdo e sentido
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016c) esta subdividido em 9 unidades.

A unidade 1 é apresentada em 5 capitulos: Pré-Modernismo. Vanguardas culturais
europeias. Modernismo em Portugal. Modernismo no Brasil. Primeira geracéo: ousadia e
inovagdo. Segunda Geragdo: misticismo e consciéncia social. O romance de 1930. A unidade
2 € composta por 4 capitulos:A geracdo de 1945 e o concretismo. A prosa pos-moderna.
Tendéncias contemporaneas. O teatro no século XX. Se¢do especial: literatura africana. A

unidade 3 formada por 4 capitulos: O estudo do periodo composto. Periodo composto por
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coordenacdo. Periodo composto por subordinacéo I. Periodo composto por subordinacgao II.
A unidade 4 ordenada em 2 capitulos: Concordancia e regéncia. Colocagdo pronominal. A
unidade 5 é constituida em 2 capitulos: A crase e seu uso. Pontuacdo. A unidade 6 tras 1
capitulo: Conto. A unidade 7 é organizada em 1 capitulo: Relatério. A unidade 8 compde-se
de 2 capitulos: Textos publicitarios. Resenha. A unidade 9 é estruturada em 2 capitulos: Texto
dissertativo-argumentativo. Texto dissertativo-argumenativo Il:elaboragdo de um projeto.

As 9 unidades sdo formadas de 238 imagens gerais, em maior numero Sao
representadas por pinturas, anincios e tirinhas. Nesses capitulos sdo salientados literatura -
didlogos literarios entre presente e passado, aspectos gramaticais e produgdo de texto:
narracdo e descricdo, exposi¢cdo, argumentacdo, exposi¢do e argumentacdo no ENEM e nos
vestibulares.

Das 238 imagens, 15 estabelecem relacGes sociais de mundo e 27 estdo ligadas a
temas sociais no Brasil, assim como no livro da 1% e 22 série, a maioria delas apresentam
imagens com assuntos diversos, sobre aspectos econdmicos aparecem 5 imagens, com
questdes ambientais 10 e fatos historicos 6 imagens.

Neste livro o que nos chamou a atencdo, foi uma secdo especial intitulada Literatura
Africana, nela é mostrada o povo, a cultura e a literatura africana, porém a diversidade étnica,
a pluralidade social e cultural brasileira, s é representada no capitulo 4 por apenas uma
imagem sobre pluralidade social. Assim como nas subsegdes anteriores, apresentamos um

gréafico para ilustrar as imagens no livro 3.

Grafico 3 - Imagens do Livro 2

M Temas sociais no mundo

® Temas sociais no Brasil

Temas objeto da pesquisa

Outros temas

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.
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4 ANALISE MULTIMODAL NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, a fim de analisar como sdo retratadas a diversidade étnica, a pluralidade
social e cultural brasileira no Livro Didatico do Ensino Médio Portugués: contexto,
interlocucéo e sentido e a relacdo texto-imagem. Selecionamos imagens que retratassem 0s
trés pilares sociais descritos nos principios de critérios de avaliacdo da imagem: (1)
diversidade étnica, (2) pluralidade social e cultural que constam no Guia de Livros Didaticos

de lingua portuguesa no item 7 (Brasil, 2018).
4.1 Analise da relagéo texto-imagem: uma reflex@o sobre a diversidade étnica brasileira

As primeiras imagens que iremos analisar nesta secdo tedrica tratam da diversidade
étnica no Brasil. Apds verificarmos se as imagens com a tematica escolhida séo contempladas
no livro didatico de lingua portuguesa, conforme detalhado na secdo anterior, observamos que
no livro 1 e 2 ha a representacdo de indigenas brasileiros.

7

A primeira imagem € apresentada no capitulo 9, Primeiras visdes do Brasil, da

segunda unidade do livro 1.

Figura 1 — Terra Brasilis.

P Y ammmamwammm 1515-1518. Manuscrito lluminado
m. Elaborado no século XVI, este mapa retrata a maneira
brasileira e os indigenas que aqui viviam.

Fonte: Portugués: contexto, interlocucgdo e sentido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 20163, p.90)
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Como se pode inferir pelo titulo, a imagem que se apresenta, trata das “primeiras
visoes do Brasil”, a partir das impressoes do cartografo Lopo Homem. Seguido da imagem, o

livro apresenta algumas perguntas, denominadas de Leitura da imagem:

Figura 2 — Questdes propostas para leitura e interpretacdo da imagem.

Y oiure ca magem 1§

1. A imagem de abertura reproduz um mapa das terras
brasileiras feito no século XVI, pouco tempo depois da
chegada de Pedro Alvares Cabral. Que elementos nativos
o autor do mapa achou importante registrar?

2. Observe os indigenas. Que atividades eles realizam?

» O fato de serem retratados realizando essas atividades
revela 0o modo como eram vistos pelos europeus. Expli-
que como pode ser caracterizado esse olhar europeu
para os indigenas.

3. Quais elementos do mapa dao ideia da exuberéncia da
natureza brasileira?

» Que ideia sobre o Novo Mundo esse mapa transmitia
as cortes europeias?

Fonte: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 20163, p.91)

A relacdo texto-imagem nesta passagem é de ancoragem (BARTHES, 1977 apud
CARVALHO, 2016), pois nesta relacdo, o texto direciona o leitor para os significados da
imagem, conforme o proprio enunciado da atividade. Assim sendo, o0s estudantes
compreenderdo a imagem a partir das reflexdes no texto.

Ampliando a nossa analise para a gramatica visual Kress; van Leeuwen (cf.
FERNANDES; ALMEIDA, 2008; JORGENS, 218), algumas fun¢des da imagem podem ser
destacadas. Em relacdo a funcéo representacional narrativa, no processo de agdo, trata-se de
uma estrutura transacional, em que o vetor se dirige a uma meta. Esta claro nessa imagem que
a meta € o Brasil, representado pelos indigenas, a fauna e flora (méo de obra e riquezas
naturais). O ator, que € de onde sai 0 vetor, neste contexto, trata-se dos navegantes
portugueses “os descobridores do Brasil”.

Sobre a fungéo interativa, podemos destacar que o contato ocorre por meio de oferta,
“o participante da imagem ¢ oferecido ao observador como elemento de informagdo ou objeto
para contemplacao” (FERNANDES; ALMEIDA, 2008, p. 19). Como se pode verificar, os

indigenas, que, por serem pessoas, poderiam interagir com o observador, estdo postos nesse
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mapa apenas como objetivo de contemplagdo para portugueses. Essa compreensdo pode ser
reforcada com a distancia social entre os indigenas e 0s portugueses, dado que o
engquadramento da imagem, em que o indigena € representado de corpo inteiro, os coloca
distante que os observam, neste caso, 0S portugueses, assim sendo, os indios devem ser
contemplados. Destaca-se ainda que a maioria dos indigenas estdo de perfil, o &ngulo obliquo
que deixa “implicito que aquilo que vemos ndo pertence ao nosso mundo” (FERNANDES;
ALMEIDA, 2008, p. 21). Nessa perspectiva, fica evidente, inclusive historicamente, que 0s
colonizadores sempre se colocaram como superiores em relacdo aos povos nativos do Brasil.
Essa relacdo de poder se d& também pelo formato do suporte do género (mapa) que apresenta
a mesma funcéo da camara alta, ou seja, indica o poder do observador.

Por fim, a funcdo composicional, destacamos a saliéncia, porque a representacao do
Brasil é a mais saliente nesta imagem, e ndo poderia ser diferente, visto que é o objeto de
interesse dos colonizadores.

Se olharmos para essa imagem a partir do social atual, observa-se que ela contribui
para o silenciamento histérico dos povos indigenas. Orlandi afirma que os indios ndo tiveram
espago para falar da sua historia e “foram falados” pelos missionarios, cientistas e politicos e,
neste caso, pelo cartografo Lopo Homem. De acordo com esta autora,

Mesmo se eles tém boas intengdes, como mediadores, eles reduzem os indios a
“argumentos” da retdrica colonial. Eles falam do indio para que ele ndo signifique

fora de certos sentidos necessarios para a construcdo de uma identidade brasileira
determinada em que o indio nada conta (ORLANDI, 2007, p. 57-58).

Na relacdo texto-imagem (Fig. 1 e Fig. 2) ha um reforco do silenciamento dos
indigenas, pois, na segunda pergunta, por exemplo, as autoras do livro didatico pedem para os
estudantes observarem os nativos e ainda reforgam “Explique como pode ser caracterizado
esse olhar europeu para os indigenas” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 20164, p. 91).
Embora o capitulo trate sobre as Primeiras visdes do Brasil, seria importante as autoras
indicarem uma breve reflexdo acerca desse silenciamento do povo indigena, visto que, no
Brasil, ha bastante dificuldade de aceitacdo desses povos porque eles ocupam terras que sao
objetos de interesse dos produtores rurais, madeireiros e grileiros®. Vale salientar que no final
de alguns capitulos as autoras trazem dialogos que convidam o leitor a refletir sobre presente
e passado, porém, neste capitulo, observamos que ndo ha uma reflexdo acerca da problematica

dos indigenas.

2 https://gl.globo.com/ma/maranhao/noticia/2019/12/12/em-10-anos-35-indigenas-foram-mortos-no-maranhao-
aponta-conselho-indigenista-missionario.ghtml. Acesso em 24 de jan. 2020.
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No entanto, no livro 2, da unidade 1 que aborda o tema “O romance urbano”, CuUjO
enfoque é o Romantismo com a vida social na corte e o romance indianista, é apresentado no
final do capitulo uma reflexdo com dialogos literarios que associa presente e passado, retrata a

atualidade dos povos indigenas, conforme pode ser visto na imagem abaixo.
Figura 3 - Povo Guaranl Kaiowa-MS

Pare e pense

Observe atentamente a imagem abaixo.

EGON HECK/ACERVO CIm|

A Manifestagao do povo Guarani Kaiows-MS realizada em 2012 durante
0 *Acampamento Terra Livre”, Rio de Janeiro, R).

Fonte: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016b, p.75).

Consoante com a Gramaética Visual, trata-se de uma funcdo narrativa com uma
estrutura transacional, em que ha um processo de reacdo, onde o indigena é o reator, é o
fendmeno (o objeto do seu olhar) sdo os observadores/leitor. Assim sendo, a funcgédo
interativa ocorre por meio do contato de demanda - o participante da narracdo esta olhando
diretamente ao leitor, 0 que representa que ele busca agir sobre o observador da imagem
(FERNANDES; ALMEIDA, 2008, p.18). E evidente que nesta imagem o representante do
povo Guaranl Kaiowa-MS esta pedindo “socorro” e ajuda da populagdo, pois em Mato
Grosso do Sul muitos indigenas sdo mortos pelos agricultores que querem se apropriar de
suas terras.

Nesta imagem o reator se apresenta em uma distancia social média, quase distante.
Isso fala muito do contexto brasileiro e da representacdo social que temos dos indios, pois,
ndo os consideramos proximos, tampouco pertencentes a sociedade brasileira. A
modalidade denota o valor de verdade, por ser uma fotografia retirada em um protesto,

diferentemente da figura 1, por exemplo, que representa menos valor de verdade por ter sido
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desenhado. Em outras palavras, uma fotografia e um video sempre apresentam maior valor
de verdade.

Em relacdo a funcdo composicional, destaca-se o valor da informacao, pode ser
definido pelo posicionamento dos elementos que compdem a imagem. Nesta foto chama
atencdo a estruturacdo direita e esquerda. Os elementos do lado direito indicam uma
informacgdo nova ao leitor ou a qual se quer dar maior énfase. Ja as que se apresentam do

lado esquerdo séo as conhecidas pelo leitor.

Figura 3 — Povo Guaranl Kaiowa-MS

Dado Novo

Pare e pense

Observe atentamente a imagem abaixo.

A Manifestagao do povo Guarani Kaiowé-MS realizada em 2012 qrante
0 "Acampamento Terra Livre”, Rio de Janeiro, RJ.

Fonte: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016b, p.75).

Nesse sentido, pela gramatica visual, a palavra genocidio se apresenta como novo,
com o que se quer destacar. Desde o descobrimento do Brasil os indigenas sdo mortos, mas
essa faixa como um todo, representa a voz do povo Kaiowda. Diferente do que foi
apresentado por Kress e van Leeuwen (2006 apud JORGENS, 2008), o novo sé € possivel
nesta imagem com a juncdo do dado, porque ¢ do lado esquerdo que o indigena “fala” basta.

No que refere a relacdo texto-imagem, na figura 3, a saliéncia é dada nas palavras
que compdem a imagem. Na perspectiva de Barthes (1977 apud CARVALHO, 2016), a
relacdo é de relay, porque um modo apoia o outro, eles sdo complementares. A faixa sem um
representante do povo indigena segurando-a ndo seria tdo impactante.

J& na atividade proposta pelas autoras, elas pedem para verificar “as diferengas entre
a realidade descrita no texto ¢ a imagem encontrada” e associa-la a figura do indio existente
na literatura romantica, com a finalidade de refletir os problemas vividos pelos indios desde

a epoca da invasao até a atualidade.
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4.2 Andlise da relacao texto-imagem: uma reflexdo sobre a pluralidade social e cultural

brasileira

A segunda imagem ¢é apresentada no capitulo 3, Segunda geracédo: idealizacdo, paixao

e morte, da unidade 1 do livro 2, a selecdo ocorreu a partir da definicdo do que é pluralidade

social e cultural, pois de inicio estivamos associando pluralidade apenas a valorizagdo. E

como ndo encontramos nenhuma imagem que refletisse sobre a pluralidade cultural brasileira,

pesquisamos e constatamos nos PCN que a pluralidade também esta presente nas
desigualdades sociais,

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizacéo de

caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem no

territério nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes sociais

discriminatdrias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao

aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal (BRASIL, 1997, p. 121).

No livro 2, ha 3 imagens que refletem a desigualdade social. A primeira reflete sobre a
morte de jovens negros, a segunda retrata a escravidao pds abolicdo (anexo 2) e a terceira
apresenta uma critica social em relacdo a falta de privacdo do ensino para muitas criangas
brasileiras (anexo 3).

Optamos por analisar a primeira imagem, pois na atual conjuntura de nosso pais, esse

problema social esta em evidéncia nas midias.

Figura 4 — Denancia do racismo

Fonte: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016b, p.51).
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A funcdo representacional, na parte de cima da cartum, a representacdo narrativa
ocorre por meio de Varios reatores, que em sua maioria interagem com os leitores, num
processo transacional, salvo a quarta pessoa (da esquerda para a direita) e 0 segundo (da
direita para a esquerda). Eles se apresentam como pessoas plurais que, de acordo com a
funcéo interativa, estdo em contato com os leitores, porque, conforme dito, a maioria deles
olha para a frente, porém, se mantém em uma perspectiva de distancia longa, o que nos
chamou a atencdo, porque nenhum deles € apresentado nos padrdes estabelecidos pela
sociedade, portanto, ndo podem estar muito préximos dos estudantes.

A funcdo composicional pode-se destacar o valor da informacdo. Nesse cartum

salientamos a do ideal e do real.

Figura 4 — Dendncia do racismo

IDEAL

REAL

Fonte: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016b, p.51).

Verifica-se na imagem 4, o ideal, se localiza na parte superior. Nela foram apresentadas a
diversidade de pessoas de forma idealizada, no sentido de que todos sdo iguais perante a
sociedade, o que ¢ reforcado pelo texto “A ciéncia ja provou a inexisténcia de ‘ragas’ entre
seres humanos”, ao dizer que ndo ha ragas distintas. No entanto, na parte de baixo, em que se
apresenta o real, mostra-se a realidade, em que 0s negros sio os que mais s&o mortos®,
vitimas de uma violéncia histdrica e de racismo, conforme o texto na imagem “Mas continua

um mistério a estranha tendéncia das armas de fogo de atingirem jovens negros”.

Nessa imagem, de acordo com Barthes (1977 apud CARVALHO 2016), a relacéo

texto-imagem se da pela categoria relay, porque imagem e texto sdo complementares e

3 https://temas.folha.uol.com.br/e-agora-brasil-seguranca-publica/criminalidade/homens-negros-e-jovens-sao-0s-
gue-mais-morrem-e-0s-que-mais-matam.shtml. Acesso em 24 de jan. 2020.
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dependem um do outro para construir significado. Se excluimos o texto da imagem, ndo sera
possivel compreender de forma tdo ampla o que o autor deste quadrinho quis informar.

Retomando a analise da gramatica visual da parte real da Fig. 4, pela funcéo
representacional, a estrutura € narrativa ndo transacional, por apresentar apenas um ator. A
funcdo interativa, o contato é estabelecido por oferta, visto que o ator ndo olha na dire¢do do
leitor, ou seja, 0 corpo do jovem negro esta estendido no ch&o.

Tendo em vista que a imagem é em plano aberto, 0 jovem esta representado numa
distancia social bem distante do espectador. Evidencia-se que essa distancia social é real e
muito presente na sociedade brasileira, que é marcado pela violéncia contra os negros,
conforme pode ser visto no link da noticia referenciada anteriormente. O angulo da foto em
camara aberta indica o poder do observador em relacdo ao jovem negro representado na

imagem.

Essa imagem apresentada no livro didatico pode contribuir para que os alunos
reflitam sobre o lugar que o negro ocupa na sociedade brasileira, principalmente se fizerem a
atividade proposta no livro didatico, “Apds reler os textos desta segdo, discuta com seus
colegas: que relacBes podemos estabelecer entre esses textos literarios e o cartum de
Laerte?” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016b, p. 51).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, que teve como objetivo geral analisar como € retratada a diversidade
étnica, a pluralidade social e cultural brasileira no livro didatico “Portugués: contexto,
interlocugdo ¢ sentido” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016a 2016b, 2016c), nos fez
refletir sobre a importancia dessa tematica ser abordada e discutida entre os profissionais que
elaboram e os que selecionam o livro didatico.

Com base nessa reflexdo como ponto de partida, faremos nossas consideracdes a partir
da pergunta de pesquisa que norteou este estudo: “Como a diversidade étnica, a pluralidade
social e cultural brasileira é retratada no livro didatico Portugués: contexto, interlocucéo e
sentido?

Para responder a essa pergunta de pesquisa, nossa primeira acdo, depois do estudo
tedrico, foi comecar a pesquisa com base no método documental, para “verificar se as
imagens com a tematica escolhida sdo contempladas no livro didatico de lingua portuguesa”.
Apo6s o estudo dos trés livros que compdem a colegdo, constatamos que Sdo poucas as
imagens que abordam a tematica pesquisada.

De modo geral, observamos que hd muitas imagens de obras de artes relacionadas a
literatura. H& um numero consideravel de imagens que abordam temas sociais como: meio
ambiente e politica. Mas o que nos chamou aten¢do foi que varias imagens retratavam a
pluralidade social e cultural de outros paises, o que nos demonstra a falta de propiciar
reflexdes acerca desses temas no Brasil, visto que o livro didatico € um importante suporte
que pode contribuir para a criticidade do estudante no processo formativo, principalmente,
porque a nossa cultural em sua totalidade é rica e plural, entdo, seria interessante que o livro
desse maior énfase as questdes de nosso pais.

No livro do 3° ano, notamos que ha apenas uma imagem a respeito da diversidade
étnica, a pluralidade social e cultural brasileira, 0 que nos pareceu incoerente, pois esses temas
sdo importantes ndo apenas para a formacao cidada dos estudantes como também para poder
criar argumentos para dissertar na prova do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, visto
que, temas tém sido abordados nas dltimas redagfes do Exame como, por exemplo: (i) em
2016 — Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”; (ii) em 2017 — Os
desafios para formagdo educacional de surdos no Brasil e em (iii) em 2019 -
Democratiza¢éo do acesso ao cinema no Brasil.

Observa-se que os assuntos de 2016 e 2017 estdo relacionados com a pluralidade

social e o de 2019, com a diversidade cultural do Brasil. A constatacdo de que essas tematicas
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estdo aparecendo no ENEM, confirma ainda mais a importancia da abordagem de textos e
Imagens que possibilitem a reflex&o dessas questoes.

Apos a analise documental, realizamos a analise multimodal, com a finalidade de
identificar como ocorre a relagdo texto-imagem quando aparece o tema diversidade étnica, a
pluralidade social e cultural brasileira.

A primeira imagem analisada — mapa elaborado por Lopo Homem (1515-1519) sobre
as primeiras impressdes do Brasil — foi observado o silenciamento do indio, posto que tanto a
imagem quanto o texto levavam a leitura da reflexdo dos indigenas a partir do olhar dos
portugueses.

A segunda imagem analisada — indio guarani Kaiowa denunciando o genocidio —
embora também retrate o indigena, se diferencia da primeira, porque nessa imagem fica
evidente o clamor de um indio a respeito do genocidio dos povos indigenas. Na representacdo
da imagem ¢ possivel perceber a luta que eles enfrentam desde a “descoberta” do Brasil até os
dias atuais, ou seja, nesta o indio fala por si para denunciar os problemas sociais que
perseguem a sua etnia, diferentemente da primeira em que o indio € visto/falado a partir da
impressdo dos portugueses.

A J(ltima imagem analisada — denuncia do racismo — o autor do cartum faz um
contraponto entre o ideal, com a concepcdo de que ndo héa diferenciacdo entre racas e de que
todas as pessoas deveriam ser iguais, e o real que denuncia a realidade dos jovens negros em
nosso pais. Apesar de que, possivelmente, a imagem tenha sido escolhida sem um estudo
aprofundado da relacéo texto-imagem, pois sdo poucos 0s autores que possuem conhecimento
de multimodalidade, a escolha realizada pelas autoras foi muito acertada, porque essa tirinha
demonstra que, no Brasil, 0 jovem negro estd sempre em situacdo de oferta, ou seja, de
vulnerabilidade. Destaca-se ainda, que a atividade proposta pelas autoras indica necessidade
de se pensar no contexto histérico-social dos negros.

Com base nessas analises, tanto a de verificacdo das imagens nos livros quanto a de
analise multimodal, compreendemos que a colecdo analisada atendeu pouco quanto ao critério
relacionado as imagens que esta presente no PNLD e aparece como um descritor de ilustracdo
de imagem. Isso demonstra a necessidade de os elaboradores de livros didaticos e de os
professores compreenderem a importancia da imagem para o material o didatico, posto que
vivemos em uma sociedade cada dia mais multimodal.

E por ndo atender ao critério analisado, traz poucas imagens que norteiam 0s 0ito
principios dos livros didaticos, que foram baseados em politicas publicas: (1) valorizacéo da

mulher, (2) abordagem de género, (3) violéncia, (4) promocdo da educacéo, cultura e direitos
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humanos, (5) valorizacdo da diversidade, (6) imagem positiva dos afrodescendentes, (7)
promoc¢do da cultura afro-brasileira e indigena e (8) tematica das relacfes étnico-raciais, do
preconceito, da discriminacao racial e da violéncia correlata.

Entendemos que este estudo acerca da relacdo texto-imagem nos livros didaticos pode
contribuir com a literatura, pois sdo poucas as pesquisas nesta area e pode contribuir também
para que os professores reflitam sobre a imagem ao escolher o livro didatico de portugués,
pois os resultados aqui demonstrados apontam para o fato de que os professores de Lingua
Portuguesa do IFAL néo tiveram esse olhar para o critério 17.2 do Guia Nacional do Livro
Didatico que trata sobre ilustracbes e imagens e questiona se as imagens: “retratam a
diversidade étnica da populagao brasileira, a pluralidade social e cultura do pais?”

Por fim, nossas perspectivas de estudos a partir dessa pesquisa € aprofundar novos
estudos a respeito dessa tematica, posto que as pesquisas realizadas foram muito significativas
para nossa formacdo e por entendermos que o professor necessita estar sempre se
qualificando, em busca de novas acdes e conhecimentos que possam contribuir em seu

crescimento pessoal e profissional.
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ANEXO 1 - Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-pedagdgicos da colecédo

SC, SR, SP/ N (nAO)

17. AS ILUSTRAGOES E IMAGENS

m Sao adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas?

Retratam a diversidade étnica da populagao brasileira, a

2 pluralidade social e cultural do pais?
Quando de cardter cientifico, respeitam as propor¢des entre

V3 objetos ou seres representados?
Estdao acompanhadas dos respectivos créditos e da clara

174 identificacdo da localizacdo das fontes ou acervos de onde foram
reproduzidas?

Sk Apresentam titulos, fontes e datas, no caso de graficos, infograficos

e tabelas?

Apresentam legendas, escalas, coordenadas e orientagiao em
176 conformidade com as convengoes cartograficas, no caso de mapas
e outras representagoes graficas do espago?

Fonte: BRASIL, 2017b.
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ANEXO 2 - Escravidao pds aboli¢ao

Fonte: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016b, p.121).
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ANEXO 3 - Criancas brasileiras.

Fonte: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016b, p.295).
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