INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
ALAGOAS
CAMPUS MACEIO
DIRECAO DE ENSINO
COORDENACAO DAS LICENCIATURAS
COORDENACAO DO CURSO DE QUIMICA

POLLYANNE CHRISTINE RODRIGUES FREIRE

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE QUIMICA POR UM ALUNO SURDO SOB A

OTICA DE UMA MONITORA DE QUIMICA

MACEIO
2022



POLLYANNE CHRISTINE RODRIGUES FREIRE

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE QUIMICA POR UM ALUNO SURDO SOB A
OTICA DE UMA MONITORA DE QUIMICA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura em Quimica, do Instituto
Federal de Alagoas, Campus Macei6, como requisito
parcial para a obtencdo do Grau de Licenciada em
Quimica.

Orientador: Prof. Ms. Charridy Max Fontes Pinto

MACEIO
2022



FOLHA DE APROVAGAO

POLLYANNE CHRISTINE RODRIGUES FREIRE

O ENSINO-APRENDIZAGEM DE QUIMICA POR UM ALUNO SURDO SOB
A OTICA DE UMA MONITORA DE QUIMICA

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado
a Coordenagdo do Curso de Licenciatura em
Quimica do Instituto Federal de Alagoas-IFAL,
como requisito para obtengao do titulo de Li-
cenciada em Quimica.

Aprovado em 29 de julho de 2022

BANCA EXAMINADORA:

%JW Max Foutrs fﬂwﬁ

rof. Me. Chdrridy Max Fontes Pinto (Orientador)
Instituto Federal de Alagoas - IFAL

Firo g do N Gubi.

Profa. Ma. Flavia Braga do Nascimento Serbim (Examinadora)
Instituto Federal de Alagoas - IFAL

. Q‘LM&\\:" clds ot Qe

Profa. Esp. Danlielly Caldas Oliveira (Examinadora)
Instituto Federal de Alagoas - IFAL




Dados Internacionais de Catalogaciio na Publicagio

enm
- Instituto Federal de Alagoas
ua Campus Maceio

"'EE'E'E&"JP Biblioteca Denevides Monte
Magoas

‘F866e  Freire, Pollyanne Christine Rodrigues. _
O ensino-aprendizagem de quimica por um aluno surdo sob a dtica de uma
monitoria de quimica / Pollyanne Christine Rodrigues. - 2022.
531

Orientagio: Prof. Ms Charridy Max Fontes Pinto.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Quimica) -
Instituto Federal de Alagoas, Campus Maceid, Maceio, 2022

Arquivo no formato digital em PDF do trabalho académico.
1. Surdo — Ensino-aprendizagem - Quimica. 2. Monitoria. 3. Ensino inclusivo.

L. Titulo.
CDD: 540,07

Nn%urm

Bibliotecdria - CRB-4/989



Dedico este trabalho a Deus, o maior
orientador da minha vida e aos meus pais, 0s
meus maiores exemplos, vocés me deram as

bases para me tornar a pessoa que sou hoje.



AGRADECIMENTO

Sei que ainda ndo cheguei ao fim da estrada, mas compreendo e aceito que jamais
chegaria até aqui sozinha, por isso minha gratidao inicial é a Deus pela sua imensa
misericordia em minha vida e paciéncia comigo, por nunca me deixar s6. Vi em minha
graduacdo inteira Sua mao operar em meu favor Se cheguei até aqui foi gragas a Ele, pois

sem Ele, nada eu seria. Glorias a Ele eternamente! Amém!

Agradego aos meus pais, por sempre dedicarem seus esforgos para que eu pudesse
sempre ter o melhor nos estudos e na vida, que sempre me apoiaram em meus sonhos e me
incentivaram a crescer € mais importante, oraram por mim. Vocés estiveram comigo nas
grandes guerras que enfrentamos, sempre me ensinando a nunca desistir. Nao terei nunca o
suficiente para retribuir tudo que ja fizera por mim. A maior vitdria da minha vida € ter vocés

comigo, amo voces plus que ma propre vie.

Sou imensamente grata ao meu amado esposo, que me apoiou em cada etapa, que foi
paciente e ndo largou minha mao, que leu e releu minha escrita para que eu conseguisse
entender o que estava fazendo. Obrigada por me abragar quando me senti incapaz e perdida e

mais ainda por acreditar em mim. Essa vitoria € nossa. Eu te amo, vocé ¢ minha vida.

Agradeco ao meu orientador, Max pela paciéncia comigo. Obrigada pela oportunidade
de trabalhar como monitora ao seu lado no NAPNE, experiéncia essa que me proporcionou o
feito deste trabalho, levarei comigo as inimeras risadas que compartilhamos com a nossa

equipe e os muitos aprendizados que essa vivéncia tdo humanistica me propiciou.

Agradeco a minha psicologa Kelcy, que abragou minha causa e se esfor¢ou para me
ajudar a vencer a mim mesma. Obrigada por crer no meu potencial mesmo quando eu estava

perdida em mim e por me fazer enxergar que conseguiria. Vocé ¢ anjo de Deus!

Nao foi facil para eu chegar até aqui. Foi preciso muito esfor¢o, determinagdo para

vencer minha mente e muita paciéncia comigo mesma para compreender o que eu podia e
que precisava fazer, entdo agradego e me parabenizo por ndo desistir de lutar, mesmo sabendo
que nunca foi forca minha, mas sim de Deus. Hoje eu entendo que a coragem nao ¢ auséncia

do medo, mas sim agir mesmo com medo.



Porque dele, e por ele, e para ele sdo todas as coisas; gloria, pois, a ele eternamente. Amém!
(Aos Romanos 08:36)



RESUMO

O presente estudo trata-se de um relato de caso com o objetivo analisar as possiveis causas e
dificuldades inerentes no processo de ensino-aprendizagem de Quimica para um aluno surdo,
tendo como base a experi€ncia vivenciada como monitora voluntaria de Quimica para
estudantes do ensino médio no Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas - NAPNE do Instituto Federal de Alagoas - IFAL, campus Maceio,
entre os anos de 2019 a 2022. Na historia da educacao dos surdos, inimeros relatos mostram
os entraves enfrentados por eles ao longo de varios anos para se conseguir acesso a educacgao,
onde métodos de ensino direcionados a eles foram criados por ouvintes que ndo falam a
mesma lingua do sujeito surdo o que influenciou nos métodos de ensinos atuais. Posto isso,
durante a vivéncia da monitoria, foi possivel observar e experimentar como ¢ a realidade do
ensino inclusivo e nessa jornada foram presenciados diversas causas que levam as
dificuldades de aprendizagem desse aluno surdo em seu aprendizado da ciéncia Quimica
através das metodologias aplicadas pelos professores. Esse tema se mostrou de grande
relevancia por levar em consideragdo uma reflexao sobre a qualidade do ensino de Quimica
atual ofertada para estudantes surdos e com ele pretende-se inquietar os docentes da area de
Quimica acerca de elaborar praticas inclusivas que possibilitem o envolvimento desses
sujeitos em suas aulas, estabelecendo assim uma boa inclusdo, o favorecendo a ter uma
educacao de qualidade que os levem a construgdo do saber cientifico.

Palavras-Chave: Monitoria; Surdo; Quimica; Educacao; Inclusao.



ABSTRACT

The present study is a case report with the objective of analyzing the possible causes and
difficulties inherent in the teaching-learning process of chemistry for deaf students, based on
the experience lived as a volunteer chemistry monitor for high school students at the Center
for Assistance to People with Specific Educational Needs - NAPNE of the Federal Institute of
Alagoas - IFAL, Macei6 campus, between 2019 and 2022. In the history of the education of
the deaf, numerous reports show the obstacles faced by them over several years to gain access
to education, where teaching methods aimed at them were created by listeners who do not
speak the same language as the deaf subject, which influenced in current teaching methods.
That said, during the monitoring experience, it was possible to observe and experience what
the reality of inclusive education is like and in this journey, several causes were witnessed
that lead to the learning difficulties of this deaf student in their learning of chemical science
through the methodologies applied by the teachers.This theme proved to be of great relevance
because it takes into account a reflection on the quality of the current chemistry teaching
offered to deaf students and with it we intend to disturb the chemistry professors about
elaborating inclusive practices that allow the involvement of these subjects in their classes,
thus establishing a good inclusion, favoring them to have a quality education that leads them
to the construction of scientific knowledge.

Keywords: Monitoring; Deaf; Chemistry; Education; Inclusion.
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INTRODUCAO

O motivo pelo qual se deu a escolha por esse tema ¢ fruto de um contato que a autora
teve ao longo de sua vida com a comunidade surda somada a sua experi€éncia como monitora
de Quimica no nucleo de acessibilidade junto a um aluno surdo. Esse primeiro contato surgiu
mediante esse convivio com um surdo, de uma comunidade religiosa da qual a autora
pertence. Observando a recorréncia de pedidos de ajuda desse surdo para a resolugdo de suas
atividades escolares, pois ele ndo entendia a lingua portuguesa. Também, em diversas
situagoes fora desse ambiente, a0 mencionar que a autora era aluna do curso de Licenciatura
em Quimica, muitos surdos reagiram com espanto. Apesar de posto para os surdos a
dificuldade de se cursar um curso de Quimica, muitos surdos relatam suas dificuldades com
essa disciplina em suas escolas e que seus professores ndo sabiam se comunicar com eles.
Isso despertou uma inquietacdo e uma curiosidade sobre quais motivos levaram os surdos a
relatar tamanha dificuldade da disciplina de Quimica, tendo em vista que a Quimica ¢ uma
das matérias da grade curricular do ensino médio e que o surdo precisa passar por ela, surgiu
a duvida: quais sdo as dificuldades encontradas pelos surdos no processo de aprendizagem de
Quimica no ensino médio regular?

Diante disso, surgiu a oportunidade de ser monitora voluntaria de um aluno surdo,
visando dar suporte aos contetdos por ora estudados por esse aluno no curso integrado de
Quimica para assim vivenciar mais de perto as dificuldades e os entraves enfrentados por ele
durante o ensino médio, sobretudo no que concerne ao seu aprendizado e ao seu
desenvolvimento e assim conhecer os possiveis percalgos nesse processo de aprendizagem
desse surdo na sua instituigdo de ensino. Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso
descritivo, visto que “consiste no estudo de determinados individuos, profissoes, condigdes,
instituigdes, grupos ou comunidades, com a finalidade de obter generalizacdes” (LAKATOS
e MARCONI, 1992, p. 108), mostrando a real dificuldade dos alunos surdos na sala de aula,
examinando o tema escolhido, com a intencdo de compreender o evento em estudo
observando todos os fatores que o influenciaram e analisando-o em todos os seus aspectos.
Ela traz uma abordagem qualitativa, pois “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdao de um grupo
social, de uma organizacdo” (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.31). Assim, o uso desse
método se torna fundamental nesta pesquisa, pois requer atengdo aos detalhes os quais
permitem observar e registrar empiricamente cada momento, permitindo com isso, uma
melhor compreensdo das causas do nao desenvolvimento e aprendizado de Quimica por

alunos surdos. E também, uma pesquisa de método indutivo de natureza basica, pois objetiva
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gerar conhecimentos novos, constar a hipotese através dos resultados destas, sem aplicagdao
pratica prevista.

A divisdo desse trabalho foi feita em trés capitulos, elencados da seguinte forma: O
capitulo 1 trata dos aspectos linguisticos e das questdes educacionais envoltos na historia da
educagdo dos surdos, mostrando os métodos de ensino, assim como os aspectos legais que
amparam a educagdo especial. No capitulo 2, envolvemos a histéria da Quimica e o seu
ensino, assim como também, no que diz a legislacdo para essa disciplina. E no capitulo 3
estdo relatadas todas as impressdes e percepgoes junto com o aluno surdo nessa experiéncia
de monitoria de Quimica, articulado com o que foi falado nos capitulos anteriores.

Por isso, ao delimitar o tema desta pesquisa, levou-se em considera¢do a grande
relevancia académica e social em compreender, de forma ética, a representacdo social das
pessoas surdas que convivem diariamente com esse dilema de um ensino de Quimica
engessado e as suas dificuldades apresentadas em seu processo de ensino aprendizagem, tudo
isso na visdo como monitora de Quimica. Neste sentido, espera-se que através dessa pesquisa
que a escola e os alunos surdos e ouvintes possam se inteirar da realidade, € com isso quebrar
as barreiras que impedem esses sujeitos de se relacionarem com o mundo enquanto um ser

ativo, interativo e com potencialidades a serem desenvolvidas.
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1. Questoes Educacionais

1.1 A marginalizac¢io do surdo e da surdez

Na literatura em geral, existem diversos relatos onde sdo revelados inumeras
atrocidades feitas ao povo surdo, onde eles muitas vezes foram excluidos de conviver em
sociedade e sem acesso a algum direito legal, mas a verdade ¢ que‘“os surdos sempre foram,
historicamente, estereotipados como seres inferiores, pois, afinal, faltava-lhes a propriedade
essencial para a sociedade que ¢ a linguagem oral e auditiva" (STROBEL,2008, p.32) e por
isso eram impedidos de frequentar a escola, terem direitos legais e de conviver com outras
pessoas e assim foram abertamente marginalizados e em alguns casos assassinados devido a
crencgas religiosas de determinadas civilizagdes, simplesmente por ndo conseguirem oralizar
igual aos ouvintes, pois segundo o pensamento dos povos dessa época, os surdos ndo tinham
possibilidade de desenvolver a intelectualidade, eram considerados apenas seres castigados
pelos deuses ou considerados como aberragdes perante a sociedade.

Ainda relata Vieira (2018) que no Egito antigo os surdos eram venerados e
conceituados como mediadores entre deuses e farads, todavia eram vistos como Sseres

destoantes da normalidade.

Na China antiga, eram sacrificados; na Grécia antiga ndo eram considerados
humanos, pois considerava-se, desprovidos de linguagem, ndo eram dotados
de pensamento; na Roma antiga, o surdo era classificado como uma
especificidade de deficiente mental. Na Idade Média, a Igreja os perseguia.
Os surdos, até o século XII, ndo podiam se casar. Suas almas — quando
cogitavam a sua existéncia — ndo seriam imortais, pois, em vida, ndo podiam
pronunciar os sacramentos de salvagdo. (VIEIRA, 2018. n.p.)

Tal marginalizagdo das pessoas surdas s6 veio mudar muitos anos depois com o
avanco nos aspectos educacionais. Com um novo olhar nas praticas pedagogicas na educagdo
européia, alguns estudiosos tentaram promover algum tipo de educacdo para surdo ainda que

de forma restritiva e elitista.
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1.2 A educacao dos surdos

Com o objetivo de leva-los — os surdos — a se tornarem o mais semelhante possivel ao
ser ouvinte e para que assim eles conseguissem alguns direitos na sociedade, eles precisavam
aprender a falar, ler e escrever. Importante destacar que essa mudanga foi baseada na historia
da Europa e ndo corresponde a realidade de outras partes do mundo nesse mesmo periodo.

Fazendo uma comparagdo historica da mesma época, porém, em lugares diferentes,
conseguimos compreender como este avanco pedagogico influenciou diretamente na
educagdo de surdos no Brasil, ainda que tardiamente comparada ao restante do mundo. Dito
isso, relembramos que a partir dos anos de 1500 os portugueses chegaram para comecar a
exploracdo e colonizagdo do territério que futuramente seria brasileiro, enquanto isso na
Europa a educagao de surdos ja estava dando seus primeiros passos.

Pedro Ponce de Ledn, monge espanhol, foi considerado o precursor na educagao de
surdos e o primeiro professor de surdos da histéria. Ele educava filhos de familias ricas
utilizando a escrita, a oralizagdo e o alfabeto manual. Segundo Goldfeld (1997, p.25), “[...]
Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584), ensinou quatro surdos, filhos de nobres, a falar grego,
latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia”, pois nesta época, sO
os surdos que conseguiam falar tinham direito a heranga. Apesar do ato do monge ndo ser
com bases altruistas, sua iniciativa influenciou diretamente na educagdo do povo surdo no
restante do mundo, mesmo séculos depois de sua existéncia.

Seguindo a mesma linha, na Espanha, com um proposito de educagao oralista, surge o
livro Reduccion de las letras y artes para enseiiar a hablar a los mudos, de Juan Martin
Pablo Bonet no ano de 1620. Essa obra foi escrita baseada no alfabeto manual criado por
Pedro Ponce de Leon. Alfabeto manual esse, que veio a ser a base para a criacdo de outros
alfabetos manuais pelo mundo.

Na Alemanha, Samuel Heinicke (1729-1790) ficou conhecido como o “Pai do Método
Alemao”, pois iniciou as bases do ensino oralista, onde somente o atributo da fala era
valorizado, com o chamado: Oralismo puro. O seu propdsito era fazer com que os surdos se
tornassem ‘ouvintes’ e interagissem com o mundo usando o recurso da leitura labial e da fala
oral. E dai que surgem as primeiras ideias sobre a nio aceita¢io da lingua de sinais.

Em contrapartida aos métodos oralistas, um outro grande educador de surdos surge
na Franga, o abade Charles Michel de L’Epée. Ele se destaca, em 1750, quando comegou a
ensinar os surdos por razdes religiosas iniciando seu trabalho com duas irmas surdas que se

comunicavam através de gestos. Ele também manteve contato com os surdos pobres que
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viviam pela cidade de Paris, buscando compreender seus meios de comunicagdo para assim
comecar os primeiros estudos sobre uma possivel lingua de sinais. L'Epée, apds varios
estudos tornou-se entdo professor de surdos, os instruindo em sua propria casa com as
combinagdes de lingua de sinais e gramadtica francesa sinalizada. Esse método ficou
conhecido como sinais metoddicos € com esse trabalho publicou o primeiro dicionario de
sinais sobre o ensino dos surdos, intitulado de “A verdadeira maneira de instruir os
surdos-mudos”, e nele foram usadas regras sintaticas e o alfabeto manual no livro escrito por
Pablo Bonet, embora naquele tempo, ndo se tinha a ideia, nem o conhecimento de que a
lingua de sinais seria uma lingua, com gramatica e tudo mais. Esse foi o primeiro resquicio.

Todo o seu esforco em defender que a lingua de sinais ¢ a forma natural dos surdos se
comunicarem, lhe rendeu o titulo de “pai dos surdos” e em 1760 fundou em Paris o primeiro
Instituto Nacional de Surdos-mudos, cuja instituigdo foi assumida pelo governo franceés.
Nesse momento, os surdos passam a ter uma lingua e a oralizag¢ao sai do foco e assim os seus
métodos educacionais foram difundidos pelos mais diferentes paises do mundo.

No inicio do Século XIX, nos Estados Unidos da América, Thomas Hopkins
Gallaudet descobre a sua vocacdo para ajudar os surdos. Gallaudet comecgou a averiguar
acerca dos métodos de ensino para os surdos em outros paises e assim parte para Londres e 14
conheceu Laurent Clerc, professor surdo e francés, que o convidou para visitar a escola dos
mestres franceses em Paris e apds conhecer o estudo da lingua de sinais francesa, Gallaudet
decidiu que levaria os conhecimentos aprendidos aos Estados Unidos juntamente com
Laurent Clerc e assim, em 1817, fundaram a American School for the Deaf com base na
escola francesa, essa se tornou a primeira escola/asilo de surdos norte-americana onde através
da adaptacdo da Lingua Francesa de Sinais (LSF) ao inglés, nasceu a ASL, American Sign
Language. Segundo Sacks (2010, p. 31), a Educac¢do de surdos se expandiu de forma
espetacular nos Estados Unidos, assim como na Franca com um éxito imediato e isso levou a
abertura de novas escolas por toda parte nos EUA com um numero suficiente de alunos
surdos estudando nessas instituigoes.

Anos depois, o progresso continuou por intermédio do filho de Gallaudet, Edward
Gallaudet, quando em 1857 inaugurou a Universidade Gallaudet em Washington que
funciona até os dias de hoje, essa foi a primeira instituicdo de ensino superior voltada para o
aprendizado da populagdo surda, utilizando a ASL.

Outro dos alunos da escola de surdos de Paris, chamado Hernet Huet, foi uma pega
fundamental na consolidagdao da educagdo de surdos, mas desta vez no Brasil. Depois de

muito estudo no renomado Instituto Nacional de Surdos de Paris, ele formou-se professor e,
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tempos depois, tornou-se diretor no Instituto de Surdos de Bourges. E foi nesse periodo que a
educacdo de surdos na europa cruza com a histéria da comunidade surda brasileira.

Com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, iniciou-se uma série de
transformagdes que colocaram o Brasil em um novo patamar. Nesse periodo imperial,
destaca-se no Segundo Reinado o papel do Imperador Dom Pedro II, que segundo relatos da
literatura, possuia interesse historico e cientifico e focou no desenvolvimento econdmico e
social do pais e com essas ideias foi a Europa e trouxe com ele para a Corte Portuguesa,
localizada no Rio de Janeiro, o professor surdo Hernet Huet, discipulo de L'epée do Instituto
de Paris. No dia 26 de setembro de 1857, com a ajuda de Huet, Dom Pedro II funda a
primeira escola de surdos no Brasil que inicialmente recebeu o nome de Instituto Imperial de
Surdos-Mudos, tendo em vista, nesse periodo, a surdez era sempre associada a mudez. Huet
comegou a ensinar a lingua de sinais aos surdos usando os moldes da Lingua Francesa de
Sinais (LSF) misturado com os sistemas ja usados pelos surdos de varias regioes do Brasil e
assim surgiu a primeira Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Apesar do instituto ser s6 para
meninos, para a historia dos surdos brasileiros esse foi um grande divisor de 4guas.

Todo seu trabalho rendeu grandes resultados levando em consideracdo que a
institui¢do ainda funciona e por decreto imperial, em 1957 foi criada a Lei n°® 3.198, de 6 de
julho, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos” passou a chamar-se Instituto Nacional de
Educagao de Surdos - INES, ainda situado no Rio de Janeiro. Essa escola ¢ de alta relevancia
para a comunidade surda brasileira e uma referéncia na educacdo de surdos até os dias atuais
por tentar proporcionar a inclusao dos alunos surdos, garantindo a acessibilidade por meio de

uma educagao bilingue.

1.2.1 O Método Oralista

Segundo Goldfeld (1997, p. 26-31), essa filosofia - oralista - objetivava fazer com que
o surdo pudesse ter um desenvolvimento social e cognitivo do modo mais ‘normal’ possivel,
“dando-lhe condi¢cdes de desenvolver a linguagem oral, perceber a surdez como uma
deficiéncia que deve ser minimizada por meio da estimulagdo auditiva”.

Um grande exemplo para a época foi Alexander Graham Bell, o criador do aparelho
telefonico. Em 1872, nos Estados Unidos da América, ele abriu uma escola para alunos
surdos e dedicou-se aos estudos sobre acustica e fonética e em seus métodos, utilizava a
pronuncia, chamando de "fala visivel". Com a ascensdo do comércio capitalista naquela

época, Graham Bell era uma grande influéncia em todo cenario socioecondmico e suas ideias
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juntamente com suas invencdes trouxe mais certeza aos ouvintes que era melhor também para
o comércio se o surdo aprender a falar. Desta forma, entre 6 ¢ 11 de setembro de 1880,
aconteceu um evento internacional realizado em Mildo, denominado por Congresso
Internacional de Educadores de Surdos, no qual os proprios professores surdos foram
excluidos da votagdo, segundo Sacks (1990). Os participantes, ouvintes, votaram pela
proibi¢do da lingua de sinais como método de educagdo de surdos, dispondo como Unico
método de ensino aos surdos: o método oral puro alemao.

De fato, para aquele periodo e para uma sociedade na qual a maioria era ouvinte, o
Método Oralista fazia mais sentido € com isso “os surdos passaram a ser vistos, unicamente,
como deficientes, € ndo como um povo com cultura propria” (CAPOVILLA;RAPHAEL
2001, p. 1481) e assim os professores surdos e de Lingua de Sinais foram afastados de seus
postos docentes e essa fase foi marcada como um grande retrocesso na educagdo de surdos.

Em decorréncia disso, as linguas de sinais foram banidas dos ambientes educativos
ndo por um breve periodo, mas sim por mais de 100 anos e os surdos que ndo sucumbiram a
essa imposi¢do passaram a sinalizar de forma clandestina. Para essa filosofia, as LS ndo
tinham valores linguisticos e com isso a identidade que as comunidades surdas haviam
construido foi destruida. Ora vista a lingua de sinais caindo em desuso ¢ com o método oral
em valorizagdo o surdo passou a se sentir acomodado, desmotivado a falar e com isso o
rétulo “surdo-mudo” ganhou forga.

Todavia, o método oral ndo obteve bons resultados. De acordo com Alves (2015,
p.30) “A pratica oralista complica o progresso dos surdos quanto ao uso e desenvolvimento
de sua lingua natural”. O seu uso fez com que os surdos sofressem um atraso na linguagem,
pois o0 método oral ndo era suficiente para garantir um bom aprendizado da leitura e da escrita
de alunos surdos. No entanto, o Oralismo ignorou essas dificuldades e permaneceu o
posicionamento da necessidade do surdo em ser oralizado e assim a utilizagao desse método
resultou em um nimero exorbitante de surdos analfabetos, pois a grande maioria dos surdos

ndo conseguia aprender a usar a fala oral.

1.2.2 O Método da Comunicacao Total

Nas décadas de 70 e 80 foi perceptivel que o uso das praticas Oralistas ndo estavam
proporcionando aptiddo aos educandos surdos em aprender de forma efetiva a falar como os
ouvintes, apenas alguns conseguiam essa aptiddo e ainda assim ndo era uma fala

audivelmente clara, mesmo com a imposi¢ao do oralismo em suas bases de ensino. Santana
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(2007) afirma que devido a grande insatisfagdo com o método oral por parte dos educadores e
dos surdos, nesse momento eles voltaram a usar a lingua de sinais e outros c6digos manuais
na educacdo dos surdos, mesmo que clandestinamente. Tendo essa percepgdo, fez-se
necessario modificar um pouco a filosofia proposta na época e assim, foi proposto que os
surdos poderiam utilizar toda e qualquer forma de comunica¢ao incluindo o uso das linguas
de sinais e foi ai que o método de Comunicagdo Total surgiu usando um meio termo da
comunicagdo para os surdos e comunica¢do para o ouvinte e obedecendo a estrutura
gramatical da lingua oral. E importante destacar que “em relagio aos sinais, estes ocupam um
lugar meramente acessorio de auxiliar da fala, ndo havendo um espaco para seu
desenvolvimento” (Lacerda 1998, p.n.), ela ndo era vista como uma lingua e muito menos a
sua estrutura era respeitada.

Dito isto, ¢ necessario comentar que apesar das linguas de sinais finalmente voltarem
para o ambito educacional, a abordagem da Comunicagao Total ndo serviu para negar o que a
filosofia oralista pregava, mas sim para somar-se a ela com abordagens alternativas em seus

métodos de ensino como o bimodalismo (uso simultaneo de duas linguas).

1.2.3 O Método do Bilinguismo

O bilinguismo comegou a surgir no mundo a partir da década de 1980, embora Sacks
(2010) relata que muito antes “Stokoe afirmara desde o inicio que os surdos deviam ser
bilingues (e biculturais), que deviam adquirir a lingua da cultura dominante mas também,
igualmente, a sua propria lingua de sinais”, e logo apos suas pesquisas linguisticas sobre as
,LS para a educacdo dos surdos, surgiu um grande empoderamento acerca delas.

Essa proposta de educacdo bilingue consiste em trabalhar com duas linguas no
contexto escolar, a Lingua Oral (escrita) e a Lingua de Sinais (sinalizada). Ela foi uma
metodologia adotada a partir das reivindicagdes dos proprios surdos, pois segundo Sacks
(1990), a comunidade surda comegou a abragar as causas sociais que surgiram nesta época e
decidiram dar “voz” sobre o que queriam, e com isso ndo mais aceitaram a comunicagao
total, pois “Os surdos, que antes haviam aceitado as caracterizagdes de si mesmos como
“invalidos” e “dependentes” — pois era assim que tinham sido considerados pelos ouvintes
—, agora passavam a julgar-se poderosos, uma comunidade autobnoma”.

Ao defender a metodologia Bilingue, Lacerda (1998) acrescenta que o canal visual e
a mistura entre linguas, sd3o o meio pelo qual os surdos adquirem conhecimento e que o uso

da Comunicagdo Total, dificultava essa aquisicdo de conhecimentos, pois cada lingua possui
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caracteristicas proprias e independentes entre si e isso faz com que seja impossivel falar
ambas as linguas - sinalizada e oral - a0 mesmo tempo. Dessa forma esse método ja chegou
sugerindo que algumas mudangas eram necessarias nas linhas de pensamento da época, sendo
as principais delas dar o devido respeito as linguas de sinais como sendo uma lingua natural
e reconhecer que ela era um direito do surdo, ou seja, respeitar a autonomia das linguas de
sinais e isso gera uma possibilidade de diminuir os “estigmas” impostos a surdez.

Para o bilinguismo, a surdez ¢ apenas uma diferenga linguistica e ndo uma deficiéncia
e partir disso“o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir
a sua surdez” (GOLDFELD, 1997) deixando de seguir os moldes impostos, passando a
desenvolver uma comunicacdo eficiente e a partir dela criar a sua propria identidade e
cultura, pois esse método busca o direito do surdo ser ensinado através das linguas de sinais

(QUADROS, 1997).

1.3 A Lingua Brasileira de Sinais
1.3.1 Aspectos Linguisticos

Os primeiros resquicios da caracterizacdo das Linguas de Sinais (LS) como lingua se
encontram nos escritos do estudioso abade L'Epée em meados de 1750, no entanto ele nao
ganhou seu devido reconhecimento nessa época, até que, na década de 1960, as linguas de
sinais voltam a ser estudada por um pesquisador e linguista chamado Dr. William C. Stokoe,
Jr. Trabalhando na Universidade Gallaudet para surdos nos Estados Unidos da América, a
pesquisa de William Stokoe ganhou for¢a ao analisar, de forma linguistica, a American Sign
Language (ASL - Lingua Americana de Sinais). Stokoe concluiu em suas pesquisas que as
linguas podem ser orais-auditivas ou gestuais-visuais ¢ foi o primeiro a descrever e registrar
0s sinais em parametros e isso o tornou o pai da linguistica da ASL.

Sacks (2010) relata que, Stokoe, em suas obras, descreveu que cada sinal possui pelo
menos 3 partes independentes com um nimero limitado de combinagdes na qual ele chamou
de: localizacdo, configuragdo das maos e movimento executado e seu dicionario de sinais
possuia uma organizagdo sistematica, mostrando a estrutura 1éxica da lingua.

Seu trabalho provou que as LS ndo eram apenas sinais soltos ou uma mimica, mas sim
uma lingua rica, complexa e bem estruturada que possuia sintaxe e gramatica propria assim
como léxico, semantica e morfologia. Com isso, na década de 1970, diversas pesquisas

linguisticas comecaram a surgir, onde buscaram provar que as linguas de sinais podiam ser
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comparadas as complexidades, expressividades, singularidades das linguas orais, mesmo
sendo independente delas. E isso levou a compreender que as LS s3o diferentes umas das
outras, tendo sua propria estrutura gramatical, sendo assim: nao sdo universais apesar de suas
diferencas de modalidade, isto ¢, elas eram de fato uma lingua natural e que sua abundante

gama de sinais estd em constante evolucao.

1.3.2. Sobre os Parametros

Quando Stokoe iniciou suas pesquisas em linguas de sinais, ele encontrou unidades
minimas nas linguas de sinais que ele nomeou de "quiremas" (traduzindo do grego significa
maos). Porém, esse termo ndo vingou. Por conveniéncia, essas unidades minimas foram
chamadas de fonemas, concluindo que “na literatura, fonética e fonologia continuam sendo
usados para falar das unidades minimas das lingua de sinais” (GESSER, 2009 p.14).

Gesser (2009) também relata em seu livro que “ao descrever os niveis fonoldgicos e
morfoldgicos da lingua americana de sinais, Stokoe apontou 3 pardmetros que constituem os
sinais € nomeou-o0s: configuragdo de mao (CM); ponto de articulagdo (PA) ou locagdo [...] e
movimento (M)” , Lacerda (1998) chama esses 3 parametros basicos de "tragos distintivos"
dos sinais. Continuando, na década de 70 esses estudos gramaticais foram mais aprofundados
pelos linguistas Robbin Battison (1974) e Edward S. Klima & Ursula Bellugi (1979) onde
surgiu mais um parametro: a orientacdo da palma da mao (O). Com as atuais pesquisas sobre
as LS foi também considerado mais um parametro, apontando assim a existéncia de cinco
componentes dos sinais: a configuragdo de mao, o ponto de articulacio, o movimento, a
orientacdo e as expressdes ndo-manuais (que compreendem as expressoes faciais e corporais).

E na combinagdo destes cinco pardmetros que obtém-se o sinal, onde se formam as
palavras e estas formam as frases em um determinado contexto que permite expressar
qualquer conceito criado pelo ser humano seja ele descritivo, emotivo, racional, literal,
metaforico, concreto ou abstrato.

Para conhecé-las melhor, a configuracio de mao (CM) ¢ a forma em que a mao
compora a estrutura do sinal. Nas linguas orais existem um nimero limitado de fonemas ¢ nas
lingua de sinais também existe um conjunto limitado de configuragdes de mado que se
distinguem de uma lingua de sinais para outra (mostrando assim que elas ndo sdo universais),
apesar de algumas similaridades. O Ponto de Articulagdo ou Locagdo (PA) ¢ a area/local do
corpo onde se articula o sinal ou no espaco a frente do corpo do sinalizador sem encostar

diretamente no corpo (espago neutro); o movimento (M) ¢ a deslocacao realizada pelas maos
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enquanto se realiza um sinal que pode envolver formas e dire¢des diferentes. Ferreira-Brito
(1995) comenta que o pardmetro movimento ¢ algo complexo, pois se pode observar
diferentes tipos de movimentos nos sinais, como: movimento direcional no espago,
movimento interno da mao e o movimento do pulso, assim como também os sinais podem
ndo apresentar movimento algum. J4 na orientacdo da mao (O), Quadros e Karnopp (2004)
comentam que esse parametro ¢ a direcdo para a qual a palma da mao aponta quando
produzimos o sinal. De acordo com os estudos, existem seis tipos de orientacdo de mao: para
cima e para baixo, para dentro e para fora, para os lados como um eixo cartesiano x,y,z. As
expressoes nao-manuais sao marcadas pelas chamadas expressdes faciais e corporais (EFC),
onde existem movimentos do corpo, do rosto, da cabecga e até dos olhos durante a articulacao
do sinal.

Dessa forma, uma vez se uma vez se confirmando suas unidades minimas, € possivel
realizar pesquisas linguisticas em linguas de sinais no mais variados niveis de analise como a
fonética, a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a semantica, a pragmatica e tantas outras

abordagens que se fizerem necessarias em qualquer arcabougo teorico.

1.3.3 Por uma proposta de escrita de sinais

Reconhece-se que “[...] até bem pouco tempo, a lingua de sinais era considerada uma
lingua sem escrita” (GESSER, 2009), todavia, uma obra de Quadros de 1999, disponivel em
um endereco eletronico no site SignWriting, retrata sobre uma modalidade de escrita de
sinais intitulada de SignWriting (SW).

Segundo ela, a SignWriting foi desenvolvida por uma dangarina chamada Valerie
Sutton no ano de 1974 apds ter desenvolvido um sistema de notas escritas de dangas para
ajuda-la em coreografias de ballet, no qual ela chamou de DanceWriting. A sua ideia foi tdo
brilhante que chamou a atencao de pesquisadores dinamarqueses e entdo Sutton foi convidada
a juntar-se a comunidade surda para desenvolver representacdes graficas, sistematizando e
adequando esse sistema de danca a lingua gestual, criando assim a SignWriting. O sistema ,
apesar de parecer confuso para alguns, “expressa os movimentos, as formas das maos, as
marcas nao manuais e os pontos de articulacao [...] Um sistema rico e fascinante que mostra a

forma das linguas de sinais” (QUADROS, 1999).

Dito isso, percebe-se que o sistema de escrita SW ¢ um sistema complexo, porém
totalmente adaptivel as gramaticas das linguas de sinais e gragas ao surgimento de novas

tecnologias e da internet, a escrita de sinais também ganhou novas formas de aprimoramento
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e descobertas, posto isto, com expectativas futuras ela "¢ sem sombra de duvidas, um bem
cultural com positivas implicacdes para o fortalecimento e a emancipagdo linguistica do
grupo minoritario surdo" (GESSER, 2009) haja em vista esse sistema ja "¢ usado em todo o
mundo como sistema de escrita visual pratico para a comunicacao entre surdos e surdos e
ouvintes, € como um sistema de notagdo linguistica para o estudo cientifico comparativo das

linguas de sinais por parte dos linguistas" (CAPOVILLA, 2000. p.35).

De acordo com o que Capovilla (2004) relata em sua escrita, no Brasil o Rio Grande
do Sul foi o pioneiro em adotar SignWriting como sistema de escrita, liderado por uma equipe
formada pelo Dr. Antonio Carlos da Rocha Costa com a participagdo da surda Marianne
Stumpf na Pontificia Universidade Catolica (PUC - RS), em 1996, ainda assim esse sistema
“no Brasil € incipiente e estd em fase de experimentacdo, pois a propria grafia da LIBRAS

passa por um processo de padronizagao" (GESSER, 2009).

1.4 Aspectos Legais

A luta do povo surdo, de fato, nao foi facil e para ganharem reconhecimento de seus
direitos basicos, no decorrer do Século XX, os surdos tiveram que lutar por esta mudanca
social. Sabanai (2007) conta que em 1986, influenciados pelos estudos relacionados a
American Sign Language - ASL, a Lingua de Sinais comecou a ser defendida também no
Brasil por profissionais, surdos e linguistas brasileiros sendo finalmente vista por eles como
lingua e como sendo uma importante ferramenta de inclusdo social.

Instituigdes como o Instituto Nacional de Educagdao de Surdos (INES) e a Federacao
Nacional de Educagdo e Integragdo de Surdos (FENEIS), lutaram vigorosamente em defesa
dos direitos dos surdos e comegaram a pressionar as autoridades para que esses direitos
fossem atendidos, levantando também a questdo da educagdo. O momento propicio foi
justamente nessa década de 1980, pois foi quando ocorreu a redemocratizagao do Brasil.

Com a nova Constituicdo Federal brasileira - CF de 1988 a educagdo passou a ser
garantida como direito de todos e como dever do Estado e da familia, como citado em seu
Artigo 205 e para acrescentar, o seu Artigo 208, focando no seu inciso III, determinou
conjuntamente que fosse fornecido um “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Na década de 1990 alguns eventos marcaram a legislacio para pessoas com
deficiéncia, como: a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada na Tailandia

(1990), e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada na
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cidade de Salamanca, na Espanha (1994), fazendo essa década ser caracterizada pelo discurso
de “educacdo para todos”. Uma forma de igualdade e de oportunidades com a universalizagdo
do ensino contemplando também as pessoas com deficiéncia. A partir dai, comegam surgir os
primeiros resquicios da educacdo inclusiva.

Em 1996, sob a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional (LDB), garantiu a todas as pessoas surdas o direito de cursar
todas as fases do ensino bésico seja em instituigdes de ensino publicas ou privadas através da

Lei 9.394/1996 no seu capitulo V e Artigo 58 que cita:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo.

Todavia, no Brasil, mudangas significativas s6 vieram ocorrer no século XXI a partir
da aprovacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que tornou a Lingua Brasileira de
Sinais a lingua da comunidade surda, definindo-a como “a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL,2002).

Posteriormente, sob a presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva, foi assinado o Decreto
de Lei de n°. 5.626/2005, no dia 22 de dezembro de 2005 que veio para regulamentar o
decreto da Lei n° 10.436/2002. Esse decreto incluiu a Libras como disciplina obrigatoria na
grade curricular nos cursos de formacdo de professores em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e privadas, do sistema Federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, assim
como também prevé o ensino dessa lingua na educagdo basica e em universidades por
docentes que possuam licenciatura plena em letras (BRASIL, 2005).

A partir dai percebe-se que os caminhos trilhados para efetivagdo de uma educagao
que respeite as singularidades da comunidade surda estava comegando a nascer, pois s6 anos
depois, no dia 1° de setembro de 2010 surge a Lei n® 12.319, que reconhece e legaliza a
Lingua Brasileira de Sinais como meio comunicagdo e regulamenta a profissao de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, assim como a recentemente conquistada

da comunidade surda através da Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021 que dispde o direito a
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modalidade de educagdo escolar Bilingue para surdos em todas as escolas, oferecendo a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua para ensino, € em portugués
escrito, como segunda lingua.

Com isso conseguimos enxergar o atraso de acdo das figuras de poder publico com
relacdo a educagdo para as pessoas surdas no Brasil, mas ainda assim no momento em que
eles - surdos - tomaram posse da Lingua de Sinais, o seu lugar social mudou. “O
reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua natural da comunidade surda permitiu o
fortalecimento identitario do grupo”. (ALVES 2015, p.28) e isso foi necessario para que
todos compreendessem que a surdez nao impossibilita a pessoa de interagir com o mundo.

Desta forma, as Leis foram criadas “para que o surdo possa ter acesso ao
conhecimento e para que possa se desenvolver de acordo com a sua capacidade, que ¢é
semelhante & do individuo ouvinte” (LACERDA e SANTOS, 2013, p.16). No entanto,
mesmo depois de tantas leis decretadas, a implantagdo delas acontece lentamente e de modo

parcial, sendo em diversos casos ignorada pela maioria da populacao.
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1. Uma breve histéria da Quimica

A Quimica comega a surgir quando o homem pré-historico comega a compreender a
relacdo entre o ser humano e os fendmenos da natureza. Ele aprendeu a manipular madeiras,
pedra, ossos, rochas e peles para beneficio proprio realizando transformacdes fisicas na
matéria, mesmo sem compreender esse conceito até chegar no periodo em que aconteceu a
descoberta do fogo, onde foi possivel provocar novas transformagdes ndo s6 em em sua
forma de alimentagdo, mas também em seu estilo de vida.

Vidal (1986, p.09) descreve que“o dominio do fogo representa, sem duvida, uma das
mais antigas descobertas quimicas e aquela que mais profundamente revolucionou a vida do
homem”, pois foi essa tecnologia que abriu portas para que o ser humano pudesse buscar
melhores formas de sobrevivéncia, fazendo com que ele chegasse a era da manipulacao dos
metais, inicialmente manipulando o ouro e o cobre, o que possibilitou a criacdo da metalurgia
e mineralogia, e tudo isso 6000 a.C..

Com o crescimento das grandes civilizagdes, surge um grupo de filésofos da natureza
que ficaram conhecidos como alquimistas. Eles eram pesquisadores que estudavam por meio
da observacdo da natureza, faziam experimentacdes e procedimentos quimicos usando
aparelhos, instrumentos e materiais, com o objetivo de encontrar o elixir da longa vida e para
conseguir transformar todo metal em ouro (transmutacdo). Segundo Greenberg (2009) a
alquimia era uma mistura de Quimica, fisica, filosofia, arte, metalurgia, medicina e religido.
Muitas das técnicas utilizadas naquele tempo pelos alquimistas contribuiram para o
reconhecimento da Quimica como Ciéncia, até mesmo alguns dos instrumentos usados em
laboratorios nos dias atuais sdo originarios na Alquimia e foi através de suas descobertas
Quimicas que foi possivel, séculos depois, a descoberta da radioatividade.

Dentre esses filosofos, cito Leucipo (nascido préximo a 500 a.C.) e Democrito
(470/460 — 370/360 a.C.) que formularam hipdteses sobre a natureza da matéria e apds
observagdes, chegaram & proposta da menor unidade divisivel da matéria: o Atomo. Em
contrapartida, surge também a Teoria dos Quatro Elementos, que estd associada a Aristoteles
(384a.C. — 322a.C.) e apoiada pela igreja, onde ele sugeria que as substancias eram formadas
por quatro elementos principais: terra, fogo, dgua e ar (GREENBERG, 2009). Em seguida,
Tales de Mileto (624 a.C — 546 a.C.) que, no século VI a.c surge com a teoria de que a dgua

era a esséncia de toda a matéria, a origem de todas as coisas (GREENBERG, 2009). E
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importante entender que essas teorias eram baseadas apenas no raciocinio ¢ observagao, nao
havia preocupacdo com o empirismo para comprovacao delas, mas de alguma forma diversas
dessas descobertas contribuiram com a Quimica atual.

Na Europa, entre os séculos XVI e XVII, aconteceu um movimento cultural que
marcou a transicdo da Idade Média para a Idade Moderna: o Renascimento. Esse foi um
periodo de grande desenvolvimento cientifico, onde acreditava-se que o conhecimento e a
verdade sobre o mundo poderiam ser alcancados através da razdo (racionalismo) € no meio
cientifico, a busca do conhecimento veio a se basear na logica e na experimentacdo e nio
apenas no pensamento e com isso a Quimica comega a se desvencilhar da alquimia.

Mais a frente, surge o cientista irlandés Robert Boyle (1627-1691) que introduziu o
método cientifico defendendo o uso de experiéncias para comprovar os fatos e ndo apenas
hipdteses, e em outro momento o cientista francés Antoine Laurent Lavoisier (1743-1794),
que dedicou-se em estudar o oxigénio, mas com o uso da precisdo, de forma qualitativa e
quantitativa e isso permitiu que ele conseguisse explicar fatos que outros cientistas nio
conseguiram no passado. Ele percebeu que as massas eram mantidas em um processo
reacional, desenvolvendo assim o conceito de conservagao da massa, que ¢ aceita até hoje no
meio cientifico e isso foi considerado o marco do estabelecimento da Quimica moderna, o

que gerou a Revolugdo Quimica.

Lavoisier foi muito além: ele observou e experimentou, separou variaveis, e
construiu racionalmente a nova ciéncia Quimica usando essencialmente o
mesmo método que se emprega hoje: uma combinacdo de inducdo com
dedugdo e experimentagdo rigorosa.” (FILGUEIRAS 1995, p 220)

Atualmente, diversos autores na literatura consideram ambos os iniciadores da
Quimica moderna, levando em conta que suas teorias foram essenciais para consolidar
Quimica como uma Ciéncia. Os estudos de Lavoisier foram referéncia para que
cientificamente fosse proposto os modelos atomicos realizados inicialmente por John Dalton
(1766-1844), assim como influenciou o desenvolvimento posterior da Quimica
(GREENBERG, 2009) e com isso foi possivel obter um conhecimento maior da natureza da
matéria, além de suas propriedades Quimicas e Fisicas.

Apbs esse periodo a Quimica ganhou espago e por intermédio de aprimoramentos de

teorias ja existentes, conforme a sociedade se desenvolvia, a Quimica acompanhava tal
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desenvolvimento possibilitando assim o descobrimento de novos farmacos, cosméticos,
combustiveis, polimeros, reciclagem, dentre outros.

E assim compreendemos a importancia da Quimica como sendo essencial a vida,
mesmo antes dela ser estudada ou ser considerada uma ciéncia (SCHEFFER, 1997). Ela
possui papel fundamental no desenvolvimento tecnoldgico da sociedade, ela esta relacionada
com quase tudo que entramos em contato no nosso dia a dia, desde manipular remédios a
cozinhar uma simples refei¢do em casa, ou at¢ mesmo no simples ato de respirar. Gragas a
esses cientistas conseguimos entender que o mundo da Quimica inclui, “todo o mundo
material que nos rodeia [...] Nenhum material independe da Quimica, seja vivo ou morto,
vegetal ou mineral, seja na terra ou em uma estrela distante” (ATKINS e JONES 2012, p.29)

Na atualidade, a Quimica ¢ descrita como sendo a “ciéncia da matéria e das mudangas
que ela sofre” (ATKINS e JONES 2012, p.29). Reis (2014, p.11) ainda acrescenta que ela
“[...]estuda as transformagdes que envolvem matéria e energia". Ela é considerada uma
ciéncia central, uma ponte para outras ciéncias, assim como também ¢ considerada uma
ciéncia exata como a fisica e a matematica, possuindo duas areas sendo a pratica e teodrica e
cinco divisdes: o estudo da matéria inorganica (Quimica Inorganica), o estudo dos compostos
de carbono (Quimica Organica), o estudo da composicao e reacdes Quimicas de substancias
presentes em organismos biologicos (Bioquimica), o estudo dos aspectos energéticos dos
sistemas quimicos em escalas macroscopicas, molecular e atdmica (Fisico-Quimica) e o
estudo, andlise e compreensdo de materiais € a sua composi¢ao, estrutura e quantidade

(Quimica Analitica).

2.1 O ensino da Quimica

Segundo Scheffer (1997) a Quimica na forma de disciplina escolar foi implantada em
1837 e a partir dai se tornou parte integrante do curriculo nas escolas de segundo grau no
Brasil. Vale a pena ressaltar que o ensino de Quimica antes de se tornar uma disciplina
escolar, foi acontecendo de acordo com as necessidades proprias da sociedade, assim, sua
abordagem inicial era “apenas como ciéncia acessOria a outras areas como a engenharia, a
mineralogia, a metalurgia, as ciéncias médicas e farmacéuticas” (SCHEFFER 1997, P. 63)

J& na atualidade, a Quimica ja sofreu diversas mudancas em seu curriculo, e de acordo
com a Lei de N° 12.796/13, que altera a Lei n° 9.394/96, no seu artigo 62, afirma que de
acordo com as novas exigéncias para a formacdo de professores, pela LDB, s6 serdo

admitidos professores habilitados em nivel superior.
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A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(BRASIL, 2013)

Em suma, sé poderdo lecionar a disciplina de Quimica os portadores de diploma de
Licenciatura em Quimica; os portadores de diploma de Licenciatura em Ciéncias com
Habilitagdo em Quimica e os portadores de diploma de Licenciatura em Ciéncias Exatas com
Habilitagao em Quimica.

Considerada uma ciéncia central, ¢ possivel afirmar que ela faz parte dos mais
diversos processos que ocorrem no universo, nao importando se ¢ no mundo macro ou
microscOpico, assim como também ela esta presente em todo lugar e em qualquer fendmeno,
seja ele simples ou complexo. Visando isso, o professor deve ensinar conceitos quimicos
tentando compreender essas transformacdes que ocorrem no nosso cotidiano de forma
contextualizada, além disso deve utilizar uma linguagem mais acessivel, sem perder o teor
cientifico, com o proposito de fazer com que essa disciplina se torne mais atrativa ao publico
discente, podendo a partir dai proporcionar o conhecimento de mundo em que este aluno esta
inserido, gerando alunos ativos e criticos no meio cientifico. Chassot (2003) comenta que o
ensino dessa ciéncia Quimica possibilita também a constru¢do de cidaddos mais criticos e
conscientes dentro do meio em que vivem e da sociedade do qual estdo inseridos,
consequentemente, ¢ de suma importancia se apropriar dos seus conhecimentos.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(PCNEM)

[...] a Quimica pode ser um instrumento da forma¢do humana que amplia os
horizontes culturais e€ a autonomia no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de interpretar o
mundo e intervir na realidade [...] (BRASIL, 2002, p. 87).

Neles - nos PCN’s - existem diversas orientacdes para os docentes a respeito da

aprendizagem dessa ciéncia, entretanto, ainda assim os alunos ndo compreendem o motivo
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ou a importancia deles estudarem a Quimica. O que ¢ mais relatado por alunos em geral ¢ a
insisténcia das escolas em trabalhar com a memorizacao de simbolos e formulas, decorar
fatos ocorridos e modelos criados, tudo isso de forma mecéanica € sem relacionar as
especificidades dos conceitos quimicos de forma contextualizada deixando o aluno
totalmente perdido acreditando que os contetidos quimicos nao possuem ligacdo nenhuma
entre si, dessa forma, essa disciplina no ensino médio acaba ndo sendo bem compreendida
por eles, fazendo com que eles enxerguem essa ciéncia como sendo algo abstrato, que ndo
tem ligacdo com o cotidiano e por tanto ela se torna uma disciplina com conhecimentos
inutilizaveis (CHASSOT, 2003) todavia “o conhecimento quimico ndo deve ser entendido
como um conjunto de conhecimentos isolados, prontos e acabados, mas sim uma construgao
da mente humana, em continua mudanga”. (BRASIL, 2002, p.31)

Na visdo diaria de um professor de Quimica, ele tem que lidar com uma ementa cheia
de contetidos a serem trabalhados, ndo possibilitando ensinar cada parte de forma mais
minuciosa ou pensar nas especificidades de cada aluno, o que dificulta a sua atuagdo,
basicamente a missdo do professor na escola atual ¢ como uma “missdo impossivel”
(BEN-PERETZ, 2001), pois tem que cumprir uma grade de conteudos programaticos em
pouco tempo e com isso as orientagdes propostas pelo PCNEM, que propde uma formagao
cidada e autonoma, nao ¢ efetivada, pois o ensino da Ciéncia Quimica “embora as vezes
‘maquiada’ com uma aparéncia de modernidade, a esséncia permanece a mesma,
priorizando-se as informagdes desligadas da realidade vivida pelos alunos e pelos
professores” (BRASIL,2022, p.30).

2.2 O ensino da Quimica e a legislacao para todos (e para o surdo)

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de N° 9.394, no

artigo de numero 2:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” de modo que assegure a formagao basica em
todos os anos (BRASIL, 1996, p.n.)

No ano de 2017, essa LDB de 1996 sofreu uma alteracao através da Lei n® 13.415.

Isso implicou na mudanga da estrutura do Ensino Médio, modificando os curriculos escolares

30



tornando agora opcional o ensino de diversos contetidos da disciplina de Quimica nas escolas
essa politica acabou gerando um esvaziamento de contetdos dando enfoque apenas na
formacao com o propdsito de entrar no mercado de trabalho sem se aprofundar em conteudos
tedricos que utilizassem o proprio saber quimico. Mesmo sabendo que as redes de ensino
terdo autonomia para definir isso em suas institui¢des € algo a ser tratado com cautela, pois
devemos considerar que essa disciplina nem sempre ¢ a favorita dos educandos, e também
porque para os professores restam apenas o ‘“‘excesso de componentes curriculares, € uma
abordagem pedagodgica distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho”. (BNCC-EM,
2017, p.461) fazendo com que essa proposta seja atrativa de certa forma.

Sabe-se que para tornar o ensino de Quimica efetivo, ele deve ser desafiador e
estimulador, de uma forma que seja possivel conduzir o estudante a construcdo do saber
cientifico e para isso ndo se pode simplesmente apresentar questionamentos pré-concebidos e
com respostas acabadas, o comum tipo de a educacdo bancéria, reprodutora do saber
(FREIRE,1998). Os PCN-EM (1999, p.66) nos lembram que todos os conhecimentos
difundidos no ensino de Quimica “permitem a constru¢do de uma visdo de mundo mais
articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se veja como participante
de um mundo em constante transformagao”.

Assim como também a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio

(BNCC-EM) explica que:

Na Educag¢do Basica, a area de Ciéncias da Natureza deve contribuir com a
construgdo de uma base de conhecimentos contextualizada, que prepare os
estudantes para fazer julgamentos, tomar iniciativas, elaborar argumentos e
apresentar proposicdes alternativas, bem como fazer uso criterioso de
diversas tecnologias (BRASIL, 2017, p.537)

Todo esse aprendizado deve proporcionar ao aluno a compreensao tanto dos processos
quimicos, mas também permitir a constru¢gdo de um conhecimento cientifico
contextualizando com questdes tecnoldgicas, ambientais, sociais, politicas e economicas. “Tal
a importancia da presenca da Quimica em um Ensino Médio compreendido na perspectiva de
uma Educacao Basica” (BRASIL, 1999, p.31), mas pensando em uma sala de aula inclusiva
onde se tem alunos surdos, ¢ possivel desenvolver e despertar o conhecimento quimico
cientifico dessa forma ativa e transformadora?

Bom, para melhor discussdo precisamos entender de que forma a lei ampara esse
aluno surdo e para isso iniciamos com a Constituicao Federal - CF de 1988, ja supracitada,

conhecida como Constituicdo Cidada que estabeleceu o direito de todos a educagdo,
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garantindo assim também o direito do aluno surdo frequentar a escola. Com a criagdo da LDB
em 1996, especificamente no Artigo 4 e inciso III, foi possivel de fato assegurar um
atendimento educacional especializado e gratuito a todos alunos com necessidades especiais,
de preferéncia dentro da rede regular de ensino.

Essa Educacao Especial na perspectiva de uma educacao inclusiva se baseia na ideia
de uma educacdo para todos citada na CF, respeitando a peculiaridade de cada individuo, com
o objetivo de integrar os educandos no contexto educacional. E importante frisar que ela ndo
¢ exclusiva para pessoas com surdez, mas ela também alcanga alunos com transtornos gerais
do desenvolvimento; transtorno do espectro autista; uma ou mais deficiéncias; altas
habilidades ou superdotagdao. Nessa mesma LDB, o seu Artigo 58 comenta que “entende-se
por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.” garantindo que em caso de necessidade, os alunos surdos terdo servigos de apoio
especializado, na escola regular.

Na BNCC-EM e curriculos, vemos que esse documento tem o dever de assegurar que
cada uma das aprendizagens essenciais definidas em cada etapa da Educacao Basica deve se
adequar “a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e
das institui¢cdes escolares, como também o contexto ¢ as caracteristicas dos alunos” (2017,
p.16) e nisso eles incluem a Educagdo Especial e as outra modalidades de ensino. Para apenas
conhecimento, o termo ‘Educagdo Especial’ € citada uma tnica vez em todo esse documento.

Gragas as leis sobre a educagdo inclusiva, houve um crescimento de pessoas surdas
matriculadas na rede regular de ensino e com isso as escolas estdo tendo que incluir a
acessibilidade em sua rotina. De fato, "uma ruptura de base em sua estrutura organizacional,
como propde a inclusdo, ¢ uma saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando
sua acao formadora por todos os que dela participam” (MANTOAN, 2003, p.12). Mas, tudo
isso ndo ¢ algo que ocorrera de imediato e de forma efetiva, dado que a educagdo de surdos
que ndo vise sua surdez e sim sua diferenca linguistica, ainda estd em um periodo de
adaptagao no processo da inclusdo educacional, em todas as modalidades de ensino no pais.

Segundo Chassot (1990, p.29) “A Quimica ¢ uma linguagem e que, por isso o Ensino
de Quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo, facilitando as inumeras relacdes no
mundo em que vivemos”, mas quando se trata de educacdo de surdos compreendemos o
motivo dela ser mais dificil, uma vez que para se compreender a linguagem € necessario uma
comunicagao e por isso pessoas com surdez enfrentam inimeros obstaculos para participar da
educagdo escolar, devido a sua perda da audicdo e a forma como foram estruturadas as

propostas educacionais das escolas.
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Em muitos casos, ¢ a falta dessa comunicagao entre professor-aluno e aluno-professor,
que tem causado uma grande barreira no processo de ensino-aprendizagem desse aluno surdo,
ndo por culpa especifica desse educador. De acordo com Almeida (2012, p. 13), os alunos
surdos incluidos na escola regular deparam-se com inimeros obsticulos, “entre os quais o
preconceito no ambiente educacional e o despreparo de alguns educadores em lidar com suas
necessidades de aprendizagem”.

Apesar da LDB (1996) em seu Artigo 59, inciso III, garantir que os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais professores especializados de
forma adequada tanto para nivel médio ou superior, com o propdsito de torna-los - os
educandos - capazes de de se integrarem nas classes comuns, ¢ também o documento de

Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, define que

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, define que as institui¢des de ensino superior
devem prever, em sua organizagdo curricular, formacdo docente voltada para
a atengdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
6(MEC/SEESP ,2007, p.n)

Diversos fatores contraria as Leis ocorrem e € isso que o professor precisa enfrentar
em seu cotidiano, como o nimero excessivo de alunos em sala que as vezes ndo possibilita
dar uma aten¢do especifica ao aluno surdo, quantidade de conteudos programético que
precisa ser seguido, a falta de materiais alternativos que auxiliem durante suas aulas, o nao
saber manusear ou ndo ter acesso as Tecnologia da Informacao e Comunicagado - TICs em seu
ambiente pedagogico, dentre outros, mas o mais questionado neste artigo ¢ o fato do
professor conhecer a linguagem Quimica, mas ndo possui preparagao suficiente para estar em
uma sala de aula heterogénea, com alunos surdos em uma classe cheia de ouvintes.

Segundo relata o portal do MEC, as escolas tém a fun¢do de identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas através do Atendimento
Educacional Especializado - AEE e esse atendimento “¢ realizado mediante a atuacao de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua[...]” MEC/SEESP (2007) e

para amenizar esse fator, ¢ nesse momento que o intérprete tem um papel fundamental para
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facilitar essa comunicacgao.

Todavia, no cotidiano de um intérprete que atua no contexto escolar, a exigéncia de
conhecimento que ele precisa ter para suprir a necessidade dos educandos surdos ¢ de grande
demanda, onde ele tem que saber sinais especificos da area, além de compreender os
conceitos quimicos e explicagdes, mesmo com a auséncia de recursos visuais, para passar ao
aluno surdo de forma clara, tudo isso sem uma especializacdo especifica para essa ciéncia. E
com isso a necessidade de intérpretes em sala de aula se torna enorme, considerando que
poucos se encorajam a enfrentar o mercado de trabalho nessa area da educagdo, entdo os que
se arriscam ficam sobrecarregados por sua profissdo nao ser valorizada.

Essa comunicagdo dentro de uma sala de aula com aluno surdo ¢ primordial e precisa
ocorrer bem entre os trés participantes: professor, intérprete e aluno. Caso isso ndo aconteca,
essa linguagem cientifica que ja ¢ dificil para os ouvintes ficara ainda mais sem sentido para
o aluno surdo e muito menos ele sera capaz de compreender sua importancia. Contudo, ¢
importante observar que os professores precisam sim conhecer e usar a Lingua de Sinais,
entretanto, também ¢ importante compreender que o simples ato de saber essa lingua nao ¢
suficiente para o aluno com surdez ser escolarizado. E preciso ultrapassar essa visdo que a
solu¢do dos problemas de escolarizacdo das dos surdos ,esta ligado ao uso desta ou daquela
lingua (BUENO, 1999), a julgar que se o uso de uma lingua fosse o suficiente para aprender a
Quimica, as pessoas ouvintes nao teriam problemas com a compreensao dessa disciplina, ja
que ela normalmente ¢ ensinada em sua lingua materna, mas ¢ de fato primordial que o
professor conhega a lingua de sinais para poder pelo menos diminuir as barreiras existentes
com a auséncia de comunicagao entre eles.

A visdo que Solomon (2013) descreve sobre a surdez, faz-nos entender que ela ¢
“uma cultura e uma vida, uma linguagem e uma estética, uma fisicalidade e uma intimidade
diferente de todas as outras”. (p. 80). E para alcancar esses alunos surdos de forma efetiva, o
professor precisa buscar formas alternativas de ensind-los, assim como também solucdes para

suas especificidades, explorando assim as suas potencialidades.

Em um ensino inclusivo que vise a atender as necessidades dos alunos
surdos, faz-se necessario que os professores tenham conhecimento sobre as
particularidades das pessoas que nao ouvem, compreendendo a forma como
estes entendem o mundo (ALVES, 2015 p.43)
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Compreendemos assim que ¢ fungdo do educador, ndo somente compreender ¢ falar a
LS, mas também planejar e criar atividades que viabilizem diversas possibilidades de
aprendizagens de desenvolvimento do conhecimento quimico dos educandos, ndo somente no
modelos do ensino tradicional e nesse sentido, ¢ fundamental, suplantar os obstaculos
encontrados no contexto educacional, criando assim um ambiente inclusivo, onde seja
possivel respeitar e valorizar o educando no geral.

Um dos recursos, comumente utilizados em todas as escolas, que poderia ser um
aliado para suprimir as dificuldades de aprendizagem do aluno surdo, poderiam ser os livros
didaticos. O proposito, seria usa-los como um mediador na constru¢do do conhecimento,
levando em consideragdo que seu uso € basicamente uma exigéncia em diversas escolas, mas
a realidade ¢ que muitos deles s6 mostram teorias escritas em portugues € pouquissimas
imagens que possam mostrar na pratica o que estd escrito, dificultando mais ainda a
compreensdo desses conteudos por parte dos alunos e intérpretes devido a falta de
contextualizagdo que poderiam facilitar a visdio do mundo real com o mundo cientifico em
constru¢do. E com isso compreende-se que ¢ necessario acontecer uma adaptacdo dos
recursos didaticos que sdo utilizados pelos professores para suprir as necessidades do aluno
surdo que estimulem seu desenvolvimento assim como também o integrem no meio social.

Infelizmente com a falta de um atendimento especializado em boa parte das escolas e
tendo que lidar com tantas barreiras para adquirir o conhecimento cientifico, mesmo com a
BNCC-EM (2017, p.5) expressando o compromisso do Estado Brasileiro “com a promogao
de uma educacido integral e desenvolvimento pleno dos estudantes, voltada ao acolhimento
com respeito as diferencas e sem discriminagao e preconceitos” a realidade se transforma, em
muitos casos, no enorme numero de defasagem escolar por parte desses alunos surdo, pois
como Mantoan (2007, p.13) comenta “a exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e
perversas maneiras, € quase sempre o que estd em jogo ¢ a ignorancia do aluno diante dos
padrdes de cientificidade do saber escolar”.

Esse isolamento gerado por essa exclusdo ja data de um longo tempo na historia do
povo surdo e com isso, esse o aluno se sente desmotivado a continuar, preferindo desistir dos
estudos. Isso dificulta ainda mais a vida deles, pois esse abandono escolar ird gerar grandes
consequéncias em suas vidas pessoais como também profissionais, tornando ainda mais
dificil seu ingresso no mercado de trabalho, o que acaba por consolidar ainda mais as

desigualdades sociais no Brasil.
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3. Por uma acessibilidade nas aulas de Quimica

3.1 A importancia da Monitoria de Quimica como suporte para a sala de aula

Ao longo da graduagdo, o aluno de licenciatura tem a chance de aprimorar seus
conhecimentos e ganhar experiéncias de diversas formas participando de estagios, programas
de iniciagdo a docéncia ou de iniciagdo cientifica, residéncia, monitoria e assim por diante.
Dentre as citadas, a monitoria tem um proposito singular. Ela incentiva o académico “a
melhoria no processo ensino/aprendizagem fortalecendo a relagdo aluno/professor”
(BRASIL, 2008, p. 20) de uma forma especial por ser um trabalho que possibilita um contato
mais proximo com as particularidades do aluno, podendo haver uma reflexdo de cada
atividade acompanhada gerando assim uma possibilidade de uma relagdo monitor/discente
adequada conforme a especificidade de cada um.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (1996) ¢ quem regulamenta a legislagao
do Ensino Superior, declarando que a atuagcdo dos monitores tem por objetivo promover aos
discentes uma experimentacdo da vivéncia no ensino durante a sua formagao inicial e isso
favorece seu despertar para a docéncia, onde o aluno da disciplina torna-se um suporte de
ensino-aprendizagem para outros alunos o aproximando de sua profissdao futura ainda dentro
da universidade, permitindo assim, que ele se prepare para situagdes que podera encontrar
futuramente na sua atuag@o. Sem isso, € possivel que se tenham futuros alunos de licenciatura

formados, porém inseguros em exercer a sua profissdo, assim como Gesser (2012) indaga

[...] sera que estou pronto para entrar na sala de aula? Como vou
ensinar? Levo jeito para entrar numa sala de aula? Como vou
ensinar? Levo jeito para ser professor? [...] Como devo planejar as
aulas? Como responder perguntas dificeis dos meus alunos, ou ainda,
perguntas de que ndo sei a resposta? Por onde comecar? Como devo
fazer as intervengdes para promover a aprendizagem do aluno?
(2012, p. 14)

Portanto, percebe-se que a monitoria ¢ um instrumento de extrema importancia, assim
como também ¢ uma facilitadora de aprendizagem, uma troca de conhecimentos realizado de
alunos para alunos que, além de permitir o aprimoramento do conhecimento entre os colegas
monitores e o professor orientador, coloca em pratica os conhecimentos que foram adquiridos

por eles durante sua trajetdria académica. E se falando especificamente de monitoria de
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Quimica para surdos, ela se torna ainda mais essencial.

Por se tratar de uma disciplina com muitos conceitos, tanto para ouvintes quanto para
surdos, ¢ essencial que haja um apoio para esses alunos fora das salas de aula. Diversas
vezes, 0 ndo ‘saber’ ou ‘entender’ uma disciplina de exatas, gera o estereétipo de que eles
ndo possuem ‘inteligéncia’ suficiente para se nivelar naquele ambiente, o que faz com que
esses alunos naturalmente sintam medo ou vergonha de expor suas duvidas abertamente,
mesmo sabendo do risco de prejudicarem seus desempenhos escolares por ndo esclarecerem
as suas duvidas.

Portanto, ¢ no ambiente da monitoria que esse aluno possivelmente se sentird mais
confortavel para tirar suas dividas, pela facilidade da comunicagdo com o monitor, pois este
também ¢ aluno, porém quando se trata de um aluno surdo o empecilho da comunicagado ¢ o
historico de exclusdo devido a sua surdez, dificulta mais ainda ele buscar esse auxilio, seja
dentro ou fora da sala de aula.

O NAPNE, ¢ um nucleo formado por uma equipe multidisciplinar e dentre eles
também existe o monitor. E no que se refere aos alunos surdos, ja compreendemos que esse
atendimento especializado deve ser realizado por profissionais capacitados que possuam
conhecimentos da Lingua Brasileira de Sinais e que esse atendimento deve ser realizado em
um espago em que se utilize a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa, ou seja, bilingue
(DAMAZI10,2007), conforme também relatado anteriormente pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional LDB de N° 9394/96, e isso foi efetivado nesta experiéncia com a
monitoria no NAPNE. Os encontros eram realizados sempre na presenca de um intérprete, o
que ¢ garantido pela lei, e além disso a aluna-monitora também conhecia a LIBRAS, entio
teoricamente, esse ambiente era ideal para esse aluno surdo pudesse aprimorar seus
conhecimentos quimicos, levando em consideragdao o que foi comentado no capitulo anterior
ao comparar a Quimica com uma linguagem que deve facilitar a leitura do mundo
(CHASSOT,1990).

Ainda assim, é importante frisar que “apenas o uso dessa lingua ndo ¢ suficiente para
resolver questdes relativas a sua aprendizagem” (DAMAZI0,2007,p.51), outras intervengdes
s30 necessarias nos mais diversos niveis do ambito escolar, principalmente quando se trata
de uma sala de aula heterogénea. Rememoremos que por muito tempo na historia da
humanidade, os surdos foram taxados como sendo incapazes devido a sua forma de
comunicacdo € mesmo anos depois ¢ notorio que os surdos ainda estdo em desvantagem em

relagdo aos ouvintes no que diz respeito a aquisicdo da lingua, mesmo estando em um
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contexto da inclusdo escolar, principalmente quando se trata na lingua portuguesa. A
sociedade muitas vezes os incapacita por serem acometidos por algum tipo de deficiéncia
muito mais do que a propria deficiéncia poderia fazer (BUSCAGLIA, 2006). E ¢ ai que a

monitoria acessivel entra como um papel fundamental

O Atendimento Educacional Especializado em Libras oferece ao aluno com
surdez seguranga e motivagdo para aprender, sendo, portanto, de extrema
importancia para a inclusdo do aluno na classe comum. (DAMAZIO,2007,

p.38)

Podendo assim, nivelar essas disparidades, trabalhando de acordo com as
especificidades dele, tendo a finalidade de simplificar uma linguagem cientifica que ¢ tdo
rebuscada e abstrata para o aluno surdo, além disso, os incentivar ao pensamento de que eles

também sao capazes de produzir saber.

3.2 As percepg¢oes do trabalho pedagogico de monitoria no aprendizado de Quimica pelo

aluno surdo

Como relatado acima, o olhar da monitoria para o ensino aprendizagem do aluno ¢ de
suma importancia, e € na pratica que se poe a prova suas indagagdes, unindo a teoria estudada
com a pratica, no periodo de Maio de 2019 a Margo de 2022. Quando se tornou monitora
voluntaria no Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
- NAPNE do Instituto Federal de Alagoas, no campus Maceid, foram apresentados todos os
alunos que iriam receber esse apoio e dentre eles, um aluno surdo que estava matriculado no
ensino médio-técnico de Quimica. Devido ao conhecimento da LIBRAS pela monitora, a
mesma foi designada para auxiliar o aluno surdo na disciplina. Observando de fora, parecia
ser um trabalho simples, porém ao iniciar as aulas de monitoria diversos fatores que
antagonizavam seu aprendizado comecaram a surgir.

J4 sabemos que a monitoria possui a finalidade de levar os alunos de licenciatura a
observarem e vivenciarem a realidade do ensino nas escolas, € esse contato com um aluno
surdo, ao longo de todo o periodo da monitoria, mostrou que ele possuia um baixo
rendimento em Quimica, sem nocao de como interpretar e realizar os calculos exigidos,

dificuldade em compreender os conceitos € memorizagdo dos sinais por falta de
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contextualizagdo. Por conseguinte, a aluna monitora passou a encontrar-se com ele em
horéarios pds-aula, com o intuito de ajuda-lo na resolugdo de seus exercicios, refor¢ar alguma
teoria dada em sala de aula e alguns fundamentos basicos referentes a Quimica, ou algo mais
em que pudesse ajuda-lo, assim como também auxilia-lo em atividades praticas. E importante
destacar que, quando esse aluno chegava para os encontros trazendo atividades que os
professores passavam em sala de aula, ou quando vinha com as davidas de contetudos que ele
ndo conseguia entender, mesmo a monitoria sendo feita por uma pessoa bilingue, o papel do
intérprete nao era descartado.

Como vimos no capitulo 1, o nosso maior recurso de comunicacao € a nossa fala, e
quando ela ¢ transmitida de forma clara em um ambiente educacional, ¢ mais facil aprender,
pois a clareza da fala facilitara a compreensdo do conteudo ao intérprete, para que assim a
mensagem chegue de forma ativa ao aluno e dessa forma ele coopera com a sua
aprendizagem, pois ¢ capaz de dizer o que ele passou de forma efetiva, € o que ndo, durante
as aulas. Com o seu apoio, a monitora teve acesso as informagdes de como eram lecionados
certos contetidos, e quais contetidos eram dificeis para elaborar uma tradugdo clara e concisa,
devido seu nivel de abstragdo e falta de recursos visuais durante a regéncia do professor, logo,
a unido do intérprete com a professora monitora era crucial para facilitar e auxiliar esse aluno
na disciplina de Quimica.

Como a fungdo do intérprete é ser um “mediador da comunicagio" (DAMAZIO,2007,
p.49), sua presenca era essencial para que a monitoria fluisse de forma mais rapida e efetiva,
pois € o intérprete que acompanha as aulas junto o aluno surdo e estd em contato direto com
as possiveis dividas que esse aluno possa ter.

Nesse contato inicial, foi perceptivel a falta de jeito do aluno para expressar suas
duvidas, sempre recorrendo ao intérprete para falar por ele. Levamos em consideracao o fator
historico na qual o ser surdo ndo ¢ compreendido em sua totalidade e sim delimitado a um
determinismo bioldgico, afinal de contas, ele vive em uma sociedade onde a maioria ndo fala
a sua lingua, entdo, logo compreendemos que esse comportamento ¢ um reflexo do passado
devido as diversas tentativas de educagdo para surdos sendo as mais marcantes: a Oralizagdo,
Comunicagao Total e Bilinguismo, bem como o longo tempo sendo abertamente
“marginalizados e totalmente excluidos do sistema educacional do Pais”
(CIBEC/MEC,2005,p.54), o que faz ele acreditar que ndo serd compreendido neste ambiente
escolar por outra pessoa além do intérprete, e isso s6 mudou no momento que ele viu que a

monitora conhecia sua lingua, o despertando para se expressar diretamente a ela.
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A educagdo inclusiva de um aluno surdo ¢ bastante complexa, por isso a triade:
professor/monitor, intérprete e aluno é de extrema importancia (CORREIA; GOES E GOES,
2018), essa interagdo entre os sujeitos traz uma boa funcionalidade no ensino aprendizagem

do aluno surdo estabelecendo um bom alicerce educacional, pois

Na escola, o contato dos alunos surdos com a lingua de sinais (sua lingua de
acesso a linguagem), dependera de pessoas fluentes nesta lingua, € na
maioria dos casos da presenca de um intérprete de LIBRAS para intermediar
estas relagdes dialogicas entre professor e aluno. (OLIVEIRA; BENITE,
2011, p.1)

Claro que sdo inimeras as barreiras encontradas no ensino e aprendizagem da
linguagem Quimica que podem se apresentar ao longo do ensino médio, tanto para ouvintes,
quanto para surdos. Contudo, quando se trata especificamente da surdez, Sousa e Silveira
(2011) acentua as dificuldades de ensinar conceitos abstratos da Quimica tendo em vista a
dificuldade de comunicagdo existente, derivante das lacunas na formacao de professores em
relagdo ao conhecimento e aprendizado da Libras. Assim sendo, a aula desse professor nao
capacitado para lidar com a inclusdo de um aluno surdo permanece sendo repetitiva e
conteudista, onde se valoriza a memorizagao.

Os PCN+ (2006, p.130) deixam claro que “seja qual for a proposta metodologica a ser
adotada pelo professor, ¢ bom destacar a necessidade de buscar romper com a visdo classica
do conhecimento quimico dos programas tradicionais”, porém isso ndo condiz com a
realidade da maioria das aulas de Quimica, onde o professor utiliza sempre os materiais
didaticos, o mesmo slide e outros recursos todos os anos, sem se atentar para atualizagoes,
fazendo notdria a ndo preocupagdo em adaptar suas aulas, mesmo quando se sabe que existe
um aluno surdo em sala que precisa dessa inclusdo.

Marques (2016) aponta algumas possiveis justificativas para tal realidade, como: a
presenca do estudante surdo ainda nao ser percebida em sala de aula, a ndo ser que se tenha a
presenca do(a) intérprete; negligéncia dos professores(as) frente ao publico-alvo da Educacao
Especial; falta de melhorias na formacdo dos individuos devido ao processo historico de
barreiras na educa¢ao de surdos.

Isso faz a experiéncia como monitor se tornar essencial para modificar a visdao de
mundo dos académicos, onde muitas vezes sdo ensinados a ministrar a aula de forma

engessada, mas na monitoria terdo tempo e liberdade para criagdo de outras propostas
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metodoldgicas e no tocante a acompanhar um aluno surdo, a compreensdo de que ele ¢ um
ser visual se torna indispensavel nesse processo educacional.

Se fosse para determinar uma expressao para a surdez seria “experiéncia visual”, isto
¢, as experiéncias dos surdos sdo respaldadas muito mais na visdo do que pela falta de
audi¢do e esse canal sensorial com a qual o surdo compreende e interage com o mundo ¢
manifesto pela sua cultura e pelo uso da lingua de sinais (LS), sendo assim ela esta presente
em todos os tipos de representacdes e producgdes deles.

Ao possibilitar o exercicio do visual em aulas de Quimica, os estudantes surdos terdo
o ensejo de compreender os contetidos que até entdo eram desconhecidos e abstratos, dando a
eles a oportunidade de ampliar seu conhecimento de mundo através de conceitos cientificos
aprendidos em sala de aula, assim como afirma Pereira (1992) acerca da colaborag¢dao dos

recursos visuais, ao relatar que eles servem para

[...] motivar e despertar o interesse dos estudantes; favorecer o
desenvolvimento da capacidade de observagdo; aproximar o estudante da
realidade; visualizar ou concretizar os conteudos de aprendizagem; oferecer
informagdes e dados; permitir a fixacdo da aprendizagem; ilustrar nogdes
mais abstratas e desenvolver a experimentagdo concreta. (PEREIRA,1992,
p.54).

Sabendo disso, a aluna monitora elaborava explicagdes utilizando os mesmos
exemplos dados em sala de aula de forma contextualizada e visual, utilizando o auxilio da
internet ou até mesmo desenhos no quadro para o mesmo entender passo a passo da
construcao das teorias e formulas. A utilizagao de recursos visuais eram necessarios em casos
de contetidos deveras abstratos, pois facilita o papel do intérprete em traduzir positivamente
aquela explicacdo, assim como também melhorar a compreensdo do aluno surdo por
conseguir ligar aqueles sinais cientificos a algo que ele conhecesse.

O momento de interacdo entre o monitor € o intérprete era de suma relevancia para
saber se o aluno estava de fato conseguindo acompanhar a explicacdo, pois nem sempre
existem sinais proprios de terminologias Quimicas com palavras muito técnicas, o que
dificulta mais ainda seu trabalho, caso ele percebesse que para o aluno surdo a explicagdo era
muito abstrata, o monitor retomava a explicagdo de outra forma para ver se ele compreendia

melhor, e assim o trabalho do intérprete de mediador linguistico era efetivado, e quando o
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aluno ndo compreendia bem, ele conseguia se comunicar diretamente com a monitora sendo
também possivel, em alguns momentos, respondido em sua lingua materna por ela.

Essa estratégia possibilitou ao aluno surdo autonomia para responder as questdes das
suas atividades, apenas sendo necessario realizar a traducdo dos enunciados por estarem

escritos na lingua portuguesa, compreende-se assim que:

[...] a sala de aula deve ser um espago que reconhega as relagdes no mundo,
as relagdes com a cultura, os valores das diferencas culturais, criando
sempre oportunidades de se buscarem as multiplas possibilidades de se
solucionar um problema. E preciso, portanto, que se desenvolvam propostas
pedagodgicas abertas aos diversos caminhos que se podem seguir ao tentar
encontrar a solucdo de um problema. (VYGOTSKY apud SILVA, 2005, p.
47)

Quando se tratava de calculos matematicos envoltos em conteudos quimicos, como
por exemplo a estequiometria, ele também apresentava uma enorme dificuldade,
principalmente quando ndo compreendia como utiliza-los, se preocupando apenas com a
resolugdo de seus exercicios para nota. Os contetidos basicos, como unidades de medidas nao
eram de seu conhecimento, mas ao explicar passo a passo € mostrando a historia desses
conteudos, ele conseguia entender melhor como chegaram nesses resultados, nos mostrando
que suas dificuldades ndo eram resultantes de sua falta de audi¢do, mas sim de uma caréncia
de acompanhamento educacional, que ¢ assegurado por Lei, em sua formagao inicial.

De acordo com Ropoli (2010, p. 9):

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participagao e o progresso de
todos, adotando novas praticas pedagdgicas. Nao ¢ facil e imediata a adocdo
dessas novas praticas, pois ela depende de mudancgas que vao além da escola
e da sala de aula. Para que essa escola possa se concretizar, € patente a
necessidade de atualizagdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim
como a redefinicdo e a aplicacdo de alternativas e praticas pedagdgicas e
educacionais compativeis com a inclusao.

Nesse sentido, uma aula mais visual e menos mecanica se apresenta como um
importante mecanismo metodoldgico, pois assim ird contribuir para uma educagdo que
beneficia ndo somente os sujeitos surdos, mas amplia as possibilidades de aprendizagem para

todos, cumprindo com o que esta escrito na Constituicao Federal de 1988.
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Portanto, o professor de um aluno surdo tem uma importante funcao: o de possibilitar
uma real inclusdo a ele com um ensino de qualidade, ajudando-o a se tornar um um aluno
participativo e interativo, percebendo que o uso desses recursos pautados no visual,
enriquecera as praticas de ensino desses alunos surdos, contribuindo assim para o
desenvolvimento do pensamento cientifico, oportunizando a esses sujeitos a mostrarem seus

potenciais, assim como qualquer outro aluno.

3.3 Os instrumentos avaliativos

Analisando os materiais trabalhados em sala de aula com esse aluno, percebe-se os
inimeros fatores ja citados que permitiram serem visiveis as lacunas no ensino para ele.

Isso era notério em suas atividades que por diversas vezes eram apenas listas de
exercicios com muitos textos, como exposto por Lacerda (2006), o professor geralmente
entregava atividades que ndo faziam qualquer sentido para este aluno surdo e quanto ao uso
do livro didatico esse era sem funcionalidade, devido a muita teoria escrita € pouco material
visual ou pratico para esse aluno conseguir estudar por conta propria.

Outro fato relatado, foi o caso da questdo da “falta de um planejamento conjunto”
(LACERDA,2006, p.175), essa falta de comunica¢do entre professor e intérprete, na qual
esse profissional ndo tem tempo para estudar e aprender os sinais necessarios para se traduzir
a aula, afinal de contas ele ndo ¢ detentor do linguajar cientifico, essa ndo colaboracao
dificultava o trabalho do intérprete e por conseguinte, fragilizava sua sinaliza¢do ao transmitir
o conteudo para o estudante surdo.

No quesito avaliagdes, o aluno surdo as respondia na sala do NAPNE, pois elas eram
totalmente escritas em portugues e muitas vezes sem nenhuma imagem para assimilar a
questdo com o conteudo, dificultando mais ainda o papel do intérprete que ndo domina a
disciplina em questdo e fazendo em sala de aula o professor ndo tem como dar o suporte
necessario caso ele tenha duvidas, ja que ele ndo conhecia a Libras e ndo ¢ a area do
intérprete para que ele pudesse auxilid-lo, sendo necessaria a ajuda da monitora bilingue em
conjunto de um professor orientador para guia-lo na resolucdo. Deixando claro que esse ¢ um
problema recorrente em diversas unidades de ensino, levando em consideragdo que o
Tradutor Intérprete de LIBRAS - TILS ¢ visto como profissional polivalente, que tera
dominio sobre todos os conteudos a partir de sua formagdo, quando na verdade o que facilita

sua sinalizagdo ¢ a interag@o entre o professor e TILS na sala de aula.
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E importante ressaltar que, presenga do tradutor intérprete, em algumas situa¢des
incomoda o professor que ndo compreende as especificidades de uma sala de aula inclusiva,
acreditando que o intérprete seria apenas um facilitador para o aluno surdo o ajudando com
respostas, preferindo que esse aluno surdo fizesse a prova semelhante aos alunos ouvintes e €
ai que surge o grande empecilho: a comunicagdo. Se esse aluno nao domina a lingua
portuguesa como sua segunda lingua, como ele conseguira realizar atividades e avaliagdes
sem o auxilio de um tradutor/intérprete? Deixando claro que a presenc¢a do tradutor intérprete
na sala de aula ¢ amparada pela lei, onde o intérprete devera fornecer todo apoio necessario
para que o aluno surdo tenha uma educacao de qualidade, como citado na LDB, Artigo 58,
Inciso I, “Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial ” (Brasil, 1996) e para isso ¢

terminantemente necessario entender que

O tradutor e intérprete ¢ apenas um mediador da comunicagdo e ndo um
facilitador da aprendizagem e que esses papéis sdo absolutamente diferentes
e precisam ser devidamente distinguidos e respeitados nas escolas de nivel
bésico e superior. (DAMAZI0,2007, p.50)

Compreendendo as diversas metodologias j& citadas, uma solu¢do para o professor
seria ele conhecer e falar a Libras, sendo assim, o mesmo poderia realizar a traducao da
avaliagdo elaborada por ele, de forma mais clara e especifica visto que ¢ ele quem sabe quais
objetivos espera alcancar em cada questdo.

Mas levando em conta que a formacao de professores para receber um aluno surdo em
sua sala de aula ¢ escassa, pois muitos nao possuem nenhuma capacitagdo em LIBRAS,
Sousa e Silveira (2011) mencionaram, que na realidade a inclusdo de estudantes surdos nao
funciona em plenitude, pois ndo hd tempo de qualidade para se trabalhar os conceitos
quimicos nas aulas de forma mais detalhada e que o dominio da Libras facilita o ensino de
Quimica para surdos, porém esse tipo de formagao eles nao adquirem de forma ideal em suas
graduagoes.

Devemos despertar o pensamento de que a formagdo do professor ndo se encerra ao
receber um diploma, ela deve ser continua, pois a sociedade, assim como a ciéncia se
transforma constantemente ¢ ¢ o papel do docente acompanhar essas mudangas para se
adequarem as demandas que surgem cada vez mais nas escolas.

No geral, ¢ valido concordar que ¢ necessaria a utilizagdo de novas alternativas de se

avaliar os processos de ensino e de aprendizagem desses alunos, mas isso acontece, segundo

44



Ropoli (2015), quando os professores admitem que as turmas sdo naturalmente heterogéneas,
contudo, a inseguranca ¢ prevalecente quando se esta diante da possibilidade de romper com
a organizagdo pedagogica ja pré-estabelecida, inovando a sua rotina de trabalho quando fizer

0 uso dessas alternativas em sala de aula.

Ao contrario do que se pensa e se faz, as praticas escolares inclusivas nao
implicam um ensino adaptado para alguns alunos, mas sim um ensino
diferente para todos, em que os alunos tenham condi¢des de aprender,
segundo suas proprias capacidades, sem discriminagdes e adaptagdes”
(ROPOLI, 2015, p.9)

Nao se trata de facilitar o ensino adaptando as atividades e avaliacdes somente para
beneficiar um aluno, mas sim se reconhecer que “os Surdos pertencem a um grupo
minoritario que sofre uma restrigdo que precisa ser compreendida na sua
plenitude.”(MOURA, 1996, p.238-239).

Uma outra sugestdo metodoldgica, seria o professor e o aluno saberem a lingua de
sinais escrita (SignWriting), e isso daria mais autonomia para o aluno pensar nas respostas
lendo as perguntas em sua propria lingua, mas sabemos que essa realidade ainda ¢ muito
distante. Porém, na instituicdo em que esse aluno estd matriculado, ele possui auxilio de um
intérprete, assim como o apoio de um monitor através do NAPNE e quando essas avaliagdes
chegavam até nds era perceptivel o excesso de texto com alternativas de marcar X o que
facilitaria o famoso “chute” por ele, marcando a primeira op¢ao que vem a mente, pela falta
de compreensdo de que esse aluno precisa desse amparo e que se ele ndo dominar o
protugués, serd impossivel responder a avaliagdo com efetividade sem a presenca do
intérprete. Essas alternativas nos levam ao encontro das ideias de Vygotsky quando ele afirma

que

E fundamental que o surdo seja aceito como uma pessoa que tem
capacidade para construir uma outra linguagem. E isso s6 acontecera quando
sua lingua, a lingua de sinais, for, de fato, respeitada (VYGOTSKY apud
SILVA, 2005, p. 47)

Outro fator que ¢ importante relatar € o fato dos alunos da mesma classe nao saberem
se comunicar com esse aluno surdo o que também dificulta sua interacdo social dentro da

escola assim como também o impossibilita de pedir uma informacdo sem o auxilio do
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intérprete. Lacerda (2006) ao relatar a experiéncia de inclusdo de um aluno surdo na escola
regular aponta dificuldades, como o ndo conhecimento da lingua de sinais pelos alunos
ouvintes, como sendo um causador do distanciamento entre colegas surdos e ouvintes. Ele

traz uma reflexao valida para esse fator, citando a realidade de um aluno surdo, onde ele

Vive em uma ilha, dentro de sua sala de aula, e isso lhe parece adequado; vé
seu relacionamento restrito as intérpretes e as poucas trocas dialégicas com
os alunos ouvintes como natural. [...] Ele, provavelmente, por ndo conhecer
outra realidade, mostra-se bem adaptado a sua situagdo. Como nao conhece
algo diferente, acredita que esta convivéncia seja plena e se satisfaz com ela.
(LACERDA, 2006, p.173)

Entretanto, para aqueles que conhecem a vivéncia escolar entre criangas ouvintes,
sabem quanto a trocas de saberes entre alunos e professores possui uma enorme riqueza de
informagdes que s6 sdo possiveis receber quando se estd em um grupo com o qual se
compartilha uma mesma lingua (LACERDA, 2006). Ou seja, ha problemas de comunicagao
em sala de aula e na implementagdao de politicas voltadas para surdez na escola, nao
contribuindo com a inclusdo do aluno surdo tdo pouco reconhecendo suas diferengas ou
provocando o desenvolvimento pleno de suas potencialidades, no cenério escolar, obrigando,
assim, os alunos surdos a optarem e priorizarem atividades extracurriculares para aquisi¢ao
de pontuagdo para a aprovagdo na escola. (LORENZETTI apud CAETANO; LACERDA,
2014). Isso foi observado pela frequéncia de vezes que esse aluno buscava a monitoria, onde
geralmente ia apenas em momentos que precedia as avaliagdes ou atividades avaliativas.

Entendemos que o ensino da linguagem cientifica aos alunos surdos ndo ¢ uma tarefa
facil tanto para professores, quanto para intérpretes, principalmente por ainda existirem
muitos estigmas acerca da surdez, ainda assim, resguardamos o valor em se elaborar e
implementar uma metodologia para o Ensino de Quimica que seja mais coerente, com
metodologia realmente inclusiva e eficiente e que seja de acordo com o contexto
socio-econdmico, cientifico e cultural na qual esse aluno surdo se apresenta. Isso
proporcionara uma aprendizagem significativa, tanto por parte dos alunos surdos, como
também dos alunos em geral, pois a lei permite que pessoas com necessidades educacionais
especiais tenham acesso a escolas regulares, mas s6 isso nao basta para ser nomeado inclusao.

De acordo com a CIBEC/MEC (2005), a atuagdo do monitor nesta missdo ¢ de
complementar, estar presente para auxiliar na Educacdo Bésica e/ou Superior para os alunos

que dela necessitarem, visando a facilitagdo do processo de aprendizagem.
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Portanto, percebe-se que a monitoria bilingue ¢ de fato um instrumento facilitador de
aprendizagem necessario para esses alunos, com o designio de auxiliar o professor em suas
atividades, todavia ela ndo deve substituir o papel do professor, mas sim servir apenas para
sanar algumas davidas do aluno, uma forma de apoia-lo, pois como aponta Faria (2003, p.
27), ela € um “um pré-servico para a formacgdo do professor critico-reflexivo a partir de
vivéncias de praticas reais”. O ensino em si deve ser ministrado em sala de aula pelo

professor regente.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os muitos aspectos da realidade da inclusdo escolar apontados
neste estudo, foi possivel identificar, de acordo com a vivéncia da monitoria, o que
levava esse aluno surdo a sentir dificuldade na disciplina de Quimica na sua instituicdao
de ensino, sendo algumas delas a falta de conhecimento sobre a area da surdez e da
Libras, a ndo valoriza¢do do profissional tradutor/intérprete, a dificuldade de interagdo e
comunica¢do com o surdo, tanto por parte do professor quanto dos demais alunos; a ndo
reformulacdo das aulas e avaliagdes ou metodologias de ensino que englobam a
inclusdo, bem como a falta de sinais proprios para a disciplina de Quimica.

A partir disso identificamos também o déficit na interagdo entre
docente/discente/intérprete durante o processo de ensino-aprendizagem de Quimica e
assim conseguimos caracterizar quais fatores influenciam a ndo aprendizagem da
Quimica por esses alunos surdos, tornando necessario elaborar estratégias como
contextualizar a Quimica como o cotidiano do aluno, utilizacdo de mais imagens e
videos para auxilid-lo quando necessario na sala do NAPNE.

Acerca do projeto de monitoria, concorda-se de que ¢ excelente para incentivar o
monitor a iniciar a docéncia e adquirir experiéncias que so obteria 14 fora no mercado de
trabalho, bem como ela ¢ um bom suporte para esse aluno surdo se nivelar em
conhecimento com seus colegas de classe, todavia, somente a monitoria ndo pode
resolver esses problemas que sdo a causa dos possiveis percalgos nesse processo de
aprendizagem desses surdos na sua instituicdo de ensino, mas ela se mostrou de grande
importancia tanto na formag¢ao do futuro professor quanto para o aprendizado do aluno
surdo.

Desta forma, conclui-se que é necessario uma boa interacdo entre todos os
sujeitos envolvidos na educagdo desse aluno para promover uma aprendizagem de
qualidade, como também faz-se necessario mudar as metodologias de ensino nas aulas
de Quimica e at¢ mesmo uma atualizacdo no curriculo escolar para promover a inclusao
de forma efetiva.

Vale lembrar que o trabalho proposto tem o objetivo de salientar as dificuldades
na aprendizagem de Quimica pelos surdos, todavia espera-se que através desse relato a
maioria desses problemas possam ser sanados ou mesmo minimizados por simples
acoes dos professores que irdo proporcionar bons feitos para a mudanga nesse cenario

educacional envolvendo a educacdo especial. Faz-se necessaria também uma mudanga
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postural desse docente e uma capacitacdo especifica para compreender as
especificidades de uma sala de aula inclusiva, onde ele fara um bom uso de novas
metodologia de ensino e isso abre um leque de outros recursos didaticos, podendo
proporcionar um aprendizado significativo para todas as partes envolvidas no processo,
se desgarrando das algemas do tradicionalismo do ensino e se atentando a novas
perspectivas e novas metodologias que englobam o visual para facilitar a compreensao
dos contetidos de Quimica por parte desses alunos, motivando-os a buscar o pensamento
cientifico de diversas maneiras de acordo com suas capacidades.

Apesar de identificar tantos fatores, esse questionamento ndo apresentou ser
simples, principalmente quando entendemos a profundidade no atraso da implementagao
da educacdo do povo surdo no nosso pais e a exigéncia do seu exercicio na pratica o que
gerou diversos estigmas acerca da surdez ao longo dos anos, mas compreender as causas
das dificuldades deles com relagdo a disciplina de Quimica, s6 foi possivel quando
aprofundamos o conhecimento acerca dos aspectos da cultura e da identidade surda, bem
como, a histéria da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) utilizada como meio de
comunicacdo entre os sujeitos surdos e entre os surdos com os ouvintes € mais ainda,
com o contato direto com esse aluno pela vivéncia da monitoria.

Por conseguinte ¢ preciso considerar que a educag¢do de surdos precisa de um
estudo mais detalhado e com urgéncia, levando em consideracdo que muitos professores
Jja vivenciam essa experiéncia em suas salas de aula, mas ndo sabem como trabalhar com
essa diversidade. Neste sentido, espera-se que essa pesquisa ndo sirva apenas para ficar
arquivada contemplando apenas uma etapa da formagdo académica, mas deva provocar
aos docentes e futuros docentes, que tiverem acesso a esta, o desejo de melhorar em sua
atuagdo ao se inteirar da realidade que ja € presente em suas rotinas, elaborando suas
aulas da forma que venham de encontro com as necessidades educacionais especificas
dos estudantes surdos para que estes também possam ter oportunidade de usufruir de
todos os projetos, atividades e socializagdes que a escola venha a desenvolver, abrindo
assim portas ndo s6 para o ingresso, mas também para a formac¢dao de novos alunos
surdos dentro da institui¢ao partindo da necessidade destes receberem uma educagdo que
contemple sua especificidade de modo que estes sujeitos possam se desenvolver em

todas as areas do conhecimento com plenitude.
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