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A RELEVANCIA DO PNLD LITERARIO PARA A FORMACAO DOS ESTUDANTES
DO ENSINO FUNDAMENTAL

THE RELEVANCE OF THE LITERARY PNLD FOR THE TRAINING OF
ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

Jaqueline da Silva Boia'
RESUMO

O ensino de leitura literaria na Educacdo Basica ainda ¢ um dos grandes desafios no Brasil,
por isso sdo necessarias agdes concretas e assertivas para que desde as séries iniciais seja
praticado um ensino-aprendizagem exitoso no que diz respeito a formacao de leitores plenos.
Este artigo apresenta ponderagdes sobre a relevancia do Programa Nacional do Livro Didatico
Literario — PNLD Literario como recurso pedagdgico colaborativo no trabalho docente
visando a formagdo leitora dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Como
aporte teorico recorremos aos estudos de Lajolo (1996), Zilberman (1994), Cosson (2021), a
legislacdo educacional vigente e a pesquisas sobre leitura no pais. Mediante o
desenvolvimento de uma experiéncia de pratica de leitura em sala de aula de duas turmas de
7° ano, com atividades baseadas em obras ofertadas pelo PNLD Literario (2020), foi possivel
concluir que o material literario distribuido pelo PNLD ¢ de boa qualidade, deve ser utilizado
com frequéncia no cotidiano das aulas de lingua portuguesa, pois contribui com a autonomia
leitora de alunado enquanto recurso didatico, assim ¢ uma politica publica que deve ser
aperfeicoada pelo MEC-FNDE e mais publicizado nas escolas de Educacdo Basica para maior
aproveitamento.

Palavras-chave: leitura literaria; PNLD literario; leitores; estudantes-agentes.

ABSTRACT

Teaching literary reading in Basic Education is still one of the greatest challenges in Brazil,
and concrete and assertive actions are needed to ensure successful teaching and learning from
the initial grades onwards, with regard to the formation of complete readers. This article
presents considerations on the relevance of the National Literary Textbook Program (PNLD
Literario) as a collaborative pedagogical resource in teaching work aimed at the reading
formation of students in the final years of Elementary School. As a theoretical framework, we
draw on studies by Lajolo (1996), Zilberman (1994), Cosson (2021), current educational
legislation, and research on reading in the country. Through the development of a reading
practice experience in the classroom of two 7th grade classes, with activities based on works
offered by the PNLD Literario (2020), it was possible to conclude that the literary material
distributed by the PNLD is of good quality and should be used frequently in the daily routine
of Portuguese language classes as it contributes to the reading autonomy of students as a
teaching resource. Thus, it is a public policy that should be improved by the MEC-FNDE and
more publicized in Basic Education schools for greater use.

Keywords: literary reading; PNLD literary; readers; student-agents.
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1 INTRODUCAO

O percurso da educagdo no Brasil tem, de fato, apresentado avangos significativos na
ampliacdo do acesso a educagdo e a leitura. No entanto, a proficiéncia leitora dos alunos da
Educacdo Basica enfrenta desafios expressivos, uma vez que o ensino de leitura e a formagdo de
leitores dos mais diversos géneros demonstra ser uma tarefa de dificil resolucao.

Em face desse cenario, este trabalho considera os resultados apresentados pelas principais
pesquisas de avaliacdes da educacao nacional, como o Sistema de Avaliacao da Educagao Basica —
Saeb?, o Programa Internacional de Avalia¢do de Estudantes — Pisa® e a Revista Retratos de Leitura
no Brasil®, posto que esses estudos e relatorios fornecem dados importantes sobre a baixa
proficiéncia leitora, bem como revelam uma realidade preocupante que impacta negativamente o
desenvolvimento educacional e social do pais.

No processo de ensino-aprendizagem, a leitura ¢ uma ferramenta essencial, pois facilita o
desenvolvimento cognitivo, a aquisi¢ao de conhecimento € o pensamento critico. Além disso, ajuda
os alunos a compreenderem e interpretarem diferentes tipos de texto, que ¢ fundamental para o
aprendizado em todas as disciplinas. Por isso, ha uma necessidade urgente de um ensino de leitura
assertivo e estratégico para formar leitores plenos desde a Educagdo Bésica, porque a pratica dessa
atividade favorece a expansdao de habilidades basicas e primordiais para que ocorra, de fato,
aprendizado dos estudantes na escola e na sociedade.

Nessa perspectiva, ¢ fundamental que o trabalho com textos, sobretudo o literario, ndo seja
negligenciado nas escolas, visto que a leitura literdria além de ser uma atividade educativa ¢ uma
pratica social que deve atender a funcgdes e a necessidades dos leitores. Assim, quando textos das
mais diversas esferas sociais perpassam pela vida dos discentes fazendo com que eles se conectem e
entendam a sua posi¢do e o seu papel social, seja aceitando, negando ou contradizendo, a escola
cumpre uma fun¢do importante, uma vez que lhes possibilita uma visdo mais ampla da vida em
sociedade e sobre si mesmos.

No contexto educacional, a leitura de obras literarias deve assumir uma funcao elementar,
pois elas atuam em varios aspectos da formagao integral do aluno e os ajudam a compreender o
mundo ao seu redor e a refletir sobre questdes sociais, morais e éticas.

Sob essa visao, Candido (1989) salienta que:

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instru¢ao e educagdo, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores
que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudicais, estdo presentes nas diversas
manifestagdes da ficcdo, da poesia ¢ da agdo dramatica. A literatura confirma e nega,
propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente
os problemas (Candido, 1989, p. 113).

O autor reflete a profunda relevancia da literatura na formacao intelectual e afetiva dos
estudantes. Segundo ele, a literatura ndo ¢ apenas um meio de entretenimento ou expressao artistica,
mas também ¢ um instrumento primordial para o desenvolvimento das potencialidades dos
discentes, além disso, deve estar presente nos curriculos escolares como uma forma de garantir que
os conteudos sejam abordados.

2A partir deste ponto, as proximas mengdes ao Sistema de Avaliagio da Educagio Bésica serdo feitas com a sigla Saeb.

3A partir deste ponto, as proximas mengdes ao Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes serdo feitas com a
sigla Pisa.

*A partir deste ponto, as proximas meng¢des & Revista Retratos de Leitura no Brasil serdo feitas com a nomenclatura
Retratos.



Sobre as potencialidades da pratica de leitura, Zilberman (2008, p.18) reitera que “o
exercicio da leitura ¢ o ponto de partida para a aproximacao a literatura”. De fato, a medida que os
alunos fizerem da leitura um habito, consequentemente, os indices em relacdo a competéncia leitora
do alunado apresentardo nao apenas numeros positivos, mas conhecimentos adquiridos que
contribuirdo para sua formagao enquanto leitor pleno.

Em consonancia com a realidade educacional e as necessidades dos aprendizes, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional — LDB” (Brasil, 1996) no artigo 3°, estabelece diretrizes
claras para a promog¢do de um ensino de leitura consistente, voltado para a formacao integral do
cidaddo e determina que as praticas de ensino devem seguir alguns principios, dentre eles, destacam
0s incisos:

II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o
saber;

XII — consideragdo com a diversidade étnico-racial;

XIIT — garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil, 1996, art.
3°, ndo paginado).

Os principios em pauta preconizam que as praticas de leitura em sala de aula devem
incentivar o educando a desenvolver ndo somente o senso critico e a percepcao de si, mas do outro e
do mundo, estimulando os alunos a refletirem sobre a diversidade da sociedade com textos de
diferentes culturas, géneros, regides e perspectivas, garantindo que todos se sintam representados e
respeitados em suas particularidades. Além da LDB, outros documentos e iniciativas demonstram a
notoriedade da competéncia leitora no espago educacional, como a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC® que inclui competéncias relacionadas a leitura, & compreensdo e a interpretagdo
de textos em diversas areas do conhecimento, valorizando a formagdo critica e a capacidade de
argumentacao.

A Lei n° 13.696/18, de 12 de julho de 2018, que institui a Politica Nacional de Leitura e
Escrita — PNLE, e indica as seguintes diretrizes:

I — a universalizagdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as
bibliotecas;

IT — o reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, a fim de possibilitar a todos,
inclusive por meio de politicas de estimulo a leitura, as condigdes para exercer plenamente
a cidadania, para viver uma vida digna ¢ para contribuir com a constru¢do de uma
sociedade mais justa. (Brasil, 2018, art. 2°, ndo paginado).

Com efeito, esses principios estdo em consonancia com politicas educacionais e culturais
que buscam democratizar o acesso ao conhecimento e promover a inclusdo social através da
educagdo, garantindo que todo cidaddo possa exercer a sua cidadania de modo digno e, por
consequéncia, contribua para a constru¢do de uma sociedade menos injusta. No que diz respeito a
aprendizagem da leitura, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1998) refor¢am que

a leitura de um texto, compreende, por exemplo, pré-leitura, identificagdo de informagdes,
articulagdo de informagdes internas e externas ao texto, realizagdo e validacdo de
inferéncias e antecipacdes, apropriacdo das caracteristicas do género (Brasil, 1998, p. 38).

>A partir deste ponto, as proximas mengdes a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional serdo feitas com a sigla
LDB.
SA partir deste ponto, as proximas meng¢des a Base Nacional Comum Curricular serfo feitas com a sigla BNCC.



Desse modo, ¢ valido mencionar que muitos alunos do Ensino Fundamental ndo
adquiriram ainda habilidades basicas de compreensdo leitora, o que dificulta o seu avango escolar.
Todavia, com as determinacdes de documentos oficiais como a LDB, dentre outros, o ensino da
leitura na Educagdo Basica passou a envolver praticas mais assertivas e dinamicas, € 0S recursos
pedagogicos galgaram mais relevancia.

Por este angulo, o espaco da literatura em sala de aula ainda enfrenta desafios notaveis que
contribuem para sua baixa adesdo. Entre os principais fatores estdo a concorréncia com outras
atividades e midias sociais. Por isso, a leitura literaria praticada na sociedade brasileira quase ndo
acontece, motivo esse que contribui decisivamente para o baixo desempenho do pais, como
corroborado pelos dados de avaliacdes Pisa, Saeb e Retratos, os quais serdo discorridos neste
estudo.

Diante desse panorama, o objetivo deste trabalho ¢ analisar como os livros do Programa
Nacional do Livro Didatico Literario — PNLD Literario’, na qualidade de recursos pedagogicos,
podem colaborar com a formacao de leitores plenos nas praticas cotidianas de lingua portuguesa. A
hipétese que nos guia € que as obras literarias quando abordadas estrategicamente e com sentido
podem estimular o hébito da leitura e colaborar com a formagao de individuos proficientes no ato de
ler, ndo apenas as palavras, mas, principalmente, ler o seu entorno e atuar sobre ele.

Por esse motivo, ¢ imprescindivel que o governo invista e amplie politicas publicas
voltadas para o incentivo a leitura, a escrita, a literatura e que haja um comprometimento por parte
dos 6rgaos competentes com a formagdo de leitores(as) literarios(as) na educagdo basica. Ja que
esse investimento favorece o desenvolvimento de uma cidadania plena e consciente, na qual os
educandos sdo capazes de questionar, interpretar e avaliar as informagdes apresentadas e contribuir
de maneira significativa para a sociedade.

Para embasar este trabalho foram usados estudos teodricos de especialistas em leitura,
literatura, formagao leitora, relatérios de pesquisas como o Pisa, o Saeb e a Retratos de Leitura no
Brasil. Quanto aos procedimentos metodologicos, foram delineadas discussdes tedricas e uma
analise sobre o desenvolvimento das experiéncias realizadas em duas turmas de 7° Ano do Ensino
Fundamental — Anos Finais, com obras literarias disponibilizadas pelo PNLD literario — 2020.

’A partir deste ponto, as proximas mengdes ao Programa Nacional do Livro Didatico Literario serfo feitas com a sigla
PNLD Literéario.



2 LEITURA NA ESCOLA: A SITUACAO NO BRASIL

Historicamente, o Brasil tem enfrentado grandes problemas em relacdo a pratica da leitura,
incluindo questdes como acesso limitado a livros, desigualdade na distribui¢do de recursos
educacionais e uma cultura de leitura que ainda estd em desenvolvimento. Embora haja avangos
notaveis em alguns algumas instituigdes de ensino, os dados divulgados de pesquisas nacionais e
internacionais revelam que a leitura ainda ndo ¢ uma pratica universalmente estabelecida e
valorizada em todos os segmentos da populacao. Além disso, a situagdo econdmica da maioria das
familias brasileiras também nao proporciona a cultura letrada aos seus filhos, afastando, portanto, o
livro dessas pessoas.

Consideramos o habito de ler como a base para o processo de aprendizagem e ampliagdo
do conhecimento. Porém, na realidade da sala de aula esse ato parece distante dos alunos, uma vez
que eles apontam niveis de proficiéncia leitora abaixo do indice esperado para a faixa etaria deles.
Diante desse cendrio, pensamos que o texto literario pode ser um recurso de extrema relevancia na
formacdo do alunado, ja que a literatura assume um papel importante e humanizador. Nisso nos
aliamos a Cosson (2006), pois esse afirma que:

Se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda for¢a humanizadora da literatura,
ndo basta apenas ler. [...] Na escola, a leitura literaria tem a fung@o de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, ¢ sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz,
os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem (Cosson, 2006, p. 29-30).

Isto posto, ¢ valido afirmar que as instituicdes escolares devem assumir o compromisso
com o aprendizado continuo dos discentes, fomentando leitura dentro e fora do ambiente escolar,
além de adotar estratégias e reconhecer o valor intrinseco que essa pratica representa. Tendo em
vista a essencialidade e a relevancia da proficiéncia leitora, espera-se que a escola forme leitores
competentes. Contudo, no caso do Brasil, as instituicdes de ensino tém fracassado nessa missao.
Para entendermos tais dimensdes analisaremos os dados das principais avaliagdes e pesquisas
nacional e internacional sobre leitura.

De acordo com a avaliagdo externa Saeb, edicdo 2021, houve um decréscimo no nivel de
proficiéncia leitora. No 2° ano do ensino fundamental, por exemplo, a média de desempenho em
lingua portuguesa diminuiu 24,1 pontos (de 750 para 725,9). Por sua vez, no que se refere as turmas
do 5° ano, o declinio foi menos acentuado: 7 pontos (de 215 para 208). Na mesma avaliacdo, as
turmas no 9° ano baixaram em 2 pontos a média de proficiéncia (de 260 para 258).

As médias do Saeb compdem o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, assim,
esse indice apresentou pouca diferenciacdo em 2021, se comparado aos dados de 2019. Nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o indice variou de 5,9 em 2019 para 5,8 em 2021; nos anos finais
foi de 4,9 para 5,1. Conforme alguns especialistas, esses dados sobre as médias podem ndo ser
fidedignos, visto que as desigualdades na aprendizagem dos alunos sdo evidentes devido ao periodo
pandémico e, além disso, obedecendo orientacdes de gestores da educagdo, muitas redes de ensino
usaram o método de aprovagdo automatica para alunos, aumentando assim o nivel de aprovagdo nas
escolas. E importante registrar que os niveis de proficiéncia sio categorizados para indicar a
progressdo dos alunos e sdo elencados numa escala de 0-9 que varia do nivel bésico até o nivel
avancado e descrevem as habilidades de leitura, interpretagdo e producao textual. Os alunos que
apresentam desempenho mais baixo, abaixo do bdsico, apresentam dificuldades significativas em
compreender e interpretar textos simples, demonstram um nivel de leitura inicial, com limitagdes na
identificacdo de informagdes explicitas e na compreensdo global de textos, concretizando que ha
uma defasagem relacionada a leitura, o que ¢ evidenciado pelos resultados das provas. De alguma
forma, os alunos estdo saindo do Ensino Fundamental sem — compreender bem o que leem.



Comprova-se, portanto, que ¢ preciso que o ambiente educacional como um todo, busque
implementar metodologias de ensino de leitura que enfrentem esses desempenhos deficitarios que
prejudicam o desenvolvimento dos aprendizes e em longo prazo interferem no desenvolvimento do
pais.

No nivel basico de leitura, de acordo com os parametros do Saeb, os estudantes conseguem
identificar informagdes explicitas e compreender textos simples, mas ainda apresentam dificuldades
com textos mais complexos e na realizacdo de inferéncias. Sobre essa realidade, Koch (2013) faz
importantes ponderacoes:

[...] o sentido ndo esta no texto, mas se constrdi a partir dele, no curso da interagdo. [...]
para se chegar as profundezas do implicito e dele extrair um sentido, faz-se necessario o
recurso aos varios sistemas de conhecimento e a ativagdo de processos e estratégias
cognitivas e interacionais (Koch, 2013, p. 30).

A inferéncia textual requer conhecimento prévio sobre o tema da leitura, ou seja, o leitor
necessita de mais recursos além do conhecimento da linguagem para a realizagdo de uma leitura
autdbnoma, por isso, sem experiéncia, com repertorio cultural limitado, diante de textos mais
complexos o aluno sente dificuldade em fazer inferéncias, pois essa ¢ a¢do mais exigente. Quando
apresentam proficiéncia mediana, os discentes proficientes sdo capazes de ler e interpretar certa
variedade de textos com relativa complexidade, fazendo inferéncias e identificando informagdes
implicitas. Assim, enquanto leitores, demonstram compreensao mais aprofundada e capacidade de
analisar e criticar textos. Solé (1998) assevera que esse nivel de habilidade leitora contribui para o
aluno:

Compreender ¢ interpretar textos escritos de diversos tipos com diferentes intengdes e
objetivos contribui de forma decisiva para a autonomia das pessoas, na medida em que a
leitura ¢ um instrumento necessario para que nos manejemos com certas garantias em uma
sociedade letrada (Sol¢, 1998, p. 18).

A autora destaca ainda a relevancia da leitura para o desenvolvimento da autonomia
individual em uma sociedade letrada. Ao compreender e interpretar textos de diferentes géneros e
com variadas intengdes, os alunos adquirem ferramentas essenciais para navegar em um mundo
onde a escrita ¢ uma forma dominante de comunicagao ¢ transmissao de conhecimento.

Por conseguinte, no nivel avancgado, os estudantes possuem desempenho superior de leitura
e interpretacdo, sendo capazes de compreender textos complexos, fazer inferéncias detalhadas,
analisar criticamente e produzir textos com coesdo e coeréncia. Segundo Resende (1997):

Quanto maior o convivio com variadas formas de expressdo, e mais variados os meios de se
chegar a elas, mais rico e solido se torna o repertoério do homem e mais disponivel se torna
a sua recep¢do. Quanto mais se 1€ — livros e tudo o que se dispde aos olhos que recolhem,
armazenam e transformam -, maior serd o mundo, mais proximos estardo as pessoas € mais
curtas, as distancias (Resende, 1997, p. 121).

A autora aponta que o enriquecimento pessoal através da leitura ndo ¢ apenas um ato
individual, mas algo que tem um impacto coletivo. Quanto mais lemos e nos conectamos com
diferentes formas de expressdo, mais contribuimos para um mundo onde a comunicagdo, a
compreensdo ¢ a conexao humana sdo fortalecidas. Esse contato continuo ajuda o leitor na
internalizacdo das normas gramaticais para facilitar a produgdo escrita com boa coesdo e coeréncia.
Portanto, os niveis descritos acima ajudam a identificar areas que necessitam de melhoria e
fornecem uma visdo sobre o progresso dos estudantes ao longo do tempo.

Em 2020, a 5% Edicdo da pesquisa Retratos, revelou que no Brasil, houve uma perda
significativa de mais de 4,6 milhdes de leitores. De 2015 para 2019, a porcentagem de leitores no
Brasil caiu de 56% para 52%. Verificando esses dados, percebe-se que a populacdo brasileira



apresenta um grande deficit em pratica de leitura, por conseguinte, a falta desse héabito ¢ um
problema que afeta ndo apenas as pessoas, mas também a sociedade, resultando em uma série de
consequéncias negativas, como: a limitagdo em adquirir conhecimento e cultura; a dificuldade em
compreender e interpretar textos escritos, comprometimento da capacidade critica e criadora; por
fim, a auséncia dela, ainda pode contribuir para a exclusdo social.

Podemos acrescentar ainda que a pesquisa apontou que dos alunos entre 14 e 17 anos,
apenas 24% leram o ultimo livro de literatura por gosto. Segundo a Retratos, a escola e os
professores sdao fortes influéncias para os estudantes no que se refere a leitura. Porém, foi
constatado na mesma pesquisa que os professores apresentam pouco repertorio cultural em relagido
a pratica de leitura literaria, e essas lacunas, em vez de estimular os alunos, podem gerar um efeito
contrario, desmotivando-os. Ao analisar essas informagdes, notamos que, de maneira geral, a
situacao dos alunos brasileiros ¢ muito ruim.

Tomando a leitura literaria como pratica social e cultural, refor¢a-se a ideia de que ela ¢
indispensavel para o desenvolvimento pleno do cidaddo. Entretanto, as escolas publicas brasileiras
necessitam desenvolver um ensino-aprendizagem de leitura assertivo e consistente, isso significa
dizer que ¢ essencial ensina-la na escola, tendo em vista o amplo alcance de estimulo cognitivo
propiciado pela leitura de literatura.

Para que o ensino de leitura se efetive com sucesso, ou seja, para que O ensino-
aprendizagem forme leitores proficientes, ¢ preciso que algumas ac¢des, como as politicas publicas
de fomento a leitura, sejam implantadas e executadas de maneira que garantam e priorizem 0 acesso
a informagdo e qualidade do ensino. Assim, reduzird as disparidades educacionais, proporcionando
oportunidades iguais para todos os estudantes.

2.1 PNLD — LITERARIO

De forma gradativa, as politicas publicas voltadas para as praticas pedagdgicas de ensino
de leitura tém evoluido consistentemente, ao passo que durante décadas, houve reformulagdes nos
programas com investimentos importantes para melhorar a educacdo nacional. Nessa dire¢do, o
PNLD Literario surge em 2018 como uma vertente do PNLD, refletindo a evolucdo do
compromisso do Brasil com a promocao de praticas de leitura literaria na escola. Desse modo, o
programa torna-se uma conquista porque estimula o hdbito, o prazer pela leitura e o
desenvolvimento de leitores criticos, buscando superar os obstaculos e melhorar a proficiéncia
leitora dos estudantes brasileiros.

Nesse caminho, sabe-se que a escolha dos livros literarios € primordial, pois eles devem
estar relacionados com o projeto pedagogico da escola e com os propdsitos educacionais da rede de
ensino. Outrossim, os docentes devem levar em consideracao, ndo apenas os aspectos inerentes ao
livro, mas ao contexto social da escola, o perfil dos(as) estudantes e as demandas mais emergentes
em relagdo ao trabalho com o texto literario nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Para Zilberman (1994):

A Literatura sintetiza, por meio dos recursos da fic¢do, uma realidade, que tem amplos
pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. Assim, por mais exacerbada que
seja a fantasia do escritor ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de espago e
tempo dentro das quais uma obra é concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia ¢ o fato de
que ela continua a se comunicar com o destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo,
com suas dificuldades e solucdes, ajudando-o a conhecé-lo melhor (Zilberman, 1994, p.
22).



Baseados nas afirmagdes da autora, podemos reforcar a ideia de que o trabalho com textos
literarios transcende diferencas de espaco e tempo, portanto deve ser visto como um recurso
necessario para a formacdo do sujeito, levando-se em consideragdo as vivéncias do discente.
Entretanto, no ambito escolar, os docentes podem se deparar com resisténcia para reconhecer o
valor subjetivo que os livros literarios podem contribuir para a formac¢ao humana.

Em conformidade com o Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, um dos objetivos do
PNLD ¢ aprimorar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas de Educagdo Bésica, com a
consequente melhoria da qualidade da educagdo (Brasil, 2017). Outro aspecto visado ¢ a
democratizagdo do acesso as fontes de informacao e cultura. Logo, percebe-se que o programa nao
esta somente ligado a distribui¢do de materiais didaticos para as escolas, mas estando claro o
compromisso do Estado com a formacao integral dos estudantes brasileiros ao executar acdes que
concretizem o direito constitucional de acesso as informagdes ¢ a cultura.

A Constituicdo Federal (1988) assegura no artigo 215, que “O Estado garantira a todos o
pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a
valorizagdo e a difusdo das manifestacdes culturais” (Brasil, 1988, ndo paginado). Nao obstante, ¢
possivel perceber que o acesso a cultura para a populacdo mais desfavorecida ¢ limitado, o que
ocasiona desigualdade sociocultural entre os cidaddos. Além disso, ¢ valido mencionar que a
qualidade da educagdo estd associada a quem dispde de um maior acesso a cultura. Por isso, €
importante que mais politicas publicas como a do PNLD Literério sejam efetivadas na Educagao
Basica, a fim de expandir o conhecimento para todos.

De modo especifico, no art. 2°, o Decreto n® 9.099/2017, dispde que os objetivos do PNLD

I — aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educacdo
basica, com a consequente melhoria da qualidade da educagéo;

II — garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizando nas
escolas publicas de educagdo basica;

IIT — democratizar o acesso as fontes de informacao e cultura;

IV — fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V — apoiar a atualizacdo, a autonomia, e o desenvolvimento profissional do professor; ¢

VI — apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

(Brasil, 2017, art. 2°, ndo paginado).

E vélido enfatizar a importancia desses objetivos, pois eles sio determinados por lei com o
proposito de incentivar o ensino de leitura mais consistente ¢ melhorar os indices de proficiéncia
leitora, porém, ha de ser destacada a preocupagdo em assegurar a democratizacdo € 0 acesso a
informag¢do através do habito da leitura, o que significa propiciar aos discentes uma formagao
ampla, igualitaria e cidadd. Chamamos aten¢do ainda sobre o Decreto acima, ao reconhecer a
necessidade de formacdo continuada e especifica para os docentes desempenharem com
competéncia o papel de formadores de leitores e de mediadores de leitura em sala de aula. Todavia,
promover a capacitacdo dos professores ¢ tdo essencial quanto outros investimentos para garantir
que o ensino de leitura ocorra com éxito. Apesar de os professores conseguirem desenvolver
trabalhos escolares consistentes, ainda assim, ndo foram suficientes para suprir essa necessidade
basica, por isso, cabe a eles disseminarem o ensino de leitura literdria com base no contexto dos
alunos para que assim seja prazeroso.

Em fun¢do disso, para termos uma ideia ampla do investimento que ¢ feito no
direcionamento, na aquisi¢do de materiais didaticos e livros para os estudantes e, para os
professores de toda a educacao publica, ¢ necessario recorrer aos dados estatisticos.

Com base nos dados divulgados, em 13 de junho de 2024, pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, observamos que hd 46.385 escolas beneficiadas com
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materiais didaticos, para uso no ano letivo de 2024. Esses nimeros refletem a extensa rede
educacional tdo necessaria para atender os alunos espalhados por diferentes regides do pais.

Em termos de alunos, notamos que ha 9.797.076 beneficiados. Esse dado destaca a
importancia de garantir que essas criangas tenham acesso a uma educacdo de qualidade. A LDB
(1996), em seu inciso IX, do art. 4°, atualizada pela lei n° 14.333, de 2022, preconiza que ¢ dever do
Estado efetivar o direito a educagdo mediante a garantia de:

PadrSes minimos de qualidade do ensino, definidos como a variedade e a quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem adequados a idade e as necessidades especificas de cada estudante, inclusive
mediante a provisdo de mobiliario, equipamentos ¢ materiais pedagdgicos apropriados.
(Brasil, 2022, ndo paginado).

Enquanto, o montante de 73.779.225 representa um dado que esta relacionado a unidades
ou materiais distribuidos, como livros didaticos. Esse ¢ um nimero que evidencia a dimensao
logistica e o esforco continuo para fornecer os recursos necessarios para o funcionamento das
escolas, atendendo alunos e professores.

Por fim, o orcamento destinado ao Ensino Fundamental — anos finais é um aspecto
relevante para entender o nivel de investimento publico. O total investido ¢ de R$ 921.322.110,85.
Este valor € destinado a diversas necessidades, incluindo infraestrutura escolar, materiais didaticos,
capacitagdo de professores e outras despesas operacionais. (FNDE, 2024).

No tocante ao PNLD Literario, podemos observar que para o atendimento em 2023, houve
a reposicao de livros de literatura dos anos finais do ensino fundamental (PNLD 2020 Literario) e
aquisicdo de livros de literatura para o ensino médio (PNLD 2021 Objeto 5). Esse programa
beneficia diversas escolas e alunos brasileiros por meio da aquisicdo e distribui¢do de livros de
literatura. No Ensino Fundamental — anos finais, 47.306 escolas € 10.066.299 alunos sdo atendidos,
com um total de 9.941.193 exemplares adquiridos ao custo de R$ 101.945.713,36. No Ensino
Médio, 20.470 escolas e 6.672.998 alunos sao beneficiados, recebendo 18.577.499 exemplares, com
um investimento de R$ 230.702.009,77. (FNDE, 2024).

Notoriamente, esses numeros refletem a magnitude e a complexidade de manter uma rede
educacional eficaz. Visto que o investimento expressivo em material didatico e literario estd aliado a
grande quantidade de escolas e ao vasto percentual de alunos. Portanto, esses dados demonstram o
pacto que o governo tem com os alunos da Educacdo Bésica e a necessidade continua de
aprimoramento e fiscaliza¢do para garantir que os recursos sejam utilizados de forma produtiva e
inclusiva.
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3 POTENCIALIDADES DO PNLD LITERARIO NO ENSINO DE LEITURA

O PNLD Literario ¢ uma iniciativa relevante do Ministério da Educagao, pois o programa ¢
destinado a enriquecer o ensino de leitura nas escolas publicas, fornecendo amplitude de
conhecimento para o alunado. Além de ser um grande estimulador de saber, as obras
disponibilizadas sdo de qualidade e incluem a promocao de uma vasta diversidade literaria, as quais
sdo alinhadas com as diretrizes nacionais.

E oportuno discorrer que o programa facilita a integra¢io da leitura com o curriculo escolar
e estimula praticas pedagdgicas inovadoras, através da selecao criteriosa de livros. Além de investir
na formagao continuada de educadores, capacitando-os para utilizar os recursos de maneira eficaz e
desenvolver projetos que incentivam a leitura critica e autdnoma.

Nesse panorama, ao promover a distribuicdo gratuita e continua de obras literarias para os
docentes, alunos e bibliotecas escolares, o programa referenciado contribui concretamente para que
todos tenham acesso a uma variedade rica e diversificada de livros. Isso ¢ fundamental para
estimular o habito da leitura e ampliar o repertorio cultural e literario dos estudantes como
preconizado na BNCC, pois podem ser explorados no ensino de lingua portuguesa, no campo
artistico-literario, por meio da:

Compreensao das finalidades, das praticas ¢ dos interesses que movem a esfera artistica ¢ a
esfera literaria, bem como das linguagens e midias que ddo forma e sustentagdo as suas
manifestagdes;

Experimentacdo da arte e da literatura como expedientes que permitem (re)conhecer
diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo confronto com o que ¢ diverso,
desenvolver uma atitude de valorizacdo e de respeito pela diversidade (Brasil, 2018, p.156).

Nessa direcdo, o docente que lida com textos literarios em suas praticas didrias, necessita
entender que a leitura literaria ultrapassa os limites da execugdo de atividades como mero decoreba
e repeticdo, mas reconhecer a literatura como uma forma de arte, que entra em confronto com o que
desagrada, liberta o que estd aprisionado, humaniza e transforma as acdes em sociedade. Por essa
razdo, o texto literdrio ¢ uma ferramenta essencial na educagdo, ndo apenas para desenvolver
habilidades de leitura e escrita, mas também para a formacao de pensamento critico, expansao do
vocabulario, ampliacdo de repertorio cultural e melhora a compreensao de diferentes culturas.

Na mesma linha de argumentagao, Zilberman (1990) afirma:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao individuo
penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua subjetividade e historia. O leitor ndo
esquece suas proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do conhecido, que absorve
através da imaginagdo e decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma
atividade bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem
existencial. Essas tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as vivéncias
transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se enriquecer gragas ao seu consumo
(Zilberman, 1990, p. 17).

J4

Quando tratamos de leitura literaria nas escolas, € inevitdvel ndo pensar nas politicas
publicas que foram implantadas e (re)configuradas, mediante as demandas da sociedade. Com
efeito, democratizar o acesso ao livro, a literatura e aos demais suportes a leitura no ambiente
educacional, demonstra ndo somente a incumbéncia das legislagdes nacionais, mas a
responsabilidade que a instituigdo de ensino assume perante a comunidade. Todavia, alguns
estudantes do Brasil ainda tém essa politica piblica muito distante de suas vivéncias.

Assim, com o intuito de potencializar o ensino de leitura, surge o PNLD Literario que
trouxe grandes contribuigdes ao ensino publico brasileiro, desde a sua implantacdo até os dias
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atuais, oportunizando aos estudantes a ampliagdo de saberes e de repertorios socioculturais, através
da distribuig¢ao de obras com diversos temas, destinados ao publico infanto-juvenil.

Vale evidenciar que os livros literarios precisam estar em conformidade com os editais de
selecdo de obras, além disso a linguagem e o formato precisam ser adequados a faixa etaria. Outro
ponto assertivo nesse percurso sao as escolhas das obras que o corpo docente sugere, uma vez que
as necessidades de sala de aula sdo levadas em consideragao.

Diante dessa seletividade, os professores devem refletir sobre o impacto que essas obras
podem ter em sua(s) pratica(s) com o texto literario e no contato dos(as) estudantes com esses
livros. Por isso, ¢ essencial que os mestres se comprometam nesse processo de ensino de leitura, ja
que os principais impactados por essa escolha sdo os proprios alunos.

Em concordancia com a BNCC e com a participacdo de varios profissionais da area da
Educagdao e Pedagogia, o acervo disponibilizado para as escolas ¢ de qualidade, consistente,
atrativo, além de permitir que os estudantes entrem em contato com culturas regionais e
internacionais, ou seja, os objetivos do PNLD Literario estdo alinhados com varios documentos
normativos e esses abrangem diversas dimensdes da formagdo integral dos alunos. Dentre eles,
podemos destacar as necessidades de:

Potencializar a capacidade de reflexdo quanto a si, aos outros e ao mundo que os(as) cerca;

Proporcionar o contato com a diversidade em suas multiplas expressdes, por meio de uma
interacdo cada vez mais qualificada e critica com a cultura letrada, sem descuidar da
dimensao estética;

Promover, simultaneamente, a compreensao ¢ a fruigdo de textos literarios;

Ampliar o contato com diferentes géneros ¢ estilos dos(as) mais diversos(as) autores(as),
que podem ser contemporaneos(as), de outras épocas, regionais, nacionais, portugueses(as),
africanos(as) e de outros paises (Brasil, 2020, p. 10).

Ao fornecer livros para todos os alunos, independentemente de sua condicdo
socioecondmica, o PNLD Literdrio promove a equidade no acesso ao conhecimento e a cultura,
contribuindo para a redugdo das desigualdades educacionais. Por isso, ¢ relevante que o estimulo a
literatura e a arte da linguagem textual seja realizado cotidianamente na escola, pois o ambiente
escolar ¢ o mais propicio para explorar as potencialidades da relacdo leitor/texto, visto que,
teoricamente, tera um mediador preparado para ensinar leitura em um espago com livros a
disposi¢ao.

De acordo com o Pisa, para um aluno ser considerado leitor proficiente ¢ preciso que ele
saiba:

Localizar informagdes: acessar e recuperar informacdes dentro do texto; buscar e selecionar
o texto relevante;

Compreender: representar o sentido literal; integrar e gerar inferéncias;

Avaliar e refletir: avaliar qualidade e credibilidade; refletir sobre o conteudo e a forma;
detectar e lidar com conflito (Brasil, 2018 - 2019, p. 60).

Portanto, o Pisa define a fluéncia em leitura como a facilidade e a eficiéncia com que o
individuo 1€ e compreende os textos lidos. De forma mais especifica, a pesquisa mensura a precisao
e habilidade com que se 1€ os textos, bem como as inferéncias, a compreensdo e a atuagao sobre o
lido, (KUHN; STAHL, 2003), assim, ser leitor fluente ¢ ler, analisar, compreender, processar as
informagdes e atuar sobre elas. Por isso, o ensino de leitura deve ser realizado visando alcancar essa
condicdo leitora, a dar autonomia sobre o lido. Para isso € preciso material de qualidade e professor
capacitado.
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Em relagdo a diversidade do acervo, o PNLD Literario tem cumprindo bem essa demanda,
pois geralmente oferta uma lista de obras compostas por varios géneros literarios e obras classicas e
contemporéaneas. E valido lembrar que em 2020, o Programa foi dividido em duas categorias: 1:
EF2 — livros para os estudantes do 6° ¢ 7° ano do Ensino Fundamental; categoria 2: EF2 — livros
para os estudantes do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. O edital que regeu o certame para
escolhas dos livros determinou que as obras abordassem as tematicas: sociedade, politica e
cidadania; didlogos com a histdria e a filosofia; encontros com a diferenca; familia, amigos e escola;
aventura, mistério e fantasia; o mundo natural e social; autoconhecimento, sentimentos ¢ emocoes e
que esses temas fossem apresentados considerando as idades dos aprendizes. Portanto, o docente de
lingua portuguesa tem a sua disposi¢ao materiais de qualidade e adequados, como os citados abaixo,
que compuseram a lista dos livros aprovados pelo PNLD Literario — 2020:

Quadro 1 — Lista de colegoes do acervo 2 do PNLD 2020

CcODIGO
VOLUME VOLUME GENERO|QTDE.
0157L20602024ILLUANA ADOLESCENTE, LUA CRESCENTE 1 1
0118120602024ILCONTOS PECULIARES 1 1
02221.20602024IL DESLUMBRES E ASSOMBROS 1 1
0203L20602024ILELEFANTE 1 1
04891.20602024ILA GUARDIA DOS SEGREDOS DE FAMILIA 1 1
0270L20602024ILKALINDA, A PRINCESA QUE PERDEU OS CABELOS, E OUTRAS1 1
HISTORIAS AFRICANAS
0025L20602024ILPLUFT, O FANTASMINHA 1 1
0574120602024ILHARD DECISION 1 1
0437120606024IL0OS CARAS MALVADOS 2 2 1
0364120605024ILVIAGEM AO CENTRO DA TERRA 4 1
0685L20601024IL A MENINA DOS SONHOS DE RENDA 5 1
0024120601024ILENTRE LINHAS 5 1
03521.20603024ILUOLACE E JOAQ VICTOR 6 1
0478L.20603024IL0S LOHIP-HOPBATOS EM A GUERRA DA RUA DOS SIAMIPES 6 1
0023L.20603024ILANSIEDADE: COMO ENFRENTAR O MAL DO SECULO PARA FILHOS E6 1
ALUNOS
0495L.20603024ILRITA VARMEL A PROCURA DO RUSDIMEPE 6 1
0473120606024ILO LIVRO QUE EXPLICA TUDO SOBRE SEUS PAIS: POR QUE ELES2 1
OBRIGAM VOCE A COMER LEGUMES E TUDO MAIS
05991.20601024ILHISTORIAS PRA BOI PENSAR: TRES LENDAS AFRICANAS EM CORDELS 1
02741.20603024ILCONFISSOES DE UM VIRA-LATA 6 1
0201L20603024ILA CARAVANA DO ORIENTE: UMA HISTORIA DE FOLIA DE REIS 6 1
02441.20603024ILVOLTO AO ANOITECER 6 1
0586L20602024ILMURMURIO 1 1
0457L.20602024ILCONTOS MOURISCOS: A MAGIA DO ORIENTE NAS HISTORIAS1 1
PORTUGUESAS
02831.20602024ILSERTAQ DAS ARABIAS 1 1
0072L20604024ILTERRA DE CABINHA - PEQUENO INVENTARIO DA VIDA DE MENINOS3 1

E MENINAS DO SERTAO

Fonte: PNLD, 2020, p. 37 e 38.



Quadro 2 — Lista de colegdes do acervo 15 do PNLD 2020.

CODIGO VOLUME GENERO (QTDE.
0107120602  AS CRONICAS MARCIANAS 1 1
0336L20602 A PALAVRA MAGICA 1 1
0445120602 TEMPO JUSTO 1 1
0524120602 GODI - UM MENINO CHAMADO LIBERDADE 1 1
0513120602 O PODER ULTRAJOVEM 1 1
0596120606 CACADA 2 1
0039120603  MINHA VIDA NAO E COR-DE-ROSA

0381120603 A CANCAO DE MONALISA

0335120603 A SOBRINHA DO POETA 6 1
0313120602 A CARA DA RUA E QUTRAS CRONICAS 1 1
0195120603 TEMPO DAS CEREJIAS 6 1
0086120603  CLARICE 6 1
0068120606  I-JUCA PIRAMA EM QUADRINHOS 1
0116120602 0 EDIFICIO

0367120603 O AMOR NOS TEMPOS DO BLOG 3 1
0396120604  OS MENINOS QUE ENGANAVAM NAZISTAS 3 1
0614120601 CHOVE NA CIDADE 5 1
0257120602 DE CABECA BAIXA 1 1
0662120602 OS VIVOS, O MORTO E O PEIXE-FRITO 1
0576120603 VIVER £ FEITO A MAO / VIVER E RISCO EM VERMELHO 1
0406120604 BORBOLETAS NA CHUVA 3 1
0062120604 CHICA, SINHA! 3 1
0289120603 O RAPTO DO GAROTO DE OURO 6 1
0379120604 O MENINO NEGRO 3 1

Fonte: PNLD, 2020, p. 15.
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Quadro 3 — Lista de colegdes do acervo 24 do PNLD 2020.

€ODIGO 'Vmur.ﬁ ssnenn’qrns.
0334120602DIALOGOS DE SAMIRA - POR DENTRO DA GUERRA SIRIA 11
0637L20602FRAGMENTOS CHINESES 101
0280L20603A ARVORE: 05 TRES CAMINHOS 6 1
0306L20602CONTOS TRADICIONAIS DO BRASIL PARA JOVENS 1 .1
(0463120601TUDO TEM PRINCIPIO E FIM 5 1
0626120602SETE MONSTROS BRASILEIROS 1 1
0269L20603FUGA DA BIBLIOTECA DO SR. LEMONCELLO 6 1

02731206030 MENINO NO ESPELHO: O QUE VOCE QUER SER QUANDO CRESCER? 6 1

0127120601GARIMPO 5 1
0159120602 FANTASMA 1 1
03500206030 HOMEM QUE CALCULVA ( 1
0145120602EXERCICIOS DE AMOR 1 1
06121206030 PEQUENO PRINCIPE 6 1
0215120606A LUTA CONTRA CANUDOS 21
0368120602/RMAO NEGRO 11
00591206030 BECO DO PANICO 6 1
039612060405 MENINOS QUE ENGANAVAM NAZISTAS 31
0638L20603UMA LONGA CAMINHADA ATE A AGUA b 1
0570L20605THE PRISONER OF ZENDA I4 1
0362120604 VERMELHO AMARGO 3 1
0136L20605A CASA A BEIRA DO ABISMO 4 1
0276120602A ARVORE QUE DAVA DINHEIRO 1 1
0412120602 MENSAGEM PARA VOCE 1 1

0084120604EU SOBREVIVI AO HOLOCAUSTQ - 0 COMOVENTE RELATO DE UMA DAS3 1
ULTIMAS AMIGAS VIVAS DE ANNE FRANK
Fonte: PNLD, 2020, p. 60 ¢ 61.
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Através dessas obras literarias, os alunos poderdo ter contato com diferentes contextos
histéricos e sociais, 0 que enriquecera o entendimento de mundo deles. Isso € particularmente
importante em um pais com uma historia tdo rica e com grandes autores como o Brasil. E mais
relevante ainda porque democratiza o acesso a leitura e ao livro.

Assim, a partir das diversas obras disponibilizadas pelo PNLD Literario 2020, é possivel
refletir e desenvolver estratégias que melhor atenda a demanda da comunidade envolvida, pois
quando essas escolhas sdo baseadas na realidade escolar, elas se tornam muito mais efetivas e
fomentadoras, visto que didaticamente, serd mais prazeroso fazer abordagens com textos literarios
que aproximam os alunos da sua realidade estudantil e de vida. A representatividade, portanto,
podera estar contida no interior das narrativas.

3.1 LEITURA EM SALA DE AULA

A maior parte dos estudiosos do tema leitura sdo peremptorios ao afirmar que leitura ¢ um
processo que envolve mediagdo, “interlocucao entre autor/leitor mediado pelo texto” (Geraldi,
1984, p. 80-81). Terzi (2002, p.15) chama a atencao para a multiplicidade e complexidade desse
processo: “a leitura € uma atividade complexa devido aos multiplos processos cognitivos utilizados
pelo leitor ao construir o sentido de um texto”. Para esses especialistas, o ato de ler ¢ amplo, rico,
exigente, e por isso podemos inferir que para o leitor iniciante ele deve ser um processo mediado.

E oportuno salientar que ao versarmos sobre o desenvolvimento do hébito de leitura, nao
podemos deixar de citar os multiletramentos disponiveis, para lembrar que a instituicdo escolar
precisa, ainda mais, implementar projetos de leitura em seu ambiente escolar baseado em multiplas
atividades e estimulo constante para o aluno-leitor iniciante, que considerem instrumentos e
recursos tradicionais como o livro fisico, mas ndo ignorem as tecnologias digitais, tdo atrativas
para os leitores jovens.

Nesse aspecto, ¢ importante considerar o poder politico que a proficiéncia em leitura
assegura aos cidaddos, como aponta Lajolo (1996):

7

[...] A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam leitores —
alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham um papel politico que podera
estar ou ndo comprometido com a transformacdo social, conforme estejam ou ndo
conscientes da for¢a de reprodugdo e, a0 mesmo tempo, do espaco de contradi¢do presentes
nas condigdes sociais da leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra aquela e a
ocupacdo deste como possibilidade de conscientizagdo e questionamento da realidade em
que o leitor se insere (Lajolo, 1996, p. 28).

Considerando a fala da autora, ela nos faz perceber que um dos aspectos positivos nesse
processo € saber como professores e pais incentivam os alunos/filhos a buscarem a autonomia
através da leitura, e como ¢ realizado esse incentivo. Pois aqueles assumem uma responsabilidade
politica sobre estes. Indiscutivelmente, a atuagdo do nucleo familiar em colaboragdo com as
institui¢des de ensino contribui de forma acentuada na formagao leitora dos alunos. Entretanto, ter
uma familia que incentiva, que propicia um ambiente prazeroso, ¢ situacdo pouco corriqueira no
Brasil.

Em consequéncia disso e na maioria das vezes, fica a cargo apenas da escola ensinar o
habito de ler. Assim, a sala de aula é o espaco ideal, as vezes, o inico em que as criangas € 0S
adolescentes tém contato com a leitura. Por isso a importancia desse ambiente ser estruturado para
oferecer um aparato para que o ensino de leitura seja desenvolvido com assertividade e sentido.
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O trabalho assertivo de ensino de leitura combaterd a desmotivacdo e o desinteresse que
acometem muitos dos alunos, e sendo a leitura literaria uma das atividades com maior poder
atrativo, posto que instiga a imaginagdo e a criatividade, ¢ essencial que os docentes de lingua
portuguesa desempenhem com competéncia o papel de mediador de leitura em sala de aula. Isso
sera possivel se eles forem leitores plenos e capacitados para suscitar em seus alunos o prazer por
esse habito.

Marconi e Lakatos (2003) corroboram a ideia da leitura como uma agdo pedagogica
essencial:

A leitura constitui-se em fator decisivo de estudo, pois propicia a ampliacdo de
conhecimentos, a obten¢do de informagdes basicas ou especificas, a abertura de novos
horizontes para a mente, a sistematiza¢do do pensamento, o enriquecimento de vocabulario
¢ o melhor entendimento do contetido das obras (Marconi; Lakatos, 2003, p. 19).

Para que os estudantes leiam, a leitura em sala de aula deve ser ludica, prazerosa e atrativa,
somente assim despertara nos aprendizes o desejo de querer praticd-la em seu dia a dia. O habito de
ler ndo deve ser uma obrigagdo, € necessario iniciar a formagao de leitores considerando o gosto e a
necessidade dos alunos. Assim, com um trabalho de mediacdo objetivo naturalmente eles
incorporardo essa praxis, tornando-a parte do cotidiano, visto que ler ndo ¢ um processo que se
conclui na escola, como assevera Foucambert (1994):

[...] Aprende-se a ler em qualquer idade e continua-se sempre aprendendo. A escola é um
momento da formacdo do leitor. Mas se essa formacdo for abandonada mais tarde, ou seja,
se as instancias educativas ndo se dedicarem sempre a ela, teremos pessoas que, por
motivos sociais e culturais, continuardo sendo leitores e progredirdo em suas leituras, e
outras que retrocederdo ¢ abandonardo qualquer processo de leitura. (Foucambert, 1994,

p-17).

Na mesma dire¢do, sobre a amplitude da leitura, Paulo Freire (1989, p.9) diz que: “A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre o
texto e o contexto”. Por conseguinte, o autor expoe a relevancia nao so6 do ato de ler, mas também
de relacionar o texto as suas multiplas realidades, pois segundo ele, faz-se primeiro uma leitura do
mundo e por conseguinte a leitura da palavra, ou seja, a partir dai cria-se a significacao da leitura
para o estudante.

A respeito da atuacao do professor como mediador de leitura, ¢ valido considerar que a

docéncia ¢ uma via de mao dupla, pois, nas aulas praticas de leitura, docentes e aprendizes trocam
conhecimentos o tempo todo e por meio dessa interacdo envolve-se a dimensao complexa do
aprender e reter esse saber de modo mais fluido e compreensivel. Portanto, a atuagdo docente
assume um papel primordial na formacgdo dos estudantes, e esse mediador de leitura deve ter em
mente que, para além da informacao € necessario formar leitores autdnomos, capazes de escolher e
interpretar textos de modo independente e fluente.
Infelizmente, isso ndo vem ocorrendo, conforme ja afirmamos aqui, os indices de leitura do alunado
brasileiro sao deficitarios, situacdo que exige revisao das politicas publicas de fomento a leitura
adotada na Educagdo Baésica e que sejam tomadas providéncias de curto, médio e longo prazos para
enfrentamento do problema.

No que diz respeito as agdes imediatas, os estudos e as pesquisas demonstram que ¢
urgente a necessidade de promover melhorias em relagdo ao acesso e uso do livro literario nas
escolas brasileiras. Os niimeros do Pisa 2022, no quesito leitura, por exemplo, indicam que o
desempenho do Brasil apresentou média de proficiéncia de 410 pontos — interpretar textos simples e
identificar informacdes explicitas, por exemplo, este percentual indicado pela pesquisa ¢
considerado baixo comparado a outros paises. Pois a média das demais regides de melhor
desempenho gira em torno de 476 pontos. Detalhando a situacdo brasileira: 50% dos alunos
participantes da pesquisa tiveram desempenho leitor abaixo do nivel 2, em outras palavras, eles tém
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dificuldades, por exemplo, “de identificar a ideia principal em um texto de extensdo moderada,
encontrar informacdes com base em critérios explicitos, embora as vezes complexos, ¢ podem
refletir sobre a finalidade e a forma dos textos quando explicitamente orientados a fazé-lo”.
(BRASIL, 2022, p.9).

Apenas 2% dos brasileiros se encontram no nivel 5 ou superior, isto é, esses estudantes
conseguem “compreender textos longos, lidar com conceitos abstratos ou contraintuitivos e
estabelecer distingdes entre fato e opinido, com base em pistas implicitas relativas ao contetido ou a
fonte da informag¢ao”. (BRASIL, 2022, p.9).

O insucesso do alunado brasileiro em relagdo a autonomia leitora ndo compromete apenas
o desenvolvimento educacional do pais, mas também limita as oportunidades de ascensao do
estudante, tanto no ambito escolar quanto no profissional, resultando em dificuldades para alcangar
maior inclusdo social e cidadania plena.

Partindo do ponto de vista desse autor, pode-se enfatizar o potencial de um sujeito
competente na leitura andlogo a outro nao-competente, pois aquele que possui o habito se
sobressaird no meio em que atua, seja como estudante ou profissional, porque a leitura e a escrita
sendo concretizadas por eles passam a ser um instrumento essencial de comunicagao,
principalmente na sociedade atual, a qual lida com as novas tecnologias, essas que vém causando
grandes impactos no mundo digital.

Nesse sentido, Lajolo propde praticas de leitura na escola e na sociedade, abrangentes,
eficazes e conscientes, ao afirmar que expor o aluno a uma diversidade de textos, a autora enfatiza a
importancia de ampliar as experiéncias de leitura para que o estudante possa desenvolver uma
compreensdo mais profunda e multifacetada. Essa abordagem valoriza a leitura como um processo
ativo e critico, em que o leitor interage com o texto, criando conexdes e interpretando diferentes
niveis de significado.

Ha, entdo, que expor o aluno a uma gama variada de textos, se realmente se quer que ele
melhore sua leitura. E melhorar, aqui, nada tem a ver com a memorizagdo ou velocidade de
leitura. Tem a ver, isto sim, com niveis sucessivos ¢ simultdneos de significados que o leitor
(aluno) vai construindo para o texto (LAJOLO, 1984, p. 58 apud ARAUJO, 2014, p. 83).

Consoante os posicionamentos dos autores, pode-se reiterar os ganhos relevantes que os
habitos de leitura trazem, consequentemente, esses beneficios sdo capazes de modificar e definir o
leitor como um agente, pois a medida que o leitor vai fazendo intervengdes com o texto, ele tende a
criar uma relacdo de agdo concreta, de autonomia e de interdiscursividade.

Diante do exposto, observa-se que o ambiente escolar, quando bem planejado e
estruturado, ¢ o local adequado para promover o interesse € a motivacdo dos alunos por textos
literarios; outro ponto a ser destacado € que as obras favorecem consideravelmente um Otimo
desempenho das capacidades intelectuais dos alunos, levando-os através da arte da palavra a serem
individuos competentes, articulando prazer e desenvolvimento do senso critico do leitor.
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4 RELATO DE EXPERIENCIA: PRATICAS DE LEITURA EM SALA DE AULA USANDO
OBRAS DO PNLD LITERARIO

Praticar leitura literaria em sala de aula € uma necessidade urgente no contexto das escolas
basicas, visto que os indices apontados anteriormente nesse estudo corroboram a falta de
proficiéncia leitora por parte dos estudantes. Assim, nao basta proporcionar eventos literarios
anuais, pelo contrario, o ensino de leitura ¢ uma pratica que precisa ser pensada e planejada para se
tornar um habito recorrente, para que os alunos se acostumem a ter contato com géneros literarios
diversos e adquiram condicdes de refletir e pensar de forma autobnoma e libertadora.

A literatura tem o poder de humanizar, libertar pensamentos, porque coloca os leitores em
contato com experiéncias humanas diversas. Esse contato promove o envolvimento, ao permitir que
os leitores vivenciem, de maneira constante, os dilemas, emocgdes e perspectivas dos personagens.
Como argumenta Cosson (2006):

Se quisermos formar leitores capazes de experienciar toda forga humanizadora da literatura,
ndo basta apenas ler. [...] Na escola, a leitura literaria tem a fun¢do de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura
faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem (Cosson, 2006, p.29-30).

Diante disso, esse relato tem o intuito de descrever a proposta de praticas de leituras em
sala de aula, usando obras do PNLD Literario 2020, ndo apenas como forma de fomento a leitura de
textos literdrios, mas também para fornecer aos alunos repertdrios sociocultural e materializar a
proficiéncia com a linguagem.

Os alunos envolvidos nessa experiéncia de ensino de leitura com texto literdrio integravam
2 turmas de 7° anos matutino do Ensino Fundamental Anos Finais de uma escola publica do interior
alagoano, compreendendo uma média de 25 a 30 estudantes, na faixa etaria de 12 anos, idade
regular para as classes em curso. De modo geral, um grupo dinamico e todos apresentavam
habilidades basicas de leitura e escrita.

A idealizadora da experiéncia foi a autora deste trabalho, docente Jaqueline da Silva Boia,
licenciada desde 2020 em Letras Portugués pelo Instituto Federal de Alagoas — IFAL e pos-
graduanda, com énfase em Linguagens e Praticas Sociais, pela mesma instituigdo de ensino.
Atuamos ha doze anos como professora de séries iniciais da Educagdo Baésica e, ap6s a conclusio
da graduagdo, passamos a lecionar em uma escola publica do Agreste alagoano. Os alunos que
fazem parte da experiéncia de ensino de leitura em tela s3o acompanhados por esta professora ha 2
anos.

A escola, onde foram desenvolvidas as aulas de leitura, tem um desempenho ascendente no
IDEB no intervalo de 2013 a 2021, obtendo as seguintes médias: 3.9, 4.1, 4.4, 4.7 e 4.9,
respectivamente. (BRASIL, 2021). Apos observar a dificuldade de leitura dos proprios alunos e de
alunos de outras instituigdes, que reproduziam comportamentos leitores similares como: baixo
indice de aprendizagem, falta de interesse na maioria das disciplinas e desestimulados para
frequentar a biblioteca ou ler livros da colecdo PNLD Literario, em 2023 iniciei um projeto
utilizando livros da cole¢do desse programa. Para por em pratica nossa ideia, como estratégia inicial
consideramos dois planos bimestrais do componente de lingua portuguesa, com duragao de 50 min/
1 aula semanal para desenvolvimento das atividades. O planejamento ocorreu alinhado em
consonancia com a Ministério da Educagao (2017), uma vez que essa preconiza um ensino de
leitura que busque
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1 — Estabelecer relacdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e
crengas;

2 — Estabelecer expectativas (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da
fun¢do do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte
e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados
da proépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos;

3 — Localizar/recuperar informagao;
4 — Inferir ou deduzir informagdes implicitas;

5 — Inferir ou deduzir, pelo contexto seméantico ou linguistico, o significado de palavras ou
expressoes desconhecidas;

6 — Identificar ou selecionar, em fun¢do do contexto de ocorréncia, a acep¢do mais
adequada de um vocabulo ou expressio;

7 — Apreender os sentidos globais do texto;
8 — Reconhecer/inferir o tema;

9 — Mostrar-se interessado ¢ envolvido pela leitura de livros de literatura, textos de
divulgacao cientifica e/ou textos jornalisticos que circulam em varias midias;

10 — Mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativa, que representem um desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas
experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica ¢ nas orientagdes dadas pelo professor
(Ministério da Educacéo, 2017, p. 70).

A respeito dos procedimentos didaticos, houve a motivacao inicial com a apresentagdo de
algumas obras e autores para os alunos. Em seguida, promovemos um espaco para discussoes sobre
as tematicas abordadas e depois os leitores fizeram a selecdo das obras que mais gostaram e
chamaram a ateng¢ado deles. A escolha dos livros se deu de forma democréatica entre os discentes, que
leram os livros Irmao Negro de 1986, de Walcyr Carrasco € Minha vida nao € cor-de-rosa de 2018,
de Penélope Martins. E necessario dizer que, antes de escolher acervo para apresentar a turma,
tomamos o cuidado de averiguar quais livros tinham exemplares suficientes para que todos
pudessem ter em maos a obra. Assim, todos os alunos receberam o exemplar apds a escolha. Além
disso, as obras ofertadas continham temas relevantes, acessiveis e enriquecedoras para os discentes,
outra preocupagao nossa.

O livro de Carrasco, com tematicas contemporaneas pertinentes e profundas, expde uma
narrativa que despertou em nossos estudantes muitas reflexdes e curiosidades ao longo de toda
leitura, pois Irmdo Negro de 1986 narra a historia de duas familias brasileiras, a de um adolescente
negro ¢ a de um adolescente branco, que se encontram em situagdes inesperadas. A trama se
desenrola quando a mde de Léo recebe uma carta informando sobre a morte de sua irma, que
abandona seu filho, Sérgio. O livro explora temas como racismo, desigualdade social e a
importancia da amizade e solidariedade.

O livro de Martins, por sua vez, ¢ uma narrativa em formato de didrio que acompanha as
vivéncias de uma adolescente de 14 anos que enfrenta as complexidades da vida escolar, familiar e
pessoal. Minha vida ndo é cor-de-rosa 2018 aborda temas como bullying, amizade, aceitagdo e os
desafios do amadurecimento, tudo através da perspectiva sincera e descomplicada de uma jovem em
busca de sua identidade. Foi notorio que ao longo das leituras e discussdes muitos alunos se
identificaram com alguns trechos das tramas.
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A metodologia adotada partiu do principio da leitura orientada (individual e/em grupos), a
qual foi realizada tanto em sala de aula quanto em um ambiente externo, seguida de discussodes
guiadas. Os alunos foram incentivados a destacar trechos importantes, palavras desconhecidas e
suas impressoes sobre os personagens e enredo. Nao apenas foram proporcionados debates e rodas
de conversa sobre temas como amizade, coragem, descobertas da adolescéncia, conflitos familiares
e questdes sociais que emergiram das obras, mas também surgiram comentarios sobre as
personagens € o modo como elas agiam na histdria.

Durante a apreciacdo dos textos, foi possivel averiguar que a turma gradativamente
apresentava melhoras significativas no aspecto comportamental em sala de aula, interagindo mais
entre si e se expressando mais abertamente nos momentos da leitura.

Ap6s a culminancia da leitura das duas obras literarias, com apoio da gestdo, conseguimos
levar os alunos para a biblioteca municipal e para um evento literdrio na capital do estado,
oportunidades em que os alunos puderam ampliar seus conhecimentos, sobre diversas obras, e sobre
o ambiente de leitura, ampliando assim o repertorio cultural deles.

De modo geral, nos anos finais da Educagdo Basica, o ensino de lingua portuguesa
normalmente ndo desenvolvido com aproveitamento de leitura literdria, ainda prevalecendo um
ensino conservador de regra gramatical e pouca fruicdo de leitura. Em muitos estudos e pesquisas,
debate-se a respeito dessas posturas adotadas pelos docentes, justificando um ensino engessado.
Diante disso, Cosson (2021) reverbera que:

A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em uma
exploragdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita [...] é no exercicio da
leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas
pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo proprio de se
fazer dono da linguagem que, sendo minha, ¢ também de todos (Cosson, 2021, p. 16).

Refletindo sobre as atividades realizadas em sala, notamos que a escrita e a leitura andam
atreladas e que ao ter contato com informacgdes, ao fazer reflexdes, os individuos podem aceitar,
mas de forma reflexiva as opinides e /ou situagdes que lhes sdo impostas, uma vez que adquirem
autonomia mediante obtencdo de novos saberes, reflexdes etc., ou seja, percebe-se que, de fato, o
campo do saber ¢ ampliado quando se faz uso expressivo da linguagem.

Em seus estudos, o autor aponta que a comunicagdo sempre permeou as relacdes de
interacdes entre os sujeitos, citando entdo os circulos ou rodas de leituras, que advém dos nossos
antepassados e eram momentos de trocas de saberes, de lazer. Através de saraus, por exemplo,
quando eram realizadas leitura em voz alta e as pessoas socializavam. Assim, tomando como base,
as rodas de leitura, o escritor definiu o método circulo de leitura sob 3 aspectos:

1° - “o carater social da interpretacdo dos textos” e a apropriagdo ¢ manipulacao do
repertdrio “com um grau maior de consciéncia”;

2° - “a leitura em grupo estreita os lacos sociais, refor¢a identidades e a solidariedade entre
as pessoas”;

3° - “os circulos de leitura possuem um carater formativo” (Cosson, 2014, p. 139).

O autor destaca a relevancia da leitura em sala de aula, enfatizando que o ensino de leitura
deve ser uma atividade estruturada, que utilize estratégias adaptadas ao perfil dos alunos e que
promova a interag¢ao e a expansdo do conhecimento. Ainda assim, ele argumenta que o carater social
da interpretagdo dos textos amplia a consciéncia e a leitura em grupos, estreita lagos e descobre
afinidade, o que acaba refor¢ando a identidade.

Os circulos de leitura sdo reveladores, posto que contribuem para que os docentes
identifiquem com mais precisdo os alunos com maior dificuldade de expressdo oral. Nos quadros a
seguir serdo dispostos alguns relatos produzidos pelos leitores participantes das nossas experiéncias
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de leitura em sala de aula utilizando como recursos principais as obras disponibilizadas pelo PNLD
literario — 2020.

Quadro 4 — Excerto do relato das rodas de leitura pelo aluno 1

23

“Adorei os livros que lemos, principalmente o livio do menino negro, amei a historia, todo o contexto,
faz a gente refletir sobre a existéncia de pessoas boas, e de pessoas nem tdo boas, adorei passar os
momentos que tivemos na escola, espero que possamos ter novamente todos esses momentos juntos!!! A
senhora me ajudou bastante, a adorar a leitura, com sua ajuda me descobrir um leitor!”.

Fonte: Autora, 2023.

Quadro 5 — Excerto do relato das rodas de leitura pelo aluno 2

“Atualmente, observa-se que, maior parte do povo brasileiro ndo tem o costume de ler. Principalmente
criangas e adolescentes. Sabendo disso, minha professora de portugués, uma vez por semana fazia a
nossa aula de leitura, onde em sala de aula ou reunidos em outro espago, a turma se juntava a
professora e liamos algumas paginas de um livro escolhido.

Assim, quem ndo gostava de ler, ou ndo tinha o habito, pode tentar desenvolver durante essas
aulas. Era toda quarta-feira, durante uma aula inteira, cada aluno que quisesse, podia ler em torno de
alguns paragrafos ou paginas. A professora em algum momento, quando se interessava em algum
topico ou assunto, abria um pequeno debate entre nos, seja perguntando nossa opinido ou contando
algo de sua experiéncia.

Portanto, as aulas de leitura para mim foram muito especiais, era um momento unico e dificil de
se ver nas escolas. Momentos em que nos alunos podiamos nos expressar e viver em outro mundo”.

Fonte: Autora, 2023.

Quadro 6 — Excerto do relato das rodas de leitura pelo aluno 3

“As aulas de leitura me ajudou a perder o meu medo de ler e a perder meu nervosismo, também
melhorei a minha escrita. Esse ano foi muito bom pra mim, foi legal muito estudo, coragem e
dedicacdo”.

Fonte: Autora, 2023.

Quadro 7 — Excerto do relato das rodas de leitura pelo aluno 4

“As aulas literarias de 2023 foram repletas de debates e conhecimentos, onde aprendemos
coisas novas e debatemos muitos assuntos esquecidos e muitos preconceitos sofridos pelos
personagens, lemos suas emogoes, seus pensamentos e suas indignagoes em determinados assuntos.

Essas aulas foram ricas em conhecimentos, aonde vimos que o mundo pode ser bom com
algumas pessoas, mas também mal com outras, como as pessoas se comportam com determinadas
pessoas e suas reagoes, seus medos, e também com o passar das leituras, nos identificamos com os
personagens, seja seu modo de ser, suas caracteristicas e até suas aflicoes”.

Fonte: Autora, 2023.



Quadro 8 — Excerto do relato das rodas de leitura pelo aluno 5
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“As aulas de leitura que tinhamos no sétimo ano, foi ideia da professora de portugués, para
incentivar seus alunos a ler. Era muito legal, faziamos uma roda e assim iniciava a leitura coletiva.
Tinha os momentos de pausa, seja para uma reflexdo sobre algo citado no livro, ou para
comentarmos, e essa hora era a melhor ja que eu gostava de ouvir meus colegas comentando sobre
algo que gostaram ou se interessaram, até teorias sobre o proximo capitulo eram criadas. Para
mim, foi uma experiéncia muito boa, realmente é um habito que ajuda muito o interesse na leitura
surgir, sair da sala de aula e ter outros tipos de coisas para realizar na escola, realmente é muito
bom, e sinto saudades dessas aulas de leitura. Acho que é algo que também me ajudou a ter esse
habito de ler, e eu agradeco muito, pois é um dos meus hobbies favoritos”.

Fonte: Autora, 2023.

Este trabalho, ainda que breve, nos fez perceber que ¢ possivel desenvolver um trabalho de
leitura literaria atrativo e formador de leitores, se tivermos consciéncia sobre a importancia da
leitura na escola e adotarmos estratégias de ensino adequadas visando garantir o interesse do aluno.
Nesse contexto de querer enfrentar as dificuldades de leitura do alunado, as obras literarias que
compdem o acervo do PNLD — Literario sdo recursos importantes porque concretizam o acesso ao
livro, material indispensavel para aulas exitosas de leitura literaria. Diante do exposto, notamos a
relevancia desse programa enquanto fomentador e difusor do fomento a proficiéncia leitora na
Educagao Basica.

Apesar dos desafios, promover momentos de apreciacao literaria que fossem significativos
tanto para os estudantes quanto para a comunidade escolar foi enriquecedor e revelou para a escola
o poder transformador da leitura em seu cotidiano escolar, uma vez que foi notoéria a mudanca em
relacio ao comportamento dos discentes em consequéncias das atividades desenvolvidas.
Observamos ainda uma melhora no desempenho académico dos alunos e o fortalecimento dos lagos
entre eles e o corpo docente, que se estendeu por toda comunidade escolar. Assim, a experiéncia
com texto literario superou a sala de aula e atingiu a escola, demonstrando que a leitura possibilita
prazer, mas também ¢ uma ferramenta eficaz e necessaria para compreensdo de si mesmo e da
sociedade.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Em meio as discussdes sobre a educagdo ¢ a formagao de leitores literarios no Ensino
Fundamental — Anos Finais, este estudo buscou refletir acerca da leitura, literatura ¢ formacao
leitora, a partir das contribui¢des dos livros ofertados pelo Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD Literario 2020. No decorrer deste trabalho, observamos que a leitura, especialmente a
literaria, contribui para a autonomia dos estudantes, ndo sé para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, mas para sua formagao leitora. Além disso, quando se fala em explorar textos literarios
em sala de aula, é possivel argumentar que, na medida em que os alunos se sentem valorizados e se
reconhecem nos textos, esses ganham espagos que favorecem a um posicionamento autdonomo,
sensivel, seguro e construtivo.

Como aporte teorico, nos baseamos em pesquisas académicas que estimulam ensino de
leitura baseado em estratégias que levam em conta o gosto e a fruicdo do alunado, bem como sua
faixa-etaria. Além disso, recorremos a legislacao educacional e aos resultados de pesquisas sobre
leitura no Brasil. E, de posse de obras do PNLD — Literario, exploramos os desafios e as
potencialidades de uma politica publica educacional cujo objetivo ¢ a democratizagdo do livro, da
leitura e a formagdo de leitores plenos, inclusive leitores proficientes de literatura.

A experiéncia da leitura literaria na sala de aula comprovou a relevancia do programa
como iniciativa fundamental no contexto educacional brasileiro, que historicamente apresenta
indices defasados de proficiéncia leitora. Com a distribui¢do de obras através do programa, as
escolas publicas tém acesso ao acervo de qualidade e com diversidade de temas e autores, o que
significa dizer que os livros ofertados tém o potencial de desafiar o pensamento e de despertar a
curiosidade do aluno, caso das narrativas de Carrasco (1986) e Martins (2018), utilizados em nossas
aulas.

Ficou claro ainda, que para desenvolver um trabalho com o PNLD — Literario ¢ necessario
que os professores sejam capacitados, estejam conscientes da importancia da leitura em sala de aula
e da relevancia de que sejam adotadas estratégias adequadas para promogao da leitura de literatura.
Que o professor seja incentivador e mediador ¢ condigdo essencial para ajudar os discentes a
apreciarem e interpretarem as obras de forma mais profunda. Dessa forma, em defesa de uma
universalidade da literatura, o programa ofertado pelo Ministério da Educagdo surge como um
aparato pedagogico elementar para o desempenho de boas aulas voltadas ao ensino e fomento da
leitura.

Apesar de as instituicdes educacionais apresentarem deficiéncias, ainda sim, devem existir
aulas exclusivas para leitura, principalmente na disciplina de Lingua Portuguesa, pois promoverao a
interagdo entre alunos e professores, discussdes e debates importantes sobre temas para a evolugdo
do pensamento dos educandos, a fim de que nao apenas leiam o que ¢ solicitado, mas que eles
tenham livre arbitrio de escolher livros que despertem o interesse € o entusiasmo em aprecia-lo.

Levando em consideragdo o que foi discutido, podemos dizer que os programas de
incentivo a leitura sdo basilares nas escolas publicas, pois dessa forma os aprendizes podem se
aproximar mais das obras literarias e de suas valiosas narrativas. Desse modo, ressalta-se a
relevancia da leitura ndo somente para a formagdo de individuos criticos, mas para que sejam
capazes de construir sentidos adequados ao que leem, ouvem ou escrevem, principalmente na
contemporaneidade, que exige cada vez mais autonomia individual.

Concluimos, assim, que as instituigdes educacionais precisam dar mais atengdo aos
recursos educacionais fornecidos pelo poder publico, utilizando-os de maneira mais assertiva. No
caso do PNLD - Literario, que seja uma politica publica com mais publicidade no cotidiano das
escolas para que os docentes se familiarizem com ela e possam utilizé-la para formar leitores
competentes. Realizando isso, as institui¢des de ensino cumprirdo com o papel da escola de formar
cidaddo pleno, pois a leitura literaria tem potencial transformador. Dito isso, esperamos que este
estudo inspire futuras pesquisas € promova uma valorizacao e universalizacdo maior da literatura na
sala de aula, bem como nas politicas ptblicas educacionais do Brasil.
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