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RESUMO

A literatura infantojuvenil desempenha um papel importante no
desenvolvimento cognitivo e social de criangas e adolescentes, contribuindo para a
formacao integral desses individuos. Este artigo analisa como os textos literarios
voltados ao publico jovem estimulam habilidades cognitivas, como a linguagem, a
imaginacgao e o pensamento critico, ao mesmo tempo conseguem promover, quando
mediados, o desenvolvimento emocional e social das criangas. Por meio de narrativas
envolventes, a literatura infantojuvenil auxilia na construgdo da empatia, no
reconhecimento de valores éticos e na compreensao das complexidades das relagdes
humanas. Além disso, ela se revela uma ferramenta pedagogica, capaz de dialogar
com as experiéncias e desafios proprios da infancia e da adolescéncia, promovendo
a reflexdo sobre questdes identitarias e culturais. Baseados em tedricos como Cosson
(2012), Orlandi (2005), assim como a Base Nacional Comum Curricular (2018), o
estudo enfatiza a importancia de politicas educacionais e praticas pedagdgicas que
valorizem este género literario como elemento central na formacgao de leitores criticos
e cidad&os conscientes.

Palavras chave: literatura. Infantil. cognitivo.



ABSTRACT

Children's and young adult literature plays an important role in the cognitive and social
development of children and adolescents, contributing to their well-rounded
development. This article analyzes how literary texts aimed at young audiences
stimulate cognitive skills such as language, imagination, and critical thinking, while also
fostering, when mediated, children's emotional and social development. Through
engaging narratives, children's and young adult literature helps build empathy,
recognize ethical values, and understand the complexities of human relationships.
Furthermore, it proves to be a pedagogical tool, capable of engaging with the
experiences and challenges inherent in childhood and adolescence, fostering
reflection on identity and cultural issues. Based on theorists such as Cosson (2012)
and Orlandi (2005), as well as the National Common Curricular Base (2018), the study
emphasizes the importance of educational policies and pedagogical practices that
value this literary genre as a central element in the development of critical readers and
conscientious citizens.

Keywords: literature. Children's. Cognitive.
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1 INTRODUGAO

E comum, entre os estudantes, a percepcéo de que as aulas de portugués e
literatura s&o disciplinas complexas, marcadas por textos extensos e por aulas que,
muitas vezes, se mostram pouco atrativas, o que acaba desmotivando em vez de
incentivar. Essa visao tende a se repetir devido a postura conservadora de algumas
escolas, que utilizam a aprendizagem contextual por meio de textos literarios, mas o
fazem, muitas vezes, de forma confusa e sem envolvimento, utilizando métodos
ultrapassados e que nao se adequam a realidade dos(as) alunos(as). A pesquisadora
Maria Vilani Soares (2020) lembra que na moderna sociedade multimidia, leitura e
cultura costumam vir associadas, e muito se cobra do(a) professor(a) de portugués no
que concerne a elaboracao de atividades de leitura e producéo de textos. E isso que
temos encontrado ha muito tempo nas escolas. O(a) docente, muitas vezes,
situados(as) em espacgos educativos pouco estimulantes, encontra-se diante de uma
situagdo pouca alentadora que desagua por repetir formulas antigas. Com isso,
criando o termo apontado por Soares (op.cit) como "clima de campo de concentragao”
faltando a coragem de "ousar" e até mesmo de propor uma nova metodologia que
mude o0 cenario presentes nesses espacos.

Por outro lado, ndo ha como negar que a leitura &, e serda sempre, uma
importante ferramenta para a construgcao de valores e competéncias sociais, e que o
seu impacto positivo nesta fase da vida vai além do entretenimento e que contribui
com desenvolvimento do pensamento critico desde cedo, como defende Orlandi
(2005).

Neste sentido, a pesquisa possui natureza qualitativa, e sua relevancia reside
na necessidade de dar eco a busca pelo letramento literario nas escolas, visao que
procura explorar o potencial linguistico dos(as) alunos(as), buscando nao apenas
ensinar lingua portuguesa, mas também, incutir profundamente a importancia social e
cultural no ato de ler, levando este habito para fora da escola, objetivo maximo de
todo(a) professor(a) naquilo que ensina.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) implementada como diretriz oficial
para o ensino brasileiro em 2018, representa um marco importante no reconhecimento

da importancia da leitura e da literatura no processo de formagao dos(as) estudantes.
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No que se refere ao componente curricular de Lingua Portuguesa, ela enfatiza a
formacgao do(a) leitor(a) critico(a), autbnomo(a) e capaz de compreender, interpretar
e produzir textos em diferentes contextos e géneros discursivos. Isso refor¢a a ideia
de que o ensino da literatura deve ultrapassar o tecnicismo e promover experiéncias
significativas de leitura, que desenvolvam tanto habilidades cognitivas quanto

socioemocionais.

A BNCC (op.cit) propbde o letramento literario como uma das competéncias
essenciais, alinhando-se a ideia de que a literatura deve ser vista como forma de
expressao estética, cultural e identitaria. Ao valorizar a pluralidade de vozes, culturas
e contextos, o documento reafirma a fungao da literatura como meio de compreensao
da realidade, de si e do outro. Nesse sentido, a pratica pedagdgica deve permitir que
o(a) estudante estabelega vinculos afetivos com a leitura, percebendo-a como uma

ferramenta de transformacao individual e coletiva.

No campo do desenvolvimento cognitivo, teorias de autores como Vygotsky
(1991) e Piaget (1976) sdo fundamentais para compreender a importancia da
mediacao do(a) professor(a) no processo de construgado do conhecimento. Vygotsky,
por exemplo, destaca o papel das interacdes sociais no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, ressaltando que a linguagem e a cultura sdo mediadoras
essenciais para o0 avango cognitivo. A literatura, nesse contexto, atua como meio
privilegiado de acesso as multiplas visdes de mundo, desenvolvendo habilidades de
interpretacéo, argumentacéao e reflexao critica. Portanto, ao integrar as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular e os fundamentos teéricos do desenvolvimento
cognitivo, a escola tem o desafio e a responsabilidade de ressignificar o lugar da
literatura no curriculo. E necessario ir além do ensino mecanico e conteudista,
promovendo uma pratica literaria viva, atual e conectada com o mundo do(a) aluno(a),

capaz de provocar encantamento, pensamento critico e transformacgao social.

Na seara bibliografica ancoraremos nossas investigagdes em pesquisas que
dialoguem com o processo de ensino e aprendizagem com alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental da Escola Dr. José de Medeiros Sarmento, localizada na zona rural do
municipio de Unido dos Palmares, com o objetivo de observar a literatura infanto
juvenil como possibilidade de transformacé&o sociocultural. Para isso, autores como
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Antunes (2003), Candido (2023), Cosson (2013), e Soares (2012) serao basilares na
pesquisa.

A escolha dessa escola publica permitiu uma aproximagédo sensivel com a
realidade dos(as) estudantes e reforgou a importancia de praticas que valorizem o
letramento literario desde os anos iniciais, respeitando o contexto sociocultural em que

estao inseridos.

2 HISTORICO DA LITERATURA INFANTOJUVENIL

A literatura infantojuvenil € um género literario que se concentra principalmente
na escrita para uma faixa etaria especifica, mas também, existem obras que podem
ser refinadas, ou seja, sdo obras de camada de sofisticacdo literaria e simbdlica que
permite multiplas leituras. Sdo textos que, embora escritos para os mais jovens,
carregam densidade tematica, riqueza estética e valores universais, podendo ser lidos
com proveito também por adultos. E o que se observa, por exemplo, em livros como
O Pequeno Principe (Antoine de Saint-Exupéry), Alice no Pais das Maravilhas (Lewis
Carroll), ou mesmo em obras brasileiras como Bisa Bia, Bisa Bel (Ana Maria Machado)
e O Menino Maluquinho (Ziraldo). Essas narrativas sdo aparentemente simples, mas
contém reflexdes profundas sobre identidade, tempo, morte, memoria, e questdes
existenciais. Portanto, embora a literatura infantojuvenil seja direcionada a uma faixa

etaria especifica, ela ndo deve ser vista como inferior ou simplista.

A literatura infantojuvenil surgiu no século XVII com Fenélon (1651-1715), que
tinha inicialmente a fungcao de educagao moral das criangas. A maioria dos contos de
fadas, fabulas e até mesmo grande parte da literatura moderna pertencem a essa
tradicao.

No Brasil, a literatura infantil surge de forma mais sistematica no final do século
XIX, em um contexto de consolidagao da ideia de infancia como uma fase distinta da
vida, merecedora de atencdo, protecdo e educacao especificas. Até entao, os livros
direcionados as criangas eram basicamente tradugdes ou adaptagdes de contos
europeus, sobretudo dos irmaos Grimm, Hans Christian Andersen e Charles Perrault,
com forte carater moralizante. A leitura era vista como uma forma de disciplinar, mais
do que entreter ou desenvolver a imaginagao.

Foi com Monteiro Lobato, considerado o pai da literatura infantil brasileira, que
esse cenario comecgou a mudar significativamente. A partir da década de 1920, Lobato
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revolucionou a forma de escrever para criangas ao publicar a série "O Sitio do Picapau
Amarelo", inaugurada com a obra A Menina do Narizinho Arrebitado (1920). Nela, os
personagens Dona Benta, Tia Nastacia, Narizinho, Pedrinho, Emilia e Visconde de
Sabugosa interagem com elementos da cultura popular, da ciéncia e da mitologia, em
narrativas que misturam fantasia e critica social. O grande diferencial de Lobato foi
tratar a crianga como sujeito pensante, promovendo a curiosidade, o questionamento
e a autonomia do leitor mirim.

Nas décadas seguintes, a literatura infantil brasileira ganhou novos contornos,
acompanhando as transformagdes sociais, politicas e educacionais do pais. Durante
os anos 1960 e 1970, periodo de ditadura militar, muitos autores comegaram a
explorar temas mais simbolicos, metaféricos e criticos, buscando formas de burlar a
censura. Um exemplo € Ruth Rocha, que em obras como Marcelo, Marmelo, Martelo
(1976) aborda de forma leve e criativa a construgdo da linguagem e os conflitos da
infancia, sempre valorizando a liberdade de pensamento.

Outro nome fundamental é Ana Maria Machado, autora de Bisa Bia, Bisa Bel
(1981), que trabalha a nogéo de identidade, memoria e pertencimento. Suas obras
sdo marcadas por um profundo respeito ao universo infantil, sem deixar de explorar
questbes complexas com sensibilidade e inteligéncia. Também se destaca Ziraldo,
com O Menino Maluquinho (1980), que combina humor e lirismo para tratar da infancia
como fase de descobertas e intensidade emocional.

Ao longo do tempo, a literatura infantojuvenil brasileira passou a refletir uma
diversidade maior de vozes, temas e estilos, incorporando elementos da cultura afro-
brasileira, indigena, nordestina, urbana e periférica. Isso se alinha a uma visao
contemporanea de infancia, mais plural e inclusiva, e ao papel fundamental da
literatura como ferramenta de formacgao cidada, conforme preconiza a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Hoje, nomes como Conceigao Evaristo, Daniel Munduruku, Fabio Sombra e
Lazaro Ramos ampliam ainda mais esse repertorio, trazendo para a literatura
infantojuvenil temas como racismo, ancestralidade, direitos humanos e
sustentabilidade, sem abrir m&o do encantamento e da ludicidade.

Em sintese, a literatura infantojuvenil no Brasil percorreu um caminho rico e
dindmico, saindo de modelos importados e rigidos para alcangar uma produgéo
original, criativa e profundamente comprometida com a formacao intelectual, afetiva e
social de seus leitores. A leitura literaria, especialmente na infancia, continua sendo

um instrumento potente de humanizagao e de transformacao da realidade.
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2.1. Fungoes da literatura infantojuvenil

A literatura infantil, como o préprio nome sugere, € um ramo especifico da
literatura que se destina principalmente ao publico infantil e juvenil. Mas qual é o real
propdésito dessa literatura voltada a um publico tdo jovem e em desenvolvimento? A
verdade € que os livros infantojuvenis sao utilizados de diversas maneiras e em
diferentes momentos da vida das criancas e adolescentes, oferecendo muito mais do
que simples historias ou passatempos.

Em primeiro lugar, a literatura infantil e juvenil aqui ainda teorizadas de forma
dissociadas servem como uma excelente forma de entretenimento. As narrativas
criativas e envolventes tém o poder de capturar a atengdo dos jovens leitores,
transportando-os para mundos fantasticos e despertando seus interesses pela leitura.
Contudo, além do entretenimento, os livros voltados para esse publico desempenham
um papel fundamental no processo de alfabetizagcdo. Quando as criancas e
adolescentes s&o colocados em contato aos diversos estilos de escrita e vocabulario,
eles auxiliam no aprendizado da leitura e da escrita, além de contribuir para o
desenvolvimento da linguagem, ampliando o vocabulario e a compreenséao textual.
Isso acontece porque a literatura e seus géneros tém o aspecto motor de
encantamento e dialogo com os mais variados ambiente e espagos, sejam eles
ficticios — grande campo da literatura — ou reais que foram transportados para os
textos.

Outro aspecto essencial da literatura infantil € sua capacidade de estimular a
criatividade. As histérias, muitas vezes, repletas de elementos imaginativos e
personagens fantasticos, incentivam os leitores a pensar além da realidade cotidiana,
a criar suas proprias narrativas e a explorar possibilidades criativas. Esse tipo de
estimulo é crucial para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas e
jovens, permitindo-lhes expandir suas mentes e sua visao de mundo.

Além disso, a literatura infantojuvenil cumpre uma fungcdo educacional
importante, ajudando as criangas e aos adolescentes aprenderem a viver em
sociedade. Muitas histérias abordam questdes de convivéncia, ética, amizade,
solidariedade e respeito, temas essenciais para a formacao de cidadaos conscientes
e responsaveis. Ao se depararem com dilemas e situagdes que refletem a realidade
social, os jovens leitores podem aprender valores fundamentais para o seu

crescimento pessoal e social, promovendo o desenvolvimento da empatia e da
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compreensao das diversidades. Ou seja, este género literario vai muito além do
simples papel de entreter, ele desempenha fungbes multiplas e essenciais, sendo um
importante aliado no processo de formacgédo integral das criangas e adolescentes.
Através da literatura, jovens leitores sao estimulados ndo apenas a desenvolverem
suas habilidades cognitivas, mas também, a refletirem sobre o mundo a sua volta, a
construir sua identidade e a compreender a complexidade das relacbes humanas.
Portanto, é possivel afirmar que a literatura infantil cumpre diversas e fundamentais

fun¢des na educacao e no desenvolvimento cognitivo dos jovens.

2.2. A base nacional comum curricular (BNCC) e o campo artistico literario

Na apresentacado inicial do campo artistico-literario, no qual o ensino de
literatura se inclui, a BNCC apresenta como indicativo de percurso uma perspectiva
generalista: [...] busca-se a ampliagdo do contato e a analise mais fundamentada de
manifestagdes culturais e artisticas em geral (BRASIL, 2018, p. 495). Assim, ha uma

equalizacao entre os textos, sendo o literario uma das expressées mencionadas.

O campo de atuacgao se da em situagdes de leitura, fruicao e producao de textos
literarios e artisticos. Alguns géneros deste campo sao: lendas; mitos, fabulas, contos,
crOnicas, cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas,

charge/cartum, dentre outros.

"A formacéo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a
vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado,
permitam a compreensao dos modos de produgéo, circulagao e recepgéo das
obras e produgdes culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos
que permeiam suas condi¢cdes de produgao e, por outro lado, garantam a
analise dos recursos linguisticos e semibticos necessaria a elaboragédo da
experiéncia estética pretendida.” (BNCC. p. 159).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destaca a complexidade do
processo de formacado do “leitor-fruidor’, que nao se limita a simples leitura, mas
envolve uma vivéncia mais profunda e critica com o texto e a cultura. Para formar um
leitor capaz de apreciar e compreender a obra literaria de maneira integral, é
necessario desenvolver, por um lado, habilidades que permitam a ele entender os
contextos nos quais as producgdes culturais sdo criadas, circuladas e consumidas,
identificando os interesses e os conflitos que influenciam esses processos. Por outro
lado, também é essencial que o leitor seja capaz de analisar os recursos linguisticos

e semiodticos presentes no texto, ou seja, os elementos que formam a estrutura da
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obra, para que ele possa elaborar uma experiéncia estética completa e critica. Assim,
0 papel da educacgéo é proporcionar aos alunos a oportunidade de vivenciar esses
multiplos aspectos da leitura, desenvolvendo suas habilidades analiticas e
interpretativas, permitindo que eles se tornem leitores n&do apenas consumidores

passivos, mas sujeitos ativos na construgao do sentido da obra.

Ao tratar do Campo artistico-literario para os anos finais do ensino fundamental
(6° ao 9°), ressalta a importancia de continuar a formagao do leitor literario ensinando-
0 a ir além das camadas superficiais do texto. O documento destaca “a relevancia
desse campo para o exercicio da empatia e do didlogo, tendo em vista a poténcia da
arte e da literatura como expedientes que permitem o contato com diversificados
valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o que contribui para
reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo
reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma

atitude de respeito e valorizagdo do que é diferente." (BNCC, 2017).
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3 0OS PROGRAMAS ESCOLARES DE FORMAGAO LEITORA

A escola experimentou diferentes usos de livros infantojuvenis na sala de aula.

Segundo Colomer (2015), as atividades mais frequentes foram provavelmente:
- Leituras individuais, selecionadas e periddicas na biblioteca;
- Leitura coletiva e trabalho com todos para o mesmo trabalho;
- Narracao pelos professores;

Segundo a autora, constatou-se que essas praticas sdo muito especificas,
utilizam materiais inadequados para diferentes leitores e contextos, e aparecem com
“acréscimos” pouco relacionados ao conteudo dos curriculos escolares.

A Resolucdo CD/FNDE/MEC n °22, de 24 de outubro de 2023, dispde sobre os
critérios e as formas de transferéncia, execugao e prestacao de contas dos recursos
financeiros destinados, nos moldes operacionais e regulamentares do Programa
Dinheiro Direto na Escola - PDDE, as escolas publicas de ensino fundamental anos
iniciais, participantes do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, instituido pelo
Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023.

O Compromisso Nacional pela alfabetizagdo infantil visa promover, em
cooperacgao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a¢des que
garantam o direito das criangas brasileiras a alfabetizacdo. O PDDE Compromisso
Cantinho da Leitura tem como objetivo permitir a instalagdo de espagos de incentivo
as praticas de leitura em sala de aula adaptadas a faixa etaria, contexto sociocultural,
género e etnia e raca dos alunos, conforme decreto 11.556 de 12 junho de 2023, que
criou o Compromisso Nacional para a alfabetizagao de criancas e definiu em seu art.
29 incisos Il e lll, o fornecimento de recursos educacionais, equipamentos, materiais
e outros insumos utilizados pelas redes educacionais para a implementacdo de
programas de alfabetizagao.

Foram elegiveis as escolas que atendessem aos critérios de matricula de
alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, principalmente do primeiro e do

segundo ano, conforme determinado pela matricula escolar do Inep do ano anterior a
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transferéncia (2022), representada pela Propre Les Unités d. Execucédo (UEXx), e
preenchido junto ao FNDE e estar corretamente cadastrado no PDDE Web. A portaria
n° 22, de 24 de outubro de 2023 define os critérios e formas de repasse, execugao e
prestacdo de contas dos recursos financeiros destinados as escolas publicas de
ensino fundamental dos anos iniciais, no formato operacional e regulatério do
Programa de Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

Com um bom planejamento € possivel transformar até os espagos mais
compactos em ambientes aconchegantes de leitura, como identificacdo dos espagos
da sala de aula que nao sao utilizados, uma simples parede livre; utilizacdo de
espacos moveis modulares, como estantes flutuantes ou empilhaveis, que ocupam
pouco espago e permitem guardar os livros de forma organizada. Outra opgao, €
utilizar tapetes e/ou almofadas para criar um ambiente acolhedor e, ao utiliza-los,
colocar as mesas e cadeiras da sala de aula em disposigao circular ou semicircular
para maximizar o espago. Decore as paredes com murais ou cartazes que incentivem
a leitura. Pode acontecer que turmas abrangidas pelo Cantinho de Leitura e turmas
nao abrangidas partiihem a mesma sala de aula, o que n&o constitui obstaculo a
criacdo de recantos de leitura. Nestes casos, sugire-se criar um ambiente que possa
ser facilmente montado e desmontado, permitindo que seja montado ou reorganizado
conforme a necessidade. Por exemplo, podem ser utilizados moveis e materiais leves
e portateis, como prateleiras moveis, almofadas, tapetes e cadeiras que podem ser
facilmente movidos conforme necessario.

Muitas vezes, basta entrar numa escola ou sala de aula para indicar se existe
uma preocupacao particular com o desenvolvimento da leitura dos alunos. O trabalho
de relacdo continua entre a crianca e o livro desenvolve-se com a presenca de

exposicoes repletas de obras adquiridas ou com temas especializados.

3.1. Métodos de leitura incorporados a sala de aula

Como ja apresentado, a leitura e a escola sempre tiveram uma relagao estreita
e aliar isso aos métodos diferenciados podem tornar o ato de contar e ler historia

prazeroso e instigante. Silva (2019) revela o seguinte:

Se o professor despertar a atencdo do jovem leitor para a relagdo que
existe entre o processo de construgdo do texto e seu significado, ele sera
capaz de apreciar mais intensamente as obras que ler e, mais do que isso,
sera capaz de prosseguir em seu percurso de leitor sozinho. Para que isso
possa acontecer, porém, é preciso que o professor se assume de fato como
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docente, ou seja, aquele que conduz. Conduzir ndo é cobrar, nem punir,
nem intimidar. E andar junto. Um passo mais a frente, talvez, por ja
conhecer o caminho, mas permitindo ao grupo que lidera o prazer da
descoberta de novas trilhas e novas paisagens (SILVA, 2009, p.45).

Desta forma, é necessario observar também o papel do aluno como
protagonista da propria constru¢cdo de conhecimento literario, seja através da
experiéncia em sala de aula, ou por meio de projetos desenvolvidos na escola, o
professor, assim, segue como guia, pois sem suas instru¢des o processo de leitura
surge fragmentado. No decorrer das investigagdes, algumas situagcées foram
mediadas com nossos alunos na relagado do ensino e da aprendizagem. O primeiro

foi a leitura em voz alta que aqui discorremos.

Ler em voz alta

Tanto a experiéncia dos professores, como pesquisa educativas mostram a
influéncia positiva da leitura literaria em voz alta. Até a Idade Média, era praticamente
0 unico tipo de leitura existente.

A leitura em voz alta, feita pelos adultos, € lembrada continuamente, pela
maioria das pessoas, como uma de suas primeiras associagées agradaveis
com a leitura. Ler para os alunos é um dos métodos mais efetivos para criar
leitores capazes, os quais continuam optando por ler durante a vida
(MORAIS, 2012, p.52).

Portanto, ndo € uma atividade em que os alunos s&o passivos, pelo contrario,
a voz do professor é a ponte que Ihes permite exercer o seu papel de leitor e dialogar
com o texto ouvido. Ao ler em voz alta, os alunos podem ser cativados pelas palavras,
sons e imagens construidas pela voz de quem ler.

Segundo Medina e Prades (2015, p. 20), a responsabilidade de alcangar o
fascinio cabe aos mediadores e constitui “o primeiro elo da cadeia de formacao dos
leitores, o primeiro passo no dificil, laborioso e prazeroso trabalho da leitura”. Assim,
0 objetivo do mediador da leitura em voz alta devera ser iniciar ou introduzir os alunos
no mundo da leitura, mas com o objetivo de os orientar para a autonomia, a
independéncia e a descoberta dos interesses individuais, condicdes para a sua

constituicdo como leitores auténticos.

Ler de forma autébnoma

A leitura silenciosa, na biblioteca da escola ou nas aulas, ja tem varias décadas

de experimentacao escolar. Os meninos e as meninas leem sozinhos ou, as vezes,
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em duplas, livros escolhidos por eles mesmos dentre os que estao disponiveis na
biblioteca.

Ler de forma guiada

Ler de forma guiada é uma abordagem pedagodgica que envolve a leitura de um
texto com o suporte de um mediador que pode ser o professor, um mentor ou mesmo
um recurso digital interativo. O objetivo dessa pratica € proporcionar ao leitor um
direcionamento, ajudar a interpretar e compreender melhor o conteudo, e estimular o
desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas. Esse tipo de leitura é
especialmente util no contexto educacional, pois permite um acompanhamento mais
préximo, com explicagdes sobre o significado das palavras, o contexto em que estao

inseridas e as implicagdes do texto como um todo.

A leitura guiada pode ocorrer em diferentes formas, como:

1. Leitura compartilhada: O mediador 1é o texto em voz alta, e os leitores
acompanham. O foco esta na compreensao de vocabulario, entonagao e no
significado global do texto.

2. Leitura interativa: O mediador faz perguntas ao longo da leitura, instigando o
leitor a refletir sobre o conteudo, a antecipar o que vira a seguir ou a analisar
personagens e situagdes. Essa abordagem facilita a compreenséao profunda do
texto e melhora o envolvimento do leitor com o conteudo.

3. Leitura por partes: O texto é dividido em trechos, e cada parte é discutida em
detalhes antes de seguir adiante. Isso permite uma analise mais cuidadosa e

evita a sobrecarga de informagoes.

Esse tipo de leitura também ¢é eficaz para o desenvolvimento de habilidades de
inferéncia, como o reconhecimento de intengdes do autor, analise de argumentos e
construcéo de sentido a partir de informacgdes implicitas. Para leitores mais jovens ou
iniciantes, a leitura guiada também ajuda a construir confianga na propria capacidade
de ler e entender textos, pois proporciona um ambiente de aprendizado mais

estruturado e seguro.
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Em resumo, a leitura guiada é uma técnica que, ao fornecer um suporte
continuo e direcionado, promove uma compreensao mais aprofundada do material e
contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais a leitura e

interpretacéo de textos.

Ler silenciosamente

Ler silenciosamente é uma forma de leitura individual e interna, onde o leitor
nao vocaliza as palavras, mas as processa mentalmente. Ao contrario da leitura em
voz alta, que envolve a producdo de sons, a leitura silenciosa se concentra na
decodificagdo mental do texto, ativando processos cognitivos como compreenséo,

reflexdo e analise, sem a intervengao da fala.

A leitura silenciosa é fundamental no processo de letramento literario, pois
ela permite ao leitor uma imerséo profunda no texto, favorecendo a reflexdo
e a construgdo pessoal de significados. Nesse momento, o leitor, ao se
engajar de maneira introspectiva com a obra, é capaz de formular suas
préprias interpretagbes e conectar a narrativa com seu contexto de vida"
(COSSON, 2016, p. 67).

Essa forma de leitura € uma das mais comuns no contexto educacional e
pessoal, sendo essencial para a maioria das situacdes do dia a dia, como a leitura de
livros, artigos, e-mails ou outros tipos de textos. Além de ser mais rapida do que a

leitura em voz alta, a leitura silenciosa oferece uma série de beneficios.
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4 A IMPORTANCIA SOCIAL E NEURONIAL DA LITERATURA EM CRIANGAS E
ADOLESCENTES

A literatura tem um impacto profundo no desenvolvimento social e neurolégico
de criangas e adolescentes, afetando diversas areas do cérebro e contribuindo para a
formacao de habilidades cognitivas, emocionais e sociais essenciais. Os beneficios
de ler e ser exposto a literatura vao além da simples aquisicdo de vocabulario e
habilidades de leitura; eles moldam a forma como os jovens pensam, interagem com

o0 mundo e desenvolvem sua identidade.

A literatura, além de ser uma forma de expressao artistica e cultural, tem um
profundo impacto no funcionamento do cérebro. Estudos recentes no campo das
neurociéncias tém demonstrado que a leitura de textos literarios estimula diversas
areas do cérebro, promovendo ndao apenas o desenvolvimento cognitivo, mas
também, a empatia, a criatividade e a capacidade de reflexao critica. A interagao com
narrativas literarias ativa redes neurais complexas, incluindo aquelas associadas a
linguagem, imaginagao e processamento emocional, sugerindo que a literatura pode
influenciar tanto a mente quanto o comportamento humano. Compreender esses
impactos n&o apenas enriquece nosso entendimento sobre os beneficios da leitura,
mas também reforga seu papel transformador na educacao e na formacgao social. Este
trabalho explora os efeitos neurais da literatura, destacando suas contribuigcdes para
o desenvolvimento humano e sua relevancia em um mundo cada vez mais dominado
pela tecnologia e pela comunicacdo visual. "A leitura envolve processos cognitivos
complexos que se entrelacam para a construcao de significados, sendo uma atividade
que vai além da decodificagéo" (SILVEIRA; OLIVEIRA, 2015, p. 45).

Silveira e Oliveira (op.cit) discutem a leitura como um processo cognitivo
multifacetado, que exige do leitor a capacidade de combinar varios elementos, como

memoaria e raciocinio, para a construcao de significados.

A leitura € uma habilidade cognitiva fundamental, que abrange desde a
identificacao das palavras até a construgao de significados complexos, por
meio da interagao entre o leitor e o texto. Esse processo envolve ndo apenas
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decodificagdo, mas também interpretacdo, memodria e reflexdo, o que torna a
leitura uma atividade multidimensional e de grande relevancia no
desenvolvimento do individuo (SILVEIRA; OLIVEIRA, 2015, p. 78).

Cosson (2021) também apresenta uma concepgao:

O letramento literario vai além da simples leitura de textos, envolve a
construcao de sentidos a partir da interagao entre o leitor e a obra literaria.
Esse processo exige a ativagado de competéncias cognitivas e culturais, que
permitem ao leitor fazer conexdes entre o texto e o mundo. A pratica do
letramento literario é essencial para formar leitores criticos, capazes de
analisar a literatura de forma reflexiva e engajada com as questdes sociais e
culturais (COSSON, 2021, p. 72).

Cosson (ibidem) destaca a ideia de que o processo de leitura literaria vai muito
além da simples decodificacdo de palavras e frases. Quando ele afirma que o
letramento literario "envolve a construgcao de sentidos a partir da interagao entre o
leitor e a obra literaria", o autor sugere que a leitura € uma atividade dinamica e
interativa, na qual o leitor ndo apenas absorve o texto, mas também cria significados

com base nas suas proprias experiéncias, conhecimentos e contexto cultural.

Essa construgao de sentido é ativada através de competéncias cognitivas e
culturais. As competéncias cognitivas se referem as habilidades mentais do leitor,
como a compreensdo, analise e reflexdo, necessarias para interpretar o texto de
maneira profunda. As competéncias culturais, por sua vez, referem-se ao repertorio
de experiéncias, valores e referéncias sociais que o leitor traz consigo ao ler um texto,

influenciando como ele compreende e se relaciona com a obra literaria.

O autor enfatiza ainda que esse processo de interacao permite ao leitor "fazer
conexdes entre o texto e 0 mundo”, ou seja, o leitor € capaz de conectar os temas,
personagens e situagdes da obra literaria com a realidade social e cultural em que

vive, reconhecendo as implicacdes da literatura no contexto mais amplo da sociedade.

Silveira e Oliveira (2015) apresenta uma discusséo sucinta dos varios aspectos

que estao envolvidos no estudo de leitura e que consideramos relevantes.

1. Aspectos politicos e sociais

Os autores expdem que a leitura esta profundamente conectada aos aspectos

politicos e sociais, uma vez que o governo tem investido em programa escolares de
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incentivo a alfabetizacdo e promogao a cultura do letramento literario. O governo
federal tem investido anualmente nas politicas de alfabetizagdo, uma delas é o

programa Cantinho da Leitura, com a finalidade de criagdo dos cantinhos de leitura.

A Resolugao CD/FNDE/MEC n °22, de 24 de outubro de 2023, dispde sobre
os critérios e as formas de transferéncia, execugao e prestagio de contas dos
recursos financeiros destinados, nos moldes operacionais e regulamentares
do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, as escolas publicas de
ensino fundamental anos iniciais, participantes do Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada, instituido pelo Decreto n° 11.556, de 12 de junho de
2023 (BRASIL, 2023).

O objetivo do PDDE Compromisso Cantinho da Leitura € viabilizar a instalagao
de espacos de incentivo a praticas de leitura em sala de aulas apropriados a faixa
etaria, ao contexto sociocultural, ao género e ao pertencimento étnico-racial dos
estudantes, conforme o Decreto 11.556, de 12 de junho de 2023, que instituiu
o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada e estipulou em seu art. 29 incisos Il e
lll, a disponibilizagdo de recursos pedagdgicos, equipamentos, materiais e outros
insumos utilizados pelas redes de ensino para a implementagcdo dos programas de

alfabetizacao.

2. Aspectos culturais

Nesse ponto, argumentam que os aspectos culturais desempenham um papel
fundamental no processo de leitura, pois a forma como os leitores interpretam um
texto esta intimamente ligada as suas experiéncias culturais e sociais, que influenciam

a construcao de sentido.
3. Aspectos psicoldgicos, fisicos e situacionais

Silveira e Oliveira (2015) destacam que fatores psicolégicos, como o estado
emocional do leitor, fisicos, como a disposicdo e o ambiente, e situacionais, como o
contexto social, impactam de maneira significativa o processo de leitura, influenciando

diretamente a compreenséo do texto.

Os autores destacam que os fatores de ordem psicolégica e comportamental sdo

decisivos para efetivacio da leitura. “A motivacao e a concentracido; sem essas duas
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condic¢des, o individuo ndo consegue se engajar no ato de ler e realizar na mente o
processamento necessario a decodificacédo e o entendimento...” (Silveira e Oliveira,
2015, p. 13)

4. Aspectos semidticos

Aqui eles abordam que a leitura envolve a analise de diversos signos e simbolos
presentes no texto, ndo se limitando as palavras, mas considerando também

elementos visuais e contextuais, fundamentais para a construgao de sentidos.

5. Aspectos pedagdgicos e instrucionais

Evidenciam que os aspectos pedagogicos da leitura devem envolver praticas
instrucionais que vao além da simples aprendizagem de palavras, incluindo
estratégias que favorecam o desenvolvimento da compreenséo de texto, a capacidade

critica e o engajamento do aluno com a leitura.

6. Aspectos cognitivos e sociocognitivos

Também salientam que a leitura € um processo que ndo apenas depende da
capacidade cognitiva de decodificar o texto, mas também da interagdo com fatores
socioculturais, como o contexto do leitor e sua experiéncia prévia, que influenciam a

interpretacédo do conteudo.

Neste sentido, os autores ainda apresentam um ponto de vista mais recessivo.
“Quando se diz que durante o ato de ler o estudante aciona seus conhecimentos
prévios (Conhecimento de mundo, da cultura, da lingua, dos textos, das praticas

discursivas...” (Silveira e Oliveira, 2015, p. 18)

Ingedore Koch (2002), revela que para o processamento textual, recorremos a trés

grandes sistemas de conhecimento cognitivos:

1. Conhecimento linguistico
2. Conhecimento enciclopédico;

3. Conhecimento interacional.
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O “conhecimento linguistico”, que envolve o dominio da estrutura e
funcionamento da lingua; o “conhecimento enciclopédico”, que compreende a
bagagem de informacbdes gerais e culturais acumuladas pelo individuo; e o
“conhecimento interacional”, que diz respeito a capacidade de interpretar e interagir
com o contexto social e comunicativo. Koch (2002) afirma que esses elementos
trabalham de forma integrada para permitir a compreenséo e a produgao de textos,
evidenciando que a construgao de sentido € um processo multifacetado que vai além
do simples dominio gramatical, abrangendo aspectos culturais, cognitivos e
contextuais. Assim, o processamento textual € uma atividade complexa que exige do
leitor ou produtor textual a mobilizagdo simultdnea dessas diferentes camadas de
conhecimento, em outras palavras, diferentes camadas da cognigdo e da

sociocognicao.
4.1. Circulos de leitura na sala de aula

Os circulos de leitura, conforme proposto por Cosson (2021), constituem uma
metodologia pedagodgica que incentiva a troca de interpretagbes literarias entre os
alunos, ampliando suas competéncias leitoras e promovendo uma interagao
significativa com os textos. Cosson (2021) destaca a importancia dos circulos de

leitura como estratégia pedagogica:

Os circulos de leitura sdo um meio de incentivar a leitura literaria em sala de
aula, proporcionando momentos de reflex&o, dialogo e interagcéo social. [...]
Por meio deles, os alunos desenvolvem n&o apenas o prazer pela literatura,
mas também habilidades criticas e empaticas, essenciais para sua formagao
como leitores e cidaddos (COSSON, 2021, p. XX).

Os circulos de leitura surgem como uma pratica de compartilhamento da leitura,
atribuindo a acédo de ler um significado mais profundo e dindmico. Através da
interacao, da troca de experiéncias e da definicido de papéis dos alunos leitores, essa
estratégia potencializa a participagao e a autonomia dos envolvidos, além de contribuir
significativamente para a construgao de sentidos do texto. No contexto do Ensino
Fundamental, nossa proposta de intervencao sera fundamentada na obra Como Criar
Circulos de Leitura na Sala de Aula, de Rildo Cosson (2021). Este livro revisita
conceitos abordados em sua obra anterior Circulos de Leitura e Letramento Literario
e apresenta estratégias de leitura viaveis e eficazes, capazes de auxiliar os alunos na

compreensao do texto literario. Através de discussdes coletivas, engajamento e
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reflexdo comportamental, essas praticas certamente terdo um impacto positivo na

formacao do leitor literario.

Para Cosson (2021), a eficacia dessa estratégia requer que o professor siga

trés etapas, modelagem, pratica e avaliagao:

Na modelagem, a atividade é essencialmente centrada no professor,
que apresenta o circulo e leitura e prepara os alunos para participarem
dele produtivamente. Na pratica, a atividade passa a ser dos alunos, que
leem um livro todo ou um trecho, preparam questbes e debatem a obra em
grupo na sala de aula... Na avaliagdo, por sua vez, professor e alunos
compartilham a responsabilidade de verificar rendimentos e avangar na
consolidacdo do circulo de leitura como atividade formativa, seja por meio da
observacao da discussao o e da andlise das anotagdes, no caso do professor;
seja por meio de formulario de auto avaliagdo e avaliagdo oral coletiva, no
caso dos alunos (COSSON, 2021).

Embora essas etapas sejam distintas, elas ndo acontecem de forma isolada,
pois podem se sobrepor a medida que o funcionamento do circulo de leitura se
desenvolve no contexto da sala de aula. E importante destacar que cada uma dessas
etapas envolve diversas fases que, juntas, aumentam significativamente as chances
de iniciar a formacdo de um leitor literario competente. O processo de
desenvolvimento do circulo de leitura deve ser organizado de acordo com essas fases,
respeitando uma sequéncia. Na primeira etapa, chamada de Modelagem, a atividade
€ centrada no professor, que apresenta de forma detalhada a turma como o circulo de
leitura sera conduzido, explicando minuciosamente o passo a passo da pratica e da

avaliagao presentes no processo.

4.2Do processo de apresentacgao, leitura e discussao dos textos

Criamos um projeto chamado Clube do Livro, ele foi apresentado a comunidade
escolar, pois buscavamos apoio e participacdo da comunidade nos momentos de
interacao e atividades propostas pelos professores, para que estes compreendessem
0 objetivo do projeto e sua importancia para o desenvolvimento do aluno. Na segunda
etapa, considerada como pratica, iniciamos o circulo de leitura que se desdobrou em
fases distintas.

. Organizagdo do cronograma de datas de leitura e discussdo das obras literarias
escolhidas pelo curador.
. Entrega das obras literarias

. Convidar os alunos para o momento de discusséo.
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A composic¢ao do Clube do Livro foi formada pelo gestor escolar, coordenador
pedagogico, professores da instituigdo, alunos interessados e o curador. Os encontros
aconteceram mensalmente e primaram pela analise e reflexdo de obras da literatura
infantojuvenil, bem como por fomentar o debate, o senso critico, a autonomia e o poder
de argumentacdo do aluno. Dessa maneira, os alunos que liam o mesmo livro
recontavam a obra lida e faziam ponderacgdes a respeito do texto acompanhados pela
mediacao do professor. Na fase final, realiza-se a avaliagao e autoavaliagao individual,
com base em critérios definidos pelo professor, tais como: a participagdo e o
envolvimento do aluno em cada atividade proposta; a habilidade de formular
argumentos que demonstrassem a compreensao das leituras realizadas e a mudancga
de postura e atitude ao lidar com divergéncias de opinides na sala de aula. O Clube
de Leitura empolgou as criangas fazendo-os a refletirem sobre a importancia e a
valorizacdo das diferencas, que sdo fundamentais para a construcédo e evolugao da

sociedade em que vivem.

A escolha dos textos foi baseada nas experiéncias que nds tivemos com nossos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Dr. José de Medeiros Sarmento,
localizada na zona rural do municipio de Unido dos Palmares. O primeiro foi a fabula
a cigarra e a formiga' e o segundo foi o conto a chapeuzinho vermelho?. Sempre
defendemos que a inclusao da literatura infantojuvenil contribuiria na interpretacao e
no entendimento do processo de compreensdo mais abrangente e critico.
Observamos que este género desempenhava uma agao atrativa nos alunos e que
coadunava intimamente com o que defendemos na pesquisa. Abaixo segue alguns

recortes da producéo.

1 Esta fabula é atribuida ao escritor grego Esopo, que viveu no século vi a.C., e foi divulgada pelo poeta
e fabulista francés Jean de La Fontaine no século XVII.

2 Obra do escritor francés Charles Perrault (1628-1703). Também ficou famoso pela compilagdo em
linguagem simples de antigos contos do folclore europeu, entre eles, A Bela Adormecida, O Gato de
Botas, Chapeuzinho Vermelho e o Pequeno Polegar.
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FABULA: A CIGARRA E A FORMIGA

' histéria: ‘Quem nao trabatha
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A cigama ria da formiga e dizia: : nde : iF

~ Por que vocé trabalha tanto? Aprovelte o ver&ol & S N @:'
Mas a formiga respondia: fespondeu quanda'a cigarra pediu comids?
~— EStou me preparando para o Invemo. Quando o frio chegar, nZo havera comida, m ﬁ 2 N e - al % R

A cigarra no dew ouvidos e continuou cantando, ’ : : :

Quando o invemo chegou, o frio veio forte, € a comida sumiu, A cigarra ficou com 3 5 = ; - e

fome e batew na casa da formiga: B T T S

Leitura e interpretagcao da Fabula.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Elaboracdo de cartdes contendo orienta¢des e conselhos destinados a personagem formiga.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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FABULA: A CIGARRA E A FORMIGA
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Leitura e interpretagédo do texto relacionado a fabula: A cigarra e a formiga

Fonte: Arquivo pessoal dos autores



Chapeuzinho Vermelho

Autores: Irmaos Grimm (Jacob e Wilhelm Grimm)

Era uma vez uma menina muito bondosa que usava sempre um capuz vermelho. Por
iss0, todos a chamavam de Chapeuzinho Vermelho. Um dia, sua mae pediu que ela
levasse uma cesta de comida para a avo, que estava doente e morava do outro lado
da floresta. Antes de Sair, 8 mae avisou:

— Va direto pela trilha e nao fale com estranhos!

No caminho, Chapeuzinho encontrou um lobo, que parecia simpético. Ele perguntou
aonde ela ia, e a menina contou tudo: que ia visitar a avo e onde ela morava. O lobo,
muito esperto, correu pela rilha mais rpida, chegou & casa da vovo, entrou, € a
engoliu inteira! Depois, vestiu as roupas da senhora e se deitou na cama, esperando
Chapeuzinho chegar.
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Leitura é interpretagdo do conto chapeuzinho vermelho, reconto do conto da chapeuzinho vermelho

os alunos soltaram a imaginag¢do e criaram suas proprias versao.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Produido Criativa: Minha Versao do Hisris

Agors 6 34D veR! Imaging que vocd pode mudar 5 histeris Escrevi ums Novs versdo
3 Nsiarin da Chapouiih Vermena. Voo pade Mudsr o peronapens, ofnatou
0 olugar onda s scontece. Use aup cristhvidade!

A imagem evidencia que, mesmo sem a escrita convencional, a crianga participa ativamente

do universo da linguagem.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Dada a apresentacédo dos textos, nossos alunos entraram em uma agitagao
muito interessante, porque as perguntas acerca dos géneros fabula e conto provocou
o que defendemos que é o desenvolvimento cognitivo e critico dos alunos durante a
leitura e produgao das atividades. Isso efetivamente adivinha do uso desses géneros

porque a fabula e o conto tinham uma acao muito atrativa para eles.

4.3Dos resultados

Apresentar os resultados da aplicagcdo da literatura infantojuvenil como

“Chapeuzinho Vermelho” e a Cigarra e a formiga na turma do 3° ano do Ensino
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Fundamental nos trouxe reflexdes importantes sobre os impactos da narrativa no
desenvolvimento linguistico, no comportamento e na participagdo dos(as) alunos(as)
em sala de aula. As atividades foram desenvolvidas ao longo de trés aulas, com uma
turma composta por 15 alunos(as), com faixa etaria entre 8 e 9 anos. A sequéncia
pedagdgica incluiu: leitura oral pela professora e pelos alunos, roda de conversa sobre

a historia, interpretacao oral e escrita e produgao textual individual.

Dando continuidade a aula anterior, em que realizamos a leitura e a
interpretacéo do conto, iniciamos a atividade do dia com a retomada dos principais
elementos da narrativa: personagens, ambiente, enredo e a moral transmitida. Os(as)
alunos(as) foram convidados(as) a recontar a histéria com suas proprias palavras, o

que favoreceu o desenvolvimento da oralidade e da memaria textual.

Na etapa seguinte, realizamos uma roda de conversa sobre a ligdo presente no
conto. Mesmo com vocabulario em construgdo, os(as) estudantes conseguiram
expressar que a historia alertava sobre os perigos de confiar em estranhos e reforgava
a importancia de ouvir os conselhos de pessoas de confianga, como os pais e
responsaveis. A participacdo foi bastante positiva. A maioria dos(as) alunos(as)
demonstrou interesse e envolvimento, relacionando a histéria a situagdes do
cotidiano. Observamos avangos na capacidade de argumentagao oral e na escuta

atenta durante a fala dos colegas.

Propusemos, entdo, a producao escrita de um final alternativo para o conto,
promovendo a criatividade e a expressado pessoal. Muitos alunos(as) mantiveram a
esséncia da historia, enquanto outros inovaram, tornando Chapeuzinho Vermelho
mais corajosa e independente — o que demonstra apropriagcdo do conteudo e
liberdade criativa. Apenas uma minoria apresentou dificuldades na escrita, com

elaboracao de ideias reduzida, mas com excelente desempenho nas atividades orais.

Encerramos com a socializagcdo das producdes, reforcando o respeito a fala do

outro e a importancia da escuta ativa no ambiente escolar.

Resultados observados:

o Oralidade: maior desenvoltura para se expressar em publico e formular

opinides;
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o Escrita: melhor estruturagdo das ideias, uso de conectivos e ampliacédo do
vocabulario;
e Interpretagédo: compreensado da moral da historia e sua aplicagéo a realidade;

« Comportamento: aumento da participag¢ao, escuta ativa e respeito mutuo.

A aplicagao do conto “Chapeuzinho Vermelho” e a Cigarra e a Formiga
evidenciou a importancia da literatura infantojuvenil como ferramenta pedagogica,
promovendo avangos significativos na linguagem, socializagao e participagéo dos(as)
alunos(as). Concluindo que o uso de contos literarios deve ser incentivado desde os

anos iniciais, contribuindo para a formacao de leitores criticos e criativos.

Foto 1:

Roda de leitura com o conto Chapeuzinho Vermelho.

Fonte: Organizado pelas autoras (2025)

No dia seguinte, foi realizada a aplicagdo da fabula “A Cigarra e a Formiga”,
com o objetivo de desenvolver a compreenséo leitora, o pensamento critico e trabalhar
valores como responsabilidade, cooperacao e planejamento. A aula iniciou com uma
breve conversa sobre o que é uma fabula e suas caracteristicas: narrativa curta,
protagonismo de animais com comportamentos humanos e uma moral ao final. Os(as)
alunos(as) mostraram curiosidade ao perceber que essas historias trazem ligdes
valiosas para o dia a dia. Realizamos a leitura compartilhada da fabula com o apoio
de um cartaz ilustrado. A turma conta com trés alunos com dificuldades de leitura, e,

por isso, a atividade foi adaptada: textos com letras ampliadas, frases mais curtas e o
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uso de imagens facilitaram a compreensao. A leitura em voz alta e a mediacao da

professora tornaram o momento mais inclusivo e acolhedor.

Foto 2:

Roda de leitura com a fabula A Cigarra e a Formiga

Fonte: Organizado pelas autoras (2025)

Em seguida, os(as) alunos(as) foram organizados(as) em grupos heterogéneos

para discutir a histéria por meio de perguntas simples, como:

e O que aconteceu com a cigarra?
e O que a formiga fez durante o verao?

e Qual é a moral da historia?

Durante o trabalho em grupo, observou-se um ambiente de colaboragdo e
empatia. Alunos(as) mais fluentes ajudaram os colegas com dificuldades, permitindo

que todos participassem ativamente, inclusive oralmente.

Na atividade final, cada aluno(a) desenhou uma cena da fabula e escreveu um
“cartdo-conselho” para a cigarra. Aqueles que enfrentaram dificuldades na escrita

puderam ditar suas frases para colegas, garantindo sua participacao efetiva.

Resultados observados:
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o Grande engajamento dos(as) alunos(as), inclusive daqueles com dificuldades
de leitura;

« Ampliacdo do vocabulario e apropriacdo de novas expressoes;

« Maior confianga e autonomia dos(as) estudantes em atividades orais e visuais;

« Fortalecimento da cooperagao entre os pares e valorizagao das diferengas;

e Desenvolvimento do gosto pela leitura e da escuta atenta.

Trabalhar com a fabula, como género textual ludico e acessivel, demonstrou-
se extremamente produtivo, tanto do ponto de vista linguistico quanto formativo. A
atividade reforgcou o papel da literatura como instrumento de ensino e aprendizagem

significativa, contribuindo para o desenvolvimento global dos(as) alunos(as).

Os géneros ajudaram muito no processo de compreensao dos simbolos e na
interpretacao e producao dos textos. Eles tiveram uma reflexao coletiva e nos faziam
muitas perguntas, especialmente questionando e entender melhor as narrativas. Na
escola, sempre defendemos que a leitura de diferentes histérias aprimoram o aumento
do vocabulario e as habilidades linguisticas na sala. A literatura infantojuvenil na
escola permitiu que os pequenos leitores tentassem estar no lugar dos personagens,
0 que, consequentemente, desenvolve a empatia estimulando a imaginagao. Portanto,
a literatura infantojuvenil ndo apenas facilitou a decodificagdo de signos linguisticos,
mas também, promoveu uma compreensao critica e abrangente, essencial para a
formacao de leitores que em cada fase da aprendizagem, seja no ensino fundamental
I, Il e no futuro o médio, utilizando-se de outros géneros, serdo mais competentes e

conscientes.

Escolher a forma de avaliar os momentos de partilha literaria nos circulos de
leitura, fez com que o aluno, mesmo sem entender o conceito do ser critico, iniciasse
uma percepgao critica capaz de analisar o texto com seu dia a dia. Cosson (2021)
destaca que o letramento literario envolve a formacéao de leitores criticos, capazes de
interpretar e analisar textos literarios de maneira reflexiva, levando em conta tanto os
aspectos formais da obra quanto seu contexto social e cultural. Certamente, a
experiéncia de realizar circulos de leitura com criancas que estdo comecando a
explorar a literatura se revela como uma oportunidade concreta de, através da
literatura, apresentar uma diversidade de formas de entender a realidade ao seu redor

e perceber que é viavel cultivar a sensibilidade e humanizar nossas interagdes. As
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fases propostas nessa abordagem de leitura literaria nas escolas devem respeitar as
particularidades de cada género literario. Assim, a metodologia precisa estar alinhada
a educacao literaria, incentivando o conhecimento sobre a literatura e contribuindo

para a formacao da identidade do leitor.

Os encontros no Clube do Livro foram marcados por situagdes importantes e
que nos ajudaram a trazer métodos que iam desde a forma de ajuda e intervengao
nas leituras. O propdsito maior era entender o comportamento dos alunos frente a
textos que eles ndo conheciam. Observamos nas aplicagoes que eles imaginavam as
personagens €, algumas vezes, queriam ser esses personagens. Isso foi importante
porque a criticidade era o que almejavamos nas leituras e produgdes dos alunos. Nas
leituras e no processo de escrita este apresentando nas imagens os alunos ainda
estavam em processo de letramento, mas isso foi significativo porque eles

manifestavam o processo de oralizar e “tentar” escrever o que sentiam das leituras.

O contato com o processo de escrita € uma manifestacdo importante desses
alunos. O letramento € um caminho que é trilhado com esses contatos com os mais
variados tipos de géneros. O que almejavamos com clube da leitura foi justamente
deixar esses trilhos mais claros para todos os envolvidos com o processo de formagao

discente.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nas atividades realizadas e nos resultados observados em sala de
aula, é possivel afirmar que a aplicacao pratica de contos e fabulas da literatura
infantojuvenil revelou-se bem eficaz no processo de ensino e aprendizagem. As

experiéncias com os textos “Chapeuzinho Vermelho” e “A Cigarra e a Formiga”
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demonstraram o quanto a literatura, quando bem planejada e adaptada a realidade
dos(as) alunos(as), pode potencializar o desenvolvimento de competéncias

linguisticas, cognitivas e sociais.

As intervencgdes pedagogicas promoveram o engajamento dos(as) estudantes,
despertando o interesse pela leitura e ampliando as oportunidades de expressao oral
e escrita. Notou-se um avanco significativo na oralidade, na interpretagao de textos e
na produgdo escrita, bem como na capacidade dos(as) alunos(as) de interagir de
forma colaborativa, respeitosa e empatica. Isso reforgca a importancia da literatura
como ferramenta para o desenvolvimento de habilidades fundamentais desde os

primeiros anos da escolarizagao.

A literatura infantojuvenil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo e social de criangas e adolescentes. Ao proporcionar
experiéncias de leitura, essas obras nao apenas enriquecem o vocabulario e as
habilidades linguisticas dos jovens, mas também estimulam a imaginagdo, o
pensamento critico e a empatia. Por meio dos personagens, narrativas e conflitos
apresentados, os leitores jovens sao desafiados a compreender diferentes
perspectivas, o que contribui para a formacédo de uma visdo de mundo mais ampla e

inclusiva.

No plano cognitivo, a literatura fortaleceu habilidades como a atencado, a
memoéria e a capacidade de resolucdo de problemas, a medida que os leitores se
envolvem com textos que exigem compreensao e reflexdo. Além disso, os textos
literarios despertam a criatividade e favorecem o raciocinio abstrato, pois
frequentemente apresentam situacdes e ideias que demandam interpretacdo e

analise.

No aspecto social, os livros infantojuvenis contribuiram significativamente para
a construcéo de valores e para a formacao da identidade. Ao confrontarem-se com
dilemas morais e questdes humanas universais presentes nas narrativas, as criangas
e os adolescentes sao convidados a refletir sobre si mesmos, seus comportamentos
e suas relagoes. Isso contribui para o desenvolvimento de habilidades como empatia,

respeito as diferengas e convivéncia ética.
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Diante dos resultados observados e da receptividade dos alunos as atividades
de leitura, sugerimos que os professores incorporem, como pratica pedagogica
eventual, o uso de fantasias inspiradas nos contos e fabulas trabalhados em sala de
aula. Vestir-se como personagens das historias pode tornar a experiéncia ainda mais
envolvente e significativa para os estudantes, despertando a curiosidade, a
imaginacdo e o entusiasmo pela leitura. Essa abordagem Iudica reforca o
encantamento pelo universo literario, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais afetivo, acolhedor e participativo. Além disso, a dramatizacdo e a presenca
simbdlica dos personagens fortalecem o vinculo entre aluno e texto, contribuindo

diretamente para a formacao de leitores mais criticos e criativos.

Em suma, a literatura infantojuvenil vai muito além do entretenimento. Trata-se
de uma ferramenta potente para o desenvolvimento integral dos(as) estudantes,
promovendo a construgdo de uma base solida para o pensamento critico, 0 senso de
cidadania e a sensibilidade cultural. Ao incentivar e valorizar a leitura literaria no
ambiente escolar, contribuimos para a formacdo de individuos mais conscientes,

criativos e preparados para os desafios do mundo contemporéaneo.
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Imagens a seguir representam as produgoes de alguns alunos
durante a realizagao do projeto Clube do Livro.
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FABULA: A TIGARRA E A FORMIGA
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FABULA: A CIGARRA E A FORMIGA

Durante todo 0 verdio, 8 cigama cantou alegremente debaixo do sol. Ela nao se
p pave com nada, apenas queria cantar e descansar.

Enquanito isso, a formiga trabalhava sem parar. Juntava comida e guardava tudo na
SUa Casa para o invemo.

A cigarra ria da formige e dizia:

= Por que voce trabatha tanto? Aprovelte o verso!

Mas a formiga respondia:

~~ Estou me preparando para o invemo. Quando o frio chegar, nac havera comida.
A clgarra nao deu ouvidos e continuou cantando.
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6. Vocé concorda com a atitude da formiga? Por qué? .,

8. O que voce aprendeu com essa fabula?
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