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RESUMO

A temaética das pessoas com deficiéncia é um debate em destaque na sociedade, ndo obstante
existam politicas publicas afirmativas, a exemplo das cotas em concursos publicos e das vagas
destinadas nas empresas privadas. Sendo ainda um desafio incluir, seguindo normativas
legais, as pessoas com deficiéncia na educacdo profissional e tecnoldgica, este trabalho tem
como objetivo refletir acerca da problematica da inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especificas, além de diagnosticar a implementacéo da legislacdo e diretrizes para
a educacdo inclusiva no Instituto Federal de Alagoas — IFAL. Esse tema tem sido amplamente
debatido por estudiosos da educacao, da psicologia e da psicopedagogia, visto que a presenca
do aluno com necessidades educacionais especificas, sejam elas fisicas, mentais, auditivas,
visuais, ou outras, tem sido uma realidade cada vez mais constante em salas de aula do ensino
bésico. A pesquisa tem como base metodoldgica 0 método qualitativo e como instrumento de
coleta de dados o questionario semiestruturado, respondido por professores do IFAL que
tinham em suas salas de aula aluno com necessidades educacionais especificas. O referencial
tedrico adotado é o da Psicologia Socio-Histdrica, que concebe os sujeitos como ativos,
sociais e historicos. Os resultados indicaram que os produtos educacionais desenvolvidos
possibilitam a reflexdo sobre a temética da inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especificas no ensino técnico e sobre o cumprimento da legislacdo e diretrizes da educacao
inclusiva no IFAL, além de proporcionar ferramentas educacionais que auxiliam gestores,
professores, demais educadores e alunos no tocante ao processo de acesso, permanéncia,
aprendizagem e desenvolvimento, buscando o engajamento do aluno tanto pela objetividade,
no caso da Cartilha Legal: inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas;
quanto pelo fator ludico, no caso do aplicativo Inclusdo Game: ajude a destruir 0 monstro da
excluséo.

Palavras-chave: Educagéo inclusiva. Legislagdo. Formagéo docente. Ensino



ABSTRACT

The issue of people with disabilities is a prominent debate in society, despite there are
affirmative public policies, such as quotas for PCDs in the selection of vacancies in public
schools and even in vacancies for private companies. The educational issue on the inclusion of
this audience still involves improvisation, either institutional or personal, of each educator.
While it is still a challenge to include students in professional education following legal
regulations, this project aims to investigate, analyze and discuss the issue of inclusion of
students with specific needs, in addition to diagnosing compliance with legislation, guidelines
and policies for inclusive education at the Federal Institute of Alagoas - IFAL, and investigate
the meaning that inclusive education gains in the practice of educators in the classroom;
getting to know, through the speeches of the interviewed educators, as an experience of living
with students with specific needs in the classroom; investigate how this inclusion process can
generate new didactic-pedagogical practices for these educators; and propose an educational
product in the form of a booklet that guides managers and teachers on good practices
regarding the inclusion of students with specific needs and after the collection of data that
were used and triangulated and that served in a complementary way to create a second product
educational in application format, where the booklet is displayed online and accessible to
everyone. This topic has been widely debated by scholars of education, psychology and psych
pedagogy, since the inclusion of students with disabilities, whether physical, mental, auditory,
visual, or others, has been an increasingly constant reality in teaching classrooms. basic and
superior. The research is methodologically based on the qualitative method and as a data
collection instrument the semi-structured interview, carried out with eleven IFAL teachers
who have students with specific needs in their classrooms. The theoretical framework adopted
here is that of Socio-Historical Psychology, which sees subjects as active, social and
historical. The results indicated that educational products allowed greater exhibition of the
theme about inclusive education in technical education and compliance with legislation,
policy guidelines and proposals at IFAL, in addition to providing an interest of teachers in
joining the use of educational products in classes with to students with specific educational
needs, as the interaction with the application can be a potential tool for dealing with problems
related to accessibility in the teaching of students with specific educational needs.

Keywords: Inclusion. Legislation. Teacher training. Teaching.
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1 INTRODUCAO

A tematica das pessoas com deficiéncia € um debate em destaque na sociedade.
Verifica-se que até mesmo o termo utilizado para se referir & pessoa com deficiéncia tem
passado por alteragdes. Ja foram denominados de portadores de necessidades especiais, ou
mesmo deficientes fisicos. Ndo obstante existam politicas publicas afirmativas, a exemplo das
cotas em concursos publicos e das vagas reservadas nas empresas privadas, a questdo
educacional sobre a inclusdo desse publico ainda passa pelo improviso, quer institucional, quer
pessoal de cada educador (HOFFMANN et al., 2014; CAMARGO, 2017).

Além disso, verifica-se a pratica de acionar a Justica para que determinado aluno
com necessidades educacionais especificas seja incluido em algumas instituicfes escolares,
especialmente as privadas (BRASIL 2018). Segundo dados do Censo da Educacéo Superior de
2010, a maioria desses alunos matriculados no Ensino Superior estuda em faculdades
particulares (BRASIL, 2012).

Além dos entraves institucional e profissional de cada educador, o preconceito da
sociedade em relacdo a pessoa com deficiéncia torna o processo de inclusdo escolar um
desafio para a instituicdo educacional. Conforme Nunes et al. (2015) e Maciel (2000), o
estigma que carrega toda minoria é algo que so6 sera superado com uma educacao inclusiva, na
qual os diferentes tenham maior participacdo social e possam fazer com que a sociedade reflita
sobre seus proprios valores. Segundo Ribas (2007), apesar de ter um discurso que aconselha a
inclusdo social, a sociedade ainda analisa as pessoas com deficiéncia ou pelo que ndo tém ou
pelo que ndo séo.

Ainda é preciso considerar na discussdo dessa tematica a representatividade das
pessoas com deficiéncia quando comparada a populacdo em temos gerais. Sao
45 milhdes, o que representa cerca de 24% dos brasileiros, conforme dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE (IBGE EDUCA, 2010).

Os representativos nameros absolutos e relativos de pessoas com deficiéncia
expressam gue ainda ha muito a fazer preventivamente, tanto por meio de politicas publicas,
especialmente na &rea da saude, quanto na reducdo do nimero de acidentes nas estradas e
cidades brasileiras. Nesse contexto, a Resolucdo 37/52, de 3 de novembro de 1982, tem como
finalidade promover a Agdo Mundial as Pessoas com Deficiéncia, atraves de medidas eficazes
para a prevencdo da deficiéncia, e ainda para promover a reabilitagdo por meio dos objetivos de

igualdade e participacdo plena
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das pessoas com deficiéncia na vida social, além de promover também oportunidades
igualitarias e melhoria nas condigdes de vida e no desenvolvimento social e econdmico
(BRASIL, 1982).

Apesar de numeros populacionais significativos, em termos de mercado de trabalho,
segundo dados do Ministério do Trabalho, as pessoas com deficiéncia representam apenas
0,9% do total de carteiras assinadas (DIEESE, 2017). Isso é corroborado pelos dados da
Relacdo Anual de InformacGes Sociais-RAIS de 2018, os quais apontam que havia cerca de
486 mil pessoas com deficiéncia com empregos formais naquele ano, correspondendo a cerca
de 1% das ocupagOes no mercado formal (BRASIL, 2018). Diante desse quadro, a educagao
inclusiva é fundamental para a necessaria qualificacdo profissional das pessoas com
deficiéncia.

Dentro dessa perspectiva de inclusdo, o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004,
apresenta o Desenho Universal como “concepgdo de espagos, artefatos e produtos que visam
atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e
sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou
solugcdes que compdem a acessibilidade” (Brasil, 2004).

O Desenho Universal para Aprendizagem, ressaltam Rose e Meyer (2002), forma um
conjunto de principios estabelecidos na pesquisa e constitui um modelo pratico para
maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes, sendo que esses
principios estdo baseados na pesquisa do cérebro e da midia para ajudar educadores a atingir
todos os estudantes a partir da adocao de objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes, e desenvolvendo modos justos e acurados para
avaliar o progresso dos estudantes.

Alias, tornar conhecido é um dos sete principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem. Segundo Pletsch (2009), esse principio consiste na comunicacdo eficaz
gerando a informacdo necessaria. Ndo menosprezando os demais, a inobservancia desse
principio certamente é a causa que mais gera preconceito, discriminacdo, desigualdade,
barreira e falta de acessibilidade. Informacdo sempre foi poder. Como manter os excluidos
sempre excluidos? Mantendo-os na sua propria ignorancia. Os professores, ao possuirem a
devida informacgéo para a adequada orientacdo, precisam colocar o principio citado em suas

atitudes. Caso contrario, a informacdo transformadora continuaré sendo privilégio de poucos.
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A inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas € mais uma busca na
tentativa de mudar esse quadro. Isso necessariamente passa por um professor com uma
formacdo mais humana e conectada as metodologias ativas e as tecnologias assistivas.

E 0 que preconiza o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015 — em seu artigo 28, inciso X, ao estabelecer a necessidade de “adogdo de
praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de
professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional especializado”
(BRASIL, 2015).

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo geral:

Identificar a implementacdo da legislacdo e diretrizes para a educagdo inclusiva no
IFAL e propor uma reflexdo sobre as melhores préaticas pedagogicas para a inclusdo do aluno
com necessidades educacionais especificas, sendo o publico-alvo gestores, professores e
demais educadores.

Para cumprir tal objetivo geral, perseguiremos 0s seguintes objetivos especificos:

- Conhecer, através das falas dos educadores colaboradores da pesquisa, como
experienciam a vivéncia com o aluno com necessidades educacionais especificas em sala de
aula;

- Discutir as lacunas que sdo excludentes na formagdo dos docentes pelo viés da
educacdo inclusiva;

- Analisar, por meio de questionario aplicado aos educadores colaboradores da
pesquisa, aspectos relativos a implementacdo da legislacdo e das diretrizes da educacgdo
inclusiva;

- Elaborar uma cartilha que auxilie gestores, professores, demais educadores e alunos
no processo de incluséo escolar;

- Desenvolver um aplicativo que instrua de forma ludica, por meio da gamificacéo,

conhecimentos sobre a educacdo inclusiva.
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2 FORMACAO, ENSINO E INCLUSAO

2.1 Formagé&o Docente

E preciso destacar a questdo da formacdo dos professores, partindo-se do ponto de
vista da Lei n® 9.394/96-LDB, que, em seu artigo 62, dispde que a formacédo dos docentes deve
ser em nivel superior, em curso de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores
de educagdo (BRASIL, 1996). Essa questdo da formacdo dos professores é fundamental para
refletir sobre a tematica da inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas. O
professor precisa ser um mediador que leve o aluno a refletir sobre o seu préprio aprendizado.
Mais especificamente em salas de aula que tenham aluno com necessidades educacionais
especificas, que requer mais intervengdes no processo de ensino/aprendizagem e formacéo
para trabalhar no desenvolvimento de todos, independente das especificidades de cada um.
Quando falamos do professor e da sua formacdo, estamos tratando do ponto de vista da
educacdo, do trabalho e da sua importancia social e historica.

A formagdo histdrica do professor, lastreada numa base filoséfica — todo mestre era
chamado de filosofo até o século XVIII —, certamente influencia na sua ainda hoje incipiente
familiaridade profissional quanto ao mundo da exatiddo. Segundo André (2010), 30% dos
resumos, envolvendo teses e dissertagdes do ano de 2007, ndo havia qualquer mencéo aos
resultados relativos ao processo de ensino/aprendizagem. Foram poucos 0s estudos que
conseguiram quantificar a efetividade dos processos de aprendizagem dos alunos. E preciso,
no entanto, que essas pesquisas ndo se limitem a apenas reproduzir o que dizem oS
professores, e sim tentar encontrar caminhos ou alternativas para o aperfeicoamento da pratica
profissional. A exemplo das Praticas Baseadas em Evidéncias-EBP, que, consoante Schneider
et al. (2020), é uma abordagem que traduz uma demanda atual por acdes educacionais mais
efetivas para o processo de ensino/aprendizagem, onde a diversidade do alunado néo seja um
empecilho para o desenvolvimento de cada um deles. O conhecimento cientifico, antes de ser
transformado em conteudo pedagodgico, passa por diversos niveis de interesse. Segundo
Bourdieu (2007), é na escola que ocorrem o estabelecimento de programas de ensino e seu

ajuste ao discurso escolar.
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Esse aperfeicoamento do professor é a sua propria competéncia pedagogica, que,
segundo Dias (2010), consiste na capacidade de o profissional regular um conjunto de
situacdes educativas. Trata-se do dominio proprio, em que o ser de cada um estabelece
caracteristicas proprias no processo de ensino/aprendizagem; do dominio cognitivo, em que o
saber formalizado desperta no aluno o interesse pelo que é apresentado pelo professor; e do
dominio comportamental, em que os diversos contextos educativos exigem um saber fazer
adequado a cada um. Caso contrrio, o resultado da préatica educativa ndo produzira os efeitos
da educacdo inclusiva. A ndo autonomia gera a ndo criticidade; esta, por sua vez, gera a ndo
cidadania plena.

A esse respeito, Zabala (1998) afirma que os professores preferem culpar uma
suposta inadequacao de ordem préatica na aplicacdo dos referenciais tedricos, abortando assim
qualquer tentativa de novas propostas metodoldgicas. A falta de clareza e precisdo dos
resultados no processo de ensino/aprendizagem dificulta a compreensdo e 0 reconhecimento
dos gestores publicos e da prépria sociedade.

Embora muito tenha sido produzido sobre essa tematica, € preciso avancar ainda
mais em termos de pesquisa para a necessaria delimitacdo cientifica do campo de estudo
relativo a formacdo de professores. Nao obstante as ciéncias modernas tenham sido
formatadas no século XVIII, a educacédo no Brasil, nas décadas de 20 e 30 do século passado,
ainda ndo estava caracterizada profissionalmente e, assim como hoje, gozava de pouco
reconhecimento social. Nesse periodo, segundo Saviani (2008), foi fundamental a atuacao de
Anisio Teixeira, quando teve a oportunidade de pbér em préatica suas ideias renovadoras, de
modo especial no dmbito da formacdo docente. Obviamente que sua postura no campo
educacional levou ao enfrentamento de diversos obstaculos, que decorriam das resisténcias
que forcas ainda dominantes no Brasil contrapunham as transformacdes da sociedade que
visassem a superar o grau de desigualdade que sempre marcou a nossa realidade. A educacao
sempre foi tratada como um objeto de privilégio das elites.

Em funcdo de tudo isso, André (2009) estabelece que apenas no ano 2000 foi
sinalizada uma tentativa de superacgdo da dicotomia — formacao e praxis ou formacao inicial e
continuada — na producdo cientifica. O foco privilegiado das pesquisas passa a ser entdo as
concepgdes, representacOes, saberes e praticas do professor. Fica assim evidenciado um

aumento do interesse dos pesquisadores sobre a tematica da identidade docente
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2.2 Ensino

Na ultima década do século passado, o termo reflexdo tornou-se moda na educacao.
Os eternos modismos que vdo e vém na seara educacional. E mais uma vez a ideia do
professor que consegue sozinho fazer e acontecer, embora a soliddao continue sendo sua
companheira apo6s o término da aula. N&o existia uma maior preocupacdo da sociedade com a
condicdo estrutural oferecida, muito menos com a politica profissional. Pelo visto, em relacédo
a esses aspectos ndo houve mudanca significativamente efetiva nos dias de hoje. O que
mudou de 14 para cé efetivamente foi 0 aporte tedrico que contribui para essa reflexao.

Gragas a autores como Freire (2009), Frigotto (2007), Pimenta (2000) e Tardif (2004),
o carater dessa reflexdo deixou de ser individual — responsabilidade Unica do professor —
passando a ser um fendémeno coletivo. A reflexdo deve estar presente desde a formagéo do
professor, embora todos da instituicdo educacional precisam estar envolvidos nesse processo.
Como professores e demais envolvidos no ambiente escolar vao contribuir para a geracao de
uma sociedade onde a reflexdo sobre a educacdo esteja presente?

Segundo Freire (2009), o mestre esta para o aluno, assim como o aluno para o mestre.
Caracteristicas da educacdo bancaria, a que é pautada pela mera transmissdo dos
conhecimentos, ainda estdo presentes nas nossas faculdades de licenciatura, 0 que contribui
para uma formacao fragmentada.

Querer que o professor na sua incessante pratica alcance a condicao de ter um aporte
tedrico para essa reflexdo ndo é algo minimamente razoavel. E ai que entra a sociedade. Essa
reflex&o coletiva precisa contaminar a todos, inclusive no plano institucional. Quando se diz
sociedade estdo inclusos os que podem minimizar esse caustico sistema laboral e aqueles que
podem modificar essa politica salarial que precariza a profissdo de professor. Caso essa
reflexdo social ndo aconteca, toda essa responsabilidade de transformacdo continuara nos
solitarios ombros do professor. Este, sozinho, nada pode fazer.

Se o professor € injusticado profissionalmente, como prepara-lo para ser agente da
justica social? Ele que ndo consegue mudar o seu préprio contexto, como podera ter forcas
para influenciar na mudanca de outros contextos? Isso gerado por ndo ser reconhecido
socialmente, ter que lutar para ser reconhecido profissionalmente, e ainda ser cobrado pela

injustica social. Ou seja, N0 seu processo
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de formacdo o professor precisar aprender a fazer justica para si mesmo. Caso isso nédo
aconteca, serd um eterno revoltado social. E os revoltados ndo sdo os melhores conselheiros
para uma justica igualitaria. Serdo meros justiceiros, com chavdes que nunca saem de moda.
Precisamos de muito mais se a escola que queremos € verdadeiramente inclusiva. Dessa
forma, essa justica social passa pela formacdo do professor. Para que ele possa exercer o0 seu
papel na sociedade com dignidade, e ndo se sujeitar a indecorosas propostas de emprego. Leva-
lo a refletir na formag&o sobre sua atuagéo profissional e social. S&o os dois lados da mesma
moeda.

Segundo Zabala (1998), o professor deve ajudar os alunos a se formarem como
pessoas. S&o humanos influenciando humanos. O professor, mesmo com todo esse contexto da
sua formacdo, ainda é decisivo para que haja a devida valorizacdo social de todos os atores
envolvidos no &mbito escolar e, consequentemente, 0 ensino seja realmente transformador da
realidade vigente.

Desenvolvida pelo Ministério da Educacdo (Brasil, 2000), a pesquisa intitulada
Proposta de Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica em Cursos de
Nivel Superior traz os seguintes aspectos em relacdo a pratica do professor:

a. 0 distanciamento entre os cursos de formacdo e o exercicio de
professores;

b. adesconsideracdo do repertdrio de conhecimentos dos professores no
planejamento e desenvolvimento de acdes pedagogicas;

c. 0 uso desarticulado e o tratamento inadequado dos conteudos das varias
areas do conhecimento na pratica pedagdgica;

d. afalta de oportunidades para o seu desenvolvimento cultural;

e. 0 tratamento restritivo da sua atuacdo profissional, ligado tdo-somente a
preparacdo para a regéncia de classe, deixando de lado outras dimensGes
fundamentais, como a sua participacdo na formulacdo do projeto politico-
pedagdgico da escola, o seu relacionamento com alunos e com a comunidade;

f. a auséncia de estimulo para se desenvolver uma postura investigativa, capaz
de relacionar teoria e préatica;

g. a auséncia de conteddos relativos as novas tecnologias da informacdo e

comunicacéo;
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h. a desconsideracdo das especificidades proprias dos niveis e/ou modalidades
de ensino em que sdo atendidos os alunos da educacgéo basica;

i. a desconsideracdo das especificidades das &reas do conhecimento que
compBem o quadro curricular na educagéo bésica.

E preciso ainda ressaltar a importancia de uma postura investigativa do professor,
especialmente no trato com o aluno com necessidades educacionais especificas. E isso
necessariamente passa pela formacdo continuada, a medida que na sua formac&o inicial nem
todos sequer vivenciam essas situagOes educativas. Segundo Grassi (2011), 44% dos
professores na sua formacdo inicial ndo realizam nenhum estagio com aluno com
necessidades educacionais especificas. S0 a formacdo continuada pode suprir essa grave
lacuna, e proporcionar ao professor a indispensavel postura investigativa para gerar uma
efetiva educacéo inclusiva.

Para a Estratégia Regional sobre Docentes da UNESCO-OREALC!, em estudo
desenvolvido acerca das competéncias para o século XXI e da educagdo inclusiva na
formacéo inicial de docentes da América Latina, a formacdo para a inclusdo abrange, pelo
menos, duas dimensdes: a pedagogica e a de responsabilidade profissional.

A pedagdgica no tocante a sua formacdo intelectual. Ter o melhor desempenho
possivel. Em relacdo a responsabilidade profissional, o direito de alcancar seus objetivos
naquilo que faz e tentar contribuir para que outros, especialmente os alunos, consigam
também esse éxito.

A pratica docente exige o emprego de conhecimentos plurais e diversificados.
Todavia, para que na pratica empregue-se conhecimentos plurais e diversificados, Pimenta
(2002) alerta que os saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia ndo sdo geradores dos
saberes pedagdgicos, 0s quais s6 se constituem a partir da pratica, confrontando e
reelaborando os conceitos iniciais. Assim, os contedos e atividades previstos na formacao

ndo geram os conhecimentos plurais e diversificados necessarios a educacdo inclusiva.

! A Estratégia Regional sobre politicas docentes, promovidas pela UNESCO-OREALC, tem por objetivo
contribuir com categorias de analise e estudos prospectivos para o desenvolvimento de politicas sobre a profissdo
docente nos paises da América Latina e Caribe.
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2.3 Desafios do Ensino Profissional e Tecnolégico

Embora a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, crie a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, ndo se atrelou a formacéo dos docentes nesse
campo. Nesse sentido, afirmam Carvalho e Souza (2014, p. 888): “Ao contrario, as discussoes
atuais acerca da docéncia para a EPT identificam um histdrico de fragmentacdo, improviso e
insuficiéncia de formagdo pedagdgica na pratica de muitos desses professores”.

Extraimos ainda de Carvalho e Souza (2014, p. 890):

“No debate sobre a formagdo do docente de EPT, que resgatamos brevemente no
item anterior, duas questfes emergem inicialmente, quais sejam, que tipo de
formacdo deve ser efetivada e onde deve ser realizada. As propostas mencionadas
evidenciam a complexidade e a especificidade da formacdo em EPT, sinalizando
diferentes possibilidades que incluem tanto a formacao inicial (graduagdo) quanto a
continuada (p6s-graduagéo)”.

O questionamento dos autores quanto a formacdo para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, se na graduacdo ou na pds-graduacao, € oriundo da indefinicdo que caracteriza a
docéncia na EPT. Caimos na mesma cilada histérica da educacdo dual, consoante Frigotto
(2007). Né&o € s6 o aluno vitima desse processo, quando ndo sabe se estd estudando para ser
um profissional ou se preparando para 0 ENEM. Segundo Loponte (2011), apesar de terem
uma profissdo, 0s jovens estudantes ndo pensam em exercé-la, e sim utilizar os estudos como
um degrau para a universidade.

O professor também carrega esse estigma. O que sou mesmo? Professor da educacao
béasica ou da educacdo profissional? Tomemos como exemplo um professor de Sociologia que
ensine na educacdo basica, rede estadual; e, no segmento profissional, rede federal. Ndo pode
ensinar no segundo 0 mesmo gue ensina na primeira. Se o mundo profissional e tecnolégico
ndo estiver presente na aula do professor da EPT, independente da disciplina que ministre, ndo
faz sentido esse ensino no tocante a efetividade a que se destina.

Muller e Coelho (2013), destacando sobre os desafios referentes a formacdo de
professores, salientam que ndo é excesso validar a relevancia de um consenso de a¢des entre as
redes de ensino, as agéncias de financiamento de pesquisas, de regulacdo e avaliagdo com as
agéncias de formacao inicial e continuada. Ndo podemos mais ficar no improviso de cada um

fazer do seu jeito. A educacdo inclusiva



19

requer que haja uma unidade bésica de atuacdo para todos os atores do ambiente escolar,

independente da instituicdo educacional em que esteja. Precisamos passar para a sociedade a

mensagem de que, qualquer que seja a escola escolhida, a educacéo inclusiva esta presente.
Face as criticas sobre a formacdo de professores para a Educacdo Profissional e

Tecnologica, Carvalho e Souza (2014, p. 892) sugerem que:

“Em suma, tendo em vista a importdncia da formacdo pedagdgica para os
professores da EPT, dos mais diversos campos do conhecimento cientifico, e a
formacdo de pedagogos para atuarem com a EPT e, tomando-se como referéncia o
curriculo dos cursos de Pedagogia, novo questionamento emerge dessa relacdo: o
atual formato curricular da licenciatura em Pedagogia seria capaz de preparar 0
docente da EPT, contemplando as especificidades do exercicio docente desta
modalidade de educacdo?”

Os autores questionam quando colocam que uma possivel solugdo estaria no curriculo
do curso de Pedagogia. Essas solugdes especificas, pontuais, acabam ilhando o professor dos
demais. A problematica da formacéo dos professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
precisa superar esse estagio de que um determinado curso, um determinado treinamento, ou
uma determinada sistematica pode ajudar na solucdo das graves questdes ainda em aberto. O
que se deve buscar é que a solucdo ou atenuacdo dos respectivos problemas passa pela
coletividade envolvida. A responsabilidade é de todos, e ndo s6 dos pedagogos ou dos
gestores. Todos os professores, independentemente de suas formacGes, além de envolvidos,
precisam estar preparados. A complexidade da educacdo inclusiva é tamanha que exige uma
teia de colaboracdo que englobe a todos os participantes do ambiente escolar.

Nesse contexto, os professores, e ndo poderia ser diferente, ttm uma participagdo
especial nesse processo. Sao eles que no dia a dia estdo mais perto desses alunos. E onde esta o
preparo para tal? Essa é certamente a maior dificuldade em funcéo da formacao do professor.
Consoante Saviani (2009), levando em conta as tentativas feitas desde 1980 a partir do
movimento pré-reformulacdo dos cursos de Pedagogia e licenciatura, constatamos que as
saidas apontadas resultam igualmente problematicas, mantendo-se o carater de precarizacao
da formacdo. O resultado disso é que a busca por uma educacdo inclusiva na Educagéo
Profissional e Tecnoldgica continua decisiva para que possa existir uma nacao efetivamente

independente em termos tecnologicos e educacionais.
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Outra solucéo para uma incluséo mais efetiva € apontada por Oliveira (2008, p. 11),

ao afirmar que:

“A aproximag¢do da universidade com a escola técnica, buscando compreender sua
funcgdo, entender sua dindmica e, a partir deste conhecimento, ajudar a melhorar seu
desempenho, a comegar pela formacédo de seus professores, ensejara aos académicos
olhar para a complexidade e para a riqueza dos processos pedagdgicos
desenvolvidos nas escolas profissionais. Cada pesquisador da academia tera a
oportunidade de ver o brilho nos olhos do jovem que, ao aprender uma profissao,
conscientiza-se de que estd ganhando a sua liberdade, percebe que ndo ficard a
mercé€ de politicas assistencialistas ou compensatdrias”.

Levando em conta essa aproximacao citada por Oliveira (2008) entre o propedéutico
e 0 técnico, na busca por uma educacdo inclusiva, faremos um paralelo entre o passado e o
momento atual. O periodo historico escolhido situa-se entre 1827 e 1890, intitulado de ensaios
intermitentes de formacdo de professores, conforme Saviani (2009). Apresentamos trés
caracteristicas.

A primeira é o desprezo das autoridades daquele periodo pela questdo envolvendo os
professores e sua formacdo. Esse inicio pouco promissor tem consequéncias até hoje. E
levando em conta o contexto, a situacdo atual é ainda mais grave, pois numa dita sociedade
informada ainda reinam fortes resquicios desse passado ingldrio. A recente pandemia mostrou
mais uma vez isso. Os préprios pais foram a justica pedir reducdo do valor das mensalidades
escolares. Nao estavam preocupados com os profissionais da educacdo que também teriam
seus respectivos salérios reduzidos. O descaso antigamente era apenas estatal, hoje também é
social. Sem uma sinergia entre escola e sociedade, qualquer que seja a estratégia pedagdgica
adotada para a formacédo de professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica o resultado
ndo é transformador, tendendo a manter-se 0 que ja esta posto.

A segunda diz respeito ao praticamente sacerddcio do professor nesse periodo.
Heranca deixada pelos jesuitas e sua pedagogia sacrificial, trouxe para o inicio de tentativas
no tocante a formacédo de professores, no século XIX, a exigéncia ao professor no sentido de
pagar seu proprio treinamento. Esse aspecto também estd presente na atual realidade
educacional. Sdo sequelas do passado existentes no menor piso salarial dentre os profissionais
de nivel superior e na realizacdo de concursos oferecendo salario minimo para o docente.

Como adotar uma préatica
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pedagdgica efetiva para a formacéo de professores da Educacao Profissional e Tecnologica se
um dos agentes do processo ndo esta razoavelmente motivado?

A terceira é oriunda do reduzido numero de formandos. Dentre as elencadas, essa tem
um peso de atualidade ainda maior. Segundo Saviani (2009), o discurso predominante a época
considerava as Escolas Normais muito onerosas, ineficientes qualitativamente e insignificantes
gquantitativamente, pois era muito pequeno o nimero de alunos formados. E algo atual, visto
que o numero de alunos formados continua sendo baixo. Nos cursos de licenciatura, Carvalho
e Oliveira (2014) apontam que em todo o Brasil as universidades apresentam alto indice de
evasdo, com 48% dos ingressantes ndo chegando a se formar. Os recursos logicamente nao
sdos 0s mesmos do século XIX. Entdo a questdo de mais dinheiro por si s6 ndo garante melhor
resultado. Que prética pedagodgica na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica pode ser coerente
se o profissional envolvido sofreu um processo de desumanizagdo quando da sua formacao?
Esse reduzido numero de concluintes traduz-se num processo longo e doloroso para o aluno
durante a formacdo. A questdo dos obstaculos a educacdo inclusiva ja comeca no préprio
curso de formacao.

Segundo Tartuci et al. (2013), a construgdo de saberes, as estratégias e metodologias,
o compartilhar conhecimento devem fazer parte do curso de formacéo, tornando-se assim um
espaco de construcdo coletiva. Logo, precisamos construir um caminho em que a formacéo
inicial e continuada esteja comprometida com a educacéo inclusiva.

N&o buscamos o especialista em especificidades, visto que todo aluno tem as suas
especificidades, quer de cunho externo ou interno. Alids, sdo inimeras as especificidades, o
que deve levar o professor a refletir sobre um processo de ensino e aprendizagem com
caracteristicas personalissimas para cada aluno, consoante Zabala (1998). O que a educacao
inclusiva requer do docente é uma formacdo continuada e uma postura investigativa, em que
metodologias ativas, tecnologia assistiva, gamificacdo, dentre outras estratégias de carater
educacional, ndo sejam apenas assunto de especialista. SO agregando todas as ferramentas
inclusivas disponiveis € que a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas
deixaré ser encarada como uma excecao a regra. Portanto, a inclusdo deve promover educacao
de qualidade para todos, independentemente das especificidades e necessidades de cada aluno.
Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna ao coisas possiveis, segundo Radabaugh

(1993). O Letramento Digital exemplifica isso,
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ao possibilitar que o aluno entenda o que é escrito e lido digitalmente, utilizando as
tecnologias educacionais e o dominio de recursos tecnoldgicos voltados para a educacao

inclusiva.

2.4 Legislacéo e a Educacao Inclusiva

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, dispde que é dever do Estado
garantir  “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). A partir dessa nova realidade, com
a formalizagdo na propria Carta Magna da responsabilidade estatal no tocante a educagdo
inclusiva, citamos a seguir eventos importantes na legislacéo relativa ao tema:

a. Constituicdo Federal, de 5 de outubro de 1988. Trata, no art. 3°,
inciso IV, de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”. Define, ainda,
no artigo 205, a educagcdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. E no artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para 0 ensino
(Brasil, 1988).

b. Lein°7.853, de 24 de outubro de 1989. Dispbe sobre 0 apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracdo social. Define como crime
recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante
por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele
publico ou privado. A pena para o infrator pode variar de um a quatro anos de
prisdo, mais multa (Brasil, 1989)

c. Declaracdo de Salamanca, de 10 de junho de 1994. E uma
resolucdo das NacBes Unidas que trata dos principios, politicas e praticas na
area das necessidades educacionais especiais (Espanha, 1994).

d. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. No artigo 59,

preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
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curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que néo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental em virtude de suas
deficiéncias; e a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. (Brasil, 1996).

e. Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamentando
a Lei n®7.853/89, dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracéao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo a educacéo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, e enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial
ao ensino regular (Brasil, 1999).

f. Convencdo da Guatemala (1999). Promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tem 0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo
como discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusédo
que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais (Brasil, 2001).

g. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever
em sua organizacdo curricular formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2002).

h. Lei n° 10.436, de 24 de abri de 2002. Reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e expressao,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu
uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia (Brasil, 2002).

i. Portaria MEC n° 2.678, de 24 de setembro de 2002. Aprova
diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do Sistema

Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo


http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/2001/D3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/2001/D3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil/decreto/2001/D3956.htm

24

0 projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacdo para o
seu uso em todo territorio nacional (Brasil, 2002).

j. Cartilna - O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular. O Ministério Publico Federal divulga o
documento com o objetivo de disseminar conceitos e diretrizes mundiais para
a inclusdo (Brasil, 2004).

k. Decreton®5.296, de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as leis
n°® 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a
promocdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (implementacdo do Programa Brasil Acessivel) (Brasil, 2004).

I.  Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamentando
a Lei n®10.436/02, visa a inclusdo dos alunos surdos, e dispde ainda sobre a
inclusdo da Libras como disciplina curricular; a formacao e a certificacdo de
professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras; o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos; e a organizacdo da
educacdo bilingue no ensino regular (Brasil, 2005).

m. PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacdo. Traz como eixos
a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e a formacao docente para o atendimento educacional
especializado (Brasil, 2007).

n. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Estabelece, dentre as
diretrizes do Compromisso Todos pela Educagdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, visando a mobilizacdo social pela inclusdo nas escolas
publicas (Brasil, 2007).

0. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Traz as diretrizes que fundamentam uma politica publica
voltada a incluséo escolar, consolidando o movimento historico brasileiro
(Brasil, 2008).

p. Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a
Convencdo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Aprovada pela ONU,

estabelece que os paises membros devem assegurar um



25

sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, determinando
que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral e que as criangcas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsério; e que elas tenham acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicGes
com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Brasil, 2009).

g. PNE 2010-2020. A Meta 4 estabeleceu a universalizacdo, para a
populacdo de 4 a 17 anos, do atendimento escolar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacédo na rede regular de ensino (Brasil,2010).

r. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. DispBe sobre a
educacéo especial e o atendimento educacional especializado (Brasil, 2011).

s. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Brasil, 2012)

t. Lein®13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

O desafio de uma legislacdo que expresse a realidade ja comeca na propria
Constituicdo Federal. Embora possamos fazer citaces diversas sobre o vacuo social da nossa
constituicdo, apenas o art. 5° da Carta Magna é suficiente para entendermos que, sem a
necessaria aplicacdo, a legislacdo torna-se letra morta numa sociedade que pretende ser
democréatica e plural. Utilizaremos para nossa reflexdo apenas uma pequena expressao
presente no caput do referido artigo. Todos sdo iguais. Como iguais, se o Brasil é
historicamente o pais das desigualdades? Individuais, sociais, locais, regionais e até nacionais.
O acervo é inesgotavel. Essa falta de igualdade naturalmente também esta presente na
educacdo. Diria até que comeca na educacgdo. Alias, o que ndo comeca na educacao? O jovem
termina de formar o seu carater e a sua visdo de mundo com a contribuicdo decisiva da
experiéncia escolar. Essa sociedade que fomenta a desigualdade passa necessariamente pelas

nossas escolas.
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Assim, é necessario refletir sobre o carater excludente da educacdo brasileira.
Historicamente sua pedagogia e didatica tém sido pensadas para alunos que acompanhem sem
problemas o sistema de ensino e ndo para todas as criangas, contrariando os slogans da
“educacio para todos” (CONFERENCIA DE JOMTIEN, 1990).

Sé&o excluidos desse ensino nao s6 o aluno com necessidades educacionais especificas,
mas todos aqueles que ndo consigam acompanhar o planejamento de ensino pensado de forma
generica. Alem disso, segundo Dutra e Griboski (2006), as escolas ndo dispdem muitas vezes
das minimas condi¢cGes de trabalho, com material didatico- pedago6gico ultrapassado,
estruturas sucateadas, professores sem formagdo continuada, remuneracdo baixa ou
insuficiente, além de gestores muitas vezes sem o0 minimo conhecimento ou a minima boa
vontade para transformar a escola no mundo transformador da educacéo inclusiva.

Nesse contexto, Tartuci et al. (2013) pontuam que, ndo obstante um arcabouco legal
vigente, ndo é possivel enxergar a superacdo da exclusédo e do fracasso escolar com as politicas
educacionais de formacdo docente. Assim, a expectativa do professor quanto ao processo de
ensino/aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especificas torna-se uma
incdgnita, visto que sua formacao ndo esta adequada para essa inclusdo. Dai entrar ainda nesse
debate a questdo também da legislacdo versus préatica inclusiva. Tem-se um rol de leis, mas a
pratica tem demonstrado lacunas que ndo sao sanadas nem pela formacéo do professor nem pelo
previsto em termos de inclusdo nas instituigdes de ensino.

Precisamos buscar ajuda na Psicologia Socio-Histérica para um melhor entendimento
sobre 0 processo de exclusdo. E necessario frisar de onde se fala, para que se compreenda de
que sujeito se esta tratando neste trabalho e qual o conceito de excluséo social aqui adotado.

A Psicologia Sécio-Historica tem como base filos6fica e metodoldgica o materialismo
historico e dialético e concebe “o sujeito como ativo, social e historico” (BOCK, 2007).
Assim, falar em inclusdo/exclusdo significa enveredar por todas as nuances historicas e
sociais que esse processo traz consigo.

Portanto, ndo é possivel falar de inclusdo sem procurar entender o seu oposto, a
exclusdo. Exclusdo que tem sido debatida como conceito macro, mas é vivenciada na esfera

do individual. “Sao os sujeitos, em suas vidas particulares que sentem na
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pele o problema da excluséo, o ser diferente, olhado como ndo-pertencente ao grupo maior e,
portanto, indesejado, incomodo” (VERAS, 1999).

Alega Sawaia (1999) que essa problematica atinge os sujeitos por inteiro, ndo s6 na
vida escolar, mas na vida psiquica, familiar, social, afetiva. Logo, no ambiente escolar tanto
os professores quanto os demais educadores, além dos gestores e alunos, necessitam estar
preparados para a educacao inclusiva.

Segundo Guimarées (2003), a incluséo postula uma reestruturacdo do sistema de
ensino, com o objetivo de fazer com que a escola se torne aberta as diferencas e competente
para trabalhar com todos os educandos, sem distincdo de raca, classe, género ou
caracteristicas pessoais. Assim sendo, tém-se uma tematica que abrange ndo sé o sujeito, mas
também a instituicdo escolar como um todo e, mais do que isso, a prdpria sociedade.

O processo de educacdo inclusiva, consoante Mantoan (2006), encontra barreiras e
dificuldades advindas de um paradigma educacional que ndo so idealiza o educando, como
também o discrimina quando ele ndo corresponde ao projeto de uma escola idealizada. E
preciso assim romper as barreiras de uma metodologia e de uma didatica que estdo fora da
realidade do aluno e de suas especificidades.

Promover uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos € entdo uma questdo de
garantia de direitos e de cidadania, que viria ndo sé em beneficio do aluno com necessidades
educacionais especificas, mas culminaria numa reestruturacdo dos valores que regem a
educacéo e as relagdes sociais.

Uma escola para todos € uma escola que leve em consideracdo as diversas diferencas
— pessoais, sociais, econdmicas, dentre outras - e s6 a partir dai planejar sua pratica
educacional e os diversos modos de aprender de seus diversos alunos. Isso envolve, consoante
Dutra e Griboski (2006), um jeito de pensar radicalmente diferente sobre as origens de
aprendizado e as dificuldades de comportamento, gerando um conceito de inclusdo que
repense tanto a gestdo da instituicdo educacional quanto a pratica em sala de aula.

Pensar a educagdo inclusiva tem sido uma tarefa dificil para professores, demais
educadores, gestores e sociedade. No entanto, € uma tarefa fundamentalmente importante ao
se pensar em educacéo transformadora. Sem inclusdo ndo existe educacdo para todos, justica
social, cidadania e garantia de direitos. A educacdo inclusiva precisa ser encarada como o
principio basilar da educagdo, e ndo uma mera faceta de modificacdo do que esta posto.
Conforme Beyer
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(2006), a heterogeneidade é fundamental na socializacdo de criangas com situacdes pessoais
as mais diversas, e para que isso realmente se efetive € necesséaria uma pratica educacional
que ndo se detenha ante a diversidade do alunado.

De acordo com Maciel (2015) e com analise no mesmo sentido de Frigotto e Ciavatta
(2012), o objetivo central da educacdo assenta-se no pleno desenvolvimento do ser humano.
Enfrentando os ditames capitalistas, onde o ensinar esta voltado unicamente para o mercado
de trabalho, o processo educacional precisa de uma omnilateralidade e de uma universalidade
gue congregue o ser humano em sua integralidade. Assim, as desigualdades ndo devem servir
de vitimizagdo ancorada numa legislacdo inexistente ou ndo praticada, e sim de extrair delas o

aprendizado historico para que a educacao inclusiva seja o propulsor da transformacao social.

2.5 Metodologias Ativas e a Educacao Inclusiva

Considera-se que um dos principais desafios e objetivos de um professor é que seja
competente e humano na arte do ensino. Esses atributos sdo oriundos tanto do conhecimento
quanto da experiéncia, vivenciados numa pratica escolar onde se procura ter o controle das
varidveis que interferem no desempenho profissional. Para tanto, conhecer essas variaveis
permitem ao professor planejar o desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem,
operacionalizar a sistematica planejada e avaliar o resultado alcancado. Portanto, para um
efetivo modelo de ensino, o planejamento, a aplicacédo e a avaliacdo sao indispensaveis. O ato
de analisar a pratica educativa do ensinar envolve as diversas opcGes que o professor dispbe
para utilizar na sua sala de aula. Embora recorra-se bastante a unidade basica do livro adotado
e a atividade ou tarefa que decorre a seguir, diversificado é o rol de possibilidades: exposicéo,
debate, leitura, pesquisa bibliografica, observacdo, exercicios, estudo etc. Torna-se assim
fundamental escolher as sequéncias didaticas, que sdo “conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998,
p.18).

As metodologias ativas ndo se resumem a leitura, a escrita ou a discussdo, ndo se
tratando também de uma técnica. Extrapola tudo isso, requerendo diversidade de formas de
comunicagdes e de estratégias de ensino/aprendizagem, além de uma ambientacdo propicia

para uma educacdo efetivamente inclusiva. Freire (2009) e
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Dewey (1979), embora ndo citando explicitamente as metodologias ativas, defendem os
principios nelas contidos e sua importancia na pratica pedagdgica. Esses autores partilham da
ideia de emancipacdo de todos e da autonomia do aluno como sujeito do seu proprio
aprendizado.

Quando se tem por referéncia metodologias ativas, alguns ainda pensam em formulas
rebuscadas e préticas complexas. Quando o professor profere sua tradicional aula expositiva,
com avaliagdes e trabalhos respectivos, isso também pode ser considerado uma metodologia
ativa. A questdo ndo estd entdo no instrumental didatico que o professor utiliza, e sim no
envolvimento do aluno em relagdo ao que esta sendo proposto pelo professor. As
metodologias ativas, independente do que ocorre em sala de aula, estdo relacionadas a
formacéo de sujeitos autbnomos e criticos, que se percebem reflexivos e, consequentemente,
capazes de alterar o préprio processo formativo, consoante Freire (2009). As metodologias
ativas sdo alternativas ao que é estabelecido nas instituicbes educacionais, fazendo um
contraponto ao predominio de determinadas sistematicas convencionais de ensino, ainda
centradas num genérico processo de ensino/aprendizagem, e ndo nas especificidades
educacionais de cada aluno.

De acordo com Macedo et al. (2018), as metodologias ativas assentam-se na
concepcdo de educacdo critico-reflexiva com base em estimulo no processo de ensino-
aprendizagem, resultando em envolvimento por parte do educando na busca pelo
conhecimento. Assim, a pratica de ensino ndo gera passividade, com o aluno nao sendo
aprendiz, e sim protagonista. O professor, por sua vez, deixa a postura bancaria, assumindo o
papel de orientador.

Consoante Mitre et al. (2008), as metodologias ativas valem-se da problematizagéo
como estratégia de ensino/aprendizagem, com o intuito de ir em busca do aluno e motivéa-lo.
Logo, diante do problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua historia e passa a
ressignificar suas descobertas. Ao problematizar o aluno € levado ao contato com as
informagdes e a producdo do conhecimento, principalmente com a finalidade de solucionar os
impasses e promover o seu proprio desenvolvimento.

O construtivismo também reforca a importancia das metodologias ativas no processo
educacional. A crianca em formacéo continua, refletindo constantemente a si mesma e aos
seus atos, precisa que o professor utilize essas ferramentas educacionais para auxilia-la

nesse processo de adaptacdo ao meio social e
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concomitantemente de transformacdo desse proprio meio, tornando-a capaz de ser
protagonista no viver escolar e na vida. Segundo Piaget (1993), quando o professor antecipa a
descoberta que a crianca poderia no devido tempo ela mesma desvendar, esta extraindo do
processo escolar toda a motivacdo que deve necessariamente permear o ensino. O professor
deve ser o facilitador, a medida que traz o aluno para o0 mundo da reflexdo, tornando-o assim
sujeito das suas proprias descobertas.

As metodologias ativas visam desenvolver formas de aprendizagem. O professor
nesse processo utiliza-se da mediacédo, buscando favorecer a autonomia do aluno, despertar a
sua curiosidade, estimulé-lo a refletir sobre as suas decisdes individuais e coletivas, que sao
influenciadas pelas proprias experiéncias vivenciadas pelo aluno na sua prética social,
conforme Borges e Alencar (2014).

Dessa forma, é necessario utilizar os mais diversos tipos de sistematicas de ensino,
explorando as situagdes concretas, as intervencodes interdisciplinares, os recursos audiovisuais
e as falas dos alunos, fazendo um registro da participagéo deles quando da realizacdo de aula
expositiva ou de cunho mais tradicional. As metodologias ativas ndo se resumem a uma
técnica, a um método. O professor media o processo de interacdo para que ocorra a
aprendizagem, levando em conta a diversidade de recursos e ferramentas educacionais para
1SSO.

Quanto ao processo de adquirir conhecimento nesse contexto, analisemos o que disse
Dewey (1979, p. 165):

Analisando o papel da reflexdo na experiéncia, observa-se que o pensamento,
ou reflexdo, é o discernimento da relagdo entre o que tentamos fazer e o que
acontece como consequéncia. Se ndo tivermos abertura intelectual, ndo é
possivel uma experiéncia significativa, e, sendo assim, percebemos dois
diferentes tipos de experiéncia conforme a proporcao que damos a reflexao,
denominadas pelos psicologos de experiéncia e erro.

Portanto, a reflexdo tem papel importantissimo na experiéncia do aluno e do
professor. Ela é a porta para a abertura intelectual, sendo significativa para as diferentes
praticas na aquisicao de saberes e conhecimento.

Pontuam Wall et al. (2008) que o processo de ensino ocorre quando o educando é o
protagonista, tem autonomia sobre seu processo de aprendizagem, e o0s educadores
desempenham o papel de facilitadores.

Salientam Gomes et al. (2018) que as metodologias ativas tém como objetivo colocar
as dificuldades e as necessidades dos educandos no centro do processo de aprendizagem,

enquanto os professores deixam de ter o papel de meros
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transmissores de conhecimentos, passando a ser aquele que estimula o desenvolvimento dos
discentes.

O que fica refletido na visdo desses e de outros autores anteriormente mencionados é
que as metodologias ativas constituem uma importante ferramenta da educagdo inclusiva,
especialmente quando coloca o aluno na condigdo de sujeito historico e protagonista de seu
proprio aprendizado.

Para incluir o aluno com necessidades educacionais especificas, devido as
particularidades que abrangem o respectivo processo de ensino/aprendizagem, € necessario
refletir sobre a metodologia estabelecida por Zabala (1998), definindo o contetdo baseado na
sequéncia de atividades e formatando um planejamento operacional. E necesséario também
incentivar relagGes interativas, envolvendo um aluno com o outro independente das
especificidades de cada um; estabelecer a organizagéo social da aula, visto estar lidando com
sujeitos historicos; promover a utilizacdo dos espacos e do tempo, transformando a sala de
aula num local de dinamica prépria; definir uma maneira de organizar os conteudos, a fim de
que a transparéncia seja a base do relacionamento entre todos.

Assim, as contribui¢des das metodologias ativas dependem da formacao do professor
e da pratica pedagégica que adota. E uma arquitetura que “encontra nas ideias de Bourdieu e
de Thompson a representacao da experiéncia, da pratica docente” (SILVA, 2005). O professor
deve encontrar o melhor equilibrio entre teoria e préatica, levando-se em consideracdo as
caracteristicas especificas da natureza de cada um desses saberes, que trazem implicacfes aos
modos por meio dos quais esses saberes sdo apreendidos e refletidos pelos alunos.

Nesse sentido, as sequéncias didaticas contribuem para o processo de
ensino/aprendizagem, tendo em vista que “possibilita aos seus participantes antecipar uma serie
de desafios aos quais eles seriam expostos apenas na fase de iniciagdo” (VINTURI et al.,
2014). Com isso, o professor é realmente inserido na contextualizacdo da educagéo inclusiva,
possibilitando a vivéncia entre a teoria e a experiéncia, que é de primordial importancia para a
pratica docente.

As metodologias ativas possibilitam ao aluno a constru¢do do conhecimento critico.
Moreira (2006) afirma que a aprendizagem critica é aquela constituida da interacdo do
conhecimento a adquirir e do conhecimento prévio. Dai que o cerne da metodologia ativa é a
capacidade de o aluno previamente construir um conhecimento que venha a contribuir com o

que esta sendo discutido em sala de aula. Sem essa
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reflexdo do aluno, uma metodologia ativa dificilmente alcanca seus objetivos, embora seja
preciso reconhecer que o professor ainda € o principal responsavel para que isso ndo venha a
acontecer. Ele é aquele que vai motivar, aquele que vai facilitar.

No ambito da inclusdo escolar do aluno com necessidades educacionais especificas,
as metodologias ativas sdo capazes de auxiliar nesse processo a medida em que esses alunos
requerem um processo de acompanhamento individual que exige do professor e dos demais
educadores envolvidos uma ressignificacdo das praticas correntes. A questdo sujeito e mundo,
discorrida por Freire (2009), reflete que as metodologias ativas sdo ferramentas que favorecem
mudangas individuais e, consequentemente, sociais. Logo, a inclusdéo do aluno com
necessidades educacionais especificas é favorecida pela insercdo das metodologias ativas na
pratica docente.

Diante das mais variadas perspectivas que as metodologias ativas trazem a incluséo
do aluno com necessidades educacionais especificas, podemos destacar a autonomia, que deve
ser possibilitada a todos. “No processo de aprendizagem s6 aprende verdadeiramente aquele
que se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que pode, por isto
mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido apreendido a situacbes
existenciais concretas” (FREIRE, 1983, p. 27). Ante 0 exposto, refletimos a autonomia do
aluno no sentido de apropriacdo do saber com o objetivo de transformacéo social.

Ainda é pertinente ao aluno com necessidades educacionais especificas, dentro do
viés construtivista, a sua prépria reflexdo. A base assentada para que isso ocorra encontra-se
no dialogo, na metodologia cientifica e na aprendizagem significativa. Consoante Macedo et
al. (2018), ao acordar para 0 mundo da reflexdo, o aluno é acionado para interagir e 0
conhecimento acaba sendo impregnado nele.

Embora existam modelos de ensino baseados no professor como protagonista, na
educacdo inclusiva o aluno com necessidades educacionais especificas requer a participacao
também de gestores, demais educadores e demais alunos em termos de acesso, permanéncia e
desenvolvimento na instituicdo educacional. O momento atual, em funcdo das mudancas que
ocorrem na prépria sociedade, esta exigindo cada vez mais um cenario democratico dentro da
sala de aula, onde o professor ndo deve ser o destaque no processo de ensino/aprendizagem.
Conforme pontua Pedrosa et al. (2011), no processo de ensino/aprendizagem ha promocao de

troca de conhecimento, de vivéncias e sentimentos entre aluno-



33

professor. Dai a importancia de se encadear na educacao inclusiva uma busca pela igualdade,
de modo que a construcdo educacional seja fruto da participacdo de diferentes sujeitos
historicos inseridos no contexto escolar.

As metodologias ativas mostram-se como ferramenta capaz de contribuir nesse
processo inclusivo, a medida que esse discente requer um acompanhamento pessoal mais
detalhado, consoante Zabala (1998). O que exige de gestor, professor, demais educadores e
alunos envolvidos no ambiente escolar uma ressignificacao das praticas correntes, tornando-se
todos participantes das mudancas individuais e sociais que a educacédo inclusiva possibilita. A
inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas necessita dessa reflexdo
coletiva.

As metodologias ativas abrem espaco ao aluno para construcdo de um conhecimento
critico, dando-lhe a possibilidade de formatar e de explorar previamente conhecimentos que
venham a contribuir com o que estd sendo discutido em sala de aula. Portanto, é nesse
contexto de reflexdo sobre a importancia da participacdo do aluno que as metodologias ativas
também favorecem a pratica do professor no papel de facilitador.

Conforme destacam Fujita et al. (2016), corroborando com o que diz Freire (2009),
um dos pilares fundamentais das metodologias ativas estd assentado na autonomia, colocando
0 aluno no centro do processo e tornando-o protagonista na elaboragdo do seu préprio
aprendizado.

Assim, entendemos ser essencial um olhar particular a inclusdo do aluno com
necessidades especificas e as metodologias ativas como instrumento de suporte para a educacao
inclusiva, superando um clico ultrapassado de ensino/aprendizagem gerador de excluséo e,
consequentemente, da ndo transformacgéo social.

Iremos continuar vivendo do sacrificio desse ou daquele professor mais preocupado
com as diretrizes da educacdo inclusiva? Quando institucionalmente ndo se esta preparado
para receber o aluno com necessidades educacionais especificas, os potencialmente excluidos
permanecem sem esperanca. Todo trabalho académico que faca pensar a esse respeito tem
uma importancia social, & medida em que a reflexdo coletiva € indispensavel a transformacéo

social.
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2.6 Tecnologia Assistiva e a Educacao Inclusiva

Além das metodologias ativas, o professor dispde da tecnologia assistiva para tornar a
educacéo inclusiva uma realidade em sala de aula.

O Comité de Ajudas Técnicas-CAT, instituido pela Portaria n°® 142, de 16 de
novembro de 2006, estabeleceu que tecnologia assistiva ¢ “uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (BRASIL, 2007).

A Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira da Incluséo,
define tecnologia assistiva como “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”
(BRASIL, 2015).

No segmento educacional, as tecnologias assistivas possibilitam novas formas de
comunicacdo no ensino. Muitos ainda advogam que o0 mero uso do computador tem um
carater de tecnologia assistiva. Esse pensamento ndo corresponde ao de Bersch (2017),
quando afirma que mesmo o aluno sem especificidades utiliza essa ferramenta em beneficio
do aprendizado. Ou seja, ndo se pode confundir tecnologia educacional com tecnologia
assistiva.

A tecnologia assistiva no ambito educacional ocorre quando, sem a existéncia da
ferramenta escolhida, a participacdo do aluno com necessidades educacionais especificas
torna-se praticamente inexequivel, colocando-o assim em desvantagem em relacdo aos demais
no tocante ao processo de ensino/aprendizagem.

O conhecimento tem sido a maior das ferramentas a servi¢o do ser humano, e olhar

a tecnologia assistiva pelo prisma da inclusdo requer que essa parceria contribua para que
esse ensino ndo seja voltado para o mercado apenas, devendo os horizontes serem alargados
para uma educacéo inclusiva e transformadora do social.

Logo, os professores devem langar mao dessas possiblidades para a inclusdo do aluno
com necessidades educacionais especificas. Para tanto, observa Alves (2008) que os games

tornam o ensino mais ludico e fazem com que o ambiente
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escolar seja visto de forma mais amistosa pelos alunos. Esse mesmo autor complementa
dizendo que, nas pesquisas realizadas, a criatividade e o engajamento foram as caracteristicas
mais marcantes apresentadas pelos participantes. Com o uso do games, percebeu um aumento
na compreensdo do assunto em pauta e um maior indice de resolucdo das questfes envolvidas.
E importante ressaltar que esse estudo envolve a psicomotricidade, que, conforme esse mesmo
autor, relaciona o movimento e sua capacidade de atuacdo sobre o intelecto e suas fungdes
neurofisiologicas e psiquicas. Esse conhecimento tem sido aplicado em diversas necessidades
apresentadas pelos alunos, tornando-se um aliado no processo de ensino/aprendizagem e de
inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas.

Cabe ainda salientar que, salvo os Institutos Federais, as demais organizacfes de
ensino médio, técnico, integrado ou ndo, geralmente ndo trabalham o perfil tecnoldgico de
seus alunos. Pouco investimento em tecnologias, gerando laboratérios que ndo desenvolvem
ou instigam o aluno para criar e recriar.

Todas essas novas tecnologias oportunizam mudancas na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, em termos de novos processos didaticos, inclusive com mudancas de rotinas nas
salas de aula e nos laboratorios. Em toda essa dindmica € preciso incluir servigcos de
inteligéncia moveis, artificiais, em nuvem, plataformas digitais, sem deixar de observar a
importancia da seguranca da informacdo. Novos paradigmas que possibilite ao aluno, com o
auxilio do mundo virtual, ser efetivamente inserido no mundo social. A EPT precisa
proporcionar um ensino que seja transformador em todos os sentidos.

A LDB de 1996, no seu capitulo V, artigo 58, prevé requisitos basicos que a escola
inclusiva deve observar:

1. Servigos de apoio nas salas a fim de atender as singularidades dos
educandos;

2. Atendimento educacional em sala de aula especializada, na hipétese do
educando ndo se integrar na sala regular;

3. Dever do Estado em ofertar vagas as criancas especiais na faixa etéria entre
Zero a seis anos;

4. Assegurar aos educadores fazeres pedagogicos, além de recursos

educativos para atender todos os educandos.
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Os docentes precisam refletir sobre a inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especificas levando em conta os principais obstaculos enfrentados para um
processo de ensino/aprendizagem inclusivo, além das solugdes advindas da tecnologia para a
minimizacao de tais dificuldades.

Em termos de legislacdo nacional preconizando as ajudas técnicas como direito da
pessoa com deficiéncia e, consequentemente, do aluno com necessidades especificas,
podemos ainda citar o Decreto 3.298 de 1999, que no seu artigo 19 estabelece que
“consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os elementos que permitem
compensar uma ou mais limitacbes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa
portadora de deficiéncia, com o objetivo de permitir- Ihe superar as barreiras da comunicagéo
e da mobilidade e de possibilitar sua plena inclusdo social”. No inciso VI, do paragrafo Unico,
faz mencdo mais especifica quanto a incluso escolar: “equipamentos ¢ material pedagdgico
especial para educagdo, capacitagdo e recreacao da pessoa portadora de deficiéncia” (Brasil,
1999).

A Lei Brasileira de Inclusdo enfatiza, no seu art. 74, que "é garantido a pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal ¢ qualidade de vida”
(Brasil, 2015).

Assim, é possivel perceber que tanto em décadas passadas quanto mais recentemente,
a legislacdo nacional tem procurado dar o respaldo legal necessario ao avanco na inclusdo em
termos educacionais e sociais. O que falta mesmo é uma postura mais propositiva a educacao
inclusiva por parte das instituicdes envolvidas com o ensino. A tecnologia assistiva é mais uma
ferramenta para que todos os direitos gerados pela inclusdo cheguem aos seus destinatarios

finais.

2.7 Gamificacédo e a Educacdo Inclusiva

Além das metodologias ativas e da tecnologia assistiva, o professor dispde também
da gamificagdo para incluir e engajar o aluno com necessidades educacionais especificas.

Ao longo do processo histdrico recente, as brincadeiras de rua foram sendo
substituidas pelos entretenimentos de cunho tecnologico, fruto da urbanizacdo, da violéncia
urbana e da falta de espaco para as criangas brincarem ao ar livre. Para atrair especialmente as

criangas a esse mundo novo, surgiu 0 game, termo que iria
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tornar-se cada vez mais popular & medida que a tecnologia avancava e novos jogos surgiam a
cada momento.

E preciso ressaltar nesse processo a febre das lan house, fendmeno que teve inicio nos
anos 90. Nesse periodo a internet no Brasil era cara e de baixa qualidade. Assim, tornou-se
um local frequentado por criancas e adolescentes, que buscavam nesses locais 0 mundo novo
dos jogos. Bastava uma configuracdo e uma conexado razoaveis para que 0s principais games
da época rodassem, o que era garantia da frequéncia de jovens e do lucro certo.

A familiaridade dos jovens com os games é anterior a expansdo da banda larga
doméstica. Essa internet mais acessivel e répida possibilitou a massificacdo desses jogos,
gerando mais um novo termo nesse hovo mundo: gamificacéo.

Precisamos, assim, entender primeiro o que é game e, posteriormente, 0 que é
gamificacdo. Segundo Kapp (2012), game € um sistema no qual os jogadores se envolvem em
um desafio abstrato, definido por regras, interatividade e feedback, resultando em um
resultado quantificavel, muitas vezes provocando uma reacdo emocional. Nesse conceito
existem alguns elementos que justificam o sucesso dos games com 0s jovens.

Um deles é a abstracdo. O mundo da crianca é abstrato por natureza. Ela ndo reproduz
com fidelidade o mundo real. E o que Piaget (1993) denomina de abstracdo empirica.

Também é possivel citar a interatividade. A crianca tem interesse em interagir com o
seu entorno, constituido de pessoas e objetos a sua volta. Tudo é novidade e desperta
interesse.

Ainda podemos mencionar a emocdo. Certamente esse é 0 aspecto mais influente
para o favoravel comportamento infanto-juvenil em relacdo ao mundo dos games. A emocéo
caracteriza a infancia e a adolescéncia. Os games geram emocao impulsiva, excitavel, euférica
e episddica. E é justamente isso que atrai criangas e adolescentes.

Trazemos para essa nossa reflexao a questdo social. Essa interatividade entre menino
e maquina esta perneada dela. Nem sempre a crian¢a tem no seu contexto, no seu mundo real,
essas emocOes. Busca entdo nesses games uma espécie de compensacdo. Um mundo
particularmente seu, onde todas as emocdes sdo possiveis. E nesse contexto do game

preenchendo o vazio de emocdes do jovem,
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e assim massificando o seu uso, que surge a gamificacdo, novo termo a ser conhecido e
explorado.

O que é mesmo gamificacdo? Consoante Kapp (2012), pode ser considerada como o
uso de mecanicas, estética e pensamentos dos games para envolver pessoas, motivar a agéo,
promover a aprendizagem e resolver problemas. Buscamos outra definicdo em Zichermann e
Cunningham (2011), que assemelha a gamificacdo a um processo, no qual é possivel utilizar o
pensamento e as mecanicas dos games para envolver usuérios e resolver problemas. Enquanto
0 game é do século passado, o termo gamificacdo é utilizado a partir de 2010, especialmente
pelo segmento de marketing. Esses dois conceitos trazem elementos que encontram
ressonancia na seara educacional.

O primeiro deles, ao promover a aprendizagem, esta relacionado diretamente a
educacgédo. Todo esse atrativo que 0S games exercem sobre 0s jovens tem que ser aproveitado
nas instituicdes escolares mundo afora. Se ndo incluirmos o mundo dos jovens nas nossas
escolas, a educacao inclusiva ndo passara de uma retorica demagogica.

O segundo, ao envolver usuarios e resolver problemas, esta atrelado a nossa busca por
um ensino inclusivo. O que perseguimos insistindo com a educagédo inclusiva? Que nossos
alunos sejam envolvidos por uma plena incluséo, e esta seja capaz de resolver os problemas
educacionais de todos os que estiverem sob os cuidados da instituicdo educacional. Sem
encontrar alternativas para atender as especificidades de todos, podemos adjetivar a educacéo
de qualquer forma, menos de inclusiva.

N&o que os games e a gamificacdo sejam a panaceia para a resolucdo de todos as
questdes que envolvem o processo de ensino/aprendizagem. Todavia, a complexidade da
inclusdo plena requer tudo em termos de recursos disponiveis e todos no tocante aos atores
envolvidos. Ja havendo indicios suficientes que essas tecnologias conseguem atrair 0s jovens,
por que nao as trazer para o ambito educacional? Como cada aluno é Unico, quanto mais
alternativas de ensino, mais possibilidades de inclusao.

Voltando a emocao, geralmente gerada por esses utensilios modernos, ela captura a
atencdo, e esta, por sua vez, ajuda a memdria. Com isso, 0 objeto de estudo torna-se mais

relevante e clarificado. O nosso aluno, independente da especificidade, s6 tem a ganhar.
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A esse respeito, Damasio (1995) sugere que as funcbes cognitivas, como 0 pensar, 0
induzir, o raciocinar e o tomar decis@es, sdo guiadas pela emocédo. Dai 0 ensino caracterizar-se
como um ato intencional, algo que s6 a espécie humana é capaz de promover.

E preciso entdo abrir para o aluno, preferencialmente de acordo com sua
especificidade, o maior cabedal possivel de alternativas vinculadas ao ensino, a fim de que se
sinta acolhido afetivamente. Com a sensacdo de segurancga, o cérebro trabalha para que as
emogdes abram caminho para as cognigdes. Contrariamente, num ambiente de desvalorizagéo,
0 cérebro blogueia essa decisiva ligacdo para a aprendizagem.

O que esta em jogo € a nossa capacidade de perceber que a educacéo inclusiva requer
a inclusdo de todos. E isso s6 serd possivel quando buscarmos cada vez mais novas
ferramentas que auxiliem no processo de ensino/aprendizagem, a tal ponto que cada
especificidade seja suprida com varias delas.

Como visto, a relacdo da emocdo com o ensino é muito intima. Por isso que a
utilizacdo dessas tecnologias, que utilizam a emocdo como um de seus atrativos, devem
auxiliar gestores, professores, demais educadores e os préprios alunos a promover a educacdo
inclusiva. O aluno, como protagonista do seu préprio aprendizado, é decisivo também para o
desenvolvimento de seus pares. Logo, € indispensavel a sua participacdo nesse processo de

inclusao.

2.8 Educacao Inclusiva: antidoto para a historica excluséo

A exclusao é historicamente cruel. Sendo 0s nimeros por ela gerados ainda mais
desalentadores. Foi visto anteriormente que a educacdo inclusiva é uma
responsabilidade de toda a sociedade, e ndo apenas de uma instituicdo educacional mais
preparada para receber a todos ou de um professor mais sensivel ao tema. S6 poderemos
afirmar que a exclusdo estd efetivamente sendo combatida quando a educacdo inclusiva
estiver institucionalizada em todas as nossas unidades escolares.

Os numeros do nosso sistema educacional espelham que até agora vivemos dos
discursos vazios. A exclusao continua sendo madrasta de uma parcela significativa dos nossos

estudantes.
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Em 2006, foi estabelecido o Todos pela Educacao?, movimento que teve por objetivo
incentivar o sistema educacional brasileiro a dar um salto de qualidade na nossa educacéo
bésica até o Bicentenario da Independéncia, evento que ocorre no corrente ano. Dai a
importancia e atualidade dessa reflex&o sobre a educagéo inclusiva.

Chegamos na data limite e ndo houve a melhoria esperada. Dentre outras variaveis, a
auséncia da educacéo inclusiva nas nossas escolas € um fator decisivo para que isso ocorra.

Como quantificar essas melhorias? Foram estabelecidas cinco metas.

Primeira: Toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escola. No final do século passado,
0 indice estava em torno de 90%. Em 2017, 96,4%. No entanto, temos consideravel evasao
entre os adolescentes de 15 a 17 anos, justamente aqueles que em tese estariam terminando a
educacdo bésica. Inclusdo ndo é apenas colocar o aluno dento da escola, e sim ter uma escola
que seja favoravel a sua permanéncia e que consiga desenvolvé-lo.

Segunda: Toda crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos. Dados de 2016
mostram que apenas 45,3% apresentavam desempenho razoavel em literatura. Em
Matematica, s6 45,5%. Escola inclusiva € sinbnimo de qualidade. Sem qualificacdo, néo
existe transformacéo individual e, consequentemente, social.

Terceira: Todo aluno com aprendizado adequado ao seu ano. Em 2019, apenas 51,5%
dos alunos do ensino médio tinham conhecimento em matematica compativel com a série que
cursavam. Se ndo houver qualidade nos anos iniciais de estudo, cria-se um problema para toda
uma vida estudantil. Essa situacdo é ainda mais agravada com a praticamente inexisténcia de
reprovacdo em nossas escolas.

A educacao inclusiva requer o estabelecimento de metas. Sem elas, o coletivo perde-se
em divagacBes de ordem meramente pedagdgicas, as quais ndo sdo capazes de gerar o vital
envolvimento de todos.

Quarta: Todo jovem com 19 anos com ensino médio concluido. Dados de 2018 apresentam
percentual de 63,5%. N&o é um nimero que gere em qualquer um de nés algum otimismo.
Muito pelo contréario, pois apenas corrobora com o que foi citado na primeira meta, no tocante
a expressiva evasdo de jovens de 15 a 17 anos. Onde estard essa incontdvel quantidade de
adolescentes ndo concluintes do ensino

20 Todos pela Educagéo apoia-se na uniéo de empreséarios, educadores, professores, voluntarios, empresas e fundagdes em torno da melhoria
da Educacéo Bésica (www.todospelaeducacao.org.br).


http://www.todospelaeducacao.org.br/
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médio? Os ndmeros da violéncia no Brasil traduzem a morte de milhares de jovens
diariamente. Estamos perdendo essa guerra.

Quinta: Investimento em educagdo ampliado e bem gerido. Foi fixado para o ano de
2022 o gasto de 5% do PIB no Ensino Basico. Esse objetivo de certa forma ja foi atingido. Ou
seja, a ampliacdo do investimento, primeira parte da meta, foi obtida. O problema dessa meta
estd na sua segunda parte, no que diz respeito a gestdo. Os numeros das metas anteriores
evidenciam que 0s recursos ndo estdo bem geridos. Temos investimento na educacao de pais
desenvolvido e resultados educacionais de subdesenvolvido.

Todos esses numeros deixam uma sensacdo de frustracdo, pois fica patente que a
educacdo brasileira continua fazendo historicamente o caminho da incompletude. Nunca foi
efetivamente uma educacao para todos.

Ou seja, é preciso refletir diuturnamente sobre a educacdo inclusiva, pois sé assim
pensariamos primeiro na educacdo, e ndo em apenas minimizar pontualmente as lacunas
geradoras de exclusdo. Precisamos encarar a questdo educacional na sua totalidade, em relacao
tanto aos discentes quanto aos docentes. Nenhuma especificidade ou outra questédo de ordem
pessoal e social pode inviabilizar o acesso, permanéncia e desenvolvimento do aluno na
escola. Todo professor na sua pratica inclusiva precisa ser amparado pelos gestores e demais
educadores. Apenas a participacdo coletiva é capaz de fazer com que a educacao inclusiva
seja uma realidade vigente em cada instituicdo educacional.

A educacdo inclusiva é sinénimo de desenvolvimento individual e transformagédo

social.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou como referencial metodolégico a abordagem quali-
quantitativa, de cunho pesquisa-acdo. Para Minayo (1996), com as técnicas qualitativas
desejamos captar significagbes, motivos, aspiracOes, atitudes, crengas e valores, buscando
sempre sua compreensdo através da fala dos participantes, da observacdo de suas atitudes, das
relacBes que estabelecem em suas vidas e dos significados que do a elas. E uma pesquisa
aplicada quanto ao objetivo exploratdria, pois proporciona maior familiaridade com um

problema.
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De acordo com Tozoni-Reis (2010), na pesquisa qualitativa, o pesquisador é o
principal instrumento. Sendo, entdo, protagonista da pesquisa como ele opera. Onde ele atua e
procura desvendar os fatos e significados mais profundos do objeto observado. Para tanto,
envolve levantamento bibliografico, analise documental, questionarios semiestruturados,
analise das experiéncias praticas com o problema.

Segundo Martins (2001), a pesquisa bibliografica “procura explicar e discutir tema
com base em referéncias tedricas publicadas em livros, revistas, periddicos e outros. Busca
também conhecer e analisar contetidos cientificos sobre determinado tema”. Nessa premissa,
buscou-se a realizacdo de uma revisdo da literatura existente sobre o tema, em pesquisa
realizada em sites, livros, artigos, documentos, legislacdes dentre outras referéncias
bibliograficas. Assim, os estudos tedricos que serviram de alicerce para demarcar 0S
fundamentos histdricos, filosoficos, politicos e pedagdgicos sobre a temética pesquisada diz
respeito a implementacdo da legislacdo e diretrizes para a educagdo inclusiva no IFAL e ao
sentido gque a educacao inclusiva ganha na pratica dos educadores em sala de aula.

Também foi realizado um estudo em documentos, que fazem mencéo a legislacdo e
as diretrizes para a educacdo inclusiva no IFAL, para ter conhecimento e descrever sobre a
teméatica. Segundo Fonseca (2002, p. 32), “A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias,

relatérios de empresas, videos de programas de televisao, etc”.

3.1 Pesquisa-Acéo

Para o alcance do nosso objetivo utilizamos o método de pesquisa-acao, que, segundo
Thiollent (1985), possibilita aos pesquisadores em educacdo condigdes de produzir
informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, abrangendo, inclusive, o nivel pedagogico,
propiciando, ainda, as a¢des para transformacéo de situagdes dentro da escola.

A técnica de coleta de dados é o questionario semiestruturado, que abordou aspectos
basicos da problematica estudada, tais como: de que modo o professor recebe em sua classe

um aluno com necessidades educacionais especificas; quais
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o0s principais desafios encontrados por ele no dia a dia com esses alunos; e como ele resolvem
as questdes do cotidiano escolar; quais sdo as lacunas percebidas pelo educador nesse
processo de incluséo.

Na primeira etapa do projeto escolhemos professores do IFAL que tém em suas salas
de aula alunos com necessidades educacionais especificas. Contatados em seus locais de
trabalho e estudo, quando foram apresentados os objetivos da pesquisa.

Apdés a aplicagdo do questionario, realizou-se a andlise dos dados e,
consequentemente, a apresentacao dos resultados alcangados com a pesquisa.

Na segunda etapa, de posse dos resultados coletados, por meio das respostas dos
questionarios, desenvolvemos dois produtos educacionais para auxiliar gestores, professores,
demais educadores e alunos a refletirem no tocante as questdes pertinentes ao aluno com
necessidades educacionais especificas, e ainda contribuir para uma efetiva educacao inclusiva

no ambiente escolar do IFAL.

3.2 Defini¢cdo do Universo de Pesquisa - Populacdo/Amostra

De acordo com o objetivo da pesquisa, a populacdo definida do estudo é de 11 (onze)
professores que tém em sala de aula aluno com necessidades educacionais especificas,
consoante dado disponibilizado pelo Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) do IFAL. A escolha deste universo de pesquisa foi
motivada pelo fato de identificar uma possibilidade de contribuir para uma reflex&o geradora
de nova postura de gestores, professores, demais educadores e alunos no tocante a inclusdo do
aluno com necessidades educacionais especificas, por meio da legislacdo e diretrizes para a
educacdo inclusiva no Instituto Federal de Alagoas - IFAL. Definem-se a seguir os critérios

para os colaboradores:

3.2.1 Critérios de Incluséo

O Ser professor em exercicio do IFAL- campus Maceio.

O Ser professor que lecione para alunos com necessidades educacionais
especificas.

3.2.2 Critérios de Exclusao
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O Professor que ndo tenha disponibilidade e/ou vontade de participar.

O Professor que ndo assinar o TCLE.

3.3 Céalculo da Amostra

A populagdo definida para a pesquisa, com 0s que lecionam com aluno com
necessidades educacionais especificas em sala de aula no IFAL- Campus Maceio, foi de 11
(onze) professores. O calculo da amostra pesquisa foi desenvolvido de acordo com a formula
da populagdo infinita, segundo Levin (1987). Este calculo foi realizado com base em um erro
amostral de 5% e um nivel de confianca de 95%, sendo assim, chegou-se ao resultado de 05
(cinco) professores, um numero minimo de entrevistados que garantird a confianca desejada a

pesquisa.

3.4 Instrumento de Coleta de Dados

A coleta de dados ocorreu via aplicagdo do questionario semiestruturado seguindo uma
estrutura na qual primeiramente é apresentada a solicitacdo para cooperacdo (TCL), conforme
consta no Anexo - 1. O questionario foi no formato online, constituindo por 18 (dezoito)
perguntas, sendo 13 (treze) objetivas e 05 (cinco) subjetivas, conforme consta em Apéndice -
1. Quanto a sua forma, as perguntas do questionario sdo mistas, visto que possibilitam maior
liberdade e rapidez de resposta. O contato foi feito por meio online via formulario Google Docs,
enviado para WhatsApp e endereco de e-mail. O tempo estimado para coleta de dados foi de
01 (um) més. O questionario foi respondido online e individualmente, onde os participantes
tiveram total autonomia de decisdo em participar, ou ndo, da pesquisa. Dessa forma, o tempo
previsto foi exequivel para viabilizar a coleta das informacdes necessérias para conhecer a
realidade da inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas do IFAL, através
das falas dos educadores colaboradores da pesquisa.

Cabe salientar que todo material coletado da realizagc&o da pesquisa ficou armazenado
em pastas sob a responsabilidade do pesquisador, sendo os formularios arquivados apds a sua
digitacdo e publicacdo do trabalho de dissertagdo em artigo cientifico. Como também foram

garantidos os principios éticos que regem as
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pesquisas com seres humanos a todos os colaboradores da pesquisa. Assim, assegurando que
as informac6es ficaram sob guarda do pesquisador responsavel e ndo houve identificacdo dos
informantes no relatério final de pesquisa entregue ao CEP: 33312320.5.0000.5012, nem no
texto dissertativo final.

Logo apos a coleta de dados com os colabores da pesquisa, foi feita uma coleta de
dados secundérios, através de levantamento bibliogréfico relacionado ao objeto da pesquisa,
na qual foram utilizados livros, e-books, revistas cientificas (fisicas ou eletronicas), além de
dados disponibilizados pelo NAPNE do IFAL sobre a tematica pesquisada, dentre outros.

Ao término da pesquisa, serad disponibilizada uma copia do estudo para o acervo da
Instituicdo IFAL, Campus Maceio e em especial ao NAPNE, como forma de retorno sobre os

resultados.

3.5 Analise de Dados do Diagnéstico

O objetivo da analise dos dados é estabelecer a conclusdo da pesquisa atraves dos
dados coletados e tabulados. Sendo assim, a analise dos dados coletados, por meio de
questionario semiestruturado desta pesquisa, teve um carater descritivo, de forma a
proporcionar informacgdes somaticas dos dados, conforme o total de elementos contidos na
amostra estudada. As respostas foram transcritas para incubacdo da analise dos conteudos e
organizadas por identificagdo numérica, de modo que ndo identifique o participante da
pesquisa. Garantindo assim o sigilo, conforme os principios éticos que regem as pesquisas
com seres humanos.

Desse modo, a analise dos dados foi sistematizada conforme os contetidos e padrdes
de resposta dados pelos participantes da pesquisa. Em seguida, esses dados foram interpretados
para a geracdo dos produtos educacionais. Consoante especifica Bardin (2011), o
desenvolvimento da analise dos conteldos segue as seguintes etapas: 1) pré-analise, 2)

exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.

3.6 Proposta de Intervencao
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A proposta de intervencdo ocorreu no segundo semestre de 2020, apds aprovacéo do
Comité de Etica na Pesquisa (CEP: 33312320.5.0000.5012). Somente ap6s levantamento de
dados, foram organizados uma cartilha e um aplicativo, para trabalhar as intervencées com 0s
11 (onze) professores que lecionam a alunos com necessidades educacionais especificas em
sala de aula no IFAL- Campus Macei6. Tanto a cartilha quanto o aplicativo abordam a
questdo da inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especificas no IFAL, campus
Maceio, tomando por base a legislacdo e as diretrizes para a educagao inclusiva. Os 11 (onze)
professores participaram de questionario semiestruturados, denominados “compreensivos”,
pois 0 pesquisador estad ativamente envolvido nas questdes para elaborar reflexdes. Assim
procedendo, o0 pesquisador potencialmente poderd obter respostas aprofundadas dos
pesquisados (KAUFMAN, 2013).

Portanto, os produtos educacionais gerados no trabalho de pesquisa realizado tém
como objetivo contribuir para que gestores, professores, demais educadores e alunos tenham
uma dinamica mais inclusiva em relagdo ao aluno com necessidades educacionais especificas
no IFAL, campus Maceid.

Os dados foram obtidos, analisados e interpretados por meio das seguintes propostas:
1- Apresentacao da pesquisa e aplicacdo do questionario.
2- Producdo de texto.
3- Leitura e interpretacdo.

4- Criacdo dos produtos educacionais.
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4 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA DIAGNOSTICA

Nesta sessdo serdo apresentados os resultados referentes a pesquisa diagndstica, com
base nos pressupostos da pesquisa-acdo proposta por Bardin (2011), que foi desenvolvida e
dividida em trés fases: i) Pesquisa Diagndstica e Analise dos Dados; ii) Elaboracdo do
Prototipo do Produto Educacional; iii) e Apresentacdo do Protdtipo do Produto educacional
aos colaboradores da pesquisa. Nessa perspectiva, a analise desses dados foi fundamentada
nos apontamentos dos participantes e nas discussfes dos autores referenciados no aporte
tedrico.

Dessa forma, a pesquisa realizada apresenta os resultados das analises dos
questionarios aplicados com 11 (onze) professores do Ensino Técnico do IFAL, Campus
Macei6, que lecionam para alunos com necessidades educacionais especificas. Assim,
explicamos detalhadamente a pesquisa realizada a partir do questionario aplicado pelo google
forms, contendo 18 (dezoito) perguntas, sendo 13 (treze) objetivas e 05 (cinco) subjetivas.
Possibilitou assim subsidios para conhecer a formacdo dos professores para educacdo
inclusiva, especialmente no tocante ao aluno com necessidades educacionais especificas.

Os caminhos percorridos nesta pesquisa permitiram buscar respostas aos objetivos
expressos neste trabalho, a medida que aproximarmos a legislacao e as diretrizes da educacao
inclusiva com a realidade educacional brasileira em relagdo a inclusdo do aluno com
necessidades especificas, na perspectiva de entender o que propdem os documentos oficiais e
0 que de fato esta acontecendo na atuacdo dos professores do Ensino Técnico do IFAL,
Campus Maceid.

Portanto, as proximas secBGes apresentam os resultados descritos e ilustrativos das
perguntas realizadas no questionario.

Em relacdo aos dados obtidos, apresentamos um panorama das concepgbes do
professor nos graficos 01 e 02; das praticas pedagdgicas nos graficos 03 a 05; da formacao do
professor nos graficos 07 a 13; e das licdes aprendidas nas questdes abertas 14 a 18.

4.1 Participacao na Pesquisa

Nesta primeira etapa serd mencionada a participacao dos colaboradores na pesquisa.
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Gréfico 01: Quantidade de colaboradores que participaram da pesquisa

@ Sim, concordo em participar da
pesquisa

@ Nio concordo em participar desta
pesquisa

@ Tenho dividas e gostaria de esclarecer
através de contato com os
pesquisadores

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Em relacdo a quantidade de participantes verificou-se que 100% dos professores que
lecionam para alunos com necessidades educacionais especificas do Ensino Técnico do IFAL -

Campus Macei6, concordaram em participar da pesquisa sem nenhuma restricéo.

4.2 Préaticas Pedagdgicas

Nesta segunda parte serdo expostas as opinides dos colaboradores da pesquisa
referentes as suas praticas pedagdgicas

Gréfico 02: Conhecimento sobre o Plano Educacional Individualizado.

® 1. Nao sou capaz de opinar

@ 2. Discordo totalmente

@ 3. Discordo

@® 4. Nem concordo nem discordo
® 5. Concordo

@ 6. Concordo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Com relacdo a ter consciéncia de que o mecanismo do Plano Educacional
Individualizado vem ao encontro do objetivo de se construir um planejamento, 18,2% dos
professores falaram que ndo eram capazes de opinar, 18,2% concordaram totalmente; 9,1%
discordaram; outros 9,1% nem concordaram nem discordaram; e
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45,5% concordaram. Dessa forma, é possivel observar que a maioria dos professores, 63,7%,
tém consciéncia de que o Plano Educacional Individualizado-PElI é um aporte para a
construgdo de um planejamento. Assim, esses professores devem fazer uso das avaliagdes
disponibilizadas pelo NAPNE, relativas ao aluno com necessidades educacionais especificas,
para posteriormente fazer o seu respectivo planejamento de ensino/aprendizagem. O PEI é um
documento que parte de uma avaliacdo realizada em relagdo ao aluno com necessidades
educacionais especificas Segundo Menezes (2020), a apresentacdo do Plano Educacional aos
professores € um suporte de aprendizado e conhecimento sobre o aluno com necessidades
educacionais especificas, colaborando dessa forma com elementos que favorecam o

planejamento pedagogico, bem como com a apreensao do contetido por parte desse aluno.

Gréafico 03: O Plano Educacional Individualizado e a adogdo de estratégias curriculares e

metodoldgicas.

‘ 1. N&o sou capaz de opinat
@® 2. Discordo totalmente
3. Descordo
@ 4. Nem concordo nem discordo

@® 5. Concorda

w . 6. Concordo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Quanto ao professor ter consciéncia de que a constru¢cdo do Plano Educacional
Individualizado-PEI é elementar para que se possa visualizar as limitacfes e potencialidades
do/a estudante com dificuldade de aprendizagem causada por algum transtorno, deficiéncia ou
outro motivo, de modo a serem subsidios para que o/a professor/a possa tracar estratégias
curriculares e metodoldgicas, 63,6% concordaram; 27,3% concordaram totalmente; e 9,1%
ndo foram capazes de opinar. Nessa perspectiva, fica evidente que a quase totalidade dos
professores, 90,9%, sdo capazes de identificar que a constru¢do do Plano Educacional
Individualizado é o meio de saber as potencialidades e limitagcdes do aluno com necessidades
educacionais especificas, bem como ser um recurso fundamental para tragar estratégias para o

planejamento pedagdgico. Conforme ressalta Menezes (2020), o conhecimento do
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Plano de Ensino por todos os professores € considerado um aspecto positivo na inclusao
escolar do aluno com necessidades educacionais especificas, dada a importancia de se
compartilhar, de forma antecipada, as informacgdes que compdem o componente curricular a
ser ministrado durante os periodos letivos.

Consoante Costa e Schmidit (2019), para acontecer um efetivo dominio do professor
em relacdo ao Plano Educacional Individualizado é necessario, além de um maior suporte
técnico-pedagogico ao docente, a identificacdo dos recursos que o auxilie no processo de

ensino/aprendizagem em relacdo ao aluno com necessidades educacionais especificas.

Gréfico 04- Entendimento sobre a inclusdo dos estudantes

@ 1. Nio sou capaz de opinar
@ 2. Discordo totalmente

3. Discordo
@ 4. Nem concordo nem discordc
@ 5. Concordo

@ 6. Concordo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

No que se refere ao entendimento de promover a efetiva inclusdo do estudante por
meio de adaptacOes/flexibilizacBes curriculares, proporcionando o atendimento de suas
especificidades no processo de elaboracdo de suas aprendizagens, 72,7% dos professores
afirmaram estar de concordo e 27,3% concordaram totalmente. Fica evidente que 0s
professores, em sua totalidade, estdo cientes de que a inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especificas, por meio de adaptacdes/flexibilizacdes curriculares, pode
proporcionar modificacbes nas suas praticas pedagogicas e, consequentemente, N0 Processo
de ensino/aprendizagem. Sendo assim, Campos et al. (2015) ressaltam que a proposta
curricular voltada a educacdo inclusiva deve ocorrer por intermédio de agdes de ensino que
objetivem a aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas especificidades,

proporcionando dessa forma perspectivas para uma efetiva



51

apropriacdo dos contetdos escolares e do contexto a sua volta, tornando-0s aptos a serem
cidaddos com direitos e deveres.

A educacdo inclusiva, apesar do tema inclusdo ser o mais abrangente possivel,
apresenta algumas caracteristicas proprias. Segundo Mendonca Ribeiro et al. (2017), ndo tem
por objetivo apenas o acesso do aluno com necessidades educacionais especificas ao ensino
regular, mas também a promocéo de seu desenvolvimento e da sua aprendizagem. Consoante
Mendes (2006), requer apoios e servigos especializados nas escolas regulares e a formacéao de
recursos humanos. Ndo havendo o necessario suporte técnico- pedagdgico, nem a necesséria
formacdo continuada, o professor ndo tem como desenvolver um processo de

ensino/aprendizagem voltado para a educacéo inclusiva.

Gréafico 05- Realizacdo do planejamento em conjunto com todos 0s

professores.

N&o sou capaz de opinat
Discordo totalmenta
Discordo

Nem cancordo nem discordo

D W -

. Concordo

6. Concordo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

No que diz respeito a entender ser primordial a realizacdo do planejamento
conjunto com os professores dos diferentes componentes curriculares, a fim de propiciar
melhores resultados a inclusdo, 45,5% dos professores ressaltaram que concordam e 54,5%
afirmaram concordar totalmente. Dessa forma, houve unanimidade dos professores em
reconhecer a importancia estratégica do planejamento conjunto para a obtencdo de melhores
resultados quanto a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas. Carvalho
(2019) salienta que a incluséo representa 0 acesso e, consequentemente, a permanéncia do
aluno com necessidades educacionais especificas, com a participagdo de professores
capacitados e especializados para atendé-los de forma igualitaria. Para que isso ocorra 0

planejamento participativo € uma ferramenta decisiva, gerando integracdo
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entre os professores e demais educadores, de modo a compartilhar experiéncias de sucessos e

fracassos no processo de ensino/aprendizagem desses alunos.

4.3 Formacao do Professor

Nesta terceira etapa serdo explanadas as respostas dos colaboradores da pesquisa
referentes a formacédo do professor e a sua pratica em relacdo aos alunos com necessidades

educacionais especificas.

Gréafico 06 - Engajamento da familia no processo pedagoégico do estudante

@ 1. N&o sou capaz de opinat
@ 2. Discordo totaimente
3. Dsscordo
@ 4. Nem concordo nem discordo
@ 5. Concordo
@ 6. Concordo Totaiments

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

No quesito sobre a relevancia de orientar e engajar a familia quanto ao processo
pedagdgico e acompanhamento do aluno com necessidades educacionais especificas na
escola, 63,6% dos professores afirmaram concordar totalmente e os outros 36,4%
concordaram. Sendo assim, é possivel averiguar que por unanimidade os professores
afirmaram que a familia é de suma importancia na participacdo do desenvolvimento escolar
do aluno com necessidades educacionais especificas. Para Silva e Mendes (2008), nao é
suficiente apenas que a familia e a escola estejam presentes na inclusdo desses alunos, é
preciso também que o processo educativo, incluindo ensino/aprendizagem, ocorra de forma
ética, democrética e cidaddo. Dai a importancia da educacdo inclusiva, possibilitando superar
barreiras de toda ordem para aventar uma possibilidade de transformacgédo social. Salienta
Oliveira (2018) que a familia e a escola sdo pontos de apoio e sustentacdo para o aluno com
necessidades educacionais especificas, tornando-se um marco de referéncia existencial por

meio
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da parceria e participacdo no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem desses estudantes.

Gréafico 07- Envolvimento do aluno com necessidades educacionais especificas nas praticas

pedagdgicas.

N&o sou capaz de opinar

N

Discordo fotalmente
3. Discordo
4. Nem concordo nem discordo

Concordo

o

& W

)

Concordo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

No que diz respeito a necessidade de envolver os estudantes em praticas pedagdgicas
que possibilitem ao exercicio da solidariedade, alteridade, respeito e acdes colaborativas na
turma, qualificando a interagdo e inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especificas em diferentes contextos e espacos escolares, 54,5% dos professores ressaltaram
que concordam e 45,5 % explanaram que concordam totalmente. Como pode ser visto, a
totalidade dos professores acredita que a participacdo do aluno com necessidades educacionais
especificas, nos diferentes espacos e em diversas atividades, colabora para sua inclusao.
Sendo assim, a Orientacdo Normativa de Inclusdo do IFAL (2019) ressalta sobre a
importancia que tem o professor de sensibilizar e envolver o aluno em préaticas pedagdgicas
que propiciem o entendimento de acdes colaborativas da educacdo inclusiva, garantindo
assim, além da permanéncia no ambiente escolar, o aprendizado que gere a transformacao

social.
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Gréfico 08- Formacao de professor em educacéo especial no contexto do
IFAL.

N&0 sou capaz de opinar
. Discordo fotalmente
3. Discordo

4. Nem concordo nem discordo

5. Concordo

200500
DB W N -

6. Concardo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Quanto no contexto do IFAL ser claramente definida a questdo da formacdo do
professor com formacdo em educacdo especial/especialista para trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especificas, 45,5% dos entrevistados concordaram totalmente;
36,4% discordaram totalmente; 9,1% nem concordaram nem discordaram; e outros 9,1%
concordaram. E possivel notar que ha um impasse, e até mesmo uma certa contradicdo em
relacdo aos posicionamentos anteriores, no tocante a formacdo do professor em educagéo
especial para trabalhar com os alunos com necessidades educacionais especificas no contexto
do IFAL. A maioria afirma que a instituicdo deixa claro que o professor deve ter formacdo em
educacdo especial para atender os alunos com necessidades educacionais especificas,
enquanto para mais de 1/3 dos entrevistados a instituicdo ndo deixa evidente essa questéo.
Sendo assim, o professor do IFAL fica a mercé da sua propria formacdo, de maneira a
mobilizar seus conhecimentos e suas competéncias, articulando-os mediante seu suporte
tedrico e sua pratica adquirida em sala de aula, para assim lidar com os alunos com
necessidades educacionais especificas. Fonseca (1995) acredita que é preciso preparar todos
os professores para que eles possam estar preparados para trabalhar com seus diferentes
alunos, e atender as suas diferengas e necessidades individuais, e assim obter sucesso na

inclusao.
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Gréafico 09- Formacéo para a pratica pedagogica em relacdo ao aluno com necessidades

educacionais especificas.

@ 1 Nio sou capaz de opinar

® 2 Discordo otalmente

¥ 3. Discordo

@ 4. Nem concordo nem discordo
@ 5. Concordo

® 6. Concordo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

No que se refere as habilidades dos professores para pratica pedagogica em relacao
ao aluno com necessidades educacionais especificas, 45,5% dos colaboradores da pesquisa
discordaram em possui-las; 36,4% nem concordaram nem discordaram; 9,1% discordaram
totalmente; e outros 9,1% concordaram em ter essas habilidades. Constatou-se assim que a
maioria dos professores ndo estdo habilitados para trabalhar com o aluno com necessidades
educacionais especificas. Segundo Leite, Borelli e Martins (2013, p. 80-81), “compreender o
lugar da educacdo especial ndo é uma tarefa fécil, pois exige o desenvolvimento de uma
pedagogia capaz de oferecer respostas as demandas educacionais do aluno independente de
sua condi¢do”. O professor precisa estar capacitado para trabalhar com qualquer aluno,
procurando atender as suas demandas de aprendizagem, independentemente de ele ter algum

tipo de necessidade educacional especifica ou néo.

Gréfico 10 — Formacao continuada em educacao especial.

@ 1. N&o sou capaz de opinat

@ 2. Discordo totalmente

» 3. Discordo

@ 4. Nem concordo nem discordo
@ 5. Concordo

@ 6. Concordo Totaiments

Fonte: dados da pesquisa, 2021.
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Referente a necessidade de uma formacdo continuada em educacdo especial para se
trabalhar com alunos com necessidades educacionais especificas, verifica-se que 54,5% dos
participantes concordaram que essa formacao é necesséria; 45,5% concordaram totalmente em
ter essa formacdo continuada. Dessa forma, podemos perceber que os professores do IFAL
que lecionam para alunos com necessidades educacionais especificas reconhecem a
necessidade de uma formacdo continuada em educacdo especial para lidar com esses alunos,
fato que pode afetar seu trabalho pedagdgico e o processo de ensino/aprendizagem. De acordo
com (OLIVEIRA, 2017, p.03), “A formagdo continuada fornece a todos os docentes, medidas
significativas para desenvolver um ensino-aprendizagem qualitativo, significativo e um
desenvolvimento satisfatério das habilidades dos educandos”. O professor necessita estar
capacitado em sua pratica pedagdgica para elaborar metodologias de acordo com as
especificidades de seus alunos. A formagao continuada é fundamental para que isso ocorra.

Gréfico 11- Conhecimento da legislagdo e das diretrizes da educacéo inclusiva.

@ 1. N&o sou capaz de opinar
® 2. Discordo fotalmente
3, Discordo
@ 4. Nem concordo nem discordo
® 5. Concordo
@ 6. Concardo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Sobre o conhecimento da legislacdo e das diretrizes da educacédo inclusiva, percebe-
se que 45,5% dos entrevistados concordaram em ter esse conhecimento; 18,2% concordaram
totalmente; outros 18,2% discordaram totalmente; 9,1% discordaram; e outros 9,1% relataram
gue nem concordam nem discordam. Assim, € possivel perceber que a maioria dos professores
do IFAL que trabalham com alunos com necessidades educacionais especificas tem
conhecimento da legislacao e das diretrizes da educacdo inclusiva, fato que pode colaborar na
pratica pedagogica e fortalecer a inclusdo desses alunos com todos os seus direitos previstos
legalmente. Segundo Glat e Nogueira (2003), é importante que o professor tenha o

entendimento
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pleno do conceito de educacéo inclusiva e da legislacdo que da suporte a ela, para que todas as
acOes a serem realizadas promovam um processo de inclusédo escolar eficaz segundo os diretos
e deveres estabelecidos, priorizando todas as instancias e singularidades para melhor atender
as necessidades dos alunos.

Gréafico 12- Formacdo e competéncias do professor para trabalhar em equipe com

0 aluno com necessidades educacionais especificas.

@ 1. N&o sou capaz de opinar

@ 2. Discordo totalmente

3, Discordo
@ 4. Nem concordo nem discordo
® 5. Concordo

@ 6. Concardo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

No que diz respeito a formacdo do professor e suas competéncias para trabalhar em
equipe com alunos com necessidades especificas, podemos verificar que 36,4% dos
professores discordaram que possuam essa formacdo e competéncias; 9,1% concordaram
totalmente; 27,3% nem concordaram nem discordaram; 18,2% concordaram; e outros 9,1%
afirmaram ndo serem capazes de opinar. Dessa forma, percebemos que a maioria dos
professores pesquisados sentem que a sua formacdo ndo deu o suporte necessario para
trabalhar em equipe e desenvolver competéncias nesse contexto para trabalhar com o aluno
com necessidades educacionais especificas. “So6 uma formacao continuada comprometida com
0 bem de todos, fara a diferenca na construcdo do conhecimento critico, da autonomia dos
alunos e da mediagéo da consciéncia dos mesmos” (OLIVEIRA, 2017, p.03). Fica patente mais
uma vez a necessidade de o professor desenvolver uma sélida formacéo continuada em termos
da educacdo inclusiva. Caso contrario, permanece estatico frente aos desafios apresentados
pelo processo de ensino/aprendizagem, ndo modificando metodologias, nem adaptando
métodos e materiais que facilitem a inclusdo do aluno com necessidades educacionais

especificas.
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Gréfico 13: Formacdo do professor para trabalhar a diversidade e a inclus&o.

@ 1. N2o sou capaz de opinat
@ 2. Discordo totaimente
3. Discordo
@ 4. Nem concordo nem discordo
® 5. Concordo

@ 6. Concordo Totalmente

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Sobre o preparo dos professores para trabalhar o tema diversidade e inclusdo social na
sala de aula, percebeu-se que 36,4% dos pesquisados discordaram; 27,3 % nem concordaram
nem discordaram; 18,2% discordaram totalmente; e outros 18,2% ndo foram capazes de
opinar. Assim, a maioria dos professores ndo se acha preparada para trabalhar o tema
diversidade e incluséo social em sala de aula com alunos com necessidades educacionais
especificas. Segundo Zabala (1998), a diversidade deve ser vista como um elemento
intrinseco a natureza humana, no sentido em que as a¢fes educacionais devem promover o
desenvolvimento de todos. Para Tardif (2014), essa diversidade deve ser compreendida como
um conhecimento a ser incorporado ao saber docente e transmitido aos alunos de forma
individual ou coletivamente, em um entendimento amplo, englobando os conhecimentos as

propostas pedagogicas, de forma a auxilid-los na melhoria da sua préatica pedagdgica.

4.4 Licbes Aprendidas

Nas 05 (cinco) perguntas abertas, os colaboradores da pesquisa listaram mecanismos
facilitadores, dificuldades, recursos didaticos, adaptacfes de material e sugestdes para

incluir o aluno com necessidades educacionais especificas. Assim,

“Incluséo escolar ndo significa apenas a insercdo fisica do aluno com necessidades
educacionais especiais em um ambiente comum a todos. E necessario que o aluno
seja parte do contexto escolar, o que significa participar ativamente de todas as
atividades sociais e pedagogicas desenvolvidas”. (OLIVEIRA, et al, 2015,
p.187).
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Nessa perspectiva, além de gestores, demais educadores e alunos, o professor é de
fundamental importancia para promover e fortalecer a agdo do processo de incluséo escolar do
aluno com necessidades educacionais especificas, principalmente pela sua decisiva mediacao
em sala de aula. Cada elo dessa corrente é fragil em si mesmo. Todavia, unindo um ao outro
passamos a ser fortes. Os professores de uma forma geral expressam isso, conforme relatos a

sequir:

QUADRO 01- AS NECESSIDADES PARA INCLUIR O ALUNO COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS NA ESCOLA

PARTICIPANTES DEPOIMENTOS
P1 “Capacitagéo de todos que fazem o ambiente escolar”.
P2 “Conhecer o perfil do estudante para que seja possivel através

deste desenvolver e adaptar acdes para que este estudante
esteja inserido sem discrimina-lo no ambiente da sala de aula
e atividades’.

P3 “Formacao especifica, adequacéao estrutural,
acompanhamento pedagdgico especializado etc”

P4 “Depende das necessidades”.

P5 “Produgéo de materiais que de fato atendam as necessidades

especificas de cada aluno. Ter momentos de socializagéo, de
experiéncias semelhantes para reflexdo sobre o tema. ”

P6 “Conhecimento sobre aluno com necessidades especiais,
vontade de incluir e metodologias que possam fazer essa
incluséo. ”

P7 “Contato com familiares ou responsaveis, quando o aluno é

menor de idade. Antes do inicio do semestre conhecer os
alunos e suas necessidades, com a aluda do NAPNE, de
equipamentos (tecnologias assistivas de baixa e alta

tecnologia) .

P8 “Solidariedade dos colegas e interesse do aluno”.

P9 “Recursos tecnoldgicos especificos para cada necessidade
especial’.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

QUADRO 02- AS DIFICULDADES PARA O ALUNO COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIFICAS NA ESCOLA

PARTICIPANTES DEPOIMENTOS
p1 “Néo ter intérprete de Libras, ndo ter espagos adaptados para
mobilidade de pessoas”.
P2 “Falta de formagao continuada para todos os profissionais que
compde a escola.
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P3

“No caso especifico do IFAL ha uma equipe pedagodgica que
informa e nos deixa atentos e d& suporte para o
desenvolvimento de atividades que incluam os estudantes.
Infelizmente nem todos os ambientes institucionais dispdem
dessa realidade”.

P4

“Falta de formacdo especifica, falta de estrutura predial,
desconhecimento, receio”.

PS5

“Depende das necessidades”.

P6

“Entender de fato quais sdo as necessidades especificas e
tempo habil para adaptagcdo de materiais’.

P7

“Falta de apoio da instituicdo e as vezes dos pais, falta de
monitores, e falta de instrumentos que o0 ajudem nesse
processo de aprendizagem (hardware, software, cadeiras...)”.

P8

“Falta de comunicacdo prévia da presenca desses alunos nas
aulas. E planejamento das adaptacfes. Pessoas para
acompanhar (monitores, intérpretes). Falta de equipamentos.
Falta de capacitacdo, planejamento e acompanhamento de
servidores, principalmente para entender as necessidades
educacionais especificas de alunos com deficiéncia intelectual
(TDAH, Autismo...) ”.

P9

“Falta de ferramentas/tecnologia para ajudar a contornar a
deficiéncia. E acessibilidade”.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

QUADRO 03- FALA DOS COLABORADORES DA PESQUISA SOBRE SUGESTAO DE MATERIAL
DIDATICO OU RECURSOS (EQUIPAMENTOS) PARA TRABALHAR COM O ALUNO COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

PARTICIPANTES DEPOIMENTOS

P1 “Néo sei apontar”.

P> “Sala de recursos. Nela se encontra todos
0s materiais didaticos necessarios para
trabalhar as diversas necessidades
especiais”,

p3 “Observar o publico é fundamental para
gque possamos evitar situacbes de
exclusdo. Aprendi a melhor dosar a
producédo de slides com escrito e imagem
evitando excluir dados e informagbes”.

P4 “Equipamentos audiovisuais, salas de aula
adaptadas, etc’.

“Depende das necessidades”.
p5 “Depende das necessidades”.
P6 ‘Ja tive aluno surdo e ndo sabiamos os

referenciais dele. Além disso ndo havia
materiais especificos adaptados para ele
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na minha disciplina (mateméatica), ou
quando tinha, atendia em parte. Sinto uma
necessidade de materiais de matematica
do ensino médio para alunos surdos”.

pP7

“Diversos tipos de TA, classificadas em 12
categorias por BERCH* e por tipo de
deficiente fisico ou intelectual. Uma boa
fonte de materiais e equipamentos, e boas
praticas estda no CTA (Centro de
Tecnologia Assistiva) do IFRS, que ja tem
uma experiéncia longa nesse contexto.
Como exemplo para computadores,
leitores de tela, eyetracking, mouses e
teclados adaptados para braile. *BERSCH,
R. Introducéo a tecnologia assistiva. Porto
Alegre: CEDI, p.21, 2008. Citado em
Computacéo e Sociedade v2.

P8

“Como é a primeira vez que trabalho com
um aluno especial ndo tenho como sugerir.
So fiz adaptagdes nas atividades”.

P9

“Se a audiéncia for auditiva, recursos de
libras: se for visual, recursos de audio
descrigdo”.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

QUADRO 04- NECESSIDADE DE ADAPTAR O MATERIAL DE SALA DE AULA PARA O ALUNO
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

PARTICIPANTES

DEPOIMENTOS

p1 “Néo”.

P2 “Tive que preparar textos e avaliacdes com
letras maiores para aluna surda muda’.

p3 “Sjm. Tive que adaptar todo o material
(slides, avaliacBes) para atender aluna com
surdez’.

P4 ‘O audioviSt_JaI adaptado é fundamental. Ha
toda uma orientacao e um preparo para que
a exposicdo de slides contenha
informacdes para além do visual’.

P5 “Para mim, foi um desafio considerando-se

gue muitas das vezes evitavam muito texto
em slides. Dai, aprendi a importancia de
nos textos frisar em negrito palavras-chave
dentro de uma frase que fossem aquelas
que além de chamar atencdo fossem
aquelas que fizessem todos da sala
perceberem a importancia da mesma no
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contexto e que pudesse relacionar mais
diretamente ao conteddo. A estudante
acompanhava em Libras e tive que
aprender a evitar posi¢coes que dificultasse
0 acompanhamento pela estudante bem
como diminuir o ritmo da fala”.

“Sim. Alunos surdos. Utilizei o Hand Talk,
videos com legendas e experimentos
simples de Fisica.

P6

“Sim. Como era um aluno surdo entao ter
mais figuras ajuda muito. No entanto,
conforme disse acima, ndo sabiamos os
referenciais dele € como era tudo muito
novo entdo quem esta vivenciando esse
processo é muito doloroso porque sé&o
demandas cujo tempo de resposta é muito
curto’.

P7

P8 “Sim, para alunos de baixa vi_sa"o, material
e avaliagbes com letras maiores e bom
contraste. Para alunos cegos, prova escrita
adaptada para o leitor de tela. Para o aluno
com paralisia cerebral, material impresso e
prova adaptados com opcdes que o aluno
pudesse indicar, junto ao avaliador (leitor
da prova). Para surdos, legendas para
videos e preocupacdo maior com o texto
dos materiais (no caso eram bons alunos,
que compreendiam bem portugués e
tinham intérpretes de libras nas aulas e
provas. Esse caso, nao foi no IFAL, foi no
IFB.

P9 “Sim._ Legendas em videos, adaptar
questionarios de mudltipla escolha para
verdadeiro e falso. Também tive aluno cego
gue precisava de material em braile e de
audio descrigdo para aulas em PDF”,

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

QUADRO 05- SUGESTOES QUE APOIAM, COMPLEMENTAM, SUPLEMENTAM O PREPARO OU
O MELHOR ATENDIMENTO AOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIFICAS

PARTICIPANTES DEPOIMENTOS

P1 “Trabalhar a tematica necessidades
especiais na semana pedagobgica e
proporcionar formacdo continuada com a
tematica necessidades especiais, para
promocéao da sensibilizagao da tematica”.

P> Sala de recursos”.
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P3

“Creio que se faz necessaria uma
sistematica formacdo continuada para a
diversidade dos sujeitos, bem como para
que possamos incluir pessoas com
necessidades especiais. Ainda disponho de
limitacOes, temos os profissionais da
Libras, mas caso estivesse sozinho com a
estudante teria diversas dificuldades”.

P4

“Formacébes especificas e continuas para
professores e demais servidores’.

P5

“‘Reunibes de orientacdo antes do inicio do
ano letivo para informar e formar os
professores  daqueles alunos com
necessidades especificas. Apos
informacé&o e formacao, elaborar o PE/”.

P6

“Ter um desenho <claro de seus
referenciais. Ter momentos de formacéo
com os docentes e discentes da turma”.

P7

“Uma equipe multidisciplinar no NAPNE
gque possa colaborar e apoiar 0s
professores nessa jornada de inclusdo”.

P8

“Equipamentos (TA), equipe de NAPNE
para planejamento, capacitacdo e
acompanhamento na instituicdo para apoio
a servidores e alunos. Em sala de aula a
presenca de monitores para alunos e
intérpretes de  Libra, nos  casos
necessarios”.

P9

“Montar uma equipe capaz de acompanhar
TODOS os alunos A TODO momento
(assisténcia social, psicélogo, pedagogo,
tradutor de libras, etc)”.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Diante das respostas das licdes aprendidas, é possivel averiguar que os atendimentos

educacionais especializados no IFAL para alunos com necessidades educacionais especificas

ainda ndo conseguem superar uma limitacdo na participacdo deles no processo de

ensino/aprendizagem, tendo em vista que os professores listaram diversas situacdes em que a

instituicdo ndo possui 0 necessario suporte nem para esses alunos nem para os professores.

Sendo assim, é possivel verificar que os professores do IFAL que lecionam para alunos com

necessidades educacionais especificas tém que adaptar o material pedagogico utilizado na

aula, considerando que cada aluno apresenta caracteristicas proprias e podem precisar de

recursos especificos para suas necessidades de aprendizagem. Acabam usando o pouco
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conhecimento na area para tentar atender as peculiaridades, e assim fazer com que exista uma
minima inclusdo na sala de aula.

Também apontaram sugestfes de melhoria a serem realizadas pelo IFAL: formacéao
continuada, planejamento, reunides, elaboracdo do PEI, sala de recursos multifuncional,
ferramentas de tecnologia assistiva, materiais didaticos e pedagogicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos, intérprete, equipe
de atendimento médico especializado, momentos de socializa¢do de experiéncias semelhantes
para reflexdo sobre o tema e contato com familiares ou responsaveis dos alunos com
necessidades educacionais especificas.

Portanto,

Para realizar a incluséo € necesséria uma posicéo critica dos educadores em relagéo
aos saberes escolares e a forma como podem ser trabalhados; implica considerar que
a escola ndo é uma instituicdo pronta e inflexivel, mas uma estrutura que deve
acompanhar o ritmo dos educandos, em um processo que requer dialogo dos
professores com a comunidade escolar e com outros campos do conhecimento [...].
(OLIVEIRA et al., 2015, p.187).

A educacéo inclusiva impde uma transformacédo na realidade das nossas escolas se
queremos realmente incluir o aluno com necessidades educacionais especificas. Para que 0
necessario suporte seja dado tanto a alunos quanto a professores, todos do ambiente escolar
precisam participar do processo de inclusdo. N&o existe mais a figura do principal
responsavel, que sempre recaia no professor. O mestre continua tendo um papel impar.
Contudo, para a construcdo de um sujeito histérico que tenha aprendizagem e
desenvolvimento, com independéncia e autonomia, precisamos dos demais atores
educacionais.

O depoimento do participante P4, afirmando a necessidade de formacdes especificas
e continuas para professores e demais servidores, corrobora com o que foi dito anteriormente.
Precisamos de formagéo continuada para todos, e ndo apenas para o professor. Ndo podemos
insistir no caminho da individualizagdo. A educacado inclusiva, pela complexidade ao requerer
a inclusdo de todos, precisa de uma institucionalizagdo. Cada instituicdo educacional sendo
capaz de um planejamento participativo, onde todos os profissionais da unidade escolar
tenham oportunidades de terem uma formacdo cada vez mais voltada para a educacao
inclusiva.

O participante P9, por sua vez, menciona a necessidade de acompanhar todos os

alunos a todo momento. A educacéo inclusiva requer essa exceléncia.
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5 PRODUTOS EDUCACIONAIS

5.1 Cartilha

Qual seria o ganho de uma efetiva educagdo inclusiva? “Escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando a Educacdo para todos” (Declaracdo de Salamanca, 1994).

Diante dessa premissa, surgiu a ideia de produzir um produto educacional que
traduzisse o complexo tema da educacgdo inclusiva de forma objetiva. Optamos pela cartilha,
visto englobar mais informagdes num menor espago.

Assim, apresentamos a “Cartilha Legal: inclusdo do aluno com necessidades

educacionais especificas, que tem o proposito de orientar gestores, professores, demais
educadores e alunos a ter posturas inclusivas no trato com o aluno com necessidades
educacionais especificas. Cada vez mais temos em nossas unidades escolares uma pluralidade
e diversidade de alunos, requerendo que, nesse contexto, é preciso estar apto para incluir
enguanto gestor, enquanto docente, engquanto educador e enquanto aluno. Precisamos educar
em plenitude. Todos incluindo todos. Buscamos nessa ferramenta educacional envolver

também a questdo da legislagdo. Como cobrar direitos, se estes ndo sdo populares? A

Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 208, dispde que é dever do Estado garantir
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. Ja nos artigos 205 e 206, assegura que “a Educagdo como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho” e “a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola”. Basta apenas a Constituicdo Federal para que qualquer cidaddo exija uma
educacdo inclusiva em nossas escolas. E temos muito mais em termos de legislacdo. Isso
representa que essas leis precisam ser discutidas nos ambientes escolares, a fim de que a
inclusdo prevista legalmente alcance o estagio

de realidade. A lei inclui; a desinformacao, exclui.



Cartilha Legal

Inclusao do aluno com
necessidades educacionais
especificas

Jairo José de Souza
Prof. Dr. Eduardo Cardoso Moraes

Macelo - 2022
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INCLUSAO ESCOLAR

Estima-se que 80% dos alunos matriculados nas escolas brasileiras est3o no ensino
pablico. Dai nossa iniciativa em criar a CARTILHA LEGAL: inclusdo do aluno com

necessidades educacionais especificas. Mais uma ferrameanta de refiexao sobre a
educacaoindusiva.

E preciso ainda destacar que esta cartilha & fruto da legislagSo brasileira e regida
também pelas normas do NAPNE — Ndcleo de Atendimento as Pesscas com
Necsssidades Especificas do Instituto Federal de Alagoas - IFAL.
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(RADABAUGH, 1983).

Sala de

Recursos
Multifuncionais

68



CONDUTAS PEDAGOGICAS PARA O PROFESSOR
NA MEDIACAO ALUNO/APRENDIZAGEM
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Adaptagbes arquitetdnicas: deve-se observar tanto externamente quanto
internamente, especialmente em termos de mobilidnio, salas de aula, sala de
multimidias, biblioteca, cantina, restaurants, banheiros, patio e laboratérios.

Bibliotecs e sala de Ieitura devem ser acessiveis e adaptadas.

Ambientes sem degraus, areia fofa e mobilidrios desnivelados.
Mobiliario escolar que atenda a todos os alunos.

Adaptagfes no nivel do projeto pedagogico (curriculo escolar) que devem
focalizar, principalmente, a organizacdo escolar € os servigos de apoio,
propiciando condigdes estruturais que possam ocorrer no nivel de salade aula
enonivelindividual.

Adaptagbes relativas ao curriculo da classe, que se referem, principalmente, &
programacao das atividades elaboradas para salade aula.

Desenvolver a atividade cooperativa, onde um aluno auxdlia o outro.

Adaptagbes individualizadas do curriculo, que focalizam a atuagdo do
professor na avaliag&o & no atendimento a cada aluno.
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5.2 Aplicativo

Diante da possibilidade de novas praticas pelo professor em sala de aula, é pertinente
também discutirmos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica as perspectivas das tecnologias
de suporte a inclusdo. Até em fungdo de que é crescente a cada ano, com a motivagdo de
motivar e engajar os alunos, a participagdo dessas tecnologias no processo de
ensino/aprendizagem. Em funcéo de iniciativas de diferentes profissionais criativos e voltados
a inclusdo, diversas tecnologias estdo sendo utilizadas como ferramenta de ensino.

Os games sdo uma realidade do nosso tempo. Precisamos trazé-los cada vez mais para
0 mundo educacional. Sdo usualmente utilizados pelos nossos jovens, e estes estdo sentados
nas cadeiras de nossas escolas. Assim, surgiu a ideia do aplicativo Game Inclusédo: ajude a
destruir o monstro da exclusdo. Colocar o complexo mundo da educagdo inclusiva numa
ferramenta popular entre os jovens.

Obijetivou-se dispor contetudo sobre a educacéo inclusiva de forma ludica, visto que
0s jogos educacionais trazem elementos que despertam o interesse do aluno. O aplicativo foi
gerado para que o aluno reflita sobre a educacdo inclusiva numa sisteméatica que
tecnologicamente o motive.

Embora nessa primeira versdo nao haja instrumentos de uma interatividade explicita,
é importante ressaltar que o aluno - assim como o gestor, o professor e os demais educadores -
, também é protagonista no processo de inclusdo. Dessa forma, o proprio aluno, ao demonstrar
interesse pelo jogo, trard consigo seus pares, independente das especificidades de cada um,
para vivenciar com ele essa experiéncia.

O professor tem que ser um mediador preparado, conforme Freire (2009). Partindo
dessa premissa, tem condigdes de provocar interatividade com essa ferramenta ou outra
qualquer. A interatividade ndo necessariamente precisa ser algo caracteristico do préprio jogo,
uma vez que é possivel um modelo de interatividade a partir dele. Diversos enfoques podem
ser dados a uma mesma ferramenta.

O app Inclusdo Game tem 30 questdes, sendo 15 objetivas e 15 de multiplas escolhas.
O que vai chamar a atencdo do aluno é que, a cada novo inicio, a sequéncia de questdes muda.
Em cada novo comego, aprendera algo novo. Tenderd a procurar reter o que ja aprendeu, pois
certamente precisara desse conhecimento no caso de novo recomeco. O jogo procura também

contextualizar a questdo da inclusdo. Assim
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como no mundo real, eliminar a exclusdo no jogo ¢ igualmente dificil. O aluno é desafiado a
dar o seu melhor.

O jogo busca que o aluno acerte as 30 questdes, tendo assim um conhecimento que
possa ajuda-lo a refletir sobre a educacdo inclusiva. Uma reflexdo que o leve a uma postura
favoravel a toda incluséo e desfavoravel a toda excluséo.

Pode, inclusive, pular uma ou duas perguntas, caso ndo saiba a resposta. Isso pode
leva-lo a pesquisas e interatividade com seus pares e professor. Tudo vai depender de como o
professor vai abordar a ferramenta e o conteudo dela. As possibilidades sdo amplas.

Caso erre a resposta, 0 aluno volta ao inicio do jogo. O ato de ensinar é feito de erros
e acertos. Por que o erro vem primeiro? Porque historicamente o erro é alavancador de
acertos. Chegamos ao atual estagio da sociedade em funcéo disso.

Portanto, o jogo busca o que temos de mais visceral. A eterna vontade de acertar. Dai
ser uma ferramenta educacional bastante apropriada, especialmente para os jovens. No link do
aplicativo3, encontrara a seguinte descrico:

A educacdo inclusiva ainda é uma quimera na educacgdo brasileira. O app procura
entrar no labirinto e desmistificar o mito. S6 mata o monstro no final quem joga. Perca o medo
e entre no game, dizendo sim a inclusdo. S6 poderemos combater a exclusdo histérica
conhecendo cada vez mais a educacdo inclusiva. No Game Inclusdo procura-se combater as
forcas do mal. Aquelas que deixam sempre alguém para trds. Seja um corajoso guerreiro e
ajude a todos a chegarem sdo e salvo ao final. S6 o conhecimento é capaz de tirar todos da
inércia em relacdo ao tema da educacgdo inclusiva. O app Inclusdo Game traz mais luz a
respeito. Nao fique no escuro. Jogue e veja que € possivel matar o monstro da horrenda
excluséo.

E a seguinte finalidade:

O app Inclusdo Game tem por objetivo ser mais uma ferramenta da educacdo
inclusiva.

Além disso, o referido produto educacional gerou um Registro de Software, que esta
em processo de finalizagéo junto ao Nucleo de Inovacdo-NIT/IFAL e ao Instituto Nacional da

Propriedade Industrial-INPI, materializando assim inovagédo e conhecimento para a sociedade.

Shttps://play.google.com/store/apps/details?id=game.inclusao.educacional



https://play.google.com/store/apps/details?id=game.inclusao.educacional

73

O registro de software protege a expressao de um conjunto organizado de instrucdes
em linguagem natural ou codificada, ou seja, o codigo-fonte. Os programas de computador ou
softwares também possuem caréter criativo/inventivo, portanto, sdo passiveis de protecao
através do Registro de Software. No Brasil, assim como praticamente em todos 0s paises

signatarios dos acordos internacionais, esses direitos sdo reconhecidos como direitos autorais.

No Brasil a Lei de Direitos Autorais - Lei n°® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998,
especificou que os registros de softwares serdo regulados por uma legislacdo prépria. Assim,
foi editada a Lei do Software - Lei n® 9.609, de 19 de fevereiro de 1998, que estabelece como
e onde um registro de software deve ser realizado, além de estipular sua validade e trazer outros

aspectos pertinentes sobre os direitos de propriedade dos softwares.

| Vasadiar Decasmentn J Vs Ll iee Garan




APLICATIVO PRODUTO EDUCACIONAL
MESTRADO EM EDUCACAD PROFISSIONAL - PROFERT /IFAL
Desenvolvido por:
Jairo José de Souza

Victor Phellyppe Santos de Oliveira

Orientado por:

Eduardo Cardoso Moraes

Trabalho de Conclusfo de Curso:

IFAL
{Bacharelado Sistema de Informagao)
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ORIENTAGOES GERAIS

INICIAR JOGO

REGRAS DO JOGO

SAIR
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Dentre as finalidades do NAPNE - Nticleo de

Atendimento as Pessoas com Necessidades
specificas - estao incentivar, mediar e facilitar no

processo de ensino e aprendizagem de alunos
om necessidades especificas.

PULE 1 PULE 2
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6 AVALIACAO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS

6.1 Cartilha

A avaliacdo do produto educacional € um passo necessario, em virtude dos multiplos
olhares vivenciados na realidade de cada docente que trabalha com aluno com necessidades
educacionais especificas, por estabelecer conhecimentos pedagdgicos que podem ser
aplicados no contexto de sala de aula como alternativa para a solucdo de questdes de
aprendizagem que forem sendo encontradas e identificadas.

Sendo assim, o instrumento de avaliacdo foi um questionario online via e-mail
constituido por 08 (oito) questdes referentes ao produto educacional, destinado aos 11 (onze)
professores participantes da pesquisa. Todavia, apenas 09 (nove) docentes contribuiram com a
avaliacdo do produto. Juntamente ao questionario, foi enviado o termo de consentimento livre
e esclarecido-TCLE e o produto educacional Cartilha Legal: inclusdo do aluno com
necessidades educacionais especificas, em formato PDF, para eles analisarem e reenviarem
preenchido por e-mail. Tendo em vista que o produto educacional € uma construgdo coletiva, 0
objetivo do questionario foi saber a efetividade das estratégias propostas ao longo do conteudo
da cartilha e se existe a necessidade de melhorias, alteracdes, dentre outras pontuacfes a
serem feitas em relacdo ao material desenvolvido.

Diante disso, foi aplicado o questionario com o objetivo de captar as opinides dos
professores sobre a eficacia do produto educacional, tento em vista que estdo envolvidos na
realidade de sala de aula, e estdo aptos a inferir sobre o necessario apoio pedagdgico, numa
perspectiva inclusiva, para atender ao processo de ensino/aprendizagem referente ao aluno

com necessidades educacionais especificas.
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Gréfico 14: Carater educacional da cartilha

. Insatisfeito
@ Pouco satisfeito
Satisfeilo

@ Plenamente satisfeito

@ Nao desejo responder

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Sobre o carater educacional da cartilha, é possivel verificar que 66,7% dos
colaboradores ficaram satisfeitos e 33,3% plenamente satisfeitos. Na avaliacdo de todos os
professores o produto educacional apresenta um carater educacional com estrutura, conceitos,
abordagem tedrica e orientacGes pedagogicas direcionadas a inclusao, servindo tanto para um
conhecimento mais objetivo sobre a educacdo inclusiva quanto para orientar o trabalho

didatico-pedagogico a ser desenvolvido junto ao aluno com necessidades educacionais
especificas.

Gréfico 15: Ferramenta de reflex@o sobre a educagdo inclusiva

@ Insatisfeito
@ Pouco satisfeito
Satisfeilo

@ Plenamente satisfeito

@ Nzo desejo responder

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Em relagdo ao uso da cartilha como ferramenta de reflexdo sobre a educacdo
inclusiva, 77,8% dos colaboradores ficaram satisfeitos e 22,8% plenamente satisfeitos. Foi
aprovado por unanimidade o uso da cartilha como instrumento de reflex&o sobre a educagéao
inclusiva, o que sé confirma a necessidade desse produto educacional como mais uma
ferramenta educacional a ser utilizada para auxiliar também na pratica didatico-pedagdgica do

professor do IFAL no atendimento ao aluno com necessidades educacionais especificas.
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Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na sua permanéncia junto aos
demais alunos, nem na negacdo dos servigos especializados aqueles que deles
necessitem. Ao contrario, implica uma reorganizacao do sistema educacional, o que
acarreta a revisdo de antigas concepcdes e paradigmas educacionais na busca de se
possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando
suas diferencas e atendendo as suas necessidades (GLAT; NOGUEIRA, 2002, p. 26).

Sendo assim, 0 aluno com necessidades educacionais especificas tem gue ter acesso
ao atendimento especializado a ser oferecido na escola para quem dele necessitar, além da
oferta de recursos didatico-pedagdgicos para o professor trabalhar com esse aluno. Séo os dois

pilares basicos para que a educacdo comece a ser chamada de inclusiva. 1sso precisa acontecer

em todas as nossas escolas.

Gréafico 16: Apresentacdo da cartilha

@ Insatisfeito
@ Pouco satisfeito
Salisleito

@ Plenamente satisfeito

@ Nao desejo responder

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

No tocante a opinido dos docentes com relacdo a apresentacdo da cartilha, incluindo
formato, cor, fonte, imagens e descricdo, verificou-se que 100% dos colaboradores aprovaram
0 que viram. Ratifica o proposto pelo produto educacional, que buscou um design conciso,
com visual atrativo e linguagem objetiva, permitindo assim uma melhor fluidez de leitura e

andlise dos elementos constitutivos da sua mensagem de incluséo.
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Gréfico 17: Principal caracteristica da cartilha

@ Confiavel
@ Ineficaz
Alla qualidade
@ uiil
@ Baixa qualidade
@ Nao confiavel
@ Nio desejo responder

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Em relacdo a principal caracteristica da cartilha, verificamos que 33,3% dos
professores afirmaram achar a cartilha util; 33,3 % de alta qualidade; e 33,3 % confiavel.
Podemos inferir que os professores descreveram o produto educacial em apreco como uma
ferramenta Util, confiavel e de alta qualidade, estando apta a ser utilizada tanto para a
necesssaria reflexdo sobre a educacao inclusiva quanto como recurso didatico-pedagogico no

processo de ensino/aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especificas.

Gréfico 18: Uso da cartilha por gestores, educadores e alunos.

@ insatisfeito
@ Pouco salisfelto
) Satisfeito

@ Plenamente satisfeito

@ Nio desejo responder

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Sobre a opinido dos colaboradores quanto ao uso da cartilha por gestores, educadores
e alunos em busca de uma escola mais inclusiva, 77,8% dos docentes afirmaram estar
sastifeitos e 22,2% plenamente satisfeitos. O produtudo educacional foi também aprovado
como instrumento de suporte para todos os atores do &mbito escolar no tocante a educacgdo
inclusiva. A inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas € uma acdo de

grandeza coletiva.
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Gréfico 19: Ferramenta de interacdo em sala de aula.

@ insatisfeito

@ Pouco satisfelto

@ Satisfeito

@ Plenamente satisfeito
@ Nio desejo responder

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Sobre o uso da cartilha como mais uma ferramenta para auxiliar na interacdo em sala
de aula, especialmente em relacdo ao aluno com necessidades educacionais especificas, 88,9%
consideraram-se satisfeitos e 11,1% plenamente satisfeitos. Esse é o principal objetivo da
cartilha no processo de ensino/aprendizagem. Ser um facilitador da comunicacéo entre o aluno
com necessidades educacionais especificas, seus demais colegas e o professor. Se todos

comungarem do mesmo espirito inclusivo, a interacdo entre eles fluira naturalmente.

Gréfico 20: Indicacdo da cartilha.

2(22.2%)

1{11.1%)

0(0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0(0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Sobre a possiblidade de indicarem o uso da cartilha para um colega, um aluno ou um
gestor, as pontuacdes 9 e 10 foram as mais assinaladas, obtendo cada uma 33,3%; a 8, 22,2%;
e a 7, 1,1%. Como podemos verificar a pontuacdo de avaliagdo dos docentes para
recomendacdo do produto educacional esta na faixa de 7 a 10, 0 que mostra a sua aprovagao
para indicacdo ao colega, gestor e aluno. Buscou-se com essa questdo uma quantificacdo mais

objetiva em termos de aceitacdo do que foi
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produzido. Sempre que alguém recomenda algo para outro fica numa situacdo de maior
exigéncia consigo mesmo. Quantificar o que estamos sentindo ndo é uma experiéncia facil.
Dai a importancia de perguntas desse tipo. Levando em consideragdo isso, a pontuacéo obtida
pela cartilha foi expressiva, & medida que o 7, na escala de 1 a 10, j& ultrapassou a
possibilidade de uma avaliacdo que nao tenha percebido valores positivos no produto.
Segundo a Escala Likert, a pontuacdo nesse tipo de pergunta, no intervalo de 7 a 10,
representa que € extremamente provavel a aceitacdo por outra pessoa do produto ou servigo
indicado.

QUADRO 06- CONTRIBUCOES E SUGESTOES A RESPEITO DA CARTILHA

PARTICIPANTES DEPOIMENTOS
P1 “Perfeito!!”

P2 “Que possa expandir para os alunos”.

“Sugiro rever alguns aspectos da
expresséo linguistica”.

“O designe e linguagem objetiva, direta,
concisa permite uma melhor fluidez de
leitura e andlise dos elementos
constitutivos da mesma permitindo a todas
e todos os envolvidos nos diferentes
processos de vivéncia/convivéncia
socioeducativas com um olhar e acdes
mais respeitosas aos estudantes com
necessidades educacionais especificas. O
item Perguntas e Respostas Inclusivas,
por exemplo, é extremamente
necessario”.

‘Espero que a cartilha possa contribuir
auxiliando na interacdo em sala de aula.
Sabemos que existem profissionais
despreparados para atender essa
demanda. A cartlha serd mais uma
ferramenta de suma importancia’.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

P3

P4

PS5

Quanto as contribuicbes e sugestbes a respeito do produto educacional Cartilha
Legal: inclus@o do aluno com necessidades educacionais especificas, de um modo geral, os
professores responderam que o produto educacional € necessario a partir do momento que
representa uma forma de provocar a pertinente reflexdo sobre a educacdo inclusiva entre os
atores do ambiente escolar, além de focar na necessidade de um maior suporte

pedagdgico para o0 processo de
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ensino/aprendizagem que inclui o aluno com necessidades educacionais especificas. As
sugestdes feitas foram consideradas como validas e pertinentes, sendo acatadas e produzidas
as modificacbes necessarias. Tudo que é construido requer novos olhares. Esta é a primeira
versdo do produto. Certamente virdo outras. Numa sociedade marcada pela divisdo e pela
exclusdo, a palavra inclusdo nunca saira de moda. O cerne da questdo é que a cartilha ja nasce
inclusiva, e no contexto da educacdo inclusiva precisamos sempre de algo mais. Foi para
refletir sobre a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas que a cartilha foi
construida.

Foi possivel ainda observar, no tocante as sugestbes apresentadas, a importancias
dada as terminologias linguisticas para efetivar a inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especificas, respeitando os diferentes processos de vivéncia e convivéncia
socioeducativas que cada um carrega.

Desse modo, o produto educacional em apreco, materializado em uma cartilha, vai
auxiliar gestores, professores, demais educadores e alunos na vital questdo da incluséo do
aluno com necessidades educacionais especificas, sendo concebido para possibilitar diversos
caminhos de utilizacdo, inclusive no suporte pedagdgico e na pratica docente. Procurou-se, de
forma clara e objetiva, que os caminhos para o exercicio dos direitos de acesso, permanéncia,
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especificas sejam

ainda mais conhecidos.

6.2. Aplicativo

A validacdo do segundo produto educacional, o aplicativo Inclusdo Game: ajude a
destruir o monstro da excluséo, foi realizada de forma online, por meio de um questionario
composto de 08 (oito) perguntas referentes ao produto educacional, tendo a colaboragdo de 05

(cinco) professores participantes da pesquisa que contribuiram com essa avaliagéo.
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Grafico 21: Caréater educacional do aplicativo

@ Insatisfeito

@ Pouco satisfeito

@ Satisfeito

@ Plenamente satisfelto

@ N3o desejo responder

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Sobre o carater educacional do aplicativo, 80% ficaram plenamente satisfeitos e 20%
satisfeitos, demonstrando assim a satisfacdo dos professores em relacdo a sua aplicacao
didatico-pedagdgica. O produto educacional consiste numa ferramenta educacional para
auxiliar no suporte em termos de reflexdo sobre a educacdo inclusiva para gestores,
professores, demais educadores e alunos, bem como no processo de ensino/aprendizagem em
sala de aula, especialmente quando o professor entender a necessidade de incluir na sua
pratica docente a sensibilizacdo de todos sobre a inclusdo do aluno com necessidades

educacionais especificas.

Gréfico 22: Ferramenta de reflexdo sobre a educacao inclusiva

@ Insatisfeito

@ Pouco satisfeito

@ Satisfeilo

@ Plenamente satisfeito
@ Nzo desejo responder

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Em relacdo ao aplicativo como ferramenta de reflexdo sobre a educagéo inclusiva,
60% dos colaborares afirmaram estar plenamente satisfeitos e 40% satisfeitos. Fica

evidenciada a sua importancia enquanto ferramenta digital e inclusiva
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para a necessaria reflexdo sobre a educacdo inclusiva de gestores, professores, demais
educadores e alunos. Também é recomendado o seu uso nos processos formativos em sala de
aula para que exista uma cultura de incluséo voltada para a aprendizagem e desenvolvimento

do aluno com necessidades educacionais especificas.

Gréfico 23: Apresentacdo do aplicativo

@ Insatisfeito

@ Pouco satisfeito
Satisfeilo

@ Plenamente satisfeito

@ Nzo desejo responder

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Referente a apresentacdo do aplicativo, abordando aspectos como imagens e
conteudo, foi possivel verificar que 60% dos colaboradores ficaram plenamente satisfeitos e
40% satisfeitos. Fica confirmado que o aplicativo conseguiu proporcionar uma estrutura que
torna viavel atingir seus objetivos, integrando a sua funcionalidade a necessidade dos
professores de ter ferramentas educacionais nos seus processos formativos para engajar todos
os alunos. O atendimento ao aluno com necessidades educacionais especificas em sala de aula
envolve professor e demais alunos, no sentido de se moverem juntos na direcdo do processo
de ensino/aprendizagem que possibilite a todos um desenvolvimento gerador de autonomia e

cidadania.
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Grafico 24: Principal caracteristica do aplicativo

@ Divertido

@ Confidvel

@ Alta qualidade

@ Ll

@ Baixa qualidade

@ Nao confiavel

@ Nio desejo responder

Fonte: dados da pesquisa (2021).

No tocante a principal caracteristica do aplicativo, 40% dos colaboradores afirmaram
que é de alta qualidade; outros 40% confiavel; e 20% divertido. Com esses atributos o produto
educacional encontra-se apto para ser utilizado como ferramenta da educacdo inclusiva e da
inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas. Inclusive, pode ser utilizado
pelo professor como metodologia ativa em seu processo de ensino/aprendizagem, uma vez
que apresenta de uma forma mais atrativa para os jovens a tematica da educagdo inclusiva e

da incluséo do aluno com necessidades educacionais especificas.

Gréfico 25: Uso do aplicativo por gestores, educadores e alunos

@ (nsatisfeito

@ Pouco satisfeito

@ Satisfeito

@ Plenamente satisfeilo
@ Nio desejo responder

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Em relacdo ao uso do aplicativo por parte de gestores, educadores e alunos, 80%
afirmaram estar plenamente satisfeitos e 20% satisfeitos com o produto
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educacional como ferramenta inclusiva. Mostra-se assim o potencial didatico do aplicativo na
acessibilidade da educacdo inclusiva, por meio da aprendizagem que abrange o uso de
tecnologia, o que facilita a integracdo de todos os atores envolvidos no ambiente escolar. E a
rede de protegdo necessaria para a inclusdo do aluno com necessidades educacionais

especificas.

Gréfico 26: Ferramenta de interacdo em sala de aula

@ Insatisfeito

@ Pouco satisfeito
Satisfeito

@ Plenamente satisfeito

@ Nio desejo responder

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Sobre 0 uso do aplicativo como mais uma ferramenta de interacdo em sala de aula,
80% dos colaboradores afirmaram estar plenamente satisfeitos e 20% satisfeitos. O produto
educacional foi aprovado como mais uma alternativa facilitadora no processo de comunicagao
entre aluno - professor e aluno - aluno em sala de aula, o que, além de promover uma maior
integracdo entre todos, pode criar um cenario propicio para debates acerca da acessibilidade
da educacédo inclusiva e da inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas,
independente da disciplina ministrada. Alids, para que todos tornem-se inclusivos, a inclusdo

precisa ser pauta de todas as disciplinas.
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Gréfico 27: Indicacdo do aplicativo

3
(60%:)
1 1
(20%) {20%)
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Fonte: dados da pesquisa (2021).

Em relacdo ao uso do aplicativo para um colega, um gestor ou um aluno, o resultado

demostrou que os docentes recomendam o aplicativo entre 8 e 10, numa escala de 0 a 10, o

que aponta a aprovagdo do uso do produto educacional pelos componentes do ambiente

escolar. E possivel perceber que o aplicativo apresenta encaminhamentos que podem ser Uteis

para 0 processo de sensibilizacdo sobre a tematica da inclusdo e para a aprendizagem e o

desenvolvimento que procurem envolver o aluno com necessidades educacionais especificas.

Segundo a Escala Likert, a pontuacdo nesse tipo de pergunta, no intervalo de 7 a 10,

representa que € extremamente provavel a aceitagdo por outra pessoa do produto ou servico

indicado.

QUADRO 07: SUGESTOES E CONTRIBUIGOES QUANTO AO APLICATIVO

PARTICIPANTES DEPOIMENTOS

P1 “Considero importantissimo o jogo, pois acompanhado ao
mesmo ha cartlha informativa que prepara o
jogador/estudante a conhecer mais as legislacbes nos
ambitos local, estadual e federal e neste processo entender
a relevancia da inclusdo para além das salas de aula’.

P2 “Perfeito!!”

P3 “Muito proveitoso”

P4 “Tornar possivel a utilizacdo para os alunos das escolas
publicas estaduais e municipais adequando ao nivel de
escolaridade deles”.

Fonte: dados da pesquisa (2021).
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Quanto as sugestdes e contribuicGes, os colaboradores deixaram suas impressoes
sobre o aplicativo, estabelecendo de uma forma geral a aprovagdo do produto por apresentar
funcionalidades educacionais e constituir-se como uma ferramenta auxiliar inclusiva no
suporte a gestores, professores, demais educadores e alunos, além da possibilidade de ser
utilizado nos processos formativos de ensino/aprendizagem que tenham a educacéo inclusiva
como ponto central. O aluno com necessidades educacionais especificas € s6 mais um aluno a
ser incluido. Precisamos encarar dessa forma para uma qualificacdo individual possivel e
exequivel.

O depoimento do participante P1 é de uma perspicécia inclusiva. E vital entender a
relevancia da inclusdo para além da sala de aula. Embora neste trabalho, no primeiro
momento, também procuramos envolver unicamente o professor. Como quase todo mundo
faz. Afinal, é o eterno salvador da patria. Contudo, percebemos ao longo desta caminhada que
a educacdo inclusiva é realizacdo coletiva, e ndo obra de um Unico ator social. Precisamos
extrapolar as quatro paredes da sala de aula, envolvendo também gestores, demais educadores
e alunos. Os ultimos como protagonistas do seu proprio aprendizado e da sua vida. Num
segundo momento, ultrapassar os muros das escolas. A sociedade como um todo também tem
a sua responsabilidade nesse processo. S6 assim vira a transformacdo social almejada por
todos.

Em suma, os resultados apontam para o uso como ferramentas educacionais dos
produtos Cartilha Legal: inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas, e
Game Inclusdo: ajude a destruir o0 monstro da exclusdo, por serem instrumentos facilitadores
da inclusdo, que procuram envolver todos os atores da instituicdo educacional na necessaria
reflexdo sobre a educacdo inclusiva, e que buscam auxiliar o professor em seus processos
formativos voltados a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno com necessidades
educacionais especificas. Esses produtos podem ser Gteis como instrumento para adequar o
curriculo, ressaltar aspectos didaticos e enriquecer a mediacdo pedagdgica, com utilizacdo em
qualquer disciplina. Com acesso e uso facilitados, especialmente ao se estimular o sistema de
aprendizagem cooperativa, quando o aluno também passa a ser decisivo na inclusdo de outro
aluno, esses produtos educacionais podem contribuir para serem fontes de reflexdo sobre a
educacéo inclusiva e, consequentemente, de desenvolvimento individual e de transformagéo

social.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No ambito do tema estudado, objetivamos refletir sobre a seguinte pergunta: as
praticas pedagogicas para a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas do
IFAL estdo sendo observadas dentro da legislacdo e das diretrizes da educacéo inclusiva?

Verificamos pelos depoimentos dos participantes da pesquisa, mesmo que em alguns
momentos contraditorios, que existem, levando em conta a legislacdo e as diretrizes da
educacdo inclusiva, lacunas na inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas,
especialmente no tocante a auséncia de uma politica institucional voltada para a formacao
continuada de gestores, professores e demais educadores.

Certamente o depoimento mais contundente foi o relativo ao participante P8: “Falta
de comunicacdo prévia da presenca desses alunos nas aulas. E planejamento das adaptaces.
Pessoas para acompanhar (monitores, intérpretes). Falta de equipamentos. Falta de
capacitacdo, planejamento e acompanhamento de servidores, principalmente para entender as
necessidades educacionais especificas de alunos com deficiéncia intelectual (TDAH,
Autismo...)”.

Fica patente nesse depoimento, reforcado por outros, que existem lacunas na inclusao,
dentro do que preceitua a legislacdo e as diretrizes da educacdo inclusiva. Essa falta aparente
de tudo é o reflexo da nossa sempre presente improvisacdo. Resolver ndo resolvendo.
Precisamos de muito mais. O montante de alunos com necessidades educacionais especificas
ainda é pequeno porque a sociedade sabe que estamos despreparados para inclui-los e
desenvolvé-los. Com a massificagdo da legislacdo e das diretrizes da educagdo inclusiva,
objetivo dos dois produtos educacionais gerados por esta pesquisa, além de outros trabalhos de
conscientizacdo coletiva a esse respeito, a populacdo percebera que seus direitos ndo podem
mais ser adiados.

Assim, a investigacdo desta pesquisa possibilitou alcancar os objetivos propostos de
analisar a politica de inclusdo e os seus reflexos nos processos de acesso, permanéncia e
desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especificas no IFAL, com base na

legislacdo e nas diretrizes da educacéo inclusiva, por meio dos depoimentos dos professores.
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A legislacdo e os textos pesquisados para a elaboracdo desse trabalho, por sua vez,
sinalizaram que a educacéo Inclusiva precisa acontecer concomitantemente na sociedade, onde
a reflex@o sobre o tema requer cada vez mais continuidade e aprofundamento, a fim de que
novas leis e diretrizes aumentem o nivel de protecdo a esse representativo grupo social; e na
escola, onde os professores carecem de uma formacdo continua que gere um conhecimento
maior sobre as mais diversas especificidades, possibilitando uma melhor adaptacdo a cada
aula com o apoio das metodologias ativas e das tecnologias assistivas, a fim de que
efetivamente sejam participes no processo de inclusdo e desenvolvimento do aluno com
necessidades educacionais especificas.

Um outro ponto que foi possivel identificar € que o professor, considerado o agente
convergente da inclusdo na escola, ndo esta preparado para gerenciar e trabalhar todas as
informacdes e conhecimentos afetos ao processo de ensino/aprendizagem do aluno com
necessidades educacionais especificas. No entanto, percebemos que os professores do IFAL
comungam da necessidade de formacao continua em termos de educacao inclusiva. Requerem
ainda o adequado suporte por parte dos demais educadores e gestores, além de estrutura de
apoio, incluindo ferramentas educacionais adaptadas para o atendimento as especificidades
educacionais desses alunos.

Desse modo, o resultado da pesquisa demonstra que os professores do IFAL precisam
de formacédo continuada, equipamentos adequados, salas com recursos audiovisuais, material
didatico-pedagdgico adaptado, planejamento prévio, reunides com seus pares, ferramentas de
tecnologia assistiva, intérpretes, além de contato com os familiares envolvidos, para assim
produzir uma mediacdo voltada para a educacdo inclusiva, com um ambiente propicio a
construcdo do conhecimento e a aprendizagem do aluno com necessidades educacionais
especificas.

Portanto, o IFAL precisa ser um espaco de inclusdo de todos os discentes, inclusive
dos alunos com necessidades educacionais especificas, levando em consideracdo as
especificidades de cada um e dando o necessario suporte que eles precisam para terem 0s
direitos previstos na legislacéo e nas diretrizes garantidos e, consequentemente, um processo
de ensino/aprendizagem capaz de gerar igualdade, fraternidade e liberdade.

Diante dos resultados obtidos, pode-se perceber também que os participantes da

pesquisa ndo enxergam como problema a inclusdo do aluno com necessidades
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educacionais especificas em suas turmas. Pelo contrério, eles aceitam essa condi¢do como uma
etapa que precisa ser superada, e assim contribuirem para a transformacéo social gerada pela
educacgédo inclusiva. Apenas pontuam que tanto carecem de uma formacgdo continuada a
respeito, quanto precisam de um maior suporte no dia a dia escolar dos demais educadores e
dos gestores.

Esses sdo 0s principais pontos atribuidos por esses professores ao processo de
ensino/aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especificas. E realmente um
grande desafio. Contudo, é também uma grande contribuicdo para que a educacgdo inclusiva
seja efetivamente uma realidade no IFAL e nas escolas brasileiras. Além do mais, colabora
para tornar realidade direitos e cidadania, visto que 0 acesso a educacao para todos é garantido
pela nossa Constituicdo Federal e ratificado em diversas leis da nossa legislacéo.

Para tornar ainda mais conhecidas a legislacdo e as diretrizes da educacdo inclusiva,
procurando refletir sobre as lacunas na inclusdo apontadas pelos professores, este trabalho
gerou dois produtos educacionais voltados a esse tema. A Cartilha Legal: inclusdo do aluno
com necessidades educacionais e o aplicativo Inclusdo Game: ajude a destruir 0 monstro da
exclusdo. Sao voltados para gestores, professores, demais educadores e alunos. O objetivo é
disseminar conhecimento sobre a educagdo inclusiva em todo o ambito da instituicdo
educacional. Precisamos ter sempre em mente que toda constru¢do humana é coletiva.

Garantir o acesso de todos a educacdo significa garantir também o acesso a recursos
didatico-pedagdgicos adequados a todos, proporcionando discussdes e reflexdes a respeito,
além de cursos de formacdo continuada, intercambios de experiéncias, compra de materiais
adequados a cada necessidade, modificacdo na estrutura arquitetnica das escolas e preparacao
para a educacdo inclusiva de toda a comunidade escolar, incluindo gestores, professores,
demais educadores e alunos. Tudo isso para adequadamente incluir o que ainda é visto até
como anormal, mas que ¢ apenas diferente.

S6 avancaremos efetivamente em termos de educacdo inclusiva se formos capazes de

compreender que ninguém, ninguém mesmo, pode ficar para tréas.
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APENDICE 1 - Questionério para Professores

PROFEPT

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM
EDUCACAOD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

QUESTIONARIO PESQUISA-ACAO
PROFESSOR
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A FORMACAO DE PROFESSORES DO IFAL PARA A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO
TECNICO: CUMPRIMENTO DA LEGISLACAO, DIRETRIZES, POLITICAS E DIAGNOSTICO. A
referida pesquisa tem como objetivo geral identificar o cumprimento da legislac&o, diretrizes e politicas para a

educacao inclusiva no IFAL.

SARESR AN S

N&o sou capaz de opinar
Discordo totalmente
Discordo

Nem concordo nem discordo
Concordo

Concordo Totalmente

N° |

VARIAVEIS

[0]1]2]3[4]5

CAPACITACAO DO PROFESSOR

Disponho de mecanismos capazes de oferecer ao aluno possibilidades para que possa
desenvolver suas potencialidades educacionais e profissionais
com igualdade de condi¢Bes

Tenho consciéncia de que o mecanismo de Plano Educacional
Individualizado vem ao encontro do objetivo de se construir um
planejamento

Tenho consciéncia de que a constru¢do do Plano Educacional Individualizado é
elementar para que se possa visualizar as limitagbes e potencialidades do/a
estudante com dificuldade de aprendizagem causada por algum transtorno,
deficiéncia ou outro motivo, de modo a serem subsidios para que o/a professor/a
possa tragar estratégias curriculares e metodolégicas

INCLUSAO

Entendo que promover a efetiva inclusdo da estudante por meio de
adaptac@es/flexibilizacbes curriculares, proporcionando o atendimento de suas
especificidades no processo de elaboracdo de suas aprendizagens

Entendo ser primordial a realiza¢do do planejamento conjunto com 0s
professores dos diferentes componentes curriculares a fim de propiciar melhores
resultados a incluséo

E relevante orientar e engajar a familia quanto ao processo pedagdgico e
acompanhamento do estudante na escola

Devo envolver os estudantes em préaticas pedagogicas que possibilitem ao exercicio
da solidariedade, alteridade, respeito e acdes colaborativas na turma, qualificando a
interacdo e inclusdo do estudante em diferentes contextos e espacos escolares

LEGISLACAO, DIRETRIZES, POLITICAS

No contexto do IFAL é claramente definido a questdo a formacdo do professor com
formacdo em educacéo especial/especialista para trabalhar com alunos com
necessidades especificas

Sou habilitado para a pratica pedagdgica para o trabalho a ser realizado dentro do
atendimento educacional especializado com alunos com necessidades especificas
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10 | Acredito ser necessario para trabalhar com aluno com necessidades educacionais
especificasser um professor capacitado em formacéo especifica e de forma
continuada

11 | Minha formacdo me permite desenvolver competéncias para lidar com o diferente
e trabalhar em equipe, ja que terei que trabalhar de modo colaborativo com os
professores diversos

Listar os mecanismos facilitadores para incluir o aluno com necessidades especificas:

Listar os mecanismos dificultadores para incluir o aluno com necessidades especificas:

Listar os fatores de inseguranca no trabalho com o aluno com necessidades especificas:

Sugestdo de material didatico para trabalhar com o aluno com necessidades especificas:
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APENDICE 2 - Questionario para Avalia¢do do Produto Educacional
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CARTILHA LEGAL
inclusdo do aluno com necessidades educacionais especificas

Prezado Educador,

E importante a sua avaliacdo em rela¢do ao produto educacional desenvolvido. Precisamos
saber a efetividade das estratégias propostas ao longo do contetdo da cartilha. Assim,
pedimos a sua colaboragao para responder o questionario abaixo.

1: Em relacdo ao carater educacional da cartilha? ()
Insatisfeito
() Pouco satisfeito (
) Satisfeito
() Plenamente satisfeito
2: No tocante a cartilha como ferramenta de reflex&o para a educacéo inclusiva? ( )
Insatisfeito
( ) Razoavelmente satisfeito ( )
Satisfeito
() Plenamente satisfeito
3: Quanto a apresentacéo da cartilha? ()
Insatisfeito
( ) Razoavelmente satisfeito ( )
Satisfeito
( ) Plenamente satisfeito
4: Qual das seguintes palavras vocé usaria para descrever a cartilha? Selecione quantas
alternativas vocé achar adequado.
() Confiavel
() Ineficaz
() Alta qualidade (
) Util
( ) Baixa qualidade (
) Né&o confiavel
5: No que diz respeito ao uso da cartilha por alunos, demais educadores, gestores e familiares em
busca de uma escola mais inclusiva?
() Insatisfeito
( ) Razoavelmente satisfeito ( )
Satisfeito
( ) Plenamente satisfeito
6: Em relagéo a cartilha como mais uma ferramenta para auxiliar a interacdo em sala de aula
entre professor e alunos, especialmente os com especificidades educacionais?
() Insatisfeito
( ) Razoavelmente satisfeito ( )
Satisfeito
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( ) Plenamente satisfeito
7: Qual a possibilidade, em uma escala de 1 a 10, de vocé sugerir o uso da cartilha para um
colega, um aluno, um gestor?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

GO 0 O O O O O O 0 0

8: Caso julgue pertinente, aponte sugestdes e criticas quanto a cartilha:
Sugestoes:

Criticas:
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ANEXO 1- Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (T.C. L.E.)

p—
INSTITUTO _‘

FEDERAL .
Alagoas PODER EXECUTIVO "B“E'X‘g“lolf

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — PROFEPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda
pesquisa se processe ap0s 0 consentimento livre e
esclarecido dos participantes da pesquisa, individuos ou
grupos que por si e/ou por seus representantes legais
manifestem a sua anuéncia a participacao na pesquisa”
1. O (a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do estudo “A
formacdo de professores do IFAL para a educacgdo inclusiva no ensino técnico: cumprimento
da legislacdo, diretrizes politicas ¢ diagnostico”, que sera realizada no Instituto Federal de
Alagoas — IFAL, Campus Maceid. Recebi do Sr. Jairo José de Souza, responsavel por sua
execucdo, as seguintes informagdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem ddvidas
0s seguintes aspectos:
2. Este estudo se destina a investigar o cumprimento da legislacdo e das diretrizes politicas
em termos de educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia no IFAL. Considerando que a
importancia deste estudo é fortalecer a atuacdo do professor como agente de inclusdo no
ambiente escolar, que precisa superar o paradigma hegemdnico do pragmatismo e
racionalizacdo, ao assumir uma postura inovadora e valorizadora do vinculo inclusivo, frente
as demandas de uma maior participacdo da pessoa com deficiéncia na condi¢do de aluno do
IFAL. Essa perspectiva, centrada na pessoa, compreende que a incluséo néo se fixa em agoes
pontuais, mas na histéria de vida de cada um e levando em consideracao o cuidar das pessoas
como cidaddos, e ndo criando obstaculos para sua participacdo escolar em fungdo de seus
sintomas ou mesmo doencas. E algo centrado na solucdo, e ndo no problema. Favorece,
portanto, a possibilidade de uma visdo diferente e complementar do individuo e das suas
dificuldades. Os resultados que se desejam alcancar sdo o diagndstico da realidade de
favorecimento ou ndo a inclusédo do aluno com deficiéncia no IFAL, a fim de reduzir os
aspectos negativos que causam sofrimento a toda essa parcela da sociedade; e, acrescentar
dados cientificos sobre a incluséo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar, que ainda
parece estar limitada. Tendo inicio planejado para comecar em junho de 2020, apés a
aprovacao pelo sistema CEP/CONEP e terminar em agosto de 2021.
3.0 (a) Senhor (a) participara do estudo da seguinte maneira: o estudo sera feito mediante os
instrumentos de questionarios semiestruturados e em encontros em grupos. Os incémodos e
possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo minimos e relacionados a possibilidade
de se emocionar ao relatar experiéncias da vida
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pessoal e o constrangimento e/ou inibigdo ao responder algumas perguntas. O pesquisador tera
a responsabilidade de minimizar os riscos através do acolhimento e apoio emocional, além
disso havera encaminhamento a rede de atencdo a satde do IFAI, Campus Maceio, (servico de
psicologia), caso surja alguma demanda emocional/psicologica. O pesquisador se propde a ndo
infligir danos intencionalmente e, ante a possibilidade de desconforto e/ou constrangimento
por parte dos participantes em relacéo a prestar informacdes de comportamentos prévios que
venha a ser solicitado pela pesquisa, eles serdo orientados sobre a voluntariedade para
fornecer essas declaracdes, ademais serdo respeitados os limites e preferéncias apresentados
pelas participantes.

4.0s beneficios previstos com a sua participacdo sdo a possibilidade de reflexdo sobre a
inclusdo do aluno com deficiéncia no IFAL, além do propoésito de reduzir os resultados
negativos consequentes dos obstaculos ainda decorrentes da limitada informacao a respeito de
professores e mesmo de alunos. Nesse sentido, permitird a promocdo de uma incluséo baseada
na autonomia, centrado na pessoa, que valoriza a voz e incentiva a descoberta de ferramentas
para a resolucdo dos problemas enfrentados pelo aluno com deficiéncia, o que facilita a
percepcao de problemas, o diagnostico e intervencdo. Além disso, serdo realizados grupos
durante a pesquisa que favorecem reflexdes conjuntas, pois tém a intencéo de funcionar como
um espaco de informacdo, troca e educacdo inclusiva, apoio mutuo entre 0s pares,
oportunizando-os a ajudar e ser ajudado, dessa forma, torna-se mais um instrumento de
promocdo da inclusdo. Além disso, mesmo que de forma indireta, os beneficios esperados
com a sua participacao no projeto de pesquisa sao contribuir para levantar a discussao sobre a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Para isso o (a) Senhor (a) podera contar com a
assisténcia da pesquisadora principal da pesquisa Jairo José de Souza.

5.Durante todo o estudo, a qualquer momento que se faca necessario, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

6. O Comités de Etica em Pesquisa — CEP tém por Finalidade defender os interesses dos
sujeitos das pesquisas em sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento
da pesquisa dentro de padrdes éticos obedecendo aos pressupostos da Resolucdo 466/12 do
Conselho Nacional de Satde — CNS e de todas as suas complementares.

7. A qualquer momento, o (a) Senhor (a) podera recusar a continuar participando do estudo e,
retirar 0 seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo. As
informacdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da sua
pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo. A divulgacdo dos resultados serd realizada
somente entre profissionais e no meio cientifico pertinente.

8.0 (a) Senhor (a) devera ser ressarcido (a) por qualquer despesa que venha a ter com a sua
participacdo nesse estudo e, também, indenizado por todos os danos que venha a sofrer pela
mesma razao, sendo que, para estas despesas € garantida a existéncia de recursos.

8. O (a) Senhor (a) tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a sua participacdo
voluntaria no estudo “A formacdo de professores do IFAL para a educagao inclusiva no
ensino técnico: cumprimento da legislagdo, diretrizes politicas e diagnostico”, consciente dos
seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que terd com a sua
participacdo, concordara em participar da pesquisa mediante a sua assinatura deste Termo de
Consentimento.
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9. Este documento foi elaborado em 2 vias de igual teor, firmado por cada uma das partes
envolvidas no estudo: participante voluntario (a) da pesquisa e pelo Pesquisador Principal
responsavel pela pesquisa.

Ciente, DOU O
MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Contato de urgéncia (participante):

0 = ) RSP PEUPPPRRR
DOMICHIO:  (FUA,  COMJUNO) oottt Bloco:
N0 ............ , COMPIEMENTO: ..o Bairro:
Cldade ........................................... CEP. Telefone:
Ponto ................. de referéncia:

Nome e Endereco residencial dos Pesquisadores responsaveis:
Institui¢c&o: Instituto Federal de Alagoas — IFAL

Pesquisador responsavel: Jairo José de Souza Endereco:

Rua Mario Marroquim, n® 449, Pinheiro Cidade: Maceid

Estado: Alagoas. CEP: 57055-610. Telefone para contato:

(82) 996584562

Nome e Endereco residencial dos Pesquisadores responsaveis:
Instituicdo: Instituto Federal de Alagoas — IFAL

Pesquisador responsavel: Eduardo Cardoso Moraes

Endereco: Rua Sdo Domingos, n° 340, Mangabeiras Cidade:

Macei6é Estado: Alagoas. CEP: 57038-537 Telefone para

contato: (82) 999271010

Nome e endereco da Instituicdo Proponente:
Instituicdo: Instituto Federal de Alagoas — IFAL Endereco:
Rua Odilon Vasconcelos, n° 103, Ponta Verde Cidade: Maceid
Estado: Alagoas. CEP: 57035-660 Telefone para contato:
(82) 999271010

Maceio, 22 de maio de 2020.
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Assinatura do pesquisador principal
(rubricar as demais folhas)

Assinatura ou impressao digital do(a)
voluntério(a) ou responsavel legal
(rubricar as demais folhas)

Assinatura de testemunha
(rubricar as demais folhas)

Assinatura de testemunha
(rubricar as demais folhas)
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ANEXO 2- Declaracéo de Confidencialidade

g PODER EXECUTIVO
e TITUTO EEDERAL DE ALAGOAS PROFEPT

DECLARACAQ DE CONFIDENCIALIDADE

Declaramos para 06 devicos Tins que os dacdos refoncedes & enlificacdo dos participantes,
ou qualquer cutro dado considerado confidencial ndc saefio divulgadas por eela pesquiss, A
FORMACAD DE PROFESSORES DO FAL PARA A EDUCAGAD INCLUSTVA NO ENSING
TECNICO: CUMPRIMENTO DA LEGISLAGAD, OIRETRIZES, POLITICAS E
DEAGNOSETICO. Para Isso, 05 questiondnos ou outra mei 0@ colela de dados preenchicos
ficrdo armazenadas sob guarda do pasquisacdor poncipal | so dispor, apenas, dos
prsqUISIores responsiveis, sendo sua manipulagho eurciusiva dos Individucs anvahdoos
na pasqusa = que 0s paticipantes da pesquisa IBrA0 NOSS0 COMPeamisso de mamar sigikd @
confidencialidade comg medidss de protecio aos refendos.

Macels, 06 da jubo de 2020,

CAunrds Cudaso Morass

Eduanio Cardoso Moraes
CPF N* 032,702 934-20
Preguissdor Azsistenia
Mastrado am Educacho Frofissionsl ¢
Tecrolégica ~ PROFEPT
IFAL - Campes Benodito Banles




ANEXO 3- Termo de Responsabilidade do Pesquisador Colaborador

L)

ii. MM TERO DA EDUCAGAD e

FEDERAL DE ALAGOAS

INSTITUTO FEDERAL
W mommoerbemuwkoaleouw;m PROFEPT

TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR COLABORADOR

Nds, Eduardo Cardeso Moraes peaquisador malnculs SIAFE ° 1802501, onertador
e Juiro José de Souza, malriuas n* 2015300442 mesvanda do PROFEPT, na
pesuiaa intiulada * A Formacho de Professorss do IFAL pera @ Educagda Inchistva no
Ersino Técnica: Cumprimente da Legislacdo, Dimtrtzes, Poliicas @ Diagnistico, do
Programa e Pés-Graduagho em Educacio Profssianal ¢ Tocnokdgica (PROFEPT), do
Iratitufo Feoeral 6 Alagees, N Caiegoers do Mestrado, mos Compronetemos &

- Zolar pafa privackiade @ pelo skgfo das BloMaedes qua SerBo CbE0ES 6 ulikzades

no desenvoivimento da presents pesquba
« Tomar piblikko os resubados da pesqusa (quer sefam faverdves ou n&o) em
pertddicos centificos alou em encortros, ndo havende qualquer acoro resyitve &
divuigacda;
« Respeftar 08 entrevistados conforme pracontza as diretrzes 6dcas da Pesquisa
ervolvendo serss humanos, nos feomos estabelecdos na Resalugdo CNS o
162012, & cbedeciexdo s disposiles leguis sstsbelecikdss na Consshucho
Brasilars, atigo 5, inciaos X & X5V & no novo Codigo Gl atigo 20.
- ZE8r PArs QAT com oS entrevisiados

|- Rscos de indbigdo ou constramgimento diante do enfrevastador,

¥ - Queben 00 sigio d8 pesquiss,
- Em caso de queba de sigilo, informamos que 08 dados cujo siglo tenhs sido
rompido, Awrants @ Malzacho 08 PREQUBS, el (ESCanados,
~ ASSRQUIRT O MInkNG dé riscos 6 o miximo de benelicios.

Macsid, 08 de julho 2020,

Churde Cvdoso Mores

=

Eduardo Cardoso Moraes
OPF N*033.702 934-20
Pesquisador Assistonle
Mesirado em Educacio Profissionad o
Tecnoilgica - PROFEFT
IFAL - Campus Banadiio Bertes

115



116

ANEXO 4- Termo de Compromisso para orientacdo a Coordenacéo do Curso

E3 ¥

L)
- EXECUTIVO
DA EDUCAGAO EPT
VEeRAL INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS PROFELY
Aewes  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCAGAD
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - P

TERMO DE COMPROMISSO PARA OREENTACAQ A COORDENAGAD DO CURSO

Professor Dv. Ricardo Jorgo de Scwsa Cawsicant
Coondenador do Curso de Pés-Gendoaglo em Educacio Proflssionsl 0 Tecnokigics

{(PROFEPT)
Juiro Josd de Souza, edmo do de Pés-Graduagdo em Educagic Profissionsl e
%mmmt&u&omaﬂ

Tecnaldgica (PROFEPT), regufaments
crient 0 do pesquits
requernar s agdo do Profsssor D, Edeando Candose Momes pas mmo‘l

ntoudada: A de Profossones do IFAL a
cwﬂ:r.mpomm Diretrizes, mw: , compromatando-se o uy‘r
umnmmaounmmum

amem
% cz/v\}g Q&w}b

Eu, Professor D, E Cardoso Mores, acali> orentar 0 aluno Jairo José de Souza,
ESIBDONCT0S

desde que sojam acaladas as recomendapies @ OF prazcs de Yobaho
Compromaio-ma anda a Informar 2 e383 Coordanacio qualgwsr alamsdo

conjumamanta,
nesis 81O dé CoMpranisso,

Macaid, 09 de Jiho de 2020,

FAuarde Cadaso Maras

Professer O EQUANI0 CANICa0 MecRas (Oreniador)




ANEXO 5- Carta de Apresentacdo a Instituicdo — IFAL Campus Maceio

g 82

MINISTERIO DA EDUCAGAG
HEDeRAL INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS PROFEPT
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAD

PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PROFEPT

CARTA DE APRESENTACAD A INSTITUICAO - IFAL CAMPUS MACEIO

Macuid, 06 da aiho de 2020,
Senhor Damio Augusio, da Farlas
Diretor Geral do IFAL - Campus Maceio

Vanho por melo dasta documenio soficitar sus snulnGs para que juntamenia com o
auna do Programa de Mestrado do Institulo Federal de Alsgoss, Jeiro José de Souza,
powssenos realizar uma pesguiss nthdada: A EORMAGAO DE PROFESSORES DO IFAL
PARA A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSING TECNICO: CUMPRIMENTO DA

DIRETRIZES, POLITICAS E DIAGNOSTICO, que tam 0 propdetn e sralssr
& discutir acerca da problemsatcs da inclusso de Sunos com necessidades espacifcas, além
do diagnosticar o cumpriments i egisiacho, dinsizes e polilicss pars § educecio inclusiva
ro Instiesto Federst de Alagoas - IFAL, @ ivestigar o sentido que a educagho Rclusiva ganha
na pratics dos educadores am s&ie 38 auls; conbwcer, sbravis dus Mulss doe educadores
enlrerdistados como experioncam a wwitncla com aluncs com necessikiades especifices em
sale Oe aude, mwesliger como este processo de indusio pode ser gerador de novas praticas
dudtco-podagdgcas pAra @558 sduCacorss - Avavis desis anulncis, sad possivel s colets
de didos com splics3o de um quesiondrio semiestrutrado e o desenvolyimento wm peoduln
efucecionl que axiliard os docoates, COM AGUEES que consantinem em paricipar ds pesquisa,
corfirnando a particpacdo pela assinatura do Tema de Consertimento Livie 8 Esclarecido
(TCLE).

Irdarmamos Qua NEO REverd cusis nem prajuizos pera a insltucio. Nesse sentido,
contamos com sua colaboragdo para © sucasso desta pesquiss aulonzando O eCEEs0 008
pesgigacores & instituicio & 808 participaries-objelns dessa investgacdo (6 professoras do
IFAL que lonha em suas sales da aula auncs com necessdades especilicss, & fim de
realzarmos os lavaniamenios necessdnos no @scopd do projato, Declaramos ainda que
respaianamos todss as arenlagies da gesio da unidade. A coleta de dados osta pravista
para 05 meses de agosio a setembro, canforme cronograma de execu(So deponibifizedo 3
esls unidsde de evsno.

Retaramos que of Jadcs 1endo Mnslidsdes excisivaments académicas o centificas,
bern come serfic presenvados 3 IMagem & 0 ancalmalo daquales que assim o manifestaram
mtmcamwmmwummmmaumm
radamagdo corduta antdtica, de scordo com 3 Rescluglo n® 466/12 do Consabw
Nadons s & Pesgqusy em Seres Humanos.

Alersiosamanta,

i
Mal
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ANEXO 6- Termo de Autorizacao

i
&
N

TERMO DE AUTORZACAD

Eu. DAMIAC AUGUSTO DE FARIAS SANTOS, RG N° 2002001101131
SSP/AL, CPF N' 470,262 654-34, Diretor-Garai do IFAL — Campus Macaid, Siape
1033614, AUTORIZO JAIRO JOSE DE SOUZA, CPF: 258,946.764-87, Mestrando
do PROGRAMA DE POS.GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA — PROFEPT, wob orientagdo do professor Dr. Eduardo Cardoso
Moraes, CPF N® 033.702.0G4-20. a realizar peequisa no IFAL - Campus Maceid par
men 08 eplicacho de question&nos com D6 (seis] professcres do IFAL- Campus
Maceio gue tlenham am suas salas 08 aula aluncs com necessidades sspecilicas,
para 2 realizacdo do Projoto de Pesquisa “A Formagio de Professorss do IFAL para
& Educagdo Indusiva no Ensino Técnico: Cumprimento da Legislaciio, Diretrizas,
Politicas e Diagndetico®, que fem par cbjetivo primdno viabikzar a elaboragio do
produto aducacional “Cartiha” com & temalica "Incluslio na EPT", Os pesquisadores
acima quaiiicados so compromalam &

1. Iniciarem a coleta de dados somente spds 0 Projto de Pesquiss ser aprovado
peio Comith de Etica om Pesquisa com Sares Humanos.

2. Obedecerem as disposicoes é8cas de proleger os parlicipantes da pesqusa,
garanindo-Mes o maximo de benaficos & o minimo de riscos.

3. Assegurarem 8 privacidace ¢as pesscas ciladas nos documentos institucicnais
afou conlalades dretamenta, da modo & proleger suas imagens, bem como
gaantem que ndo wiizardo as wformacies coletadas em prajuizo dessas
pessoss sfou da instifuicho, respetando deste modo as Dirstrizes Eticas da
Pesquiss Envolvendo Sares Humanos, nos termos estabelecdos na Resolugdo
CNS N 466/2012, o obedecando as disposiches legas eslabelecidas na
Constuicdo Federal Brasielra, artigo 5°, indisos X @ XIV @ no Novo Codige Ciil,
artigo 20.

Maceid, 09 da julho da 2020.

DAMIAC AUGUSTO DE  Auineds e komne digitsl per
FARIAS DAMIAD ALCASTD DF FAMAS

SANTOAATOIOINSAS
SANTOSS7036265434 Dadas 20000700 125 43 00007
Damiao Augusto de Farlas Santos
Deretoe-Garal
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ANEXO 7- Declaragéo de Isencéo de Conflito de Interesse

@

u‘ PODER EXECUTIVO A
. MINISTERIO DA EDUCAGAO

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

WSTIIO  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAD
vz PROFISSIONAL E TECNOLOGICA ~ PROFEPT 1ol

Awgon
DECLARACAO DE ISENCAO DE CONFLITO DE INTERESSE

Thdo oo Projelo: “A FORMACAQ DE PROFESSORES DO IFAL PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSING TECNICO: CUMPRIMENTO DA
LEGISLAGCAOQ, DIRETRIZES POLITICAS E DIAGROSTICO"

Eu, JAIRO JOSE DE SOUZA, mestranda do Programa de Pés-Graduaglic em
Educagio Profissionsl @ Tecnokdgics - ProfEPTAFAL, ivestigador prncipal
regponsdvel palo presents praedo de pesquisa, coentade pelo Prof. Dr. Eduardo
Cardoso Moraes, do Programa de Pis-Gradiapso om Educacio Profissional @
Teencitgica - ProlEPTAFAL, a ser conduzido ne {a) instituto Fedaral de Alagoas¥FAL
- Campus Macek), localizado (a) & Avenida da Fermovidno, 530, Centro, Macaid - AL,
caciar que N0 Wenho nanhum conliilo 0o inleresss que posss influenciar o raultado
da pesquisa, fais comoc Interesse fnancairo no produto Como UMa patanis, Marca
regisiiada. dinsllos sutonais ou acirdo de icenciaments, compartiiamento ds ideis do
procuto educacional com qualouer Onus para 3 Instiuicso; cargo de chafla oy ouiro
inlerusse sdminitrativo em wilzar o resultado da posquss para coagr, admitlr cu
deenify funcondnics onde serd malizats 8 pesquiss. Ressalo, ands, que & prasents
proposta tem seus referencials baseados na proposta do Programa de Pos-Gradusgio
em Educagho Profssionsl @ Tecnokigica -~ ProfEPT, cup foon & o trabalw como
principio educative; prinalplo @t que norsia 85 30068 de pesquisa miscionadas 80
programi.

MACEI0, 06 DE JULHO DE 2020

Bhuarde Codoso Mornss

Eduardo Cardoso Mormas
Pesquisador Assistenta/CPF
033.702.834-20
Docanta!Cantro de Informatica
1802501/ IFAL
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ANEXO 8 — Parecer Aprovado

FACULDADE ESTACIO DE
ALAGOAS QW™

Thulo da Pesquisa: A formacho de professores do IFAL para & ecucagde Intiusive 00 ensing Téomco:
cumpamanto da legislacdo, diteinzes politicas ¢ diagndstcoe
Pesquisador: JARD JOSE DE SOUZA

Asoa Tamatica:

Versdo: 3

CAAE: 3331232050000 5012

irmasiicio Proponante: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CENDA E TECNOLOGA DE ALACOAS
Patrocinador Priacipal: Fieanciamento Frépaio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 4185654

Apresentacio do Projeto:

A nmdtco das pessoas oo doficiingia ¢ um ebale & deslaque NR Socedade. ndo chstante existam
politicas publicas afrmativas. & exemgio dxs coR4 pam PCD3 em coo0ursos pobioos @ atd mesmo nas
VIS CEsNadas 35 OMIYEEas POVICRS. A qUESTI0 O0UCICONE! 50000 8 NCUSS0 desee PUbECO ANda paasa
pelo mprovisd, guer instiuconal, guor pessoal de cada educaddr. Sendo inda um desalio Cur seguindo
NOMGIVaS eQats 0 SLNOS da oducaclo profissional esle pYOto 10 COMO CRRNAVOS Ivesigar, anakear o
GsCull aceica da problemdics da NCUAso do aluncs com defcdnca, alim G¢ dRgnoelcar O CumpeImeny
da Mgisiapo, deetizes @ pokSCas Par @ SCUCIGE0 INCksSia NO INSANG Federml de Atagoas - IFAL, »
MeSS0ar © Senlido Que & educasio InChusiva ganha Na lca 008 SduCadOres oM Sala 00 AUl CONNEcer,
drawis das fales 00t educadores eNIEWSIados COMO QIPArencm & WninGa com Sducandos Lom
netessitades especilicas em Saia de Ul Mvestiger como S PIOCRSSO de ndusdo pode sef gemdar de
NOVaS prifcas AINCO-Pedogicicas pard esses educalons Eoto jlema m sido amplamane abasdo por
SING0G0E 03 eAuCaClo, (RICHIODE @ PHICOPEdONOgl, VISID QUi & INCedo 4 alNes com Selicilngd sejam
elas Thicas, mentas, audtivas viSuais, cu Curas lem S0C Una ealicade G0 e Mas CoNEtante am
S0 00 AuUa 000 ONSNOS DESICO & SUPENOr. A PESGUISa tem COMO BASe MEtcANdgca & MEWAD qualiatve
€ COMO Nsrumenio de coleta d¢ dados A enbevista semiestuturady, realzads com seis professores do
FAL que techam om suss salkis de ada aluno com deficiiocs. O nferencial 100000 Jaui adtotado ¢ o da

| Endereco:  Mua Po XE, 383 Socs A " sadw sadta 20
| Badra: lvbics CEP: o (200
ur: A Msnicipic MACDO
| Telolooe:  (R2002 34-GAL2 Fac  (AIpG14-2238 Comit cep atoa \wQesacc te

Pagha Tl
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FACULDADE ESTACIO DE
ALAGOAS

Pucokge SC0o-Hendnoa, que concebe o6 Sufalos COmd aives, Sodas & Neodnoos

Objetive da Pesquise:
Objativo geral: Alravis 00 dagnistoo, entifoar o cumpnmanio & legislaclo, direraes ¢ pollicas para a
odutacio bclusiva no FAL

P N WAL T

Obptivos espedficos. Investigar 0 sontdo Que @ educagdo inchaiva ganha na pratico dod educadores om
sala de ada,

Conhocer, atraves cus fakas 005 60u0S00ns COLDOMAIES (I PROQUIGA COMO PINencam & iwinga com
elutandos Com Necessidades capeciicss em sala de ada,

PRsligar COMO Rsle OCEsS0 48 INCsdo pode sef Qamatr de novas pralcas ddatco-pedaQigicas para
cises educadones Classficar as lacunas que &30 exciudenies na formadio dos doconies pelo vids da
legislacilo, cas dretrizes o das polScas,

Anaisar atravis 00 QUesion Ao ApEeado Ans eAUCadones CHAbORGOIES 04 PRSSUSE % lacunas N Cus s
eSS0 pIcCease da lagislaco. dinetraes ¢ poilicas,

Desciaver através da fala dos professores vanlagens ¢ desvantagens de mélodos o prdticas usadas
aualmenie,

Produzir um poduto educaciona que auxie Na intlus 80 eScolar 40 Alunos oM Netesaidades especiiicas
do IFAL, campus Maceid.

Avallagio dos Riscos o Baneficios:

Rscos. A0S professorss pode ocomer de NS0 se serdinem motvados a conlribuy oom 08 comeddes doa
QRUBNIN0V e vislin, OU ACHANSM QU A PesqUSa Sird Indfaranie pan PIOMECRD de NCusdo escolar
Nio chstante 08 1150035, 00a PAMICIpantes da Pesquise ostario cOnsCiva deo que sio fvies, a0 asam
Queitam, para se Cesligarem da pesquisa.

Entandemos @nda que, 2 pesguita poderd sof suspenid ou interompida e por ventura decoererem
ceeniog de ma maitr ou tase fomulo. JA o6 ldncs 3 Serenm CONSe oS DA SUaDender ou entemar a
peaquisa serlo grave, ndmero reduido de amosta, faka de adesdo de volumanos & pesquisa, ou
pandamia.

Banelickoa: Ao fnal 42 DRoQuiag Ssporamia

1.Conbecer ai RCunas que s@ aapdeim entre docentes ¢ GsCeMes com Notessidaces especificas ¢o IFAL
Quo poderd auniler nas refleades S0Lre & Inchuslo 00 akino com deficiinga no IFAL

2 AVads 00 deserwohviments o 33 peosullo de eoduld educacional, ausiler par a inckisdo de

Ensersgo: Ml Mo X8 305 Swco A 77 wsde st B2

Rabra:  lvsica CEP: 7 ooes-580
ur: A Meniciplc  NACEK
Telehose (R veomw Fax JA2p214L820 Cmait o e Seaacs b

Tl

121



FACULDADE ESTACIO DE
ALAGOAS W

dhunos Dom necessidades espociiicas o IFAL,

A Trazer 500030 0U S0lUZOes que contrituam para & formaglo o6 professones da Educagio Profsanna ¢
Tecnokigica do Inslitulo Federal de Agoas, 20 MRSMO 10MEO AM QU S62 um rodutd NCLShO pam
Sunos com Nelessidades especificas:

4 Eencar a5 imiagies ¢ dcullades 00 aCessd @ permaningi N0 processo 4 Inckusdo oscolir &¢ Muncs
com necessdades especiicas do FAL.

Commentirios ¢ Consideragdes sobeo 2 Pesquisa:

A deciaragdo co nltacsiuours ndo 1o enviada.

Camrancas ga Pamosr £ 1M

Alnda assm, fvor anviar em noticagds documenal nesta plaforma. formando qual @ esratdga utizas
D3 0 ANdamanit da pesquiss om Mo & pandemia. Pos. eale CEP asstgui 3 pratica das alvidades aqu
POROGas Para 0 ropresentanie da pesqusa

Consideragdes sobre o8 Tarmos da agresentagho obrigatdeia.

~Temo de compromiase Lom 0 araniado: 0K

~Tamo de Co0Menaglo Com rkentador ¢ o ON

-Declaracio de confiden dalidade. 0K

SAutorzacio do loodl: OK

-Declaragdo de cumpdmenio de nomas ¢ pubiicagdo: OK

Declaragso de Inhasstuts (NFRAESTRUTURA OUE SERA UTLZADA) AUSENTE. FO8 SOLICITADO
QUE FOSSE INSERIDO NA VERSAO ANTERIOR E NAO FOI APLICADO. OS ITENS DA
INFRAESTRUTURA PODERIAM TER SIDO INSERIDOS NA DECLARACAD DE AUTORIZACAD DO
LOCAL DA PESOUISA, E DESTA FORMA ESSA DECLARAGAD SEPARADA NAD TERIA NECESSIDADE
POREM, NA ANALISE DOS TERMOS A NFRAESTRUTURA NAQ ESTA INSERIDA NA DECLARACAO
DO LOCAL DE PESOUISA, ENTAD FAZ-SE NECESSARID UMA DECLARACAD DE INFRAESTRUTURA
SEPARADA DANDO CENCIA DO MATERIAL QUE SERA UTILZADD E OUE ESTA DRSPONIVEL NO
LOCAL QUE SERA APLICADA A PESOUISA. ESSE TERMO DEVE SER ASEINADO PELD
PESOUISADOR PRINCIPAL DO PROJETD EM QUESTAD

Recomendagdas:

Este CEP 2002 3 oevolAhg quando Com & Coata G0s dados & conciuada 40 rabalhe wm um realino pam
$QuU anjuvamento. Podendo sef anviado em notifcagio documental nesta platatorma.

Enderece:  Maa Po XD, 255 sicoo A T sade wela 33
Barra: etz CEP: &y oesae0

ur: A Municipic. MACEO

Telolose: (A20244-00G Fax 202140830 Cmalt oup jetacs SbBectac b

Fapn Il B
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FACULDADE ESTACIO DE

ALAGOAS

Camrangie 03 Pawcar 100 00e

Contiusdes ou Pondincias ¢ Lista de Inadeguagles:

Som penddnias

Consideragdes Finais a critéeio do CEP.

Este parecer 1ol elaborado baseado nos decumentos abaixo relacionados:

A%

Tipo Documento AQivo Fosmaen Aot Sluagao
Informagdes Bdsicas|FE INFORMACOES BASICAS DO P | 27/07/2020 Acetio
do Projeto ROJETO 1532037 pd! 204750
Projto Cetahaco /| |PROJETO.doc 250772020 [JARC XOSECE Acein
Brochura 223010 |S0UZA
Doclaracio de Declaracas Noovas Cumpnmenios jpg | 250772020 |JARO JOSE DE Aceiln
Pesguisadoies E SRy v 222801 1SOUZA
Dodlaracao de Termo _Fesponsaticace paf 00712020 |JAR0 JOSE DE Aceilo
(s e | T ey B T3
Peegatsaderes SOLIZA
Outros Cana_apresentacad. pdf 00772020 {JARD JOSE DE Aceilo
In 233233 JSOUZA
Declarsgio o Decaracao 00 Commaencaisads pdl | 10072020 [JARC JOSE DE Ao
Ry T T e
NS0 o 22047 |SOUZA
nstiuicdo ¢ 232028 |S0UZA
FIIFTSS TRy
Declaracio do Termo 08 com@romsso pdf 10072020 1JARO JOSE DE Aceito

e 23267 JSOUZA
oomoe 0 | TCLE doce TOCT000 | Acan
Assentmento / 232504 |S0UZA
Justhcativa e
fusbngia -
Foa de Rosia FaihateRost paf 30092020 JJARO JOSEDE Acsitn
225146 1300Za
Sauagio do Parecer:
Agrovado
Necassita Apreciagiio da CONEP:
N

Cotensco:  Fua Mo A0, M3 soc AT saaer ssle 30

Babra: Jscy CEP: oo
ur: AL Menicipl  NACDO
Telstore: (8054000 Fax (LI 14-2ATR

et op atecs Sdesace by

Sagrw M=
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FACULDADE ESTACIO DE
ALAGOAS

MACEI0, 31 de Julho de 2020

et 30 Smmci ¢ 1BAALY

Assinado por:
Ana Carla Vieirs 8o Santos
(Coordenadoeria))

Enderecn:  Fus Plo K8, 105 Soca A 2" sode wats 33

Baira: lxbea CEP: w0

ur A Menicisa  NACEO

Teletoce: (o2 vecaw Fxx (R2p214402% Cmalt ouc e SQeect by

fape Bl &



