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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco a analise da abordagem da variagdo linguistica nas aulas
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola no municipio de Junqueiro, Alagoas.
O objetivo ¢ compreender como essa variacdo ¢ tratada em sala de aula e como isso afeta a
aquisi¢do de conhecimento por parte dos alunos. Para realizar essa investigacdo, foram
utilizados métodos qualitativos, como observacdes em sala de aula e questionarios aplicados a
professores e alunos. Estes métodos permitiram uma compreensao mais aprofundada do
fendmeno da variagdo linguistica, assim como as percepc¢des dos alunos em relagdo a elae o
conhecimento da docente sobre o assunto. Os resultados revelaram que a docente em questdo
demonstrou uma lacuna de conhecimento tedrico em relagdao ao tema da variacao linguistica,
além de nao ter sido identificada a transposi¢ao didatica desses conhecimentos em sua pratica
educacional. Esses achados destacam a importancia de uma abordagem pedagogica que
reconhega e valorize a diversidade linguistica presente em sala de aula, promovendo inclusao
e respeito. Além disso, ressaltam a necessidade de superar o preconceito linguistico e criar um
ambiente educacional que seja afetivo para todos os alunos. A pesquisa baseou-se em estudos
realizados na area da sociolinguistica por Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Bagno (1999), na
pedagogia voltada para a Educacdo de Jovens adultos defendida por Freire (1987, 1996), entre
outros. Assim, temos o intuito de compreender como a questdo da variagdo linguistica pode

ser abordada de maneira adequada e eficaz no contexto da sala de aula.

Palavras-chave: abordagem pedagogica; sala de aula; variagdo linguistica.



ABSTRACT

This research focuses on analyzing the approach to linguistic variation in Youth and Adult
Education (EJA) classes in a school in the municipality of Junqueiro, Alagoas. The objective
is to understand how this variation is treated in the classroom and how it affects the
acquisition of knowledge by students. To carry out this investigation, qualitative methods
were used, such as classroom observations and questionnaires applied to teachers and
students. These methods allowed for a more in-depth understanding of the phenomenon of
linguistic variation, as well as students' perceptions regarding it and the teacher's knowledge
on the subject. The results revealed that the teacher in question demonstrated a gap in
theoretical knowledge regarding the topic of linguistic variation, in addition to not having
identified the didactic transposition of this knowledge in her educational practice. These
findings highlight the importance of a pedagogical approach that recognizes and values the
linguistic diversity present in the classroom, promoting inclusion and respect. Furthermore,
they highlight the need to overcome linguistic prejudice and create an educational
environment that is affective for all students. The research was based on studies carried out in
the area of sociolinguistics by Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Bagno (1999), on the pedagogy
focused on Young Adult Education defended by Freire (1987, 1996), among others. Thus, we
aim to understand how the issue of linguistic variation can be addressed appropriately and

effectively in the classroom context.

Keywords: pedagogical approach; classroom; linguistic variation.
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1 INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) tem apresentado uma lacuna no que diz
respeito ao tratamento da diversidade linguistica brasileira nas aulas de Lingua Portuguesa. Essa
falta de abordagem adequada contribui para a perpetuacdo de esteredtipos, preconceitos e
desigualdades sociais. E notorio que muitos professores de Lingua Portuguesa possuem escasso
conhecimento sobre o assunto, além de demonstrarem pouca sensibilidade diante das diferentes
formas de linguagem utilizadas por seus alunos.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), para uma pedagogia culturalmente sensivel
ao conhecimento do aluno, ¢ importante que os professores identifiquem e conscientizem as
diferencas na linguagem utilizada por ele. No entanto, muitos desses profissionais podem falhar
na identificagdo dessas diferengas devido a falta de atencdo ou conhecimento sobre as regras nao
padrdo do portugués. Em alguns casos, os docentes podem ter essas regras em seu repertorio
linguistico, mas ndo reconhecem quando sdo utilizadas pelos alunos, especialmente em situagdes
informais de comunicagdo. A conscientizagao dessas diferencas linguisticas € crucial para que os
alunos possam monitorar e ajustar seu proprio estilo de linguagem, mas isso deve ser feito sem
interromper o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, ¢ fundamental respeitar as
caracteristicas culturais e psicologicas dos alunos nesse processo.

Diante disso, torna-se essencial que as aulas de Lingua Portuguesa, especificamente
nas turmas da EJA, priorizem atividades que abarquem a diversidade linguistica presente no
Pais. A partir dessa questdo, elencamos a seguinte problematica da pesquisa: em que medida a
abordagem do tema varia¢do linguistica pode otimizar o ensino de lingua portuguesa em uma
turma de Ensino Médio na modalidade educacao de jovens e adultos (EJA), considerando as
peculiaridades linguisticas e socioculturais dos Estudantes?

J& que, ao integrar estratégias pedagogicas que valorizem e contextualizam a
variagdo linguistica na sala de aula do curso médio da modalidade EJA, ¢ possivel estimular uma
maior participacao dos alunos, promover um ambiente inclusivo e facilitar a aprendizagem, visto
que a compreensao ¢ aceitacao das diferentes formas de expressao linguistica podem fortalecer a
autoestima dos estudantes, tornando o processo educacional mais significativo e alinhado as suas
vivéncias.

Logo, este estudo justifica-se pela relevancia de contribuir com uma proposta de

reflexdo e debate académico sobre o tratamento da abordagem da variacdo linguistica no
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contexto da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) no 3° periodo' do Ensino Médio. Além disso,
busca-se identificar, por meio dos dados coletados, a abordagem das variedades linguisticas no
contexto escolar atual, ampliando o debate iniciado por pesquisas anteriores, a exemplo da
dissertagdo de mestrado de Glaucia Marinho (2020), intitulada “Variacdo Linguistica na 3°fase
da Educacdo de Jovens e Adultos: saberes e praticas”, e no estudo “Por que ensinar Variagdo
Linguistica nas aulas de lingua portuguesa?”, de Mariele Furtado (2019). Sendo que ¢
fundamental fortalecer a discussdo sobre esse tema para aprimorar o ensino da Lingua
Portuguesa. Além disso, ¢ também necessario refletir sobre o fato de os professores de Lingua
Portuguesa que lecionam na EJA ndo receberem dos documentos oficiais orientagdes especificas
de como trabalhar as variantes linguisticas nessa modalidade de ensino. Portanto, ¢
imprescindivel que haja preparacdo adequada desses profissionais para lidarem com a
diversidade linguistica e garantirem um ambiente educacional inclusivo e enriquecedor para
todos.

No contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), ¢ evidente a caréncia de
conteudos e diretrizes estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que
ndo aborda adequadamente as necessidades e realidades dos adultos em busca da educagao
formal. Ao negligenciar a EJA, a BNCC, por exemplo, deixa de reconhecer a importincia de
tratar de questdes relevantes para os estudantes dessa modalidade de ensino, cujas necessidades e
interesses diferem consideravelmente dos estudantes no ciclo regular de escolarizagdao. Assim, ¢
essencial a construcdo e organizagdo de diretrizes especificas para o ensino na EJA, que
priorizem atividades abordando as varia¢des linguisticas no portugués brasileiro.

E fundamental refletir sobre uma educacio linguistica inclusiva no contexto da EJA,
visando promover uma transformacao significativa no ensino e valorizar as diferencas
linguisticas dos alunos. Paulo Freire (1996) destaca a importincia de conscientizar e
problematizar os preconceitos linguisticos presentes na pratica educativa, desconstruindo a
logica de wvalorizagdo tUnica da norma culta. Os professores devem ser capacitados e
sensibilizados para reconhecer e valorizar as diversas formas de expressao linguistica dos alunos,
contribuindo para uma aprendizagem significativa e minimizando os efeitos do preconceito
linguistico.

De acordo com Possenti (1996), a norma ndo-padrdo possui regras gramaticais
compreensiveis, como evidenciado pela comunicacdo entre falantes considerados “jecas” ou

“caipiras”. Isso levanta questionamentos sobre a suposta ignorancia do povo “sem lingua” em

' Os dados da pesquisa foram coletados, conforme j4 mencionado, numa turma de EJA Modular, sendo assim
classificada nio por série, mas por periodo.
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contraposi¢do aos conservadores de uma lingua arcaica. Afinal, o Brasil ¢ um pais independente
e ndo uma coldnia de Portugal.

A dinamica de reprodugdo da discriminagao linguistica, muitas vezes realizada pelos
professores, possivelmente ¢ um reflexo do poder atribuido a eles como detentores absolutos do
conhecimento. Ao corrigir de forma critica a forma de falar e de se expressar dos alunos,
desvalorizando e desencorajando aqueles que ndo utilizam corretamente as regras da gramatica
normativa’, os educadores perpetuam a discriminagio linguistica.

Diante dessa realidade, o presente trabalho tem como objetivo identificar e,
consequentemente, analisar a forma de abordagem do tema varia¢do linguistica nas aulas de
Lingua Portuguesa na Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), buscando compreender a pratica
pedagdgica docente em relagdo a este assunto. Além disso, identificar a experiéncia e percepcao
dos alunos em relagao ao tema. Assim, pretende-se também analisar em que medida o discente
compreende a diversidade linguistica no Brasil.

O estudo foi realizado em uma turma da EJA, na qual existe uma diversidade
linguistica significativa, com o intuito de contribuir para a reflexdo dos professores sobre a
importancia de valorizar as diferentes formas de expressao linguistica presentes na sala de aula,
especialmente na modalidade de ensino mencionada. Para atingir esse objetivo, foi adotada uma
abordagem qualitativa, que busca compreender de forma individual e especifica os fenomenos
estudados, em vez de simplesmente explicd-los, conforme descrito por Rampazzo (2002).

A coleta de dados consistiu em observagdes das aulas e aplicacdo de questionarios a
professora e aos alunos colaboradores, a fim de identificar as praticas pedagogicas adotadas em
relacdo as variantes linguisticas e as percepc¢des e experiéncias dos alunos em relacdo ao
preconceito linguistico. Essa abordagem permitiu confrontar as respostas obtidas das duas
categorias de informantes durante a andlise dos dados. Esta pesquisa consiste em um estudo de
caso, que ¢ a estratégia preferida quando se busca compreender os fendmenos contemporaneos
em algum contexto da vida real e quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos,
conforme definido por Yin (2001).

Neste estudo, foram considerados os autores que discutem sobre a EJA e aqueles que
tém relevancia no campo da sociolinguistica, como Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Bagno (1999),
Freire (1987, 1996) entre outros. A analise do tratamento dado a esse tema visa que professores,

alunos e futuros educadores reflitam sobre o conhecimento e a utilizagdo da variagdo linguistica

2 [...] A Gramatica Normativa busca a padronizagdo da lingua, indicando através de suas regras como devemos falar
e escrever corretamente. Aqui a abordagem privilegia a prescricdio de regras que devem ser seguidas,
desconsiderando os fatores sociais, culturais e historicos aos quais estdo sujeitos os falantes da lingua. Disponivel
em https://www.portugues.com.br/gramatica. Acesso em 07 dez. 2023.
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no contexto escolar. Ao abordar esse tema em sala de aula, os professores podem oferecer aos
alunos a oportunidade de identificar a norma culta e conhecer as diferentes variantes da lingua
portuguesa, transitando entre elas, uma vez que a lingua sofre variagdes e adaptagdes,
especialmente no ambito da escrita.

Além disso, esta pesquisa foi realizada em uma escola publica na cidade de
Junqueiro-Alagoas, devido ao fato de as escolas publicas atenderem a um maior nimero de
estudantes de diferentes origens socioeconOmicas, €tnicas e culturais, refletindo a diversidade da
comunidade em que estdo inseridas. Acredita-se que este trabalho possa contribuir para ampliar
o debate sobre o preconceito linguistico, que como afirma Bortoni- Ricardo (2004, p. 08) “[...]
estamos diante de diferengas ¢ ndo de “erros”. A nog¢do de ““erro” nada tem de linguistica”.
Assim, sob um enfoque puramente linguistico, € preciso reconhecer que o conceito de erro nao
se aplica, uma vez que a lingua oferece multiplas possibilidades de usos.

Sendo assim, este estudo justifica-se pela relevancia de contribuir com uma proposta
de reflexdo e debate académico sobre o tratamento da abordagem da variagdo linguistica no
contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no 3° periodo do Ensino Médio. Além disso,
busca-se contribuir por meio dos dados coletados, sobre como as variedades linguisticas estao
sendo abordadas no contexto escolar atualmente, ampliando o debate iniciado por pesquisas
anteriores, aqui ja mencionadas, uma vez que ¢ fundamental fortalecer a discussdo sobre esse
tema para aprimorar o ensino de Lingua Portuguesa, considerando ser a lingua parte integrante
da nossa cultura.

A constatacdo de que este seria o tema desta pesquisa surgiu a partir de uma
experiéncia vivida por um membro da familia da pesquisadora durante sua mudanga para o
Espirito Santo, estado da regido Sudeste do Brasil. Ao se matricular em uma escola do Estado,
ele foi alvo de ‘“‘chacotas” em sala de aula pelo professor de Lingua Portuguesa, que ndo
demonstrava respeito ao seu modo de falar, ao sotaque caracteristico da regido nordeste e da
comunidade de fala do aluno.

Ao ouvir os relatos das atitudes desse educador?, tornou-se evidente a importancia da

compreensdo do docente sobre a variagdo linguistica, bem como a abordagem desse assunto em

* Compartilhamos da opinido de Bagno (1999), quando diz que um falante do Sudeste tende a achar engracado,

ridiculo ou errado ouvir um falante da zona rural nordestina pronunciar a palavra escrita “OITO” como [oytSu]. Do

ponto de vista linguistico, o fendmeno ¢ o mesmo, ou seja, a palatalizagdo, mas o elemento provocador dessa

palatalizacdo, o [y], estd antes do [t] e ndo depois dele. Por que entdo, na boca de um ¢é considerado “normal” e na

boca de outro é considerado “engragado”, “feio” ou “errado”? A resposta esta no fato de que o que estd em jogo

ndo ¢ a lingua em si, mas sim a pessoa que a fala e a regido geografica onde essa pessoa vive. Se o Nordeste é
2 ‘e

estereotipado como “atrasado’, “pobre” ou “subdesenvolvido™, entdo naturalmente as pessoas que 14 nasceram ¢ a
lingua que elas falam também devem ser consideradas dessa forma.
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sala de aula. O nao conhecimento destas questdes resultou em desconforto e desisténcia por parte
desse educando. Logo, ¢ indiscutivel a necessidade de enfrentamento de situagdes de
ridicularizacao devido a forma de comunicagdo dos sujeitos, uma vez que nao se escolhe a regiao
de nascimento, tampouco a cultura e particularidades presentes em cada local.

Diante disso, ficou notéria a importancia de defender e abordar este assunto, com o
intuito de conscientizar ¢ sensibilizar educadores ¢ a sociedade em geral sobre a diversidade
linguistica e cultural, e seus impactos na educacao e na convivéncia em sociedade.

Dentro dessa perspectiva, o estudo aqui apresentado estrutura-se da seguinte forma: o
primeiro capitulo discorre sobre a fundamentacdo tedrica, enfatizando estudos voltados a
sociolinguistica e também a EJA; o segundo capitulo destina-se a metodologia da pesquisa
realizada; no terceiro capitulo, trazemos as discussdes e analises da abordagem das variacdes
linguisticas em sala de aula pela docente e percepgdes dos discentes sobre a tematica; por fim, as
consideragdes finais refletem sobre a pesquisa realizada, levantando questionamentos acerca da
tematica estudada, e sugerindo a¢des que possam contribuir para o desenvolvimento de uma
metodologia de ensino que valorize as variagdes linguisticas ocorrentes em salas de aula da EJA,

uma vez que ¢ possivel também estudar e compreender a Lingua Portuguesa por meio dessas

variedades.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nos tultimos anos, os linguistas tém desempenhado um papel fundamental ao
identificarem a pratica pedagdgica de minimizar a diversidade linguistica dos alunos, muitas
vezes repreendendo-os por ndo empregarem a norma linguistica ensinada pela escola. Nesse
contexto, ¢ necessario adotar uma abordagem pedagogica que seja culturalmente sensivel ao
conhecimento dos alunos, reconhecendo as diferencas entre a cultura dos estudantes e o que dita
a gramatica normativa do portugués brasileiro. Além disso, ¢ essencial que haja uma
preocupacdo de orgdos do governo, quer seja federal, estadual ou municipal e também nas
universidades de maneira geral, j4 que esse pensamento sobre falar errado ndo deve ser
desmistificado apenas pelos professores de Lingua Portuguesa, mas por todo o corpo docente das
mais diversas areas, quanto a orientar claramente os professores sobre a conscientizagdo dos
alunos no que diz respeito a variagdo® linguistica no Brasil.

Do mesmo modo, ressalta-se a importancia de um ensino, em sala de aula, eficaz
para a aprendizagem e a internaliza¢do dos conteudos, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos em relagdo a varidvel® linguistica e a norma-padrdo. Assim, é
imprescindivel abordar o conceito de variagdo linguistica, aspecto enfatizado nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que servem como um guia de referéncia para o ensino.

Conforme os PCNs:

A variacdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird independente de qualquer agdo normativa. Assim,
quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade que os constitui
de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e apenas uma
lingua nacional, notam-se diferencas de pronuncia, de emprego de palavras, de
morfologia e de constru¢des sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de
comunidades linguisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam em uma
mesma comunidade de fala (Brasil, 1998, p. 29).

Com base na argumentacao presente no Documento, fica evidente a importancia de a
escola ser um ambiente acolhedor para os estudantes, onde eles se sintam parte integrante e

tenham suas formas de expressao oral valorizadas e respeitadas. Além disso, ¢ fundamental que a

* A expressdo “variagdo” denota o processo abstrato pelo qual ocorrem modificagdes em todas as linguas, conforme
descrito por Frangiotti em 2014.

> A 1 i iavel, d distinga iavel d d ind d A

o explorarmos o conceito de variavel, destacamos a distingdo entre varidvel dependente e independente.

variavel dependente estd intimamente relacionada ao fendmeno de variacdo, enquanto a variavel independente
engloba elementos intrinsecos a lingua, como fonologia, morfologia, sintaxe, semantica, discurso e vocabulario,
além de fatores externos como geografia, meio de comunicagdo, género, nivel educacional, classe social,
formalidade e contexto discursivo, conforme delineado por Frangiotti em 2014.
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escola promova o respeito a diversidade de ideias e as diferentes variagdes linguisticas, conforme
mencionado por Travaglia (1997).

Quando uma pessoa se expressa oralmente, sua comunica¢ao vai além da simples
emissao de palavras e sons. Ela também utiliza nuances complexas, como entonagao, ritmo e
pronuncia, que sdo elementos essenciais desse ato de comunicagdo. E vélido salientar que a
forma como alguém fala ¢ influenciada por diversos fatores, incluindo seu grupo social, e essa
diversidade linguistica ndo pode ser encarada como erro na comunicagdo. Assim, diante de
elementos internos e externos a lingua materna, bem como as mudangas trazidas pelos meios de
comunicagdo, a lingua portuguesa tem se adaptado a uma sociedade em constante evolugdo. No
entanto, essa adaptagdo pode gerar conflitos para os alunos quando eles chegam a escola e se
deparam com diferencas em relagdo ao conhecimento linguistico que ja possuiam em suas
comunidades de fala, gerando assim episddios de preconceitos recorrentes que presenciamos nas
escolas brasileiras. Por isso “‘os professores e por meio deles os alunos t€ém que estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa” (Bortoni-Ricardo,
2005, p. 15).

Ao se deparar com a imposicao da norma linguistica pela escola, percebe-se um
embate entre a abordagem prescritiva adotada e a realidade da variacdo linguistica. A falta de
conhecimento dos professores sobre essa questdo se torna um dos principais obstaculos para que
os estudantes consigam identificar, analisar e compreender o funcionamento da lingua escrita € a
leitura dos seus codigos. Nesse contexto, ¢ pertinente que os educadores possuam conhecimento
solido e atualizado sobre a norma padrdo® e a variagdo linguistica. Somente assim sera possivel
proporcionar aos alunos uma educagdo que va além da aquisi¢do linguistica, assegurando que
estes desenvolvam habilidades criticas e analiticas em relagdao aos fatores que moldam suas
formas de expressdo. Visto que € por meio desse processo de aprendizado, que os estudantes
poderdo percorrer por caminhos enriquecedores, adquirindo uma visdo mais profunda e
abrangente das variagdes linguisticas.

Segundo Bagno no que diz respeito a diversidade linguistica:

E preciso, portanto, que a escola e todas as demais institui¢des voltadas para a educagio
e a cultura abandonem esse mito da “unidade” do portugués no Brasil e passem a
reconhecer a verdadeira diversidade lingiiistica de nosso pais para melhor planejarem

® Norma-padrio é a construgdo abstrata e idealizada de uma determinada lingua, encontrada nas gramaticas
tradicionais (derivando-se dai regras a serem seguidas), com o objetivo de servir de referéncia a “projetos politicos
de uniformizagao linguistica”, como pontua Faraco (2008, p. 75).
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suas politicas de agdo junto a populagdo amplamente marginalizada dos falantes das
variedades ndo-padrdo. (Bagno, 1999, p.18).

Nesse sentido, € necessario que os professores em sala de aula adotem uma
abordagem mais aprofundada e comprometida com essa area especifica da lingua portuguesa.
Compreender a variagdo linguistica ¢ essencial para a formagdo do aluno, garantindo sua
capacidade de se comunicar de forma eficiente e respeitando os diferentes modos de expressao
presentes na sociedade, ja que muitos “[...] alunos chegam a escola falando “nds cheguemu”,
“abrido” e “ele drome” [...]”. (Bortoni-Ricardo, 2005, p.15). Assim, torna-se fundamental que o
ambiente escolar compreenda a importancia desse fenomeno e trabalhe em consonancia com ele,
promovendo atividades que estimulem a reflexdo e o respeito a diversidade linguistica, sem
cometer o preconceito linguistico, o qual ¢ uma realidade presente na sociedade e no ambiente
escolar. Este ocorre quando um grupo socialmente privilegiado impde um Unico padrdo
linguistico como correto e desqualifica todas as outras formas de expressdo como erradas e
inferiores, sendo, uma das principais metas das estratégias de comunicagao do falante esse ato de
transmitir ao locutor sua posi¢ao social em uma comunidade especifica.

Posto que as pessoas utilizam a linguagem para serem ouvidas, ganharem respeito e
exercerem influéncia no ambiente onde se comunicam. Assim concordamos com (Gnerre, 2003),
quando diz que a valorizagio de uma variedade’ linguistica estd relacionada ao poder e a
autoridade de seus falantes nas relagdes econdmicas e sociais. Pois, como menciona (Bagno,
1999). Em muitas sociedades, os grupos dominantes, detentores do poder politico, econdmico e
cultural, consideram sua lingua como sendo mais correta, bonita e cultivada. Entretanto, ¢
importante desconstruir essa visdo equivocada e entender que as diferencas linguisticas ndo sao
erros, mas sim manifestacoes da diversidade cultural e social de um pais e que todas as formas
de comunicagdo sdo validas e merecem respeito. Sendo assim, ¢ importante valorizar e respeitar
todas as formas de variagdes linguisticas, independentemente se esta se encaixa ou nao no padrao
linguistico considerado “correto”. Além disso, ¢ necessario trabalhar a conscientizagdo sobre o
preconceito linguistico junto aos alunos, e isso pode ser feito através de atividades pedagogicas,
que promovam a reflexdo e debates sobre o tema. Nesse sentido, concordamos com Bagno

quando menciona que:

7 Variedades linguisticas sdo realizagdes linguisticas em comunidades especificas. Disponivel em
https://cesad.ufs.br/ORBI/public/uploadCatalago/13214528042015Sociolinguistica_Aula_2.pdf. Acesso em 09 dez,
2023.


https://cesad.ufs.br/ORBI/public/uploadCatalago/13214528042015Sociolinguistica_Aula_2.pdf
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[...] é interessante estimular nas aulas de lingua materna um conhecimento cada vez
maior ¢ melhor das variedades sociolingiiisticas para que o espago de sala de aula deixe
de ser o local para estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e se
transforme num laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de
formas e usos. (Bagno, 2002, p. 134).

Nesse viés, ¢ ponderoso que a escola seja um ambiente inclusivo e que valorize a
diversidade linguistica em todas as suas formas. Pois isso permite a livre expressao de diferentes
géneros textuais e variedades linguisticas, independentemente se sdo oriundos de contextos
rurais ou urbanos, orais ou escritos, formais ou informais, cultos ou ndo-cultos. Como também, ¢
importante que a escola esteja aberta a utilizar como ferramenta de ensino géneros orais, escritos,
tecnologicos, e textos multissemidticos. Como afirma Rojo e Moura (2012, p. 19) os textos
multissemioticos sdo todos os “textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses)
e que exigem capacidades e praticas de compreensio e produ¢do de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar.”, nos quais a lingua pode ser utilizada. A fim de
trabalhar as fungdes linguisticas, para que o educando compreenda seus usos, € nao
menosprezem as variacdes linguisticas de seus pares, para que assim este ndo ressalte os feitos
degradantes causados pelo efeito do preconceito linguistico em sala de aula, por ndo
compreenderem que as linguas possuem caracteristicas de serem dinamicas, € que sofrem
influéncias historicas e regionais sobre os falares, provindo graves repercussdes, uma vez que
promove uma visao negativa das variedades linguisticas que possuem menor status social.

Além disso, o preconceito do qual tratamos ¢ influenciado por aspectos sociais,
econOmicos, regionais e culturais, o que pode resultar em exclusdo social e discriminacdo para
aqueles que falam uma variedade linguistica considerada “inferior”. Portanto, ¢ imprescindivel
que a escola ndo apenas abra espaco para a diversidade linguistica, mas também minimize os
efeitos do preconceito linguistico, a fim de promover um ambiente inclusivo e respeitoso para

todos os falantes da lingua portuguesa. Como afirma Bortoni — Ricardo (2005):

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e por meio
deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras
de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a propositos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade.
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 15).

Em vista disso, ¢ necessario que a escola reconhega e valorize a igual validade de
todas as formas de linguagem, respeitando a diversidade linguistica como um direito
fundamental (Bagno, 2007). Logo, toda institui¢cao de ensino e seu corpo docente devem ter uma

compreensdo mutua sobre as diferentes variedades linguisticas, para que assim todos os
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individuos possam se expressar livremente e serem reconhecidos como membros igualmente
importantes de uma sociedade diversa.

E fungdo da escola também garantir um ambiente propicio para que o aluno possa
desenvolver seus conhecimentos na drea da linguagem, incluindo a capacidade de refletir sobre
os fendmenos da lingua, especialmente aqueles relacionados a variedade linguistica. Além de
combater a estigmatizagdo, discriminagdo e preconceitos em relacdo ao uso da lingua. (Brasil,
1998a).

Mas, quando falamos em preconceito linguistico, ¢ importante ressaltar que 0 mesmo
estd relacionado diretamente a confusdo entre a lingua e a Gramatica normativa, que foi criada
ao longo da histéria. No entanto, devemos esclarecer que a lingua € viva, variada e constitutiva, e
essa diversidade sempre existiu e continuard a existir, independentemente de qualquer agdo
normativa, ela evolui junto com o homem. A gramatica normativa ndo ¢ apenas um conjunto de
regras a seguir, mas sim um sistema de discussdo e trabalho continuo. E, sendo assim, devemos
desfazer essa confusdo e compreender que a variacao linguistica € natural e enriquece a nossa
sociedade, para que todos os individuos possam se expressar livremente. Assim, ao abordarmos a
questdao da “Lingua Portuguesa”, ¢ importante compreendermos que estamos lidando com um
instrumento de comunicagcdo composto por diversas variantes linguisticas. Contudo, esse
fendmeno se manifesta tanto em afirmagdes negativas quanto em afirmagdes bem-intencionadas.
Tal constatagdo revela que o preconceito linguistico ndo se limita apenas a estereotipos
negativos, mas pode ser perpetuado mesmo por pessoas que t€m boas intengdes. Com relagdo a

esse aspecto Bagno (2007), afirma que:

[...] o preconceito linguistico fica bastante claro numa série de afirmagdes que ja fazem
parte da imagem (negativa) que o brasileiro tem de si mesmo ¢ da lingua falada por
aqui. Outras afirmagdes sdo até bem-intencionadas, mas mesmo assim compdem uma
espécie de “preconceito positivo”, que também se afasta da realidade (Bagno, 2007, p.
13).

No entanto, no atual cendrio da sociedade brasileira, a pratica de valorizar a
diversidade linguistica em sala de aula vem se intensificando a cada dia, porém, infelizmente,
ainda ¢ pouco debatida e muitas vezes relegada a segundo plano pelas instituigdes de ensino.
Estas, por sua vez, priorizam o ensino tradicional. Esse método de ensino se fundamenta em
verdades pré-estabelecidas, os quais consistem em valores sociais acumulados historicamente.
Estes contetidos sdo definidos pela sociedade e regulamentados na legislacdo, sem considerar a

experiéncia do aluno ou as realidades sociais e enaltecem a gramatica normativa, e aqueles que
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vém de areas rurais para estudar na cidade sdo frequentemente alvo de desprezo, chacotas e
preconceitos, o que dificulta a expressdo de suas ideias e conhecimentos. Onde a variante®
linguistica considerada de prestigio acaba ganhando destaque e sendo vista como a mais
adequada. Vale acentuar que a escola, ao abordar apenas o que esta mais proximo da variante
utilizada pela elite, contribui para a situagdo apresentada.

Portanto, ¢ importante que as instituicdes de ensino repensem suas praticas e passem
a valorizar e incluir a diversidade linguistica em suas propostas pedagogicas. Pois, ¢ fundamental
que os estudantes se sintam respeitados em sua forma de se comunicar e que tenham a
oportunidade de mostrar seus saberes e contribui¢cdes para a sociedade. Ja que, somente assim,
sera possivel criar uma educagdo mais inclusiva, justa e igualitaria. Uma vez que, a escola, ao
ensinar a lingua, pode gerar distanciamento entre os alunos, pois promove uma visao homogénea
da mesma. No entanto, ¢ importante que o estudo da lingua seja realizado de forma abrangente,
considerando sua realidade e sem se limitar apenas as regras gramaticais. Para mais, ¢ necessario
compreender a formagdo histérica da lingua, suas variagdes geograficas e as influéncias
socioculturais que moldaram seu desenvolvimento.

Além disto, acredita-se que o preconceito linguistico pode ser atenuado por meio da
metodologia utilizada no ensino da lingua, porém, muitas vezes essa abordagem ¢ limitada e
acaba priorizando um determinado padrao linguistico, deixando de lado as variaveis linguisticas
individuais. Ademais, ¢ importante compreender que a gramdtica € apenas uma parte da
linguistica e ndo deve ser considerada como a tnica forma correta de uso da lingua escrita pelos

docentes, mas sim como um aspecto dentro de um conjunto linguistico mais amplo.

2.1 A VISAO SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica ¢ uma area de estudo que se dedica a examinar a linguagem falada
em contextos socialmente construidos, dando énfase a diversidade linguistica. Seus primeiros
estudos surgiram no periodo de 1950 e contaram com a contribui¢do de importantes pioneiros
como Uriel Weinreich, Charles A. Ferguson e Joshua Fishman. Uriel Weinreich, por exemplo, ¢
conhecido por seu trabalho no livro “Languages in Contact: Findings and Problems” (1953).

Nessa obra, ele aborda a influéncia do contato entre linguas e as mudancas linguisticas que

8 Tarallo diz que ““as variantes de uma comunidade encontram-se em relagdo de concorréncia: padrio vs. ndo padrio,
conservadoras vs. inovadoras; de prestigio vs. estigmatizadas. Em geral, a variante considerada padrdo ¢, ao mesmo
tempo, conservadora ¢ aquela que goza do prestigio sociolinguistico na comunidade. As variantes inovadoras, por
outro lado, sdo quase sempre ndo padrdo e estigmatizadas pelos membros do grupo social”. (Tarallo, 1986, p.
11-12).
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resultam desse fendmeno. Weinreich foi um dos primeiros a investigar o surgimento de creoles e
pidgins como resultado do contato entre diferentes linguas. Outro pesquisador importante nessa
area ¢ Charles A. Ferguson, responsdvel por realizar estudos sobre diglossia. Segundo sua
descri¢do, a diglossia ocorre quando duas variantes linguisticas coexistem em uma comunidade,
com uma sendo utilizada em situacdes formais e a outra em situa¢des informais. Ademais,
Ferguson desenvolveu o conceito de bilinguismo compreensivo, que se refere a habilidade de
compreender uma segunda lingua, mesmo sem conseguir produzi-la. Joshua Fishman também
contribuiu de forma significativa para a Sociolinguistica. Ele se destacou em estudos sobre a
vitalidade das linguas, introduzindo o conceito de bilinguismo intergeracional. Esse conceito
descreve a situagdo em que as criangas ndo aprendem a lingua de seus pais, o que pode levar a
ameaca de extincdo dessa lingua. Além disso, Fishman desenvolveu a teoria da recuperagao de
linguas, com o objetivo de revitalizar linguas em declinio.

Ademais, esse ramo da linguistica se consolidou como uma disciplina fundamental
para compreender a complexa relacdo entre lingua e sociedade, ao investigar como os fatores
sociais, como idade, classe social, género, etnia e contexto de uso influenciam o uso da
linguagem e a variagdo linguistica. Dessa forma, a mesma permite uma compreensao mais ampla
e aprofundada da interacdo entre lingua e sociedade. Um dos conceitos fundamentais para esta
disciplina ¢ o de comunidade de fala ou linguistica, que se refere a um grupo de individuos que
se comunicam verbalmente e compartilham um conjunto de normas em relagdo ao uso da

linguagem. Como bem nos assegura Cezario; Votre (2008), a disciplina Sociolinguistica,

estuda a lingua em seu uso real, levando em consideragdo as relagdes entre a estrutura
linguistica e os aspectos sociais e culturais da producéo linguistica. Para esta corrente, a
lingua ¢ uma instituicdo social e, portanto, ndo pode ser estudada como uma estrutura
auténoma, independente do contexto situacional, da cultura e da histéria das pessoas
que a utilizam como meio de comunicagao. (Cezario; Votre, 2008, p. 141).

As normas presentes na disciplina incluem aspectos como pronuncia, vocabulario e
sintaxe, que sdo influenciados por fatores sociais, culturais e historicos. A compreensao desses
conceitos ¢ importante para a analise das dinamicas sociais e das interagdes linguisticas
presentes nas comunidades de fala, a qual pode ser definida como um “[...] conjunto de pessoas
que interagem verbalmente e que compartilham um conjunto de normas com respeito aos usos
linguisticos”. (Alkmim, 2005, p. 31). A Sociolinguistica
ainda abrange diversas tematicas relacionadas a linguagem, tais como a diversidade e a evolugao

linguistica, o bilinguismo, o contato entre diferentes linguas, as linguas minoritarias, bem como a
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politica e o planejamento linguistico. No Brasil emergiu na década de 1960, impulsionada pelo
cenario sociopolitico da época e pelos avangos tedricos € metodoldgicos que estavam ocorrendo
na disciplina em outros paises, como nos Estados Unidos e na Europa. Esse periodo foi marcado
por uma crescente fascinagdo em compreender as complexas interagdes entre lingua e sociedade,
bem como as nuances das variagdes linguisticas que ocorrem dentro de um contexto social’.
Diante disso, William Labov, foi sindnimo de referéncia na Sociolinguistica mundial, e também
exercendo influéncia na Sociolinguistica brasileira com seu trabalho inovador na andlise da
variagdo e mudanga linguistica, e na relagdo entre a linguagem e o contexto social para
compreender as diversas variagdes nos sistemas linguisticos, servindo de inspiracdo para
pesquisadores brasileiros aplicarem suas metodologias e conceitos em estudos sociolinguisticos
no contexto nacional. Labov trouxe ainda uma abordagem cientifica rigorosa que possibilitou
uma compreensdo mais profunda das variacdes linguisticas e dos fatores sociais que as

influenciam. Como bem colocam Cezario e Votre (2009, p. 142):

Uma das contribuigdes da pesquisa sociolinguistica [variacionista] foi a constatagdo de
que muitas formas ndo-padrio também ocorrem na fala de pessoas com nivel superior,
principalmente em momentos mais informais. Gragas a sua metodologia de analise da
lingua em situagdo real de comunicagdo, a sociolinguistica consegue medir o nimero de
ocorréncias de uso em relagdo a essa variante. Assim, por exemplo, num estudo sobre a
concordancia verbal que se iniciou com a fala de analfabetos adultos do Rio de Janeiro
na década de 1970, constatou-se que, ao lado da variante “As meninas brincam no
quintal”, os analfabetos privilegiaram o uso de “As menina brinca no quintal”.

Isto posto, notamos que a pesquisa em sociolinguistica mostra que as pessoas com
maior nivel educacional também utilizam formas nao-padrao da lingua em contextos informais, e
que por meio dessa metodologia, ¢ possivel medir e analisar a ocorréncia dessas variantes em
diferentes grupos sociais. E isso evidencia que a variagdo linguistica ndo esta limitada a grupos
socialmente desfavorecidos.

No Brasil, a pesquisa de cunho variacionista teve seu inicio na década de 1970 por
meio de projetos como o Mobral Central'®, Projeto da Norma Urbana Culta (NURC) e Projeto
Censo de Variacdo Linguistica no Estado do Rio de Janeiro (CENSO). Essas iniciativas foram

coordenadas por Miriam Lemle, Celso Cunha e Anthony Naro, respectivamente. Posteriormente,

? De acordo com Bortoni (2014), a lingua, inclusive a portuguesa, &, por si mesma, uma instituigdo social €, como
tal, o dominio dos seus mecanismos ¢ uma das formas, em geral, requeridas para acesso aos postos importantes da
sociedade.

19 Surge na época do regime militar o movimento de alfabetiza¢do “Mobral”, no intuito de erradicar o analfabetismo
no Brasil (Bello, 1993). O método adotado pelo Mobral era o de ler e escrever, com o mesmo intuito do precursor da
Educagdo de Jovens e Adultos. Freire, que sempre lutou pelo fim da Educagdo elitista, com o objetivo de
desenvolver uma Educacdo libertadora e democratica, que visava partir da realidade vivida do estudante (Gadotti,
1998; Feitosa, 2008).
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esses projetos foram incorporados por varias universidades brasileiras, como a continuacido do
NURC na UFRJ através do Programa de Estudos sobre o Uso da Lingua (Peul) e o projeto
Variagdo Linguistica da Regidao Sul (Varsul - UFSC/UFRGS). (Cezario; Votre, 2009).

Na area da sociolinguistica, também sdo encontrados estudos internacionais,
propostos por Gumperz nos anos 70. Essa abordagem ¢ baseada em uma perspectiva
interdisciplinar, incorporando conceitos de linguistica, antropologia e sociologia. O principal
objetivo desses estudos ¢ analisar a relagdo entre a linguagem utilizada e as interpretacdes
resultantes da interacdo em situagdes reais. Além disso, surgiram duas éareas de pesquisa
relacionadas: a analise da conversagdo, que investiga a interagdo verbal, e a etnografia da
comunicagdo, que busca compreender as caracteristicas culturais presentes nas praticas
comunicativas. Segundo Oliveira; Silva (2003, p. 25-26), podemos definir a teoria de Gumperz

por trés palavras-chave:

(a) intencionalidade — de natureza racional, baseada em regras e convengdes sociais;

(b) interpretagdo — relacionada com a negociag¢do de significados, com a partilha de
conhecimento e de intengdes entre os falantes;

(c) significado social — pertinente ao sentido da comunicagdo, alcancado pelo
participante do processo interacional por meio de seus conhecimentos socioculturais.

Assim, a intencionalidade se refere ao fato de que a comunicagao humana ¢ realizada
com propdsitos e objetivos especificos, sendo influenciada por regras e convengdes sociais. A
interpretagdo, por sua vez, estd relacionada com a negociacao de significados, ou seja, os falantes
precisam compartilhar conhecimentos e intengdes para que a comunicagdo seja bem-sucedida.
Isso envolve entendimento mutuo, ajustes e adaptacdes durante a interacdo. J4 o significado
social destaca a importancia do contexto sociocultural na interpretagdo da comunicagdo. Logo, o
sentido da comunicacdo s6 pode ser plenamente compreendido quando se leva em consideragdo
o conhecimento e as referéncias culturais dos participantes. Sendo assim, Gumperz, por meio de
suas analises, busca compreender a complexidade das interagdes linguisticas a partir de uma
perspectiva sociocultural.

Os estudiosos da Sociolinguistica brasileira também se destacaram, dentre eles
Marcos Bagno, um renomado linguista, que se dedicou a investigar como a lingua se transforma
ao longo do tempo, levando em consideragdo fatores sociais, historicos e culturais, assim, seus
estudos tém ajudado a entender como as variacdes linguisticas surgem e se perpetuam, bem

como o impacto que elas tém na sociedade e nas relagdes interpessoais. Além disso, Bagno tem
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sido um defensor ardente da valorizagdo da diversidade linguistica e da superacao do preconceito
linguistico. Ele acredita que todas as formas de falar sdo validas e merecem respeito, € tem
trabalhado incansavelmente para conscientizar as pessoas sobre a importancia de valorizar e
preservar a pluralidade linguistica do Brasil. Por meio de sua dedicacdo e paixdo pelo assunto
tem deixado uma marca significativa na area. Por sua vez, destaca-se também, Stella Maris
Bortoni-Ricardo, uma grande sociolinguista do pais, a qual contribui com a aplicagdo da
sociolinguistica Educacional em programas de formacao de docentes para o ensino da lingua
materna. Vale frisar que a corrente educacional defendida pela referida estudiosa busca
compreender e analisar a variagdo linguistica presente no portugués brasileiro, investigando seus
efeitos no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

De acordo com Bortoni-Ricardo,

o estudo de fenomenos linguisticos no ambiente escolar deve buscar responder a
questdes educacionais. Estamos interessados em formas linguisticas somente na medida
em que, por meio delas, podemos obter uma compreensdo dos eventos de sala de aula
e, assim, da compreensdo que os alunos atingem. Nosso interesse reside no contexto
social da cognicdo, em que a fala une o cognitivo e o social. (Bortoni-Ricardo, 2005, p.

119).

Diante disso, Bortoni-Ricardo (2005) estabelece praticas de linguagens significativas
para todos os alunos, independentemente da sua origem social, de modo a evitar que se sintam
estrangeiros em relacdo a lingua utilizada na escola. Assim, a inclusdo destes alunos se faz
necessaria para que possam participar de forma satisfatoria das diferentes praticas sociais que
demandam conhecimentos linguisticos diversos. Nesse ramo também se sobressai Carlos Alberto
Faraco (2008) que contribui com sua expertise na area da Sociolinguistica e da Linguistica
Aplicada, pois seus estudos abordam a relagdo entre lingua, sociedade e educacdo, oferecendo
percepcoes valiosas para a compreensao dos desafios linguisticos enfrentados pelas comunidades
marginalizadas no Brasil.

Assim sendo, os estudos sobre a variacao linguistica no Brasil langaram luz sobre as
complexidades das diferentes formas de falar presentes no pais, desafiando visdes estereotipadas
e promovendo uma compreensdo mais ampla e inclusiva da diversidade linguistica, onde cada
um a sua maneira deixaram marcas indeléveis na Sociolinguistica brasileira, impulsionando o
campo de estudo e promovendo uma visao mais abrangente e inclusiva da relagdo entre lingua e

sociedade. Seus trabalhos continuam a influenciar gera¢des de pesquisadores, consolidando o
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Brasil como um importante centro de estudos sociolinguisticos e contribuindo para o avango do
conhecimento nessa area.

Os referidos teoricos mergulharam nas profundezas do tecido sociolinguistico do
pais, desvendando os intrincados lacos entre lingua, identidade, poder e cultura. Ao longo dos
anos, esses pesquisadores desenvolveram abordagens inovadoras, adaptando-as para a realidade
cultural e linguistica brasileira, e contribuindo significativamente para o avango da disciplina em
nivel global. Vale mencionar que, para um sociolinguista, ¢ relevante e significativo o fato de
uma comunidade ou de um individuo utilizar tanto a forma “tu” quanto “vocé€” em sua fala. Visto
que essa variacdo ndo ¢ marginal, acidental ou irrelevante em termos de pesquisa e avango do
conhecimento, ¢ sobretudo uma variagao linguistica natural e ndo compromete o funcionamento
adequado do sistema linguistico nem a capacidade de comunicagdo entre os falantes, ja que as
palavras ou construgdes que variam tém um significado social rico e sdo capazes de transmitir
mais do que um simples significado representacional, pois as diferentes formas que utilizamos ao
falar e escrever revelam caracteristicas sobre nés mesmos, como a nossa origem geografica e o

nosso nivel de inser¢ao na cultura letrada dominante da sociedade.

2.2 UM RETRATO ACERCA DA VARIACAO LINGUISTICA NO BRASIL

A lingua, assim como a humanidade, esta em constante evolucao e transformagado ao
longo do tempo, ela se adapta e varia de acordo com os diferentes contatos entre os individuos de
uma comunidade universal. Assim, por ser um objeto histdrico, a mesma esta sujeita a mudancas
e diversificagdes ao longo do tempo e do espaco, e estd presente em todas as comunidades, desde
pequenas, como bairros rurais, até grandes metropoles, estados e paises.

Assim, concordamos com Bortoni-Ricardo quando diz que

o grau dessa variacdo linguistica sera maior em alguns dominios do que em outros. Por
exemplo, no dominio do lar ou das atividades de lazer, observamos mais variagdo
linguistica do que na escola ou na igreja. Mas em todos eles ha variagdo, porque a
variagdo € inerente a propria comunidade linguistica. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 25).

Essa variacao ocorre devido a diversos fatores, como diferengas entre geragdes. Por
exemplo, avos podem falar de forma diferente dos filhos e dos netos. Além disso, certas palavras
e expressoes relacionadas a temas tabus, como sexo e excre¢do, também variam ao longo das
geracdes. Antigamente, uma mulher gravida era chamada de “senhora em estado interessante” e

para se referir & menstruacdo, usava-se expressdes como “incomodada”, “com regras”. Outro
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aspecto da variacao linguistica ¢ o uso mais frequente de diminutivos pelas mulheres, como em
“trouxe esta lembrancinha para vocé€” ou “é uma coisinha de nada”. Além disso, elas tendem a
utilizar mais particulas como “né?”, “ta?” e “td bom?”, conforme exemplifica Bortoni-Ricardo
(2004). Por outro lado, a linguagem dos homens ¢ influenciada por padrdes e girias mais
coloquiais, o que estd relacionado a fatores socioestruturais € sociofuncionais, como status
socioecondmico, grau de escolariza¢do, mercado de trabalho e rede social.

Como ainda aponta Bortoni-Ricardo (2004), para compreendermos a variagdao
linguistica do portugués brasileiro e a lingua que falamos, ¢ necessdrio reconhecer trés
continuidades “imaginarias” que sdo instrumentos tedrico-metodologicos eficazes na andlise da
variagdo: continuo de urbanizacdo, continuo de oralidade-letramento e o continuo de
monitoragao estilistica. O personagem Chico Bento, criagdo da equipe de Mauricio de Souza, por
exemplo, representa autenticamente as populacdes do polo rural no continuo. Nesse contexto
urbano, varias variedades linguisticas coexistem e se influenciam mutuamente. Imagine vocé em
uma cidade com individuos de diferentes regides, cada um com seu proprio dialeto'' ou sotaque.
Agora, pense em como essas variedades se encontram e interagem. Fascinante, ndo ¢? A medida
que essas diferentes formas de linguagem se misturam, elas criam um cendrio linguistico
diversificado e rico. No livro intitulado “Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na
sala de aula” (2004), a autora, Bortoni-Ricardo, representa o continuo de urbanizagdo da

seguinte forma:

variedades rurais isoladas drea rurbana variedades urbanas padronizadas

Bortoni-Ricardo (2004, p. 51) descreve que, em uma das extremidades do espectro,
encontram-se as variedades rurais mais remotas, que estao isoladas tanto geograficamente quanto
devido a falta de meios de comunicagdo. Na extremidade oposta, estdo as variedades urbanas
que, “[...] ao longo do processo socio-histérico, foram sofrendo a influéncia de codificagao
linguistica, tais como a defini¢do do padrio correto de escrita, também chamado ortografia'? do
padrao correto de pronuncia”. Entre esses dois extremos, encontramos uma regido conhecida
como “rurbana”. Essa regido ¢ formada por migrantes de origem rural, que mantém tracos de sua

cultura de origem, especialmente nas formas de linguagem utilizadas, e também por

'O termo dialeto, que tem origem na Grécia antiga, ¢ uma variedade linguistica que ¢é associada a uma determinada
regido geografica, grupo étnico ou social. Cada dialeto tem suas proprias caracteristicas, como pronuncia,
vocabulario e estruturas gramaticais distintas (Bortoni-Ricardo, 2004).

12 A palavra ortografia é formada pelos radicais de origem grega orto- que significa “correto, padrao” e grafia, que
significa “escrita’ (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 51).
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comunidades do interior que vivem em.“[...] distritos ou nucleos semirrurais, que estdo
submetidas a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela absor¢ao de tecnologia agropecuaria”
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52).

Por outro lado, temos o continuo de oralidade-letramento, que envolve a relagao
entre a linguagem oral e escrita. Ao invés de vé-las como opostas, devemos enxerga-las como
parte de um continuum. Considere como a forma como falamos influencia o que escrevemos e
vice-versa. E uma interconexdo surpreendente que molda a maneira como nos comunicamos e
nos expressamos. No continuo de oralidade-letramento, os eventos de comunicagdo sao
organizados. Se eles forem mediados pela escrita, sio chamados de eventos de letramento; se ndo
houver essa influéncia direta da escrita, sio chamados de eventos de oralidade. Bortoni-Ricardo

(2004), ilustra esse continuo da seguinte forma:

eventos de oralidade eventos de letramento

Segundo a autora, as “[...] fronteiras sdo fluidas e hd muitas sobreposicoes. Um
evento de letramento, como uma aula, pode ser permeado de minieventos de oralidade”
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62). Isso significa que ha uma intersecdo entre os dois tipos de
eventos, onde um evento de letramento pode incluir elementos de oralidade e vice-versa. Por
exemplo, uma aula, que ¢ considerada um evento de letramento, pode envolver atividades e
interagdes orais.

Agora, sobre o continuo de monitoragao estilistica, pense em como adaptamos nossa
linguagem de acordo com o contexto e a situagdo comunicativa. Cada vez que nos expressamos,

refinamos e ajustamos nosso estilo para nos adequarmos a audiéncia.

- monitora¢do + monitoragdo

Quando nos comunicamos, podemos escolher entre diferentes estilos de linguagem,
que variam em termos de monitoracao. Essa escolha estd relacionada ao alinhamento que temos
em relacdo ao assunto da conversa e ao interlocutor envolvido. No entanto, durante a mudanca
de um estilo para outro, fornecemos pistas, chamadas de “metamensagens”"® (Bortoni-Ricardo,

2004, p. 63). Essas pistas podem ser tanto verbais quanto ndo verbais e servem como alertas,

3 0 termo “metamensagens” ¢ utilizado para descrever as mensagens ocultas ou subjacentes que estdo implicitas
em uma comunica¢do. Enquanto as mensagens explicitas sdo aquelas que sdo expressas diretamente, as
metamensagens sdo mais sutis € podem transmitir sentimentos, intengdes ou contextos adicionais (Bortoni-Ricardo,
2004).
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indicando se estamos brincando, falando sério ou até mesmo repreendendo alguém. A variagdo
ao longo do continuo de monitoragdo estilistica desempenha uma fungao importante ao situar a
interacdo dentro de um quadro ou contexto. Logo, essas pistas e variagdes estilisticas sdo
fundamentais para entendermos o tom, a intencdo ¢ a natureza da comunicagdo em um
determinado contexto.

Essas variagdes linguisticas podem ser explicadas também por quatro modalidades:
variacao histdrica, variacdo geografica, variacao social e variacao estilistica. A variagdo historica
refere-se as palavras e expressdes que caem em desuso ao longo do tempo. A geografica diz
respeito as diferencas de vocabulario, prontncia e construgdes sintaticas entre regides que falam
o mesmo idioma. A social esta relacionada ao fato de que a capacidade linguistica de um falante
¢ influenciada pelo ambiente em que vive, sua classe social, faixa etaria, sexo e nivel de
escolaridade. Por fim, a variagdo estilistica reconhece que cada individuo possui o seu proprio
estilo de fala, adaptando-o de acordo com a situagdo em que se encontra. Conforme Bagno (2007
b), a variag¢do linguistica ¢ um assunto fascinante por si s6. Além de ser um fendmeno intrinseco
a linguagem, ela pode fornecer informacdes valiosas sobre a lingua e os processos de mudanca

linguistica.

Se empreendermos uma grande viagem pelo Brasil, de Norte a Sul ¢ de Leste a Oeste,
recolhendo os modos de falar das pessoas de todas as regides, de todos os estados, das
principais cidades, da zona rural etc., vamos perceber que existem diferencas nesses
modos de falar (...). H4 muita semelhanga, também, mas sdo as diferengas que chamam
mais a atenc¢do e que permitem classificar esses variados modos de falar. Quando vocé
consegue identificar os tracos caracteristicos de um determinado modo de falar a lingua,
vocé pode chama-lo de variedade (grifo do autor). Se vocé, em vez de sair viajando pelo
pais, decidir estudar os modos de falar das pessoas de um mesmo lugar — uma grande
cidade, por exemplo —, vai notar também que a variedade falada nesse lugar apresenta
diferencas que correspondem as diferencas que existem entre pessoas: grau de
escolaridade, situagdo socioecondmica, faixa etaria, origem geografica, etnia, sexo etc.
(Bagno, 2001, p. 41).

As caracteristicas mencionadas acima refletem a identidade do falante e que existe
uma estreita ligagdo entre linguagem e sociedade: a variacdo linguistica € parte intrinseca da
linguagem e se manifesta através da diversidade de formas de expressdo dentro de uma lingua.
No entanto, essa diversidade ¢ frequentemente estigmatizada, como também mencionado por
Bagno no livro “Preconceito Linguistico: o que é, como se faz” (1999).

A regido geografica, a classe social, a profissdo e a faixa etdria sdo fatores
responsaveis pela existéncia da variagdo linguistica no Brasil, um pais vasto e com uma
populagdo diversificada que compartilha a mesma lingua materna. Essa heterogeneidade

linguistica pode ser observada tanto dentro de um mesmo estado quanto dentro de uma mesma
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comunidade linguistica. Assim, em conformidade com as ideias apresentadas por Fernando
Tarallo (1994), em seu livro “Pesquisa Sociolinguistica”, ¢ possivel descrever e mapear os
falares regionais por meio de uma metodologia linguistica adequada. Nesse sentido, a
Sociolinguistica se dedica a estudar as relacdes entre as variacdes linguisticas e as variagdes
sociologicas, levando em consideragdo o contexto em que o falante se encontra. Diante disso, €
importante compreender que a descrigdo do falante em sua totalidade ¢ primordial, como
também considerar todos os aspectos envolvidos no momento em que este emite uma mensagem,
uma vez que, essa abordagem permitird uma compreensdo mais profunda das variacdes
linguisticas e socioldgicas presentes em sociedade. Logo, analisar essas variagdes ¢ de extrema
importancia para que possamos ter a capacidade de entender a diversidade linguistica e

sociocultural de uma determinada comunidade. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais:

A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais. Identificam-se
geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas ha muitos
preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢ atribuido aos diferentes modos
de falar; ¢ muito comum se considerarem as variedades linguisticas de menor prestigio
como inferiores ou erradas (Brasil, 1997, p. 31).

Assim, a variagdo linguistica ¢ um fendmeno importante no estudo da linguistica,
pois permite compreender como a lingua se manifesta de diferentes maneiras em contextos
sociais distintos, por englobar variacdes nos niveis fonético, fonoldgico, morfologico, sintatico,
lexical e pragmatico. Vale destacar que a variacdo linguistica de uma comunidade esta
diretamente ligada as suas caracteristicas socioculturais. Deste modo, ao analisarmos as
variagdes linguisticas, podemos entender melhor como a lingua se adapta e se molda em
diferentes contextos sociais. Além disso, um aspecto interessante a ser considerado ¢ a relacao
entre a variagdo linguistica e a identidade social, visto que, a forma como uma pessoa fala pode
ser um elemento importante na construcio de sua identidade, permitindo que ela se identifique
com determinado grupo ou comunidade.

Porém, o mito da superioridade de uma variedade linguistica sobre as demais ¢ algo
que estd enraizado em nossa cultura brasileira. As variedades regionais de fala sdo, antes de tudo,
instrumentos de identidade, elas conferem um senso de pertencimento a um grupo social
especifico. Por exemplo, ser nordestino, mineiro ou carioca ¢ motivo de orgulho, € uma maneira
de alimentar esse orgulho ¢ incorporar o linguajar e os habitos culturais da regido. No entanto, ¢
importante observar que algumas palavras tém mais prestigio em todo o Brasil do que outras.

Mas por que isso acontece? Nas grandes cidades brasileiras, onde convivem falantes de diversas
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variedades regionais, aqueles que tém mais poder tendem a atribuir mais prestigio a variedade
linguistica que falam. Mas, esses juizos de valor sdo ideologicamente motivados ¢ geram
preconceitos.

A variacdo linguistica pode ser um fator de coesdo social ou, ao contrario, de
exclusdo e discriminacdo. Além disso, também pode ser observada em diferentes niveis de
formalidade, posto que uma mesma pessoa pode falar de maneira mais formal em um ambiente
de trabalho ¢ de modo mais informal em seu circulo de amigos, ja que esse fenomeno esta

intrinsecamente ligado aos aspectos sociais e culturais de uma comunidade.

2.3 A QUESTAO DO PRECONCEITO LINGUISTICO

A Sociolinguistica desempenha um papel fundamental na anélise e compreensiao do
preconceito linguistico, fendmeno social preocupante presente em nossa sociedade e enraizado
no modelo de ensino da lingua materna nas escolas brasileiras. Segundo os PCNs (Brasil, 1997),
o problema do preconceito em relagdo as falas dialetais deve ser enfrentado nas escolas como
parte do objetivo educacional mais amplo de educagdo para o respeito a diferenga, pois as
reacdes de preconceito, quase sempre, se manifestam por pessoas que se situam nos pontos mais
altos da piramide social. Estes grupos consistem em julgar falantes ou grupos inteiros com base
nas formas linguisticas utilizadas, especialmente aquelas consideradas afastadas do padrdo. Vale
mencionar que um dos principais pilares do preconceito linguistico ¢ a crenga arraigada de que

existem construgdes linguisticas corretas e incorretas. Segundo Bagno,

o preconceito linguistico se baseia na crenga de que sO existe uma Unica lingua
portuguesa digna de ser aceita, ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas
normativas e catalogadas nos dicionarios ¢ qualquer manifestagao linguistica que escape
desse tridngulo escola-gramatica-dicionario ¢ considerada, sob a 6tica do preconceito
linguistico, errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente [...]. (Bagno, 1999, p. 40).

Assim, aqueles que falam e escrevem de forma divergente do padrao sao rotulados
como “errados” e, consequentemente, excluidos e marginalizados socialmente. E ¢ a partir dessa
ideia de erro linguistico que o preconceito se perpetua, causando duras consequéncias para os
falantes que se encontram nessa situagdo. E importante destacar que o preconceito linguistico, ¢
sustentado por uma série de mitos, ‘e supersticoes que t€ém como unico objetivo perpetuar os
mecanismos de exclusdo social” (Bagno, 1999, p.12). Dentre eles: mito n°® 2 “Brasileiro ndo

sabe portugués / So em Portugal se fala bem portugués”, mito n° 4 “As pessoas sem instru¢do
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falam tudo errado” e mito n° 6 “O certo é falar assim porque se escreve assim’. Assim, sao
esses mitos que alimentam o discurso preconceituoso, reforcando esteredtipos e prejudicando a
valorizacdo da diversidade linguistica. Por isso, a Sociolinguistica se torna uma area essencial
para desmistificar esses equivocos € promover a conscientizagdo sobre a importancia da
aceitacdo e valorizacdo das diferentes formas de falar e escrever dentro de uma comunidade
linguistica. Afinal, todas as variedades linguisticas sdo legitimas ¢ merecem ser respeitadas.

Especialmente nas classes dominantes, o modo de falar daqueles com menos
instrucao formal e pouca escolaridade ¢ considerado “feio” e ¢ rotulado como um “erro”.
Infelizmente, o termo “preconceito linguistico” ¢ apenas uma maneira “bonita” de nomear um
preconceito social profundo: ndo é a forma de falar que é alvo do preconceito, mas sim a
identidade social e individual do falante. Nesse sentido, ¢ fundamental promover a diversidade e
o didlogo intercultural, valorizando e respeitando as diferentes identidades e expressoes culturais.
Portanto, por meio do conhecimento, da igualdade de oportunidades e do respeito a diversidade,
podemos avancar na luta contra o preconceito linguistico, minimizando os seus efeitos em sala
de aula.

Ademais, as instituigdes de ensino tém a responsabilidade de promover uma
educagdo inclusiva, que aborde de forma reflexiva temas relacionados a diversidade linguistica
no Brasil. Assim, os estudantes podem desconstruir estereotipos e preconceitos que possam ter

em relacdo as diferentes formas de falar no pais a partir do ensino.

2.4 PRATICAS DE ENSINO E SOCIOLINGUISTICA

Em termos de pedagogia culturalmente sensivel, a estratégia da professora diante da
observagao de uma regra ndo padrao sendo utilizada pelo aluno deve envolver a identificagcdo da
diferenga e a conscientizacdo da diferenca. No entanto, muitos professores podem ter dificuldade
em identificar essas regras, especialmente se eles proprios ndo tiverem familiaridade com
variacoes culturais orais predominantes, como ¢ o caso de alguns professores com antecedentes
rurais. Essas regras podem passar despercebidas no repertério do professor e na linguagem do
aluno, especialmente em situagdes de comunica¢do mais informal.

O tratamento inadequado ou desrespeitoso das diferencas pode causar inseguranga,
desinteresse ou at¢ mesmo revolta por parte do aluno. Baseado nisso, ¢ importante enfatizar a
valoriza¢do das variantes linguisticas no ambito do ensino da Lingua Portuguesa, notadamente
na EJA. Sobretudo a luz das palavras de Marcuschi (2008), que assevera ser “imperativo

reconhecer e valorizar as multiplas manifestagcdes linguisticas presentes na sociedade”. Demais
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estudos corroboram a no¢ao de que os educadores devem adotar uma postura reflexiva e critica
frente a diversidade linguistica, compreendendo e respeitando o vasto espectro de expressoes
presentes em nosso pais (Bortoni-Ricardo, 2005), pois a lingua se revela como um fendmeno
eminentemente social, sujeito a constantes mutagdes, cabendo a escola propiciar aos discentes
uma evolucao linguistica autonoma e dotada de um carater critico. Desse modo, ¢ importante que
o ensino da Lingua Portuguesa na EJA valorize todas as variantes linguisticas utilizadas pelos
alunos, conferindo o merecido respeito e apreco as distintas formas de expressao vigentes na

comunidade (Labov, 2008). Por sua vez, Bortoni-Ricardo (2004, p. 74) acrescenta:

E papel da escola, portanto, facilitar a ampliagio da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios para
desempenharem bem, e com seguranga, nas mais distintas tarefas linguisticas. Eles vao
precisar especialmente de recursos comunicativos bem especificos para fazer uso da
escrita, em géneros textuais mais complexos e para fazer uso da lingua oral em estilos
monitorados.

Ao enaltecer as variantes linguisticas no ensejo do ensino da Lingua Portuguesa na
EJA, ¢ possivel endossar uma educacao de exceléncia, que reconheca e celebre a diversidade

cultural e linguistica presente em nosso pais. Por isso

na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos grande variago
no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que, por exercer um papel social
de ascendéncia sobre seus alunos, estd submetida a regras mais rigorosas no seu
comportamento verbal e ndo verbal. [..] Essas regras podem estar documentadas e
registradas, como nos casos de um tribunal do jiri ou de um culto religioso ou podem
ser apenas parte de uma tradi¢do cultural ndo documentada. Em um ou outro caso,
porém, sempre haverd variacdo de linguagem nos dominios sociais. (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 25).

Ao compreendermos os aspectos que abrangem a sociolinguistica, poderemos
perceber quao importante ¢ para o professor o entendimento da variacdo que ¢ levada pelos
alunos a escola. Ou seja, sdo necessarias praticas de ensino da Lingua Portuguesa que
corroborem com a valoriza¢do da variacdo linguistica. Isso resulta no reconhecimento e respeito

as diferentes modalidades de uso da lingua. Sendo assim

[...] erros de portugués sdo simplesmente diferencas entre variedades da lingua. Com
frequéncia, essas variedades se apresentam entre a variedade usada no dominio do lar,
onde predomina uma cultura de oralidade, em relagdes permeadas pelo afeto e
informatividade, como vimos, e culturas de letramento, como a que ¢ cultivada na
escola. (Bortoni-Ricardo, 2004, p.37).
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Durante 0 momento em que um aluno utiliza uma regra ndo padronizada e o
professor intervém, apresentando a variante padrdo, ocorre uma justaposicao das duas variedades
na sala de aula. Os momentos em que isso acontece costumam gerar duvidas entre os
professores. Nos ultimos anos, os educadores brasileiros, especialmente os linguistas, tém
seguido uma abordagem que surgiu a partir da controvérsia entre a visdo que considera o erro
como uma deficiéncia do aluno e aquela que enxerga os erros'* como uma simples diferenga

entre as variedades. No entanto, ¢ importante ressaltar que ¢ pedagogicamente
incorreto utilizar a ocorréncia de “erros” dos alunos como oportunidade para humilha-los. Pelo
contrario, uma abordagem pedagdgica culturalmente sensivel aos conhecimentos dos alunos
deve estar atenta as diferengas entre a cultura que eles representam e a cultura da escola,
auxiliando os professores a encontrarem formas efetivas de conscientizar os alunos sobre essas
diferencas.

Assim, as escolas deveriam abordar o ensino da norma culta” e das variantes
linguisticas de forma a promover o desenvolvimento pleno dos alunos em relagdo a lingua
materna. Conforme afirmado por Almeida Filho (1992, p. 32), “ensinar lingua ¢é ensinar a refletir
sobre lingua”. E necessario que as institui¢gdes de ensino promovam a reflexdo linguistica,
permitindo que os alunos compreendam tanto a norma culta quanto as diferentes variagdes
linguisticas, uma vez que, ao abordar a lingua materna de forma consciente e critica, as escolas
tém a oportunidade de ajudar os alunos a distinguir o que ¢ adequado ou inadequado em
diferentes situagdes de comunicagao.

E importante que as institui¢des de ensino invistam em abordagens pedagégicas que
considerem a diversidade linguistica e promovam a inclusdo social por meio do ensino da lingua
materna. Pois somente assim, poderemos buscar a equidade e a valorizagdo de todas as formas de
expressao linguistica. Entretanto, as dificuldades enfrentadas por esses alunos nas atividades
linguisticas sdo erroneamente atribuidas a falta de habilidade por parte dos alunos. Mas, na
realidade, essas dificuldades estdo relacionadas a falta de conhecimento da escola sobre as
diferentes formas linguisticas existentes no Brasil. Pois, a escola tenta ensinar a lingua materna
como se fosse algo estatico, puro, uniforme ou até¢ mesmo intocavel, conforme defendido por

muitos gramaticos.

4 E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para enxergamos na lingua muito mais
elementos do que simplesmente erros e acertos de gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge
um pouco do uso mais ou menos estipulado é visto como erro, as mudangas ndo sdo percebidas como “mudancas”,
sdo percebidas como erros (Antunes, 2007, p. 23).

'3 A norma culta é tipicamente a forma de linguagem comumente empregada por falantes urbanos que concluiram o
ensino superior, em situagdes mais monitoradas e cotidianas. (Bortoni-Ricardo, 2005).
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Vale destacar que o portugués, assim como todas as outras linguas humanas, deve ser
entendido como um organismo vivo, diverso e sujeito a variagdes ¢ mudangas, influenciado por
varios fatores linguisticos e ndo linguisticos. E isso significa dizer que nossa lingua nao esta
acabada, ndo ¢ neutra e nem algo fixo que podemos controlar, mas estd sempre em constante
evolucdo. Em vista disso, para se trabalhar com a variacdo linguistica em sala de aula, o
professor precisa incentivar o respeito e a aceitacdo dos diferentes tipos de linguagem dos
alunos, tanto oral quanto escrita, e isso nao significa abandonar o ensino da lingua formal, que

continua sendo importante ¢ deve ser abordado durante as aulas, também nas turmas de EJA.

2.4.1 Historico e caracteristicas da EJA

A educagdo voltada para jovens e adultos no Brasil enfrenta problemas de falta de
continuidade e politicas publicas pouco efetivas que ndo conseguem suprir a demanda total e
atender ao direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988. Em muitos casos, essas politicas
sao criadas de forma isolada por individuos ou grupos, principalmente no ambito da
alfabetizacdo, e acabam sendo complementares as iniciativas governamentais. Isso demonstra
que a implementagdo de politicas educacionais para jovens e adultos ¢ insuficiente, dependendo
muitas vezes de esforgos individuais ao invés de uma a¢ao coordenada e consistente do Estado.

No Brasil, a educagdo destinada a jovens e adultos busca suprir as necessidades de
formagdo de trabalhadores que ndo tiveram acesso a escolaridade adequada em sua juventude.
Inicialmente, essa iniciativa partiu dos movimentos sociais e sindicais, que pressionaram o
governo para a criagdo de escolas noturnas e cursos supletivos. Em 1961, foi promulgada a Lei
4.024 de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) que instituiu a oferta de cursos
noturnos regulares para a conclusdao do ensino fundamental e médio. Desde entdo, a EJA tem
sido utilizada como uma forma de garantir o acesso a educacdo, além de ser vista como uma
ferramenta de inclusdo social e de combate ao analfabetismo, especialmente nas regides mais
desfavorecidas.

A EJA tem como objetivo proporcionar o desenvolvimento pessoal e profissional
através de um ensino direcionado para individuos que ndo tiveram acesso a educacdo na fase
adequada, devido a diversos fatores como raga/etnia, cor, género, subemprego, desemprego,
dificuldades financeiras e familiares, entre outros. Freire um dos principais pensadores da
educagdo no Brasil defendia um ensino critico e transformador, que valorizasse o conhecimento

dos educandos e os fizesse refletir sobre sua realidade social e historica. Em sua obra
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“Pedagogia do Oprimido” (1987, p. 39 ), ele afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho, os homens se educam uns aos outros, mediados pelo mundo”.

Diante dos apontamentos acima, fica claro que a Educacdo de Jovens e Adultos'®,
trabalha com sujeitos marginais ao sistema, uma populacdo desfavorecida econémica, social e
cultural. Como também ¢ marcada por uma trajetoria de dominio da classe dominante sobre a
classe dominada. E como se a educagfio para pessoas das classes populares fosse vista mais
como um beneficio do que como um direito institucional (Cury, 2016).

No Brasil, as primeiras escolas noturnas surgiram no século XIX para atender a esse
publico. No entanto, foi na década de 1950 que a EJA passou a receber maior aten¢do por parte
do governo e a ser objeto de estudos mais aprofundados. Até meados do século XX, a EJA era
vista como uma forma de assisténcia e compensacao, voltada especialmente para aqueles que
nao tiveram acesso a educagdo na infancia. Nessa época, priorizava-se o ensino das habilidades
basicas de leitura, escrita e calculo. E foi somente na década de 1960, com Movimento de
Educacao de Base (MEB), que houve uma mudanga significativa no entendimento da EJA. O
MEB trouxe uma nova perspectiva para essa modalidade de ensino, destacando o seu potencial
transformador e a importancia da educacao como ferramenta para promover mudangas sociais.

Segundo Freire (1996), a educacdo de adultos deveria ser problematizadora e
valorizar o conhecimento. Dessa forma, a EJA passou a ser vista como uma oportunidade de
empoderamento e emancipagao dos sujeitos, e atualmente, busca-se ndo apenas alfabetizar os
adultos, mas também proporcionar oportunidades de formagdao e qualificagdo profissional,
visando garantir a inclusdo e a participacdo plena desses sujeitos na sociedade. Segundo
Rodrigues (2009), ¢ necessario superar a visdo assistencialista e deficitdria da educacdo de
adultos, promovendo a valorizagdo da cultura e experiéncia dos alunos. Além disso, € preciso
investir em formacao continuada de professores e adequagdo dos materiais pedagogicos, para
que a EJA possa ser efetivamente inclusiva e propiciar uma educacdo de qualidade. Entretanto,
com o passar dos anos, a mesma continuou evoluindo e se tornou uma politica publica
consolidada no Brasil, porém, mesmo com esses avangos, essa modalidade de ensino ainda
enfrenta muitos desafios, sendo marcada pela descontinuidade de politicas publicas insuficientes
para dar conta da demanda potencial e do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela

Constituicao Federal 1988.

16 Essa modalidade de ensino ¢ marcada por uma série de acontecimentos € agdes, que vém, ao longo das ultimas
décadas, fortalecendo-a no interior da Educacdo basica. Entre elas, pode-se destacar sua fixagdo no cotidiano da
escola através da normatizagdo aprovada pela LDBEN (n° 9.394/96), que garante seu acesso a populagdo que nao
tivera oportunidade de concluir seus estudos anteriores.
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A partir de 2003, o Estado passou a desempenhar um papel significativo no ensino
voltado para jovens e adultos, por meio do programa Brasil Alfabetizado, o que resultou em um
aumento na preocupagdo e no aporte de recursos por parte dos municipios, a fim de assegurar a
continuidade dos estudos. Dessa forma, tornou-se essencial garantir a eficacia do processo de
alfabetizagdo, pois, sem isso, todo o esforco seria em vao. Entretanto, o problema que agrava a
situacdo educacional no Brasil ¢ o elevado nimero de jovens matriculados na EJA. E isso ocorre,
em grande parte, devido a dificuldade de permanéncia e ao insucesso no ensino fundamental
regular. Uma questdo que contribui para essa realidade ¢ a persisténcia das desigualdades
socioecondmicas na sociedade brasileira.

Diante disso temos como consequéncia, muitas familias que acabam se vendo
obrigadas a recorrer ao trabalho infantil como forma de complementar a renda minima necessaria
para sobrevivéncia. Assim, tal realidade cruel acaba roubando tanto a infancia quanto o tempo
dedicado aos estudos. Dessa forma, ¢ importante que as politicas publicas destinadas a Educagao
de Jovens e Adultos considerem ndo apenas a alfabetiza¢do, mas também a continuidade dos
estudos e a profissionalizagdo do referido publico, uma vez que, em consequéncia disso, esses
individuos retornam a educacao por perceberem a importancia da escolaridade em suas vidas,
acreditando que a falta de oportunidades de emprego esta diretamente relacionada a baixa
escolaridade. Portanto, ¢ fundamental reconhecer que o sistema capitalista também ¢ responsavel
pelo desemprego estrutural. Assim, € ideal que as politicas publicas para esse publico incluam
ndo apenas o desenvolvimento da escolaridade, mas também a oferta de programas de
qualificagdo profissional de qualidade.

De acordo com o Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005", o governo decidiu atender a
demanda de jovens e adultos que desejam receber educagdo profissional técnica de nivel médio,
uma vez que, esses individuos sdo frequentemente excluidos dessa oportunidade, assim como
muitas vezes sdo excluidos do préprio ensino médio. No entanto, a Rede, institui¢des parceiras e
gestores educacionais comecaram a questionar o programa e sugeriram sua ampliacdo em termos
de abrangéncia e aprofundamento em seus principios epistemoldgicos, porém essas experiéncias,
juntamente com os principios do Programa, mostraram a necessidade de ampliar seus limites
para alcangar a universalizagdo da educagdo bésica e fornecer formagao profissional para o
mundo do trabalho, o qual, deveria incluir um foco especifico, jovens e adultos com trajetérias
escolares descontinuas. Logo, esse novo horizonte indica que a acdo proposta tem o objetivo de
tornar-se duradoura, transformando-se em uma politica publica de integracdo da educagdo

profissional ao ensino médio na modalidade de educacdo de jovens e adultos.

7 Dados coletados no documento base PROEJA-Ministério da Educacdo (2006), por meio do portal.mec.gov.br.
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Em vista disso, pensar na duracdo dessa politica implica reconhecer o carater
humanizador da educacdo, que ndo estd restrito a determinados periodos de vida ou faixas
etarias, mas ocorre ao longo de toda a vida, conforme estabelecido na Declaragdo de Hamburgo
de 1997 (Ireland, Machado, Paiva, 2004). Em resposta a isso, o Decreto n°. 5.478/2005 foi
revogado e substituido pelo Decreto n°. 5.840, de 13 de julho de 2006, que trouxe diversas
mudancas para o programa, agora denominado Programa Nacional de Integragdo da Educacdo
Profissional com a Educagao de Jovens e Adultos.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD / IBGE), em 2002,
o Brasil tinha 23.098.462 jovens com idade entre 18 e 24 anos. E por consequéncia, a situagdo de
trabalho desses jovens no mercado formal ¢ preocupante, de acordo com o Registro Anual de
Informacgdes Sociais (RAIS/MTE, 2002). Apenas 23,3% dos jovens nessa faixa etdria tinham
emprego no mercado formal no mesmo ano, totalizando 5.388.869 pessoas. Além disso, apenas
13% da populacdo havia concluido o ensino médio em 2003, o que equivale a 11 anos de estudo.
E importante mencionar que cerca de um ter¢o da populagio brasileira consegue frequentar a
escola, porém, a maioria ndo chega a completar nem mesmo metade do ensino fundamental de
0ito anos.

Como exemplo destacamos que o Piaui e o Maranhdo, que possuem as taxas mais
altas, com 56,6% e 53,2% respectivamente, enquanto o Distrito Federal possui a taxa mais baixa,
com 16,1%. No entanto, a taxa de escolarizacdo entre os jovens de 15 a 17 anos aumentou de
55,3% para 78,8%. Logo, ¢ possivel afirmar que os jovens estdo tendo mais acesso a educacgao e
estdo permanecendo na escola por mais tempo. Entretanto, os dados mostram que ainda ha uma
grande diferenca entre o nimero de jovens que ingressam na escola e aqueles que concluem o
ensino fundamental. Existem cerca de 10 milhdes de pessoas maiores de 14 anos que estdo
trabalhando, mas sdo analfabetas ou tém baixa escolaridade, e essa realidade reflete as
desigualdades sociais, com negros e pardos tendo menos anos de escolarizagdo em comparagdo
com brancos. Nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, essa desigualdade ¢ ainda mais
evidenciada, onde a falta de oportunidades concretas para alcancar sucesso no sistema
educacional acaba por culpar o individuo, tornando-o responsavel por mais um caso de fracasso.

Diante desses desafios na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), € necessario adotar

uma postura vigilante contra qualquer pratica desumana, pois no Brasil:

Mesmo com o esfor¢co do Programa Brasil Alfabetizado, instituido pelo governo Lula,
ndo avangamos o suficiente para termos realmente algum orgulho nessa area. A
sociedade ficou esperando, em 2003, um programa de mobilizagdo que ndo aconteceu.
O Programa Brasil Alfabetizado do MEC, mesmo com todo o trabalho desenvolvido, e
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a generosidade de seus promotores, ainda estd aquém do esperado. Milhdes de
brasileiros foram alfabetizados, ¢ verdade, mas ndo conseguiram dar continuidade a seus
estudos nos estabelecimentos oficiais de ensino. E todos sabemos que, quando nao se
garante a continuidade, corre-se o risco de regressdo (reversdo) ao analfabetismo. Se o
alfabetizando ndo usa o que conhece acaba esquecendo o que aprendeu. A falta de
continuidade ¢ mortal para o recém alfabetizado. (Gadotti, 2008, p. 14).

Considerando esses pontos, € evidente que, embora tenha passado por mudancas ao
longo do tempo, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ainda ¢ estigmatizada e vista como uma
forma inferior de ensino. Isso ocorre devido ao financiamento insuficiente destinado a essa
modalidade, o que dificulta atender as necessidades dos alunos, professores e escolas no pais.
Além disso, ha poucos investimentos na formagdao dos profissionais que atuam na area, o que
resulta na falta de reconhecimento social necessario para garantir a continuidade e os principios

fundamentais da EJA. Segundo Santos, esses principios sdo:

A equidade, a diferenga e a proporcionalidade. O principio da equidade pressupde que
todos os individuos tém direito a educagdo, independentemente de sua idade, género,
raca ou condigdo social. O principio da diferenca reconhece que cada pessoa tem suas
proprias caracteristicas, demandas e necessidades de aprendizagem, e a EJA deve estar
preparada para atender a essas diferengas. Ja o principio da proporcionalidade busca
garantir que os recursos e oportunidades educacionais sejam distribuidos de acordo com
as necessidades e capacidades individuais dos aprendizes. (Santos, 2018, p. 25).

Com base nesses principios, ¢ possivel construir uma educagdo de qualidade,
inclusiva e transformadora para os jovens e adultos em busca de conhecimento e

desenvolvimento pessoal.

2.4.2 O ensino de Lingua Portuguesa na sala de aula EJA

Ao ingressar na instituicdo escolar, a crianga, adolescente ou adulto ja possui
habilidades avangadas no uso da sua lingua materna. No entanto, ¢ necessario expandir suas
capacidades comunicativas para se adequarem as convengdes sociais que determinam o uso
apropriado da linguagem em diferentes géneros textuais, diversas tarefas comunicativas e

variados tipos de interagdes. Por isso, Bortoni-Ricardo recorda que:

A tarefa educativa da escola, em relagdo a lingua, € justamente criar condi¢des para que
o educando desenvolva sua competéncia comunicativa e possa usar, com seguranga, 0s
recursos comunicativos que forem necessarios para desempenhar-se bem nos contextos
sociais em que interage. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 78).
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O ensino da lingua para o publico deve levar em consideragdo suas vivéncias,

experiéncias e conhecimentos prévios. A esse respeito:

Um programa de educacao de adultos, por essa razao, ndo pode ser avaliado apenas pelo
seu rigor metodologico, mas pelo impacto gerado na qualidade de vida (grifo do autor)
da populacdo atingida. A educagdo de adultos estd condicionada as possibilidades de
uma transformac¢do real das condi¢des de vida do aluno-trabalhador. Os programas de
jovens e adultos a meio caminho do fracasso se ndo levarem em conta essas premissas,
sobretudo na formag@o do educador (Gadotti, 2008, p. 32).

A vista disso, é importante ressaltar que somente reconhecer a situagio dos jovens e
adultos que voltam a estudar como sujeitos de direito e garantir sua entrada nas escolas ndo ¢ o
suficiente. Apenas oferecer acesso pode, de certa forma, encobrir ou até mesmo reforcar a
exclusao social, além de responsabilizar e penalizar o individuo por repetidos fracassos. Assim, €
fundamental que essa modalidade de ensino se baseie nas diretrizes curriculares especificas para
atender as necessidades dos alunos da Educag¢dao de Jovens ¢ Adultos. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (2010), o ensino de Lingua Portuguesa deve
abranger as mais diversas formas de comunicacdo e compreensdo da lingua, tanto oral quanto
escrita, valorizando as variantes linguisticas presentes nos diferentes grupos sociais, levando em
consideracdo as caracteristicas especificas de cada estudante, valorizando seus conhecimentos
prévios e experiéncias de vida, com o objetivo de desenvolver habilidades e competéncias que
promovam sua participacao ativa na sociedade.

Entretanto, as variantes linguisticas consideradas ndo-padrdo, como o uso de girias,
regionalismos e outras marcas de variedades populares, sdo frequentemente desvalorizadas e
associadas a um suposto desvio da norma culta. Infelizmente, essa é uma atitude que prejudica o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, gerando um sentimento de exclusdo e
desmotivacdo. Diante disso, ¢ importante promover a valorizacdo das variantes linguisticas
presentes no dialeto desses alunos; e se faz necessario que os professores sejam devidamente
capacitados e sensibilizados para lidar com essa questdo. Além disso, ¢ ideal que sejam
utilizados materiais didaticos e recursos pedagogicos que contemplem a diversidade linguistica
existente no pais.

Segundo Bagno (2012), ¢ fundamental que sejam adotadas praticas pedagogicas que
promovam o respeito e a valorizagdo das variantes linguisticas dos alunos, reconhecendo a
riqueza cultural e social presentes nas diferentes formas de expressao. O autor defende a ideia de
que ¢ possivel ensinar a norma culta da lingua sem desconsiderar as outras variantes, buscando

criar um ambiente de aprendizagem que acolha e respeite a diversidade linguistica. Logo, a
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formac¢ao continuada dos professores ¢ de extrema importancia nesse processo. De acordo com
Dolz e Schneuwly (2004), é preciso que os professores estejam atualizados e informados sobre
as pesquisas mais recentes na area de linguistica aplicada ao ensino de lingua materna, para que
possam refletir sobre suas praticas e desenvolver estratégias pedagogicas mais adequadas para
atender as necessidades dos alunos da EJA. A falta de uma formagdo adequada para os docentes
que atuam na referida modalidade de ensino pode ser atribuida ao histérico inconsistente da
Educagao de Jovens e Adultos. Segundo Arroyo (2006, p. 18), “o perfil do educador de EJA e
sua formagao encontram-se ainda em constru¢ao”, o que dificulta a preparagdo consistente

desses profissionais, € isso resulta em algumas consequéncias:

A problematizagdo da formagdo de professores (as) para atuagdo na Educagdo de Jovens
¢ Adultos tem revelado ndo terem os (as) profissionais dessa modalidade, em sua
maioria, habilitagdo especifica para tal, trazendo em sua pratica as marcas da
precarizagdo e, embora a despeito da sua criatividade e compromisso, tém sua docéncia
constituida na improvisacdo e no aligeiramento (Capucho, 2012, p. 65).

Dessa maneira ¢ necessario que os cursos de formacao de professores para a
Educacdo Basica levem em consideracdo diversos aspectos, comegando pelas particularidades
relacionadas a formacdo do educador da EJA. Além disso, ¢ fundamental levar em conta as
necessidades e experiéncias dos estudantes que buscam na Educag¢do de Jovens e Adultos a
aprendizagem relacionada a sua vivéncias. Os curriculos e praticas pedagogicas devem ser
adaptados para promover a participacdo e o engajamento dos alunos, conectando o processo de
ensino as suas historias de vida, contexto social, cultural e econdmico. Além disso, é essencial

que os educadores da EJA estejam constantemente refletindo criticamente sobre suas praticas,

reavaliando e aprimorando seus conhecimentos em constante evolucao. Como defende Freire:

[...] na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela
“aproxima-lo” ao maximo. (Freire, 1996, p. 39).

Diante do exposto, a pratica pedagogica adequada pode favorecer o desenvolvimento
dos educandos, tornando a aprendizagem escolar mais interessante e significativa,
incentivando-os a permanecerem e avangarem na EJA. Portanto, a formag¢ao de educadores para
a EJA deve ser o principal elemento para um avanco na aprendizagem desse publico. Vale

ressaltar que um aspecto importante a ser abordado no ensino de lingua portuguesa na EJA ¢ a
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valorizagdo da oralidade, uma vez que muitos estudantes possuem dificuldades na comunicagao
oral, prejudicando sua insercdo e intera¢do social. Mas ¢ importante lembrar que essa realidade
pode ser modificada através do trabalho docente em sala de aula, por meio de conversagdes,
debates e atividades interativas, e a partir disto, este, estard estimulando e trazendo melhorias da
expressdo oral, como também a oportunidade de desenvolver e aprimorar suas habilidades de
comunicagdo desses sujeitos.

Outra possibilidade na EJA ¢ a conscientizagdo sobre a importancia de minimizar o
preconceito linguistico e abordar as variantes linguisticas em sala de aula. Muitas vezes, os
estudantes da EJA sdo falantes de variedades ndo-padrdo da lingua portuguesa, o que pode gerar
preconceito e dificuldades de comunicacdo em outros contextos sociais. Em vista disso, ¢
fundamental conscientiza-los de que suas formas de falar também sdo legitimas e que devem ser
respeitadas e valorizadas.

Embora o ensino de Lingua Portuguesa na EJA apresente desafios especificos,
também oferece oportunidades valiosas, quando aliado a um trabalho pedagogico adequado, que
promova a inclusdo e o conhecimento das variedades linguisticas do nosso pais, contribuindo
para estimular o aprendizado, a inclusdo, a insercdo e a participacao plena desses estudantes na

sociedade.
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3 METODOLOGIA

A se¢ao metodolodgica deste trabalho fundamenta-se em uma pesquisa qualitativa de
estudo de caso. Os métodos utilizados incluem observagdo em sala de aula, além de
questionarios aplicados aos envolvidos. A coleta de dados compreende observagdes sistematicas
em ambiente escolar e a distribuicdo de questionarios estruturados. A abordagem engloba a
comunidade, perfil dos informantes e os procedimentos de andlise de dados, interpretando os
resultados das observagdes e respostas dos questionarios para uma compreensao aprofundada do

estudo de caso.

3.1 A PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa A abordagem do tema variacdo linguistica numa turma de ensino médio
da EJA possui um enfoque qualitativo, que colaborou com a analise dos dados coletados dentro
de uma dimensao exploratoria para captar nas entrelinhas o que os tedricos aqui citados trazem
sobre o0 assunto, e assim responder aos objetivos deste estudo.

Nas palavras de Brandao,

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem as
suas experiéncias do mundo social ¢ a como as pessoas compreendem esse mundo.
Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes, comportamentos, etc.), em
termos de sentidos que as pessoas lhes ddo; em fungdo disso, é comumente referida
como pesquisa interpretativa (Brandao, 2001, p. 13).

Neste cenario, a pesquisa qualitativa ¢ um tipo de estudo em que os conceitos
explorados devem ser abordados a partir de uma perspectiva baseada na pratica social. No
presente trabalho, a mesma se concentra na andlise de dados verbais e visuais obtidos por meio
da observagdo das interagdes entre a professora de Lingua Portuguesa da EJA modular e seus
alunos. Neste caso, o pesquisador assume o papel de espectador no processo. Em sentido amplo,
a pesquisa qualitativa pode ser definida como uma metodologia que obtém dados através da
observagdo direta de pessoas, lugares ou processos, buscando estabelecer uma interagdo direta
com o objetivo de compreender os fendmenos estudados. Geralmente, parte de questdes mais
abrangentes que vao ganhando forma e definicdo a medida que o trabalho se desenvolve.

Logo, o intuito desta pesquisa foi o de identificar a abordagem do tema variagdo

linguistica pela professora de Lingua Portuguesa numa turma da EJA, bem como a atitude da
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docente em relagdo as diferentes formas de falar dos alunos, e a presenca de algum tipo de
julgamento depreciativo nesse sentido.

A principal vantagem da pesquisa qualitativa reside na profundidade e amplitude do
conhecimento, ou seja, o valor das evidéncias obtidas ¢ triangulado a partir de diferentes fontes,
como as observagdes e a aplicacdo de questiondrios. Isso permite ao pesquisador obter detalhes
informais e relevantes. Segundo Gil (1999), a pesquisa qualitativa tem como objetivo a
compreensdo, interpretacdo e atribuicdo de significado cientifico aos fenomenos observados.
Nesse sentido, o pesquisador desempenha um papel ativo na interpretacao dos dados coletados,
buscando uma compreensdo mais profunda do contexto investigado. A pesquisa qualitativa
também possibilita uma analise mais detalhada e contextualizada dos dados, conforme apontado
por Teixeira (2007). Considerando as multiplas nuances e interpretacdes que podem afetar os
resultados. Dessa forma, a mesma permitira uma analise mais completa dos aspectos
investigados, contribuindo para um melhor entendimento da varia¢do linguistica no ensino da

Lingua Portuguesa na Educacgao de Jovens e Adultos.

3.2 ESTUDO DE CASO

A abordagem metodologica adotada deu-se a partir de um estudo de caso. De acordo
com Yin (2001), uma investiga¢do de caso consiste em examinar empiricamente uma situagao
atual em um cenario da vida real, onde os limites entre a situagao em estudo e o contexto nao sao
claramente definidos.

O autor destaca que essa estratégia ¢ frequentemente escolhida quando se busca
responder a questdes que envolvem o “como” € 0o “por qué”, bem como quando o investigador
tem pouco controle sobre os eventos que estdo sendo pesquisados. O que nos permite uma
andlise detalhada das interagdes entre a professora e os alunos durante as atividades voltadas as
variagOes linguisticas, a coleta dos dados verbais e visuais, bem como a compreensdo das
dindmicas e das percepcdes dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, concorda-se com Gil (1999, p. 73), quando afirma que o estudo de caso ¢
“caracterizado pela andlise aprofundada e minuciosa de um ou poucos objetos, proporcionando
um conhecimento amplo e detalhado”, o que seria dificil de alcangar por meio de outros tipos de
pesquisas. Outrossim, a finalidade de um estudo de caso ¢ coletar informag¢des minuciosas e
abrangentes sobre um determinado fendmeno (Patton, 2002). Essa abordagem metodoldgica
destaca a importancia de compreender o contexto, ao mesmo tempo em que busca

representatividade (Llewellyn; Northcott, 2007), concentra-se na compreensao da dindmica do
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real contexto (Eisenhardt, 1989). O estudo de caso ¢ embasado em um referencial tedrico que
orienta as questdes e proposi¢des do estudo, reunindo uma ampla gama de informagdes obtidas
através de diferentes técnicas de coleta de dados e de evidéncias.

De acordo com Yin (2001), um estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica que
analisa um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, sendo especialmente
util quando as circunstancias sdo complexas, mutdveis ou nao foram investigadas antes, quando
as situagdes sao altamente politizadas e envolvem multiplos interessados. Permitindo assim, uma
imersdo profunda e exaustiva em um objeto delimitado, possibilitando a compreensdo de uma
realidade social.

Em se tratando da pesquisa em tela, esta constitui-se como um estudo de caso, uma
vez que se buscou identificar o trabalho com o tema variagoes linguisticas nas aulas de Lingua
Portuguesa na Educagdo de Jovens e Adultos, precisamente em uma turma do 3° periodo do
Ensino Médio. Ademais, para a coleta dos dados foi necessaria a aplicacdo de questionario de
sondagem, tanto a professora quanto aos alunos, assim como a observacdo das aulas pela

pesquisadora.

3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os instrumentos utilizados na pesquisa t€ém um papel fundamental na obtengdo de
dados abrangentes e confiaveis, bem como na avaliacdo da eficacia das acgdes realizadas pelos
pesquisadores. Dentre as diversas opcdes disponiveis, destacam-se observagdes sistematicas, e
questionarios, que permitem a obtencdo de informacdes aprofundadas para uma melhor
compreensao do objeto de estudo.

Essas abordagens proporcionam um ambiente propicio para a troca de ideias,
enriquecimento de perspectivas e constru¢do coletiva de conhecimento, como a ampliacdo da
visdo sobre o tema em analise, e geram percepgdes e descobertas mais significativas.

Visto que, ao adotar uma abordagem adequada e diversificada na escolha dos
instrumentos de pesquisa, o pesquisador tem a oportunidade de obter resultados mais amplos e
robustos, contribuindo de forma significativa para o campo tedrico e pratico da investigagao.
Outrossim, a aplicagdo estratégica dessas ferramentas ampliam a capacidade de captar nuances e
complexidades do fendmeno estudado, impulsionando avancos intelectuais relevantes e
fortalecendo as bases teoricas da pesquisa.

A coleta dos dados para esta pesquisa foi realizada em etapas distintas, visando a

obtencdo de informagdes relevantes e completas. A primeira etapa consiste na observacao das
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aulas, a fim de acompanhar e avaliar a abordagem da variacdo linguistica em sala de aula pela
professora, bem como o envolvimento dos alunos com esse tema. Segundo Lakatos (2010), a
observagdo ¢ uma técnica eficaz de coleta de dados, que permite ao pesquisador utilizar seus
sentidos para obter informagdes mais precisas sobre determinados aspectos da realidade. Assim,
fica claro que a observacdo vai além do simples ato de ver e ouvir, pois envolve um exame
minucioso de fatos e fendmenos que se deseja estudar. Neste trabalho de pesquisa, através dessa
acdo foi possivel analisar e entender melhor as particularidades e vivéncias linguisticas de cada
aluno, numa turma do 3° periodo do Ensino Médio da EJA Modular'®.

Na tultima coleta dos dados, foi entregue um questionario de sondagem a docente de
Lingua Portuguesa e também aos alunos. Assim, concordamos com Miranda (2020), quando diz
que ¢ possivel utilizar um questionario como uma ferramenta para obter informacdes sobre as
crencas, conhecimentos, representagdes e informacdes especificas de um determinado grupo de
pessoas ou sobre o ambiente em que vivem. Sendo assim, 0 questiondrio proporciona uma
maneira eficiente e pratica de coletar informagdes, fornecendo uma visdo geral das percepgoes e

opinides de um grande numero de pessoas.

3.3.1 Procedimentos de analise de dados

A analise de dados ¢ uma etapa fundamental em qualquer pesquisa, pois € a partir dela
que podemos obter percepgdes € conclusdes sobre o tema em estudo. De acordo com Carvalho
(2000), essa analise implica na classificagdo e organizacdo das informacdes coletadas, levando
em consideragdo os objetivos do trabalho. Nesse sentido, uma abordagem comumente utilizada
na analise de dados ¢ a descrita por Best (1972, p. 152), “que representa a aplicacao 16gica
dedutiva e indutiva do processo de investigagao™.

Mostrando-nos que as informacgdes obtidas por meio dos dados coletados forneceram
perspectivas adicionais sobre a forma como os informantes desta pesquisa vivenciam e veem as
aulas de Lingua Portuguesa na EJA. Com todas essas informacdes em maos, foi possivel realizar
uma analise completa e fundamentada dos dados obtidos, contribuindo para uma compreensao
mais profunda do tema em estudo. Para isso seguiu-se um processo de observacao, durante 30
dias, das aulas de Lingua Portuguesa em uma turma da EJA, que aconteceram uma vez por

s€émana.

8 O curso de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) Modular consiste em um programa educacional presencial, com
aulas ministradas durante a noite, que possui um curriculo flexivel em rela¢do ao contetido, duragéo e localidade.
Ele é composto por quatro etapas: Alfabetizacdo, Basica, Complementar ¢ Final.
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3.3.2 Observacao

Inicialmente, este estudo foi realizado por meio da observagao de 15 horas de aulas
de Lingua Portuguesa em uma turma da Educa¢do de Jovens e Adultos" na rede publica de
ensino de uma cidade do interior de Alagoas. Os participantes da pesquisa foram 20 alunos dessa
mesma turma, todos maiores de dezoito anos, além da professora regente.

A aplicacao do instrumento de observagao ¢ fundamental para registrar e documentar
as atividades externas, independentemente das intengdes por tras delas. Esse método possibilita
uma analise imparcial dos comportamentos e eventos, fornecendo informagdes valiosas sobre as
interagdes humanas e sobre o mundo ao redor do pesquisador. Adicionalmente, a observagao
possibilita uma coleta de dados sistematica e continua, o que permite identificar padroes e
tendéncias ao longo do tempo. Essa abordagem ampla e aprofundada fortalece a validade dos
resultados obtidos e facilita a aplicagdo dos achados em diferentes contextos. A observagio ¢
considerada como uma juiza confidvel para determinar o que é verdadeiro ou ndo. Preferimos ver
para acreditar.

Com base nessa afirmacdo, destacamos as percepgdes vivenciadas ao longo de cinco
aulas de 180 minutos cada. A primeira aula teve como foco os diferentes sinais de pontuacdo
utilizados na lingua portuguesa, como virgula, ponto final, ponto de interroga¢cdo e ponto de
exclamacdo. A docente utilizou os textos “O Siléncio do Rouxinol” e “A Gralha Vaidosa” para
exemplificar. Na segunda aula, foi apresentado aos alunos o género textual cordel, com a
exploracdo de seus aspectos, origem, caracteristicas, e estrutura. A terceira aula abordou os
elementos da narrativa, como personagens, enredo, espago, tempo e narrador. A intengdo era que
os alunos pudessem identificar esses elementos. Na quarta aula, a docente utilizou um
cacga-palavras para que os alunos localizassem diferentes géneros textuais, como fabula, conto,
noticia, relato, reportagem e convite. Em seguida, ela explicou sobre a tematica de cada um
deles. E na ultima aula, os alunos foram solicitados a encontrar termos (gramatica, morfologia,
substantivo, adjetivo, pronome e verbo) em um caga-palavras, como também localiza-los em
charges.

Durante as aulas observadas, ndo foi constatada nenhuma metodologia voltada a
variagdo linguistica. Embora a docente pudesse ter abordado esse assunto, uma vez que a turma ¢

formada por pessoas de 18 anos acima, residentes na zona rural e, de certo modo, ja foram

1 Trata-se de uma turma Modular, cujas aulas de Lingua Portuguesa sdo ministradas durante 3 horas, em uma noite
por semana, na sexta-feira.
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“corrigidas™ devido a forma de falar e de escrever algumas palavras, além de também terem
presenciado a mesma atitude com os colegas. Assim, aspectos da lingua, como variagdes
regionais e sociais, poderiam ter sido abordados com o proposito de conscientizar os alunos de
que ndo ha somente uma forma de se expressar, ou seja, aquela preconizada pelos compéndios
gramaticais, mas também dialetos utilizados nas varias regides do Brasil, tanto na zona rural

quanto na zona urbana, além daqueles que caracterizam determinados grupos de falantes.

3.3.3 Questionario

O objetivo de aplicar o questionario foi o de averiguar a abordagem do tema
variag¢do linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa. Por esse meio buscou-se a oportunidade de
os alunos expressarem suas experiéncias pessoais e visoes sobre o assunto. Para esse proposito,
vale ressaltar que o questionario ¢ uma ferramenta metodoldgica muito 1til e eficiente. Segundo
Gil (1999, p. 128), “o questiondrio ¢ uma técnica de pesquisa que consiste em apresentar por
escrito um conjunto de varias questdes as pessoas, com o objetivo de obter conhecimento sobre
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc”’. De acordo
com o referido autor (1999, p. 128/129), sdo apresentados os seguintes beneficios exclusivos do

questionario em comparagao com outras técnicas de coleta de dados:

a) possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

c) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais conveniente;
e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.

Dessa forma, buscamos uma abordagem mais completa, analisando a variedade
linguistica dos alunos, e as percepcdes do docente. Com isso, esperamos contribuir para um
maior entendimento do tema. A coleta dos dados referentes ao questionario com a professora da
escola ocorreu dia 06 de outubro de 2023. Ja com os discentes ocorreu em 09 de outubro de

2023.
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3.4 COMUNIDADE, INSTITUICAO E PERFIL DOS INFORMANTES

A docente informante da pesquisa reside atualmente em Teotonio Vilela, municipio
brasileiro do estado de Alagoas. Localizado na Zona da Mata, Mesorregido do Leste Alagoano,
sendo referéncia na cultura do cultivo de mandioca. J4 os alunos informantes da mesma pesquisa
residlem no municipio de Junqueiro, localizado no estado de Alagoas, vivem em uma
comunidade com caracteristicas marcantes que moldam sua identidade e vida social. Essa cidade
ganha vida com uma economia predominantemente agricola, onde a producao de cana-de-agucar,
milho, feijdo e a criagdo de bovinos sdo as bases fundamentais. Além disso, o comércio local
desempenha um papel importante na geracao de empregos e no desenvolvimento da regido.

A cultura junqueirense ¢ rica e enraizada em suas tradi¢des, sendo conhecida pelas
festas populares em destaque, como o Sdo Jodo. A cultura e a valorizagao das tradi¢des se
tornaram elementos fundamentais na identidade dos moradores de Junqueiro.

Associativismo e participagdo comunitaria sdo evidentes em Junqueiro. A
comunidade se mobiliza através de diversas associagdes € grupos comunitarios, que se dedicam a
atividades sociais, esportivas, religiosas e culturais, fortalecendo a coesao social e promovendo o
bem-estar coletivo.

J& a instituicdo na qual foi realizada a coleta de dados ¢ denominada Escola Estadual
Padre Aurélio Gois esta situada na cidade de Junqueiro, municipio do estado de Alagoas. A
institui¢do ¢ reconhecida como uma das principais escolas do municipio, oferecendo ensino de
qualidade para estas modalidades de ensino: Ensino Médio Regular, EJA Modular, Ensino
Meédio, Novo Ensino Médio e Educagdo Especial. A escola leva o nome de Padre Aurélio Gois,
em homenagem a um importante professor, que se preocupava com a formagao integral humana.
Outrossim, a institui¢do de ensino busca promover um ambiente educacional propicio para o
aprendizado, estimulando seus alunos ao desenvolvimento académico, esportivo e social, além
de oferecer atividades extracurriculares, como cursos, palestras, projetos sociais e eventos
culturais, ampliando as oportunidades de formacdo dos estudantes. Possui uma estrutura fisica
adequada, com salas de aula, laboratorio de informatica e ciéncias, biblioteca e quadra esportiva.
Como também prioriza os valores cristdos e éticos, a fim de formar cidaddos criticos, conscientes
e responsaveis, preparando-os para a continuidade de seus estudos ou para ingressar no mercado
de trabalho. Os informantes desta pesquisa sdo 20 alunos de uma turma de EJA Modular
noturno, da cidade de Junqueiro-Alagoas, com idade entre 18 a 50 anos, ¢ uma docente de
Lingua Portuguesa, com 54 anos de idade, residente na cidade de Teotdnio Vilela, municipio de

Alagoas. Sao 12 anos dedicados a profissdo da professora da referida disciplina.
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3.4.1 Comunidade®

Os dados para esta pesquisa foram coletados numa turma de EJA Modular, da Escola
Estadual Padre Aurélio Gois, localizada na cidade de Junqueiro-Alagoas, cuja populagdo ¢
estimada em 23.907 habitantes. O municipio tem drea de 247,724 km2, assim a densidade
demografica é de 96,51 habitantes por km2. Seu nome teve origem pela abundancia de junco
encontrado nas margens de uma lagoa, o mesmo era utilizado para a fabrica¢ao de utensilios
domésticos e, com o tempo, a exploracdo desses recursos aumentou, levando as pessoas que
passavam pela regido em dire¢@o a lagoa a chamarem o local de ““Junqueiro”.

Quanto ao grau de escolaridade dos habitantes, Junqueiro possui uma estrutura
educacional que atende as necessidades dos moradores. A cidade conta com escolas de educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio, além de algumas instituicdes de ensino superior
também presentes na regido. A taxa de escolarizacdo de Junqueiro, considerada a faixa etaria de
6 a 14 anos, ¢ de 97,8%. A cidade possui 26 escolas vinculadas ao ensino fundamental e 1
voltada para o nivel médio. Sdo 3.947 estudantes matriculados no ensino fundamental e 956 no
ensino médio, incluindo os alunos da EJA. J& o numero de professores ¢ de 204 no ensino
fundamental e 42 no médio.

Junqueiro se destaca como um municipio com uma economia voltada para a
agricultura, com uma populagdo acolhedora e festeira, além de estar bem localizado na regiao

central do estado de Alagoas.

3.4.2 Instituicio de Ensino

O primeiro contato com a escola onde os dados para esta pesquisa foram coletados
aconteceu no dia 01 de setembro de 2023. De inicio, a pesquisadora apresentou a proposta de
pesquisa e explicou a necessidade de fazer observagdes de aulas na turma de Educagdo de Jovens
e Adultos. A diretora da instituigdo de ensino demonstrou satisfacdo com a visita da graduanda
em Letras-Portugués pelo Instituto Federal de Alagoas, e que também cursou todo o ensino
médio na escola campo da sua pesquisa. Quanto a professora, esta, por sua vez, nao estabeleceu

nenhuma restri¢ao a presenga da pesquisadora, sendo, inclusive, bastante receptiva.

% Os dados referentes & comunidade de Junqueiro constam no site: cidades.ibge.gov.br/brasil/al/junqueiro/
panorama.
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A pesquisa de campo durou um més, durante o qual foram realizadas observagdes
das aulas de Lingua Portuguesa na turma onde ocorreu a coleta de dados. Havia 20 alunos
presentes. O objetivo era registrar o maximo de informagdes possiveis sobre as atividades em
sala de aula. Além de acompanhar a metodologia adotada pela professora, também foram
observados os aspectos tedricos e praticos relacionados ao tema da variagdo linguistica. Apos a
fase de observagdes, a pesquisadora retornou a escola no dia 06 de outubro de 2023 para entregar
um questionario de sondagem a professora de Lingua Portuguesa, responsavel pela turma onde
foram coletados os dados para a pesquisa. E no dia 09 de outubro do mesmo ano os 20 alunos
responderam a um questionario de satisfacao.

Vale mencionar que a institui¢do®' campo da pesquisa tem 70 anos de existéncia,
cujas as atividades tiveram inicio em janeiro de 1952, representando para a comunidade uma
dupla certeza: primeiro, a ampliagdo do numero de vagas na escola publica e consequentemente
a garantia da gratuidade, pois naquela época a cidade contava com apenas uma escola publica
administrada pelo municipio, a Escola Rural Rosita de Géis Monteiro, que oferecia o ensino
primario até o 3° ano, e um nimero muito limitado de vagas.

Era comum, tanto na cidade quanto nos povoados mais populosos e de melhores
condi¢des financeiras, que as familias enviassem seus filhos para estudar em Penedo, Palmeira
dos Indios e Maceid, o que deixava uma parte significativa da populagio excluida. Como
mencionado anteriormente, a denominag¢ao do nome da escola provém da homenagem ao Padre
Aurélio Celestino de Gois, professor e grande incentivador da educagdo em Junqueiro. Ele
também se preocupou com a cultura e fundou um grupo de teatro na comunidade, posteriormente
chamado Teatro Lulu Barbosa, com o objetivo de incentivar os adultos a se alfabetizarem para,
por sua vez, alfabetizarem outras pessoas.

A partir de 2019, de acordo com a Portaria da SEDUC N° 471/2019, baseada na
Resolugdo CNE/CEB N° 1 de 5 de julho de 2000, e na Resolugdo CEE/AL N° 18/2002-CEE, a
Escola Padre Aurélio Gois comecou a ofertar a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) modular no
periodo noturno, destinada a estudantes com 18 anos completos no ato da matricula. Essa
modalidade se justifica pela necessidade de atender jovens e adultos que, por motivos diversos,
ndo concluiram a Educagdo Basica em tempo habil, em uma comunidade considerada pobre em
oportunidades de trabalho. Atualmente, a escola oferece 13 salas de aula, abrangendo

modalidades especificas do Ensino Médio, tais como o Novo Ensino Médio, o Ensino Médio

2l Os dados foram coletados por meio do Documento Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Padre Aurélio
Gois. Disponivel em https://www.scribd.com/document/675658934/PPP-2022-EEPAG-FINAL.
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Regular, o EJA Modular noturno e a Educagdo Especial, atendendo a um publico extremamente
diverso em aspectos culturais e socioecondmicos.

Para fortalecer a gestdo democratica e contribuir para o bom desempenho das
atividades, a escola conta com os seguintes colegiados: Conselho de Classe, Conselho Escolar e
Grémio Estudantil. No ambito do Novo Ensino Médio, o curriculo estabelece até 1800 horas
para as aprendizagens essenciais € no minimo 1200 horas de itinerarios formativos, permitindo
opgoes de escolha aos estudantes. A EJA Modular foi implementada para atender ao publico da
Educacdo de Jovens e Adultos num prazo mais curto, porém eficaz, complementando a formacao
educacional a partir de conhecimentos prévios.

Dessa forma, a Educagdo de Jovens e Adultos nesse contexto pressupde um olhar
diferenciado para seu publico-alvo, considerando e valorizando seus conhecimentos, interesses e
necessidades de aprendizagem. Para tanto, foram formuladas propostas flexiveis e
contextualizadas as diferentes realidades.

Nesta instituicdo a EJA Modular ¢ dividida em quatro modulos: Praticas de
Linguagem, Praticas de Matemadtica, Praticas de Ciéncias Humanas e Praticas de Ciéncias da
Natureza. Cada moédulo é baseado nas Praticas de Formagao Geral e Profissional e envolve a
elaboracdo do Diario Individual de Bordo (DIB) e do Projeto Coletivo de Intervencdo no
Territéorio (PCIT), por meio de Projetos Integradores e Oficinas, que contemplam as
competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A conclusdao do
Ensino Médio ocorre com a conclusdo dos quatro modulos, que sdo independentes entre si.
Avalia-se cada area do conhecimento (Linguagem, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza). Na disciplina de Lingua Portuguesa, o aluno ¢ avaliado em ferramentas como leitura,

interpretagdo textual e escrita.

3.4.3 Perfil da professora

A docente informante da pesquisa ¢ do sexo feminino e reside atualmente em
Teotonio Vilela, Alagoas. Ela possui formagdo académica na area de Letras Portugués-Inglés e
concluiu sua graduagdo em 2009. Além disso, cursou uma especializagdo em Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira pela Universidade Candido Mendes, do Rio de Janeiro, em 13 de outubro
de 2016.

Atua como professora de Lingua Portuguesa ha 12 anos, normalmente lecionando
para criangas e adolescentes do Ensino Fundamental e Médio. No entanto, ¢ importante ressaltar

que ela nem sempre trabalhou com a Educagdo de Jovens e Adultos, mas enxerga essa
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modalidade de ensino como uma oportunidade de engajamento e retomada aos estudos. A
professora utiliza o documento Modular Orientador como recurso didatico de ensino, para
ministrar aulas no ensino médio modular de Jovens e adultos. A faixa etdria de seus educandos
varia entre 20 e 40 anos. Para ela seus alunos tém interesse nas aulas de Lingua Portuguesa
porque participam ativamente e enxergam o ensino da linguagem como algo proveitoso.

Em resposta a pergunta: “vocé tem identificado diversidade linguistica na sala de
aula onde atua?” A professora respondeu positivamente, explicando que os estudantes sao
oriundos de varios niicleos sociais. A indagacdo: “a propésito, o que vocé sabe sobre a
disciplina sociolinguistica?”’, a docente disse que ¢ a analise do comportamento linguistico da
sociedade. Em seguida ela afirmou considerar importante trabalhar as varia¢des linguisticas com
seus alunos ao destacar que ja observou casos de preconceito linguistico entre eles, afirmando
que aborda a variacdo linguistica como estratégia para reduzir o preconceito linguistico em suas

aulas.

3.4.4 Perfil dos alunos

Os alunos informantes desta pesquisa revelaram simplicidade de vida, devido aos
baixos salarios e, consequentemente, ao baixo poder aquisitivo. A época da coleta dos dados,
aqueles que trabalhavam recebiam no maximo um saldrio minimo devido as atividades
realizadas na prefeitura da cidade. E os demais sobrevivem da renda dos pais.

A escola ndo utiliza critérios especificos de distribui¢ao por idade para a formagao de
turmas, resultando assim em uma classe composta por jovens, adultos e idosos. A faixa etaria
predominante varia entre 18 e 50 anos. Essa realidade sugere que a maioria dos alunos busca a
escola na fase adulta devido as demandas do mercado de trabalho. Para Moura (2007), essa
busca por autonomia ¢ essencial para o cotidiano desses individuos.

Dentre os alunos colaboradores, observa-se que a maioria ¢ do sexo feminino (16
mulheres) e apenas 4 discentes do sexo masculino. Essa representatividade do género feminino
nessa modalidade pode ser explicada por questoes sociais e culturais relacionadas a educagdo e o

acesso a qualificacdo. Como também muitas vezes ¢ reforgada pela

soliddo de ficar em casa enquanto os outros membros da casa estdo estudando, ou
trabalhando, quando retornam estdo cansados e ndo lhe dao a atengdo devida. Essas
mulheres retornam a sala de aula revelando uma auto imagem fragilizada expressando
sentimento de inseguranca ¢ desvalorizagdo pessoal frente aos novos desafios que se
impdem. (Rieger e Jesus, 2011, p. 168).
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A participagdo das mulheres na EJA resulta em um efeito de fortalecimento e
empoderamento, destacando-se pela elevagcdo da autoconfianca, autoestima e autoeficacia. Isso
demonstra a capacidade de gerar autonomia e poder decisorio em suas proprias vidas.

Além disso, essa faixa etaria variada dos alunos informantes ¢ um elemento que
enriquece esse perfil, onde a diversidade demografica apresentada reflete a realidade da EJA,
modalidade que acolhe pessoas em diferentes momentos de suas vidas, uma vez que alguns estao
em busca de uma segunda chance na educacdo, enquanto outros estdo assumindo novas
responsabilidades familiares ou pessoais.

Todos os alunos participantes da pesquisa residem na cidade de Junqueiro-Alagoas, o
que indica haver uma busca pela educagdo formal dentro dessa comunidade. Essa busca pode ser
motivada pela necessidade de adquirir novas habilidades e conhecimentos para melhorar as
perspectivas de emprego e qualidade de vida.

De acordo com as respostas ao questiondrio de sondagem, dos vinte alunos
respondentes, apenas 01 (um) disse ndo gostar da disciplina Lingua Portuguesa, justificando que
sdao trabalhados muitos assuntos dos quais nao gosta. Os demais demonstraram interesse pela
disciplina, expondo algumas justificativas®: “Gosto, para corrigir algumas palavras que
pronucio errado’’; “‘é extremamente importante para dialogar e escrever”; “para melhorar meu
portugués’’; “porque é sempre bom escrever certo”; “pois com essa matéria agente consegui
entender melhor até a Nossa escrita e Forma de Falar”.

No que diz respeito a compreensao da expressao varia¢do linguistica, considera-se
interessante uma maior abordagem do tema para os alunos colaboradores desta pesquisa, visto
que, de 20 alunos questionados, apenas 5 responderam que compreendem a expressdo. A
exemplo, em destaque as respostas: “E um fenémeno que acontece com a lingua”; “sdo
mudangas que a lingua apresenta devido a capacidade de se adaptar e transformar”; “se bem
me lembro, a “variacdo linguistica” é o conjunto de formar de se comunicar”; ‘'fala de lingua
Portuguesas a ondem ajuda estudos”; “bom, pois dar para algum golega ou professor enciona o
certo”. Diante disso, destaca-se a necessidade de maior valorizacao desse tema em sala de aula.
Ao analisar as respostas desses informantes, ¢ possivel perceber a importancia de se levar em
consideracdo as especificidades desse publico na elaboragdo e implementacdo de estratégias de

ensino e aprendizagem.

22 A transcrigdo das justificativas respeitam o modo como os alunos escreveram.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo apresentadas as respostas da professora e dos alunos ao

questionario de sondagem, seguidas das suas respectivas analises.

4.1 QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA

Com o objetivo de compreender a abordagem da variagdo linguistica em sala de aula,
foi aplicado um questiondrio de sondagem a professora de Lingua Portuguesa. Esse instrumento,
composto por 16 perguntas pertinentes a formagao, conhecimento e metodologias da professora
em sala de aula, permitiu, de certa forma, perceber como essa profissional desenvolve/direciona
o trabalho com a linguagem na turma onde foram coletados os dados para essa pesquisa.

As respostas obtidas por meio do questiondrio, bem como suas analises,
encontram-se no Quadro 1. Ao compartilhar essas informagdes, espera-se ndo apenas informar
ao leitor, mas também instigar seu interesse pelo assunto, destacando a relevancia de se abordar
as variacdes linguisticas em sala de aula. A discussdo dos resultados apresentados visa refletir

sobre o quanto o ensino da Lingua Portuguesa pode ser enriquecedor ao considerar a diversidade

linguistica.
Assim, levantamos os seguintes dados:
Quadro 1 - O conhecimento da docente sobre as variagdes linguisticas
Questio Avaliada Resposta obtida Comentéario
06. Para vocé, o que é a Educacgdo de Uma possibilidade de retomada A resposta ¢ objetiva e ja
Jovens e Adultos? aos estudos. E engajamento. esperada, além disso ao inserir
o termo “engajamento”, a
professora ndo o complementa;
tornando-a, por isso, vaga.
Considera-se necessario
ressaltar o carater
transformador da EJA, que
visa promover ndo apenas a
retomada dos estudos, mas
também a emancipagdo dos
sujeitos, valorizando suas
experiéncias.
07. Vocé recebe alguma formagéo e/ou Sim. Embora a resposta da
algum documento orientador da Secretaria O Documento Orientador professora seja positiva, €
de Educagdo do Estado que possam EJA Modular Ensino Médio. imprescindivel maior
contribuir com as aulas de Lingua explicagdo sobre como esses
documentos orientadores
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Questao Avaliada

Resposta obtida

Comentario

Portuguesa na EJA MODULAR?
Justifique.

fornecem subsidios para o
ensino de Lingua Portuguesa
na EJA Modular. Seria
necessario, portanto, discorrer
sobre suas recomendagdes
metodologicas especificas para
o trabalho com a variacdo
linguistica e como a professora
tem utilizado esses recursos
em sua pratica pedagdgica.

09. Os seus alunos se interessam pelas
aulas de Lingua Portuguesa? Justifique.

Sim.
Participando das aulas.

A afirmativa, embora positiva,
demanda uma explicagdo mais
elaborada para que se possa
compreender os fatores que
despertam o interesse dos
alunos da EJA pelas aulas de
Lingua Portuguesa.

10. Como tem sido o trabalho com a
linguagem na sala da EJA MODULAR?
Explique.

Proveitoso.

A resposta fornecida ndo
apresenta subsidios para uma
analise aprofundada sobre
como tem sido desenvolvido o
trabalho com a linguagem na
sala de aula da EJA Modular.
Seria necessario que a
professora explicasse com
mais detalhes sobre as
atividades, praticas
pedagdgicas e recursos
utilizados.

11. Vocé tem identificado diversidade
linguistica na sala de aula onde atua?
Explique.

Sim, os estudantes sdo oriundos
de varios nucleos.

Apesar de a professora
confirmar a diversidade
linguistica em sua sala de aula,
a resposta ainda nao fornece
dados consistentes,
necessitando de explicagdo/
descri¢do acerca da ocorréncia
de varia¢des da lingua entre os
seus alunos.

12. A propdsito, o que vocé sabe sobre a
disciplina sociolinguistica?

Analise do comportamento
linguistico da sociedade.

A docente apresenta apenas
uma nogao elementar sobre a
sociolinguistica. Contudo,
considera-se necessario
demonstrar como a
sociolinguistica subsidia o
estudo e a abordagem das
variagoes linguisticas em sala
de aula.
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Questao Avaliada Resposta obtida Comentario
13. Vocé considera importante o Sim. Esclarecimento das Mais uma vez, é notoria uma
trabalho voltado as variagdes linguisticas variagdes linguisticas. resposta vaga, isto ¢, a docente
na sala de aula da EJA MODULAR? ndo esclarece a importancia,
Explique. para ela, das atividades

voltadas a variagao linguistica.
Sobre como exatamente esse
trabalho ¢ desenvolvido e
como contribui para o
processo ensino de Lingua

Portuguesa.
14. Atividades realizadas no sentido Sim. A respondente, mais uma vez,
apresentado acima podem minimizar o ndo esclarece de que maneira
preconceito linguistico na sala de aula? as atividades propostas por ela

podem contribuir para
minimizar o preconceito
linguistico na sala de aula.

15. Durante as suas aulas, vocé ja Sim. Outra vez, a docente ndo traz
presenciou algum preconceito linguistico esclarecimentos e exemplos,
entre os alunos? tornando assim, a resposta

incompleta sem fornecer dados
que possibilitem uma analise
consistente da situacdo voltada
ao preconceito linguistico
visualizado em sala de aula.

16. Caso a resposta anterior tenha sido Trabalhando as variedades Seria necessario que a docente
sim, como vocé faz para reduzir essa linguisticas. explicasse como sdo abordadas
pratica? as situagdes de preconceito em

sala de aula, bem como quais
atividades e reflexdes sdo
propostas para desconstruir
estereotipos e incentivar o
respeito, nesse sentido, entre
os alunos.

Fonte: Elaboragdo da autora a partir de dados da pesquisa, 2023.

De um modo geral, foram constatadas lacunas nas respostas da docente ao
questionario, o que leva a conjectura de um certo desconhecimento dela em relagdo ao trabalho
realizado pela sociolinguistica e até pelo significado desse termo. Ademais, a auséncia de
descri¢do sobre o seu método de trabalho com as variagdes linguisticas e o impacto disso no
ensino de Lingua Portuguesa na EJA Modular reforcam um certo distanciamento da referida
docente com o tema em pauta. Dessa forma, ¢ necessdria a busca por atualizacdo e
aprimoramento profissional para assegurar uma educagdo de qualidade aos alunos da EJA
Modular. Compreender e respeitar as diferentes formas de expressdo linguistica ¢ fundamental

para a valorizagdo e enriquecimento da lingua falada em uma sociedade multicultural.
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4.2 QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Participaram deste estudo um total de 20 informantes, matriculados no 3° periodo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A coleta dos dados foi realizada por meio de um
questionario que continha 11 perguntas com o objetivo de compreender como os alunos
percebem a abordagem das variagdes linguisticas e, nesse sentido, a metodologia empregada pela
professora de Lingua Portuguesa. Essa coleta dos dados ocorreu em 09 de outubro de 2023.
Levantamos os seguintes dados a partir das respostas dos alunos informantes ao questionario

aplicado:

Grafico 1 - Conhecimento dos estudantes sobre a expressao “variagdo linguistica”

Vocé sabe o que significa a expressdo "variacao linguistica"?

= SIM s NAO

Fonte: Elaboracao da autora a partir de dados da pesquisa, 2023.

A partir dos dados coletados durante a pesquisa, torna-se evidente que a grande
maioria dos respondentes revelou nao possuir o conhecimento necessario para identificar e
compreender o real significado da expressdo “varia¢do linguistica”. Esses resultados sugerem
que o referido tema pode, de fato, ndo ter sido amplamente abordado durante as aulas de
Portugués.

E preciso ressaltar a importancia de se dedicar um tempo significativo para explorar
esse assunto em sala de aula, uma vez que a variacdo linguistica ¢ um fendmeno intrinseco a
lingua portuguesa e possui papel fundamental na forma de comunicagdo, especialmente entre os
brasileiros. Ao negligenciar aprofundamentos do tema em pauta, corre-se o risco de privar os
alunos de uma compreensdo mais completa e enriquecedora do funcionamento da nossa lingua.
O Griéfico seguinte traz a frequéncia com que o termo variagdo linguistica foi mencionado pela

professora durante as aulas de Lingua Portuguesa.

Grafico 2 - Frequéncia com que a professora mencionou o termo “‘variacao linguistica”
nas aulas de Portugués.
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A professora ja falou sobre "variacdo linguistica” durante as aulas de Portugués?

= SIM ®NAO

Fonte: Elaborag@o da autora a partir de dados da pesquisa, 2023.

Como ¢ possivel observar no Grafico 2, a maioria dos participantes disse ja ter
ouvido a professora de Portugués falar sobre varia¢do linguistica durante as aulas. Isso pode
indicar que ela tentou introduzir o assunto e conscientizar os alunos sobre a existéncia e
importancia das diferentes formas de falar e escrever dentro da lingua portuguesa. No grafico
seguinte, observa-se a frequéncia com que a pronuncia e a escrita dos alunos foram corrigidas

pela professora e pelos colegas de sala de aula.

Grafico 3 - Frequéncia com que a pronuncia e a escrita dos alunos foram ““corrigidas” em
sala de aula.

Durante as aulas de Portugués o professor e/ou algum colega de sala de aula ja
"corrigiu” a forma como vocé e também os demais alunos pronunciam e escrevem
algumas palavras?

=SIM =NAO

Fonte: Elaboragao da autora a partir de dados da pesquisa, 2023.

Outro dado importante ¢ que 70% dos participantes afirmaram ter sido corrigidos pela
professora e/ou colegas em relagdo a pronuncia e a escrita de algumas palavras. Isso sugere que
pode haver um certo grau de cuidado com a pronuncia dos alunos, uma vez que, mesmo
conhecendo ou tendo nog¢do das diversas formas de falas dos brasileiros, a docente segue o
padrao linguistico que deve ser ensinado na escola. Quanto aos colegas, esses repetem o que
ouvem e leem como certo e errado no que diz respeito ao emprego do portugués brasileiro. Tanto

a professora quanto os alunos que corrigiram seus colegas respaldam-se nas regras que regem a
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gramatica normativa, ratificando assim que, para a escola, uma forma particular de falar ou de
escrever € considerada correta e as outras “erradas’.

A auséncia de conhecimento da diversidade linguistica brasileira por parte da maioria
dos respondentes indica a necessidade de efetivamente dar maior atengdo as aulas e atividades
voltadas a variagdo linguistica, especialmente em turmas da EJA. Nesse sentido, para criar um
ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso, ¢ fundamental conscientizar os estudantes sobre a
diversidade presente na lingua portuguesa, incentivando o respeito e a valorizagdo de todas as
formas de comunicacdo. Assim, uma abordagem adequada para tratar desse desafio implica em
reavaliar a pratica pedagogica de alguns professores, buscando incluir atividades que promovam
o reconhecimento das diferentes formas de falar. Projetos de pesquisa linguistica, debates em
sala de aula sobre o assunto podem ser eficazes nesse processo.

Dessa forma, os alunos se sentirdo mais confiantes e engajados no aprendizado, pois
terdo suas vozes e experiéncias reconhecidas e valorizadas, e o ambiente escolar se tornara mais
inclusivo e respeitoso, permitindo que todos os alunos sintam-se acolhidos e motivados a
desenvolver plenamente suas habilidades linguisticas. Vale esclarecer que valorizar a forma
como os alunos falam ndo significa excluir a norma culta das aulas de Lingua Portuguesa. E
necessario também que os professores recebam uma formagdo adequada que os capacite para
lidar com a diversidade linguistica dos alunos, principalmente da EJA, visto que a compreensao
da importancia da diversidade linguistica e cultural deve ser parte essencial da formagao docente.

Logo, ¢ fundamental pensar numa pratica pedagdgica sensivel e inclusiva em relagao
a diversidade linguistica existente no Brasil, notadamente em turmas de EJA. Essa reflexdo pode
levar a um ensino que valorize e respeite a riqueza linguistica e cultural dos alunos.

Assim, com base nos dados analisados, ¢ importante que professores de Lingua
Portuguesa que atuam na formacdo de jovens e adultos adotem uma postura proativa na
valorizagdo e na promogao da diversidade linguistica em sala de aula, pois isso contribuird para
uma educacdo mais inclusiva, equitativa e relevante, criando um ambiente de aprendizagem
estimulante e acolhedor para todos os alunos. Com base na pesquisa realizada, ¢ possivel
concluir que a temadtica variagdo linguistica ainda precisa ser aprofundada nas aulas de Lingua

Portuguesa em turmas da EJA.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante os trinta dias de observagdo das aulas de Lingua Portuguesa, numa turma
de Ensino Médio da EJA Multisseriada, constatou-se que a abordagem da professora em
relacdo a variacdo linguistica é contraditoria em relagdo as falas dos alunos. Embora ela tenha
afirmado abordar esse tema, durante o periodo de observagdo das aulas foi verificado o
contrario. No entanto, considerando a afirmacao de 55% dos alunos sobre a docente ter falado
a respeito do tema em discussao, possivelmente isso tenha acontecido antes de a pesquisadora
iniciar o acompanhamento das aulas. Outra justificativa para esse desencontro entre o que a
professora diz e a sua pratica de ensino observada pela pesquisadora pode se dar pelo estilo de
formagdo da mesma, que pode ter sido marcado por uma formagao tradicional, ou seja, que
nao vé€ as necessidades de aprendizagem do aluno como prioridade.

A professora pareceu estar focada apenas na gramadtica normativa, seguindo a
abordagem da monitoracdo estilistica mencionada por Bortoni-Ricardo (2004). Nesse sentido,
durante o periodo de observagdo das aulas e mediante as respostas da professora e dos alunos
ao questionario de sondagem, ficou perceptivel a falta de uma metodologia de ensino que
abordasse e valorizasse a variagdo linguistica, j4 que a docente disse seguir apenas o
Documento Modular Orientador da EJA do Ensino Médio, que prioriza o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para a conclusao dessa modalidade de ensino, ou seja, habilidades
de leitura, escrita e interpretacao textual.

Contudo, o ensino da variacdo linguistica ¢ importante para esse publico,
especialmente para minimizar os efeitos do preconceito linguistico que muitas vezes ocorre na
propria sala de aula, conforme apontado pela professora e pelos alunos. Essa lacuna ¢ ainda
mais preocupante na EJA, tendo em vista a diversidade de trajetérias e experiéncias dos
alunos, que apresentam em suas falas variacdes linguisticas e buscam oportunidade de
ressignificar sua relacdo com o conhecimento que ja tém de lingua e do que ¢ ensinado na
escola sobre a Lingua Portuguesa.

Dentro dessa perspectiva, ¢ importante que os professores da EJA invistam em
formacdo continuada e adotem uma postura inclusiva e respeitosa em relagdo a diversidade
cultural e linguistica presente na sala de aula. Além disso, ¢ necessario investir em uma
formagdo docente especifica para atuar na EJA, pois um ensino meramente superficial da
gramatica normativa nao valoriza as diferentes formas de expressao verbal dos alunos.

Também ¢ fundamental que as politicas educacionais levem em consideragdo a

realidade dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, promovendo um ensino que respeite
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as suas particularidades e estimule o desenvolvimento das suas habilidades linguisticas. E
preciso, além disso, reconhecer a lacuna presente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e buscar maneiras de incluir os alunos da EJA, elaborando diretrizes especificas que
considerem suas caracteristicas, demandas e experiéncias. Isso ¢ importante para garantir uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos os estudantes.

Portanto, ressalta-se a urgéncia da implementacdo de praticas pedagodgicas e
politicas governamentais sensiveis as necessidades linguisticas e culturais dos alunos da EJA,
valorizando a diversidade linguistica. Estes podem ser os primeiros passos para oferecer uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, que promova a aprendizagem de todos os estudantes,
independentemente da sua origem linguistica e idade de conclusdo dos estudos.

Em se tratando da pesquisa realizada, esta sinalizou respostas sobre a importancia
de valorizar as diversas formas de expressdo linguistica presentes em sala de aula,
incentivando a promog¢do da diversidade e o respeito a individualidade dos alunos. Isso
contribuira para a constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo e enriquecedor para
todos os envolvidos. Dessa forma, ratifica-se a importancia de aprofundar a abordagem sobre
o tema variagdo linguistica para a modalidade de ensino da EJA devido a realidade complexa
e merecedora de mais atengdo que se encontra ali. Ante o exposto, se faz importante a
promog¢do de uma metodologia de ensino na disciplina de Lingua Portuguesa voltada para o
publico da EJA. Visto que, a pesquisa indica que a abordagem atual do tema variagdao
linguistica na turma de Ensino Médio da EJA ¢ inadequada, considerando a falta de
integracao desta temdtica no ensino de Lingua Portuguesa.

Portanto, pode-se afirmar que o problema da pesquisa foi respondido,
evidenciando a necessidade de uma abordagem mais eficaz da variacdo linguistica na
modalidade EJA. Quanto a hipdtese, a pesquisa fornece indicios de que a integracdo de
estratégias pedagogicas valorizando a variagdo linguistica pode, de fato, estimular uma maior
participa¢do dos alunos e promover um ambiente inclusivo, confirmando assim a hipdtese

inicialmente proposta.
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APENDICE A - QUESTIONARIO — PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS CAMPUS-ARAPIRACA CURSO DE
LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES

Estimada professora, vocé estd participando de uma pesquisa sobre a abordagem da
variacdo linguistica em sala de aula da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA). Esta pesquisa
tem como informante o professor (a) de uma turma de EJA. Desse modo, pe¢o a sua
colaborac¢do no sentido de responder ao questiondrio abaixo. Vocé ndo precisa assind-lo; assim
sendo, sua identidade serd preservada. Comprometo-me também em disponibilizar o acesso

ao meu Trabalho de Conclusao de curso quando ele for defendido.
Fico-lhe antecipadamente agradecida pela sua valiosa colaboragao.

Cordialmente, Elaine da Silva Santos.

Escola:

Série(s) em que leciona: Turno: Data: / /

DADOS PESSOALIS E PROFISSIONAIS
1. Sexo: F () M()

2. Cidade em que reside:

3. Formagao académica:

3.1. Ano do término da graduagdo:

3.2. Curso(s) de Pés-graduagao
( ) Aperfeicoamento ( ) Especializagdo ( ) Mestrado

3.3. Instituigdes e ano de conclusao:
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4. Ha quantos anos vocé atua como docente de Lingua Portuguesa?
5. Vocé sempre trabalhou com Educagao de Jovens e Adultos?
6. Para vocé, o que ¢ a Educagao de Jovens e Adultos?

7. Vocé recebe alguma formagao e/ou algum documento orientador da Secretaria de Educagao
do Estado que possam contribuir com as aulas de Lingua Portuguesa na EJA MODULAR?
Justifique.

8. Qual a faixa etaria dos seus alunos?

18 a30 anos ( ) 20a40anos( ) 30a 50 anos ( )
9. Os seus alunos se interessam pelas aulas de Lingua Portuguesa? Justifique.
10. Como tem sido o trabalho com a linguagem na sala da EJA MODULAR? Explique
11. Vocé tem identificado diversidade linguistica na sala de aula onde atua? Explique
12. A propdsito, o que vocé sabe sobre a disciplina sociolinguistica?

13. Vocé considera importante o trabalho voltado as variag¢des linguisticas na sala de aula da

EJA MODULAR? Explique

14. Atividades realizadas no sentido apresentado acima podem minimizar o preconceito

linguistico na sala de aula?
15. Durante as suas aulas, vocé j& presenciou algum preconceito linguistico entre os alunos?

16. Caso a resposta anterior tenha sido sim, como vocé faz para reduzir essa pratica?
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APENDICE B - QUESTIONARIO - APLICADO AOS ALUNOS (AS)

INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS CAMPUS-ARAPIRACA CURSO DE
LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES

Estimado(a) aluno(a), vocé estd participando de uma pesquisa sobre a abordagem da
variacdo linguistica em sala de aula da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA). Esta pesquisa
tem como informantes alunos de uma turma de EJA. Desse modo, pego a sua colaboracao no
sentido de responder ao questionario abaixo. Vocé ndo precisa assind-lo; assim sendo, sua
identidade sera preservada. Comprometo-me também em disponibilizar o acesso ao meu

Trabalho de Conclusao de Curso quando ele for defendido.
Fico-lhe antecipadamente agradecida pela sua valiosa colaboragao.

Cordialmente, Elaine da Silva Santos.

DADOS PESSOAIS

Série que estuda: Turno: Data: / /

1. Sexo: F () M()
2. Idade:
18 a30anos( ) 20a40anos( ) 30a50anos ( )

Outra idade (especificar)

3. Cidade em que reside:

4. Para vocé, ¢ importante estudar Portugués?
( )Sim ( )Nao ( ) Maisoumenos

Justifique:

5. Vocé gosta de estudar portugués?

()Sim ( )Nao ( ) Mais ou menos



70

Justifique:

6. Vocé sabe o que significa a expressao “variagao linguistica™?
()Sim ( )Nao

Se respondeu SIM, diga o significado.

7. A professora ja falou sobre “variagdo linguistica” durante as aulas de Portugués?
()Sim ( )Nao

8. Durante as aulas de Portugués, o professor e/ou algum colega da sala de aula ja “corrigiu”

a forma como vocé e também os demais alunos pronunciam e escrevem algumas palavras?
() Sim( )Nao

9. Para vocé, o que significa falar/escrever “certo ou errado”?

10. Qual modalidade vocé acha mais importante estudar nas aulas de Portugués?
A lingua falada ( )

A lingua escrita ()

Ambas ()

Justifique a sua resposta.

11. O que vocé faria/falaria se um(a) colega dissesse, durante uma aula de Portugués: -

Professora, é pra responder quais questac?
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