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Percursos estudantis de mobilidade académica internacional: um estudo exploratorio sobre

experiéncias dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas.

RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar os percursos estudantis de mobilidade académica
internacional de sete alunos do Instituto Federal de Alagoas (Ifal) evidenciando suas experiéncias no
exterior, a fim de constatar a aquisicdo de um capital simbdlico, o capital cultural/conhecimento. O
processo de internacionalizacao esta cada vez mais evidente na educacao superior. Nos Institutos
Federais, embora muito se tenha avancado, ¢ uma lacuna que carece de trabalhos para fortalecer e
ampliar as atividades de ensino, pesquisa, extensao e inovacdo que vao além das fronteiras geograficas
e linguisticas, por meio de diferentes formas de se internacionalizar. Diante do contexto da globalizacéo,
torna-se necessario entender os desafios que permeiam este processo por meio de politicas publicas que
possibilitem as iniciativas de relacionamento com instituicdes estrangeiras, ampliando a visibilidade e
competitividade no ambito da educacao profissional, tecnologica, publica e de qualidade. Assim, ao
analisar a trajetoria desses alunos, pretende-se entender o desejo de se querer estudar fora do pais, os
desafios enfrentados antes, durante e depois da viagem. Além disso, perceber os ganhos pessoais,
profissionais e académicos que esses alunos trazem ao retornar ao pais. Em se tratando de uma
mobilidade académica internacional deliberada pela instituicdo de ensino, ha de se levar em conta como
€ o compartilhamento das experiéncias trazidas pelos estudantes para que os proveitos nao sejam
somente pessoais, mas, institucionais, favorecendo todos que compde o Ifal. A metodologia deste
trabalho recorre ao método do estudo de caso, com abordagem qualitativa numa pesquisa exploratoria
realizada por meio da técnica da entrevista com perguntas semiestruturadas. A analise dos dados
recolhidos esta estruturada em cinco dimensdes, a saber: Acolhimento/adaptacao cultural, Ensino,
Pontos negativos da mobilidade, Pontos positivos da mobilidade e Cidadania Global. Essas dimensdes,
alcancadas por meio das respostas dos entrevistados, possibilitaram responder aos objetivos desta
dissertacdo, identificando os motivos pelos quais os alunos querem fazer mobilidade académica
internacional, mesmo com varias dificuldades enfrentadas, tendo em vista a troca de experiéncias e
conhecimentos acerca da globalizacado do mercado de trabalho, bem como a ampliacdo da capacidade

de compreender a diversidade cultural.

Palavras-chave: Globalizacdo. Internacionalizacdo da educacao. Mobilidade Académica Internacional.



Student pathways of international academic mobility: an exploratory study on the experiences of

students at the Federal Institute of Alagoas.

ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the student pathways of international academic mobility of seven
students at the Federal Institute of Alagoas (Ifal) evidencing their experiences abroad, in order to verify
the acquisition of a symbolic capital, the cultural/knowledge capital. The internationalization process is
increasingly evident in higher education. In the Federal Institutes, although much has been advanced, it
is a gap that lacks work to strengthen and expand teaching, research, extension and innovation activities
that go beyond geographic and linguistic borders, through different ways of internationalizing. Given the
context of globalization, it is necessary to understand the challenges that permeate this process through
public policies that enable relationship initiatives with foreign institutions, increasing visibility and
competitiveness in the field of vocational, technological, public and quality education. Thus, in analyzing
the trajectory of these students, it is intended to understand the desire to study abroad, the challenges
faced before, during and after the trip. In addition, realize the personal, vocational and academic gains
that these students bring when they return to the country. When it comes to an international academic
mobility deliberated by the educational institution, it is necessary to take into account the sharing of
experiences brought by students so that the benefits are not only personal, but institutional, favoring
everyone who makes up Ifal. The methodology of this work uses the case study method, with a qualitative
approach in an exploratory research carried out through the interview technique with semi-structured
questions. The analysis of the collected data is structured in five dimensions, namely: Welcoming/cultural
adaptation, Teaching, Mobility's negative points, Mobility's positive points and Global Citizenship. These
dimensions, achieved through the interviewees' answers, made it possible to respond to the objectives of
this dissertation, identifying the reasons why students want to undertake international academic mobility,
despite the various difficulties faced, with a view to exchanging experiences and knowledge about the

globalization of labor market, as well as the expansion of the capacity to understand cultural diversity.

Keywords: Globalization. Internationalization of Education. International Academic Mobility.
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Introducéo

Esta dissertacao, com o tema: Percursos estudantis de mobilidade académica internacional:
um estudo exploratorio sobre experiéncias dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas, apresenta a
trajetéria de sete estudantes, quando fizeram a mobilidade académica em Portugal. O objetivo &
constatar, ndo s6 o que mudou na vida deles, as percepcbes que eles tém do ensino, o processo de
internacionalizacao do Ifal, mas, sobretudo, o ganho que esses estudantes tiveram numa experiéncia
estrangeira.

O mestrado, que finaliza com esta dissertacdo, sendo realizado em uma universidade
portuguesa, colaborou para a compreensdo do contexto em que esses alunos, participantes desta
pesquisa, estavam inseridos durante a mobilidade académica internacional.

Procura-se atender as dimensées macro, meso e micro da internacionalizacdo da educacao no
Brasil. No nivel macro, por meio de analise e entendimento de politicas educativas, com foco na
internacionalizacdo propostas pelo governo brasileiro, mediante a implementacéo de programas como,
por exemplo, o Ciéncia sem Fronteiras; meso, intuindo como as acdes de internacionalizacdo
implementadas, ou em fase de implementacdo, afetam a instituicdo dos estudantes entrevistados; e,
micro, compreender as percepcdes e o impacto na vida desses estudantes que fizeram a mobilidade
académica internacional.

Percebe-se o grande interesse por parte dos alunos e das instituicdes de ensino em adquirir o
capital conhecimento através da internacionalizacdo. O mercado profissional estd extremamente
competitivo e, com isso, surgem novas exigéncias dos profissionais que precisam desenvolver diferentes
competéncias comunicativas e relacionais, capacidade de compreender e se posicionar diante do mundo,
de conviver e acolher as diversidades para atuar e se adaptar em qualquer parte do planeta.

Diante disto, este trabalho se justifica no atual cenario politico, econémico e social, considerando
que as instituicdes de ensino precisam atender a demanda deste processo e os resultados poderao
ajudar a formular politicas que vislumbrem um maior aproveitamento da mobilidade para a instituicdo,
na qual os estudantes da pesquisa estao inseridos, poder acompanhar a evolucdo do mundo moderno
e, principalmente, entender as consequéncias e/ou expectativas dos alunos nessa jornada.

Para se analisar esse tema, & necessario um aprofundamento nas transformacdes sociais que
vem ocorrendo no mundo com a globalizacdo, sobretudo no campo cultural e educacional. A educacao,
na era da globalizacdo, é sustentada como um parametro curricular comum. Sem julgar que desta
premissa fortalece um modelo de sociedade desigual e excludente, sustentada por um modelo

econdmico.



O foco deste trabalho é de pesquisar o conhecimento adquirido na mobilidade académica
internacional como forma de capital conhecimento e suas nuances nos fatores pessoais, académicos e
profissionais. Segundo Bourdieu (2013, p.113), “todo capital, sob qualquer forma que se apresente,
exerce uma violéncia simbdlica assim que é reconhecido, ou seja, desconhecido em sua verdade de
capital, e impde-se como autoridade exigindo reconhecimento”. Ainda em Bourdieu (2013), constata-se
que capital simbolico consiste em capital, seja ele econdmico, cultural e social, em termos de
reconhecimento ou de valor social, na medida em que é representado, ou seja, poder atribuido aqueles
que obtiveram reconhecimento suficiente para ter condicdes de impor o reconhecimento. Nesse sentido,
0 “estudar no exterior” sinaliza que ha um ganho de capital reconhecido, que muitos querem obter.

Para compreender a internacionalizacdo na educacdo, € necessario entender como a
globalizacao influi nas politicas publicas, principalmente, por meio de mecanismos de avaliacdo pelas
instituicdes internacionais na tentativa de homogeneizar a educacao e trata-la num viés mercadologico.
Afonso (2001, p. 37) explica a relacao entre mercado e educacéo, apontando a influéncia da globalizacédo
sobre as politicas de estado. O autor ressalta as pressdes competitivas que a educacéo sofre com estes
mecanismos de avaliacdo pelo mercado e frisa que os estudantes passam a ser vistos como clientes “e
subordinando os direitos sociais as logicas da eficacia e da eficiéncia”. Morosini (2006) corrobora
constatando as avaliacbes da educacdo pelos organismos internacionais como uma maneira de
intervencao do mercado se sobrepondo a concepcdao de educacao como bem publico. A autora
depreende que “a universidade adquire um valor maximo e a concepcao de liberdade académica,
simbolo da intocabilidade do ensino superior, passa a sofrer impacto” (p.112).

Sobrinho (2005) esclarece que a globalizacao esta em todos os lugares, modificando o modo
de vida da sociedade, seja alterando conceitos, incentivando a mobilidade ou aumentando a dificil arte
de viver em sociedade. Neste sentido, Sobrinho (2005) clarifica que a globalizacdo ndo é uma
internacionalizacao, “trata-se de um fendmeno muito mais complexo e plurirreferencial” (p. 165). O autor
faz uma ligacdo da globalizacdo com a educacao superior, expondo que, com alguma controvérsia, a
universidade deve se adequar as transformacdes de mercado, mas, inegavelmente, o papel fundamental
da mesma é de “elaborar uma compreensdo ampla e fundamentada relativamente as finalidades e
transformacdes da sociedade” (Sobrinho, 2005, p. 165).

Globalizacdo ¢ um processo de integracao entre as regides do planeta que esta sempre em
evolucdo e transformacdo, devido ao desenvolvimento dos meios tecnoldgicos de informacdo e

comunicacao e de transportes. Entende-se que este processo teve inicio a partir da expansao maritimo-



comercial europeia e tem evoluido substancialmente com as transformacdes tecnologicas ocorridas ao
longo dos séculos.

A globalizacdo se manifesta nos mais diversos setores da sociedade, como: politico,
econdmico, social e cultural. Alguns autores vém estudando estas ocorréncias na vida das pessoas e
afirmam que é um processo sem volta. Bauman (1999) defende que a globalizacdo tanto divide como
une, abrindo um fosso cada vez maior entre os paises, e corrobora a ideia de ser irreversivel. Para Beck
(1999), a sociologia passa a ver a vida humana de uma outra forma depois da intensificacdo da
globalizacdo. Beck (1999, p. 31, aspas no original) admite que:

nada que venha a acontecer em nosso planeta sera um fenémeno espacialmente
delimitado, mas o inverso: que todas as descobertas, triunfos e catastrofes afetam a todo
o planeta, e que devemos redirecionar e reorganizar nossas vidas e nossas acoes em
torno do eixo “global-ocal”.

Como que profetizando o que tem acontecido com o planeta, em especial nesses ultimos anos
com a disseminacao de um virus em todos 0s paises, caracterizando uma pandemia, o autor em questao
defende que a globalizacdo ¢ um processo complexo em que a dimensdo econémica comanda as outras
dimensoes, relativas a ecologia, a cultura, a politica e a sociedade civil, por exemplo.

Empenha-se em explicar a globalizacao na relacao entre: tempo - espaco — informacao. Como
sugere Bauman (1999), a distancia espacial parece estar dizimada com o desenvolvimento dos meios
de transporte; o tempo, é relativo a liberdade de movimento e; a informacéo, € marcada pelo progresso
constante dos meios de comunicacdo. Bauman (1999), destaca:

As distancias ja ndo importam, ao passo que a ideia de uma fronteira geografica é cada
vez mais dificil de sustentar no “mundo real”. Parece claro de repente que as divisdes
dos continentes e do globo como um todo foram funcdo das distancias, outrora
impositivamente reais devido aos transportes primitivos e as dificuldades de viagem. [...]
a “distancia” é um produto social; sua extensao varia dependendo da velocidade com a
qual pode ser vencida (e, numa economia monetaria, do custo envolvido na producdo na
producdo dessa velocidade). Todos os outros fatores socialmente produzidos de
constituicao, separacao e manutencao de identidades coletivas — como fronteiras estatais
ou barreiras culturais — parecem, em retrospectiva, meros efeitos secundarios dessa
velocidade. (Bauman, 1999, p. 19, aspas no original)

Outro fator que sera explorado no decorrer desta dissertacao é a desigualdade que a
globalizacdo tem causado na sociedade, dividindo classes sociais em ricos e pobres, Norte e Sul, tanto
no setor econémico, racial e atualmente, digital. Relacionando a globalizacdo com a educacao, Sobrinho
(2005, p. 166) comenta:

Desta forma, esta feita a divisdo internacional entre os que produzem e controlam o uso
dos conhecimentos e, na outra ponta, aqueles que ndo tém meios para produzir
conhecimentos e muito menos podem receber seus beneficios. Os que tém o poder do
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conhecimento como capital de base também tém o poder de proteger sua posse e seus
beneficios, por leis e instancias que garantem o direito de propriedade e determinam os
usos. Tém também a competéncia de definir quais sdo os conhecimentos que tém valor
- especialmente no sentido de valor de mercado.

No que se refere a internacionalizacéo, recorrem-se a varios autores, nacionais e internacionais,
na tentativa de elucidar as questdes mais subjacentes ao tema, principalmente apresentando formas
distintas de internacionalizacao que, na realidade, se complementam para trazer bons resultados nas
instituicdes de ensino.

Internacionalizacao é um conceito complexo e, muitas vezes, esta relacionada com mobilidade.
Para Knight (2004), o termo internacionalizacdo ¢ usado de maneiras diferentes por paises e depende
das partes interessadas. Por exemplo, a autora em questao, elenca que internacionalizacdo pode ser
compreendida como: mobilidade académica para estudantes e professores, parcerias internacionais,
colaboracdo em pesquisas por instituicées internacionais, abertura de filiais em paises estrangeiros,
comércio no ensino superior, etc. Porém, enfatiza que: “para muitos, significa a inclusdo de um conceito
internacional, intercultural e/ou dimenséao global no curriculo e no processo de ensino-aprendizagem”.
(Knight, 2004, p. 6, traducéo livre da autora)

Com os estudos do tema, entende-se que o desejo de trocar informacdes entre as universidades
estrangeiras se remota ha tempo, na ansia de intercambiar o conhecimento entre os estudantes e
professores, a mobilidade se fazia presente. De acordo com Stallivieri (2017a, p. 17), “desde o inicio, as
caracteristicas cosmopolitas formaram as universidades e estudantes como peregrinos, desenvolvendo
seus estudos e obtendo seus diplomas de diferentes instituicdes no caminho de volta para casa”.

Percebe-se que assim como a globalizacao, a internacionalizacdo também nao acontece de
forma homogénea nos paises. As autoras, Adriana de Oliveira e Maria Ester de Freitas (2016) trazem um
recorte da diferenca do processo de internacionalizacdo nos paises centrais e periféricos. Elas pontuam
que, enquanto nos paises centrais, a internacionalizacao faz parte de uma Politica de Estado, efetivada
pelas universidades e agéncias governamentais, nos paises periféricos e semiperiféricos ha uma
dificuldade para a implementacéo dessas politicas publicas, uma vez que a sociedade clama por outras
necessidades mais emergenciais.

Nogueira (2013) corrobora ao afirmar que grande parte dos alunos de paises “do sul” fazem
mobilidade para paises “do norte”, poucos alunos fazem a mobilidade “norte- norte” e pouquissimos
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fazem a mobilidade “sul-sul”. Este detalhe chama a atencdo porque os alunos que sdo objetos de estudo
desta dissertacdo, fizeram a mobilidade “sul-norte”, mesmo considerando o alto valor gasto com as

despesas e a distancia de casa. As explicacdes de norte e sul serdo apresentadas no trabalho.



O resultado, que as autoras citadas até aqui (Nogueira, 2013; Oliveira &Freitas, 2016) ¢é de
que os motivos de se buscar o capital simbdlico com a mobilidade académica internacional é para
aquisicao cognitiva, autonomia e enriquecimento pessoal.

0 que se pretende, nessa dissertacdo, ¢ mostrar que a trilha dos alunos de uma classe
econdmica menos favorecida, que sdo de uma regido do Brasil em que a realidade do ensino superior é
diferente da realidade tratada nas pesquisas das autoras citadas logo acima, e onde a mobilidade
académica internacional ndo € uma pratica comum, também tém esses mesmos objetivos, delineando
0 percurso académico dos alunos objeto de estudo.

Em se tratando que a internacionalizacao da educacao superior tem crescido no Brasil nos ultimos
anos, e que &, inquestionavelmente, um tema que tem gerado discussdes nos meios académicos, tendo
em vista sua relevancia, entender como, o porqué, onde, etc., esse processo acontece, da-se um respaldo

cientifico, como evidenciam as autoras Oliveira e Freitas (2016, p. 219):

acreditamos que a leitura interpretativa de experiéncias possibilita um maior
aprofundamento sobre o significado e o processo de escolha da mobilidade internacional,
0 que pode se constituir em potencial subsidio para definicdo de diretrizes académicas e
incentivos para a populacao universitaria.

Um outro ponto que merece destaque para esta dissertacao € a posicao da instituicao de ensino
da qual os alunos fazem parte. Nogueira (2013) destaca que as principais iniciativas das escolas que
projetam um destaque para a internacionalizacdo sao: a) énfase no ensino de linguas estrangeiras; b)
adocdo de projetos curriculares bilingues e; ¢) promocdo de viagens ao exterior. A autora pontua as
diversas praticas que as escolas fazem para atender os pais e os alunos para a demanda da

internacionalizacdo, o que gera um dinamismo na preparacao dos alunos que la estudam.

Surge, desta forma, mais um motivo para se concluir que a internacionalizacdo constitui um
novo capital simbdlico, muitas vezes chancelado pela escola, (contrariando o conceito de escola para

todos) e legitimando as diferencas de classes sociais.

Com esta premissa, analisa-se, mesmo que indiretamente, o arcabouco da instituicdo envolvida
para ratificar o posicionamento de Alice Nogueira (2013), verificando se a internacionalizacéo faz parte
do planejamento estratégico, se as acdes trazem ganhos para a instituicdo e como se da o processo de
internacionalizacao com toda a sua comunidade, alunos, professores, técnicos administrativos e gestao.

Partindo do objetivo geral dessa dissertacao, que consiste em investigar qual impacto a mobilidade
académica internacional causa na vida pessoal, académica e profissional desses alunos no regresso ao

seu pais levando em conta os aspectos sociais, tém-se como objetivos especificos: (i) identificar os
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motivos pelos quais 0s alunos querem fazer mobilidade académica internacional; (ii) identificar as
dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a mobilidade académica; (iii) descrever como os alunos
reinvestem as experiéncias de mobilidade académica nas suas comunidades apos regresso ao seu pais.

A vista dos objetivos deste trabalho, algumas hipdteses nortearam o desenvolvimento da
investigacao, sao elas: a) a mobilidade académica influencia positivamente na vida pessoal, académica
e profissional dos alunos; e b) a mobilidade atende as necessidades e expectativas dos alunos. Dado o
seu interesse socioldgico, procura-se, neste trabalho, sempre que possivel, fazer uma aproximacao a
ideia de que a mobilidade internacional tem um ganho no capital cultural dos estudantes. A pertinéncia
desta hipotese permanece apenas latente na abordagem que se fez aos dados, deixando para ulteriores
oportunidades investigativas a exploracao heuristicas deste postulado.

Diante do exposto, no primeiro capitulo, inicia-se pela globalizacdo, conceituando e
apresentando ganhos e prejuizos, identificando os processos de globalizacdo. Passa-se para a
globalizacdo na educacao, entendendo as nuances de como a educacao é abordada pelos paises.
Encerra-se o capitulo com as politicas publicas, apontando que sdo fundamentais para a implantacdo da
internacionalizacdo na educacao.

No segundo capitulo, discorre-se sobre a internacionalizacdo. Primeiramente, discute-se acerca
do conceito de internacionalizacao e revelam-se as diversas forma de internacionalizar-se. Depois, expde-
se a internacionalizacdo na educacado superior no Brasil, apresentando dados e comentando sobre
programas nacionais com o intuito de disseminar a internacionalizacdo nas instituicdes de ensino. Logo
apos, mostra-se como a internacionalizacao ocorre nos Institutos Federais, divulgando importantes dados
para que se possa entender os desafios enfrentados. Por fim, revela-se como a internacionalizacao
acontece no Instituto Federal de Alagoas, apontando o que se fez e o que se tem feito até os dias atuais
para, assim, tratar do objeto de estudo, que é a trajetoria dos alunos que fizeram a mobilidade académica
internacional.

No terceiro capitulo s@o mencionados os procedimentos metodoldgicos que conduzem esta
pesquisa. Trata-se de um estudo de caso exploratdrio, privilegiando a abordagem qualitativa e a técnica
de entrevista, com perguntas semiestruturadas, para apreender as vivéncias e as experiéncias dos
estudantes participantes no estudo.

O quarto capitulo ¢ o desenrolar da pesquisa, consiste na analise e interpretacao dos
resultados. Descrevem-se as vozes dos entrevistados, tanto dos estudantes objeto de estudo, como de
um responsavel pela instituicdo de ensino em questao, a fim de fazer uma triangulacdo dos fatos, a

saber: os dados, as respostas dos estudantes e esclarecimentos da instituicao.



Por fim, nas consideracdes finais, procura-se fechar o trabalho, sem pretensdo de se ter
esgotado todos os meios para se esclarecer as hipoteses, mas de servir para futuros trabalhos e,
contribuir, significativamente, para a ampliacdo do conhecimento no tocante ao processo de
internacionalizacdo no Instituto Federal de Alagoas, fomentando novas reflexdes e futuras decisdes

estratégicas que possam, verdadeiramente, operacionalizar a internacionalizacao na instituicao.



CAP[TULO I - Globalizagao, Educacdo e Politicas Educativas




1. Apresentacéo

Um dos desafios colocados a sociedade moderna ¢ viver num mundo globalizado, sem perder
a esséncia do local e sem ficar de fora dos beneficios dos avancos tecnologicos. Ha de se considerar
vantagens e desvantagens, embora depende do lado de quem analisa.

Os processos de globalizacao se expandem por todos os paises, provocando transformacoes
nos setores econdémicos, politicos, culturais e sociais. Desta forma, neste primeiro capitulo trata-se de
entender o conceito de globalizacdo na multiplicidade de contextos em que tem sido utilizado, focando
no campo educacional, embora a educacao esteja imbricada na economia e na politica dos paises. Para
tal, analisa-se alguns autores, sendo alguns controversos sobre a definicdo, e ainda mais diante, da
instabilidade socioecondmica que o mundo se encontra nos tempos atuais.

Percebe-se, também, a necessidade de clarificar, teoricamente, o conceito de politicas publicas
e como estas influenciam no objeto de estudo desta dissertacao, que é a internacionalizacdo da educacéo
superior para, assim, se chegar ao ponto chave desse trabalho que é analisar os percursos de mobilidade
académica internacional de estudantes do Instituto Federal de Alagoas, o qual se dara ao longo desse
trabalho.

Portanto, o presente capitulo estrutura-se em trés partes. Na primeira, discutem-se o conceito
e as caracteristicas dos processos de globalizacdo, dando énfase a interacdo dos povos, por meio do
desenvolvimento na area de comunicacao, tecnologias de informacao e transportes, num processo tido
como desigual e injusto, dado as diferencas que estes ocorrem nas diversas partes do mundo. Na
segunda parte, analisam-se algumas demandas que estabelecem o processo de globalizacao no ensino
superior com a influéncia dos setores econémicos, politicos e sociais. E na terceira parte, apresenta-se

o entendimento de politicas publicas, mostrando as diretrizes que permearao este estudo.

1.1 Conceituando globalizacéo

Para conceituar o termo globalizacao, recorre-se a Antony Giddens (2001) que faz uma analogia
a grande variedade de produtos do mundo inteiro que se vé num supermercado, reforcando a integracao
econdmica, social, politica e cultural entre as diferentes regides do planeta e a interdependéncia entre
as pessoas. Como refere Bauman (1999, p. 7, aspas no original), “para alguns, ‘globalizacdo’ é o que
devemos fazer se quisermos ser felizes; para outros, é a causa da nossa infelicidade. Para todos, porém,

‘globalizacdo’ é o destino irremediavel do mundo, um processo irreversivel”. Certamente, os autores

10



estudados neste capitulo ndo chegam a uma definicao exata do termo, uma vez que globalizacéo, para
a populacdo e midia, esta ligada a area econdmica e deveria satisfazer as areas social, politica e cultural,
embora percebe-se que a economia esteja no cerne da questdo. Sarfati (2005, p. 318), segundo ele
mesmo diz, “sem a pretensao de ser definitiva”, define a globalizacdo como:

0 processo no qual as tradicionais barreiras entre os Estados caem, fruto do avanco
tecnologico, que possibilita intensa troca de informacdes entre as pessoas no mundo.
Esse fendbmeno é observado virtualmente em todos os aspectos das relagdes humanas,
incluindo nao somente a economia, como também cultura, meio ambiente, educacéo,
imprensa etc.

A integracao dos povos foi possivel pelo avanco na area de comunicacdo, das tecnologias da
informacé&o e o desenvolvimento do progresso dos transportes. Ou seja, a difusdo da noticia informa as
pessoas e 0 progresso dos transportes encurta distancias, tornando o mundo global. Cabe aqui a
compreensao espaco-tempo que tem significado diferente hoje em dia, em que as grandes distancias
deixaram de ser um obstaculo e a comunicacdo encurtou o tempo da noticia. Giddens (2001) menciona
0 “tempo real” e 0 “espaco virtual” como fatores que contribuem para a globalizacao; mais ainda, parece
prever o momento de pandemia que se vive, atualmente, com o exemplo de duas pessoas em diferentes
pontos do mundo, trocando informacdes simultaneamente.

De acordo com Silva (2017), com a globalizacdo, houve uma reducdo da distancia que é
medida pelo tempo. Por exemplo, um quilémetro continua a ter um quildmetro, mas o tempo que se leva
para percorrer uma certa distancia se reduziu drasticamente. Embora a distancia fisica permaneca, a
distancia real que as pessoas levam para se deslocar diminuiu bastante. Pode-se dizer ainda que, no
caso da informacéo, ja ndo existe distancia alguma, é simultanea. Além disso, ja ndo ha mais uma Unica
fonte, a informacéao é propagada por diferentes olhares. Contudo, o autor relaciona este ato com o fator
socioldgico e econdmico, ou seja, a mobilidade (de pessoas ou de produtos) ndo & homogénea, nem
todas as pessoas possuem recursos financeiros € nem habilidade para obter a informacao e, muito
menos, para se deslocar. Como resultado, surge um estrato da populacdo que se torna refém deste
processo, tornando-se pessoas imobilizadas em seus proprios lugares, enquanto outras pessoas
usufruem do fluxo de bens, mercadorias, culturas, educacéo, promovidos pelo deslocamento entre os
paises. Como sugere Bauman (1999), a imobilidade, a desinformacéo ou o que o autor preconiza de
informacdes que mostram o interesse dos mais favorecidos, “ajudam os habitantes locais a
permanecerem locais, a0 mesmo tempo que permitem aos globais viajar com a consciéncia limpa” (p.
84). 0 autor explica que os habitantes do primeiro mundo, a quem ele chama de pessoas com maior
poder aquisitivo, vivem no tempo ja que o0 espaco nao importa, pois eles conseguem se deslocar
facilmente; enquanto os do segundo mundo, a camada da sociedade com menos poder financeiro, vive
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no espaco, um espaco resistente que amarra o tempo. Os avancos da sociedade criam uma
conscientizacao da responsabilidade social global entre os individuos, trazendo uma nocao de “que a
responsabilidade social ndo acaba nas fronteiras nacionais, mas estende-se para la delas” e a nocdo de
identidade numa perspectiva global diminuindo o controle do estado-nacédo (Giddens, 2001, p. 56).

Nao ha um consenso de quando se iniciou esse processo, mas muitos autores acreditam que
tenha sido a partir da expansao maritimo-comercial europeia, que vai além da conquista de territorios,
quando o sistema capitalista iniciou sua expansdo pelo mundo, transformando o mundo num amplo
mercado. Como é um processo, estd em constante evolucdo e transformacao. A investigadora apoia-se
em Sarfati (2005, p. 318) que reforca: “trata-se de um processo, pois, sempre que a tecnologia da saltos,
a tendéncia de aproximacao € acelerada”. Entende-se que o mundo esta cada vez mais globalizado,
embora essa discussado nao tenha fim, em conformidade com Silva (2017, p. 129), “o que esta hoje
consolidado pode ser amanhéa desestruturado”. Recorre-se a Santos (2001a) para o entendimento de
gue 0 processo nao é linear e nem tao pouco consensual, embora haja consenso no campo hegemonico,

0 que confirma as caracteristicas dominantes da globalizacdo. O autor esclarece que o consenso
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hegemonico se trata do ““consenso neoliberal” ou “Consenso de Washington” [...] que ele foi subscrito
pelos Estado centrais do sistema mundial, o futuro da economia mundial, as politicas de desenvolvimento
e especificamente o papel do Estado na economia” (p. 33, aspas no original). O autor clarifica que ha
“conflitos entre grupos sociais, Estados e interesses hegemonicos, por um lado, e grupos sociais, Estados
e interesses subalternos, por outro” (p. 33). Ainda segundo Santos (2001a), atualmente, este consenso
nao tem a mesma forca que antes por causa dos conflitos existentes no campo hegeménico e da luta do
campo contra-hegemonico. Santos (2001a), adverte que globalizacdo hegemoénica é movida pelo
capitalismo global, em que paises como a Europa, a América do Norte e mais recentemente, o Japao e
a China, exercem poder sobre o mundo. De acordo com o autor, um dos aspectos da nova economia
mundial esta no aparecimento de trés grandes capitalismos transnacionais:

0 americano, baseado nos EUA e nas relacdes privilegiadas deste pais com o Canada, o
México e a América Latina; o japonés, baseado no Japao e nas suas relacdes privilegiadas
com 0s quatro pequenos tigres e com o resto da Asia; e o europeu, baseado na Unido
Europeia e nas relacoes privilegiadas desta com a Europa de Leste e com o Norte de
Africa. (Santos, 2001a, p. 35)

Pensando de uma maneira otimista, a globalizacao poderia ser uma interacao entre os
diferentes paises, uma constante troca nas mais diversas areas, incluindo costumes, habitos e
mercadorias culturais, embora na pratica, ndo é isso que ocorre. De acordo com Silva (2017, p. 128),
“a globalizacao econémica tem de facto produzido a maior marginalizacdo do que ndo tem integrado”.
Bauman (1999, p. 8) adverte que “a globalizacao tanto divide como une; divide enquanto une — e as
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causas da divisdo sdo idénticas as que promovem a uniformidade do globo”. A globalizacdo mostra a
assimetria entre os paises ricos e pobres, entre o Norte e Sult, em todas as formas, como econdmica,
social, politica e constatado nos tempos atuais, a digital. Segundo Sobrinho (2005, p. 166, aspas no
original), “'Inforricos’ e ‘infopobres’ também sao expressdes que definem a dualidade do mundo.”

Ha aspectos positivos e negativos na globalizacdo que devem ser considerados. Como em todo
processo, ha os dois lados da moeda. Dessa forma, quando se v& uma celebracéo tipica americana
sendo comemorada no Brasil, por exemplo, pode-se perceber a integracdo cultural incorporando outros
aspectos na cultura do pais, um aspecto positivo de conhecimento cultural. Como lado negativo, intui-se
que a pratica tenta impregnar valores morais e outros principios que desvalorizem a cultura local, com o
objetivo de obedecer a uma ideologia dominante, achando que a cultura de outro pais € a melhor, ou a
correta. Com isto, fala-se de uma hegemonia em que 0s paises centrais exercem um controle ou uma
influéncia sobre os paises semiperiféricos e periféricos. E como se fosse o maior ditando as regras para
0 menor, o que passa a exigir reflexdes na vida da sociedade. Santos (2001a) reforca que no dominio
cultural, os fendmenos culturais s6 sao interessantes, quando sao rentaveis. Quanto ao desenvolvimento,
subdesenvolvimento, paises centrais e periféricos, mesmo nao sendo o objeto principal deste estudo,
recorre-se a Sunkel (2000, p. 529), “que o subdesenvolvimento e o desenvolvimento sdo duas faces de
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um processo universal”, e explica as duas polarizacdes do mundo:

por um lado, a dos paises industrializados, avancados, desenvolvidos e centrais e os
paises subdesenvolvidos, atrasados, pobres, periféricos e dependentes; e por outro, uma
polarizacao, dentro dos paises, em espacos, grupos sociais e atividades avancados e
modernos, e em espacos, grupos e atividades atrasados, primitivos, marginalizados e
dependentes.

Contudo, Giddens (2001) informa que ha autores os quais compactuam com essa concepcao
de que a globalizacdo ¢ “uma forma de ‘imperialismo cultural’, em que os valores, os estilos e as
perspectivas ocidentais sdo divulgados de modo tao agressivo que suprimem as outras culturas
nacionais” (p. 64, aspas no original), enquanto outros autores afirmam que a globalizacdo traz
diversidades culturais, somando outras culturas com as proprias das comunidades locais. Segundo
criticos da globalizacdo, o processo foi construido tendo como base o modelo europeu, considerando
que a Europa constitui um conjunto de paises com histérico de dominio na economia, na cultura e na

politica, com isto, imp0s as regras frente aos outros paises. Porém, Giddens (2006, p. 26) cita o0 modelo

! De acordo com Santos (2008, p. 28), “Por Norte entendo neste texto os paises centrais ou desenvolvidos, quer se encontrem no Norte
geografico, quer no Sul geografico, como sucede com a Austrélia e a Nova Zelandia. Por contraposicdo, o Sul é o conjunto dos paises
periféricos e semi-periféricos.”
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ocidental, “ocidentalizacao”, ou talvez a “americanizacao”, devido ao poderio econémico, politico e
militar dos Estados Unidos.

Giddens (2006) concorda que os paises ocidentais exercem grande influéncia sobre os outros
paises, mas com a globalizacao, por se tratar de processo descentralizado, esta hegemonia pode ter um
fim. Segundo o autor, os paises nao-ocidentais podem intervir na cultura e na economia de paises
ocidentais, citando os exemplos, “a latinizacao de Los Angeles, a emergéncia do setor de alta tecnologia
de orientacdo global na india ou a venda de programas de televisdo brasileiros a Portugal” (Giddens,
2006, p. 27).

Santos (2001) esclarece que entender globalizacdo é uma tarefa complexa e, muitas vezes,
mais confunde que esclarece. E é na confusdo que se deve prestar atencdo aos meios ideologicos e
politicos de suas intencionalidades. O autor salienta duas intencionalidades: a primeira, a ambiguidade
no determinismo na globalizacao, o qual esse autor explica que muitos pensam que “a globalizacao é
um processo espontaneo, automatico, inelutavel e irreversivel” que se fortalece para competir com
qualquer interferéncia externa (p. 56). A esta ideia, o autor ressalta ainda que o errado é “transformar
as causas da globalizacdo em efeitos da globalizacdo”, mas concorda que a globalizacao é “um conjunto
de decisdes politicas identificadas no tempo e na autoria” (p. 56).

Esse mesmo autor salienta que tudo € uma questao politica, a adesdo dos estados ao Consenso
de Washington, a adocao da autonomia ou nado por parte dos estados, a desregulamentacao da
economia, entre outros; na verdade, em se tratando de uma globalizacdo hegemdnica, sdo decisées dos
estados nacionais. No entanto, Santos (2001b p. 10) esclarece que “o discurso sobre a globalizacéo é o
da histéria dos vencedores contada pelos proprios. Na verdade, a vitoria € aparentemente tdo absoluta
que os derrotados acabam por desaparecer da cena”.

A segunda intencionalidade, de acordo com Santos (2001b), é a ideia errada de pensar no
desaparecimento do Sul. Embora ele concorde com a concepcado de Norte/Sul; na qual o Norte é
constituido de paises industrializados e o Sul, de paises fornecedores de matérias-primas, pois ele nao
acredita que exista um conflito. Santos (2001a) reforca que na década de sessenta, a situacdo desses
paises comecou a se alterar em relacao as teorias da dependéncia.

A partir da década de oitenta, segundo Santos (2001a), comecou a ficar diferente, configurando
hoje num mundo “integrado numa economia global onde, perante a multiplicidade de interdependéncias,
deixou de fazer sentido distinguir entre Norte e Sul” e finaliza esta premissa de que nem se configura
mais centro, periferia e semiperiferia, informando que a globalizacdo tem um “impacto uniforme em

todas as regides do mundo e em todos os setores” (p. 57).
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Neste sentido, Santos (2001a) preconiza que nao da para sustentar esta ideia diante dos
numeros que comprovam a diferenca de produtividade e custos salariais entre os paises. Confirma a
posicdo de que ha grandes diferencas entre paises pobres e paises ricos, mesmo com a liberalizacdo
dos mercados que desestruturou os processos de inclusao e exclusdo. A relacdo entre estes processos
¢ que determina se um pais pertence ao Sul, ou ao Norte, ou mesmo ao centro, periferia e semiperiferia.
O autor esclarece que paises do Sul ou periféricos sdo paises onde a economia se processou pela
exclusdo. Santos (2001a) pontua que embora as desigualdades entre os paises tenham aumentado,
perdeu-se a centralidade analitica dos fatos. Para ele, quando alguns autores se referem ao fim do Sul,
estao analisando a partir do ponto de vista dos paises centrais levando em conta suas realidades.

Diante dos ricos e vastos esclarecimentos sobre globalizacéo feito por Boaventura de Sousa
Santos, destaca-se o que ele estabelece de que para ser global, precisa ser local, ou seja, precisa ser
acentuadamente local para ser atrativo globalmente (Santos, 2001a). No entanto, Bauman (1999),
acrescenta que as pessoas, negdcios, comeércio, informacao estdo em dois lados, o da globalizacdo e o
da localizacdo, mas ndo se escolhe o lado, ¢ uma decisdo forcada “o que para alguns parece
globalizacao, para outros significa localizacao; o que para alguns é sinalizacéo de liberdade, para muitos
outros é um destino indesejado e cruel” (p. 8). Continuando, o autor reforca que a mobilidade é o valor
mais cobicado porque representa a liberdade de movimento e, nesta légica, ndo se pode escolher entre
ser global ou ser local, veem-se que as pessoas que tém a chance de ser global, “ddo o tom” (Bauman,
1999, p. 8).

Ainda em Santos (2001a, 2001b), percebem-se quatro formas de globalizacdo, o localismo
globalizado, que consiste quando um determinado fenémeno local é globalizado com sucesso, como
exemplo, destacam-se a lingua inglesa como lingua franca, o fast food americano; e o globalismo
localizado, que compreende no impacto especifico de praticas e imperativos transnacionais nas
condicdes locais, as quais sao desestruturadas e reestruturadas para atender a esses imperativos
transnacionais, como exemplo, revela-se o uso turistico de tesouros historicos, o impacto do turismo na
alimentacao dos mais pobres. Santos (2001a, 2001b) explica que paises centrais se especializam em
localismos globalizados e paises periféricos ficam com globalismos localizados e, os paises
semiperiféricos, caracterizam-se pelos dois modos e as tensdes entre eles. Continuando com as duas
formas restantes da globalizacao que Santos (2001a, 2001b) se refere, revela-se o cosmopolitismo,
explicado pela resisténcia na defesa de interesses comuns, como exemplo, sdo citadas as organizacoes

nao governamentais, federacdo mundial de sindicatos, entre outros. E, por fim, o patrimdnio comum da
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humanidade, temas que sé fazem sentido enquanto reportados ao globo na sua totalidade. Dentre os
exemplos que o autor cita, destacam-se a camada de 0zdnio, a preservacdo da Amazonia.

Essas ultimas formas de globalizacdo que o autor realca, tiveram um grande desenvolvimento,
mas também muitas resisténcias, especialmente o patriménio comum da humanidade que tem recebido
constantes ataques por parte de paises hegemonicos.

Esta dissertacao ndo poderia deixar de mencionar o momento que estamos vivendo, a
pandemia de COVID 19. Destaca-se o ponto positivo da globalizacao, o avanco da ciéncia proporcionado
pela troca de conhecimento, pela difusdo de informacao e de tecnologia para se chegar a um controle
da doenca; contudo, observam-se pontos negativos também, o pais rico com poder de comprar as
vacinas para imunizar a populacdo, enquanto os mais pobres vao ficando para o fim da fila. Comprova-
se 0 poder de barganha que os paises com maior conhecimento cientifico e econdmico tém em relacéo
aos outros paises, ou seja, a economia capitalista dita as regras do mercado, mesmo que seja para
salvar a humanidade. Portanto, depende do lado que esteja para se opinar se € positivo ou negativo o
processo de globalizacao.

Percebe-se que a globalizacdo traz riscos, 0s quais sao imprevisiveis e as consequéncias
incalculaveis. Giddens (2001) ressalta que, antigamente, os riscos eram de natureza externa (terremoto,
secas, tempestades); e, hoje em dia, advém do homem, ou seja, da acdo do homem na natureza, o que
ele chama de “risco manufacturado” (p. 66). A tomada de decisdo pessoal pode impactar em todo o
resto, tendo consequéncias globais, dada a ideia de vivermos num “tnico mundo” (p. 66).

Em 2000, Boaventura de Sousa Santos publicou um artigo de opinido na revista semanal Visao,
que alertava para os riscos de contaminacdo por mosquitos devido a globalizacdo desenfreada,
salientando a dominacao e arrogancia das classes dominantes sobre os oprimidos e explorados. No
artigo, Santos (2000) destaca trés ameacas: a SIDA (Sindrome da Imunodeficiéncia Humana Adquirida),
relacionada com um virus transmitido pelo macaco em humanos; os imigrantes clandestinos, a quem
ele se refere a exploracéo de trabalho; e, por ultimo, a ameaca dos mosquitos transmissores de doenca,
embora ele tenha se referido ao mosquito que causa a malaria, mas se encaixa exatamente com o que
estamos vivendo na pandemia da COVID 19. Um virus que comecou na China e se espalhou pelo mundo
através das pessoas que circulam entre os paises. Santos (2000, s/p), desabafa: “A SIDA, os emigrantes
e 0s mosquitos ndao sdo uma perversidade. Sdo a consequéncia normal de uma globalizacao perversa”.

A expansdao de empresas multinacionais € uma das consequéncias da globalizacao.
Novamente, ha a antinomia entre os riscos, positivos ou negativos, que geram. Positivos, porque uma

vez presentes em paises estrangeiros, podem estimular o avanco da industrializacao neste pais e,
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aspectos negativos, porque se instalam em paises em busca de mao de obra barata, fomentando o
servico analogo a escravidao. Outra consequéncia da globalizacdo ¢ a formacao de blocos econémicos
a qual pode ser considerada como um obstaculo & globalizacéo, pois favoreceria somente aos paises
pertencentes a essa juncao, dificultando a troca entre os outros paises que estdo fora. Posteriormente,
constatou-se que a unido em blocos tornava os paises mais fortes para defender seus interesses.

Um outro ponto para se entender a globalizacdo é a relacdo de poder e forca entre os Estados
Nacionais apds o final da Guerra Fria, a Nova Ordem Mundial. Silva (2017) corrobora propondo reflexdes
sobre a constante evolucdo da estrutura da geoeconomia do mundo. O autor ressalta que a estrutura do
sistema, quanto aos aspectos politico-ideoldgicos, deixou de ser bipolarz, e passou a ter um novo
ordenamento, o multipolar:, por exemplo, o qual ndo ¢ mais aceitavel somente a formacao centro-
periferia, global-local. Sato (2000) identifica a formacdo da Nova Ordem Mundial compreendida pelos
Estados Unidos, Alemanha e Japdo/China, mas entende-se que nos anos 2000 ndo ha uma definicao
para esta Nova Ordem Mundial. Como sugere Bauman (1999, p. 66, aspas e italico no original), “em
poucas palavras: ninguém parece estar no controle agora. Pior ainda — nao esta claro o que seria, nas

circunstancias atuais, ‘ter o controle’”. No entanto, muitas outras possibilidades de formacéo* s&o
criadas, e essas formacdes mudam de posicdo muito rapidamente, o que € hoje, pode ndo ser daqui a
pouco. Além disso, com a Nova Ordem Mundial, fez-se necessaria a reclassificacdo da posicdo dos
Estados Nacionais. O que antigamente era chamado de paises de primeiro mundo (paises capitalistas
desenvolvidos), de segundo mundo (paises socialistas desenvolvidos) e de terceiro mundo (paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento), agora passam a ser paises do Norte (desenvolvidos) e paises
do Sul (subdesenvolvidos®). Contudo, esta denominacédo nédo se refere a posicdo de acordo com a linha
do equador, uma vez que os critérios para a divisdo sdo econémicos e ndo geograficos. Santos (2001a)
reforca o entendimento ao expor o assunto, referindo-se ao aparecimento, na década de 80, de trés
blocos: 0 americano (Estados Unidos e as relacdes com Canada, México e América Latina), o japonés

(Japao e as relacdes com paises da Asia) e o europeu (Unido Europeia e as relacdes com Leste Europeu

e o Norte da Africa).

2 Ha uma Teoria da Velha Ordem Mundial, na qual os Estados Unidos duelavam com a Unido Soviética, (capitalismo X socialismo). (Sato,
2000; Silva, 2017)

3 Pode-se perceber, também, a estrutura da Nova Ordem Mundial, compreendida pelos Estados Unidos, Alemanha e Japao/China,
considerando aspectos econdmicos. (Sato, 2000)

4 | evando em conta o poderio bélico, pode-se afirmar que existe uma unipolaridade e indo mais além, levando em conta os critérios sociais,
ambientais, por exemplo, estabelece uma apolaridade, ou seja, ndo tem um pais, ou uma etnia, ou civilizacdo predominante. (Telo, 2011)
5 O conceito de subdesenvolvimento, refere-se a estrutura de sistema econémico, predominando o setor primario, a concentracao de
renda, pouca diferenciacao do sistema produtivo e o predominio do mercado externo sobre o interno. (Cardoso & Faletto, 2010)
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Continuando com definicdes, recorre-se mais uma vez ao texto “Agir na Globalizacdo -
Condlicbes e orientacdes da acdo coletiva” escrito por Augusto Santos Silva (2017), que pontua a
globalizacdo como um processo geopolitico multidimensional, envolvendo, principalmente, os campos
econbémicos, politicos e sociais em escalas que vao da planetaria, internacional, supranacional,
transnacional e subnacional, cada qual desenvolvendo relacdes, processo e estruturas, demarcando as
configuracdes da sociedade. O autor assinala que essas escalas se cruzam na sociedade de tal maneira
que se torna comum o entrelacamento de servicos, produtos e padrdes de comportamento entre os
paises, fazendo que o local se torna global e o global se torna local, ndo distinguindo o maior do menor
e nem do perto para o longe.

Giddens (2001), defende que a globalizacdo nao esta relacionada somente as mudancas a
nivel macro (mundial) como telecomunicacdes, producado e mercado financeiro, mas muito fortemente
no nivel micro (local) e pessoal, pela internet ou contato pessoal com diferentes culturas. Isto traz um
ganho enorme para o crescimento de cada pessoa € a interacdo com 0s outros e com o trabalho,
rompendo com o pré-estabelecido, pois ja ndo configura mais viver isolados e a mercé das regras fixas,
impostas pela sociedade local. De acordo com (Giddens, 2001, p. 61), “a globalizacdo esta a obrigar as
pessoas a viver de uma forma mais aberta e reflexiva. Isto significa que estamos constantemente a
responder ao contexto de mudanca a nossa volta e a ajustar-nos a ele”.

Continuam-se ainda, sem esgotar, os recursos para se definir globalizacdo. Recorre-se a
Giddens (2006, p. 20), segundo o qual, o termo apareceu nos finais anos 80 e hoje ¢é discutido em toda
a parte, mencionado por todos para designar que “agora vivemos num unico mundo”. Ainda, segundo o
autor, a denominacao gera controvérsias entre os pensadores, a quem ele chamou de cépticos e radicais.
Os cépticos, Giddens (2006) esclarece que nao acreditam na globalizacéo, que para eles isso tudo nao
passa de uma conversa e que “a economia global ndo é assim tao diferente da que existia em periodos
antecedentes” (p. 20). Ja para os radicais, Giddens (2006) assinala que a globalizacao pode ser sentida
em toda a parte e 0 mercado global esta muito mais desenvolvido do que estava em épocas recentes,
sendo indiferente as fronteiras nacionais. Além disso, o autor menciona que as nacoes ja ndo sao tao
soberanas como antigamente, colocando em xeque a era do Estado-Nacao.

Mesmo escolhendo quem esta com a razdo, para Giddens (2006) sao os radicais, o autor
declara que diante de tantas transformacoes e ideias revolucionarias, nem os cépticos e nem os radicais
“compreenderam o que é globalizacdo ou quais sdo as implicacbes que esta traz na vida de todos”

(Giddens, 2006, p. 22). O autor ressalta que a falta de compreensao por parte destes dois grupos é
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pensar que globalizacao é somente um aspecto econdémico, deixando de considerar o politico, tecnologico
e cultural.

Por outro lado, segundo Santos (2017), ha autores que defendem a reversdo do processo de
globalizacdo no mundo. Antes de explicar esta reversado, o que alguns autores, como Solon (2014) e
Cunha (2019), chamam de desglobalizacao, o autor ressalta que a globalizacdo é a intensificacao das
interacdes transnacionais. Contudo, ainda segundo o autor, essas interacées nao sdo normalmente
fomentadas pelo Estado, e, quando sdo, impdem limites para preservar a sua soberania na regulacdo
social, mas, pelos agentes econdmicos e sociais. O autor em pauta considera o termo globalizacdo um
tanto obscuro e ambiguo por basicamente 5 pontos. A saber: 1) a percepcdo do local ou nacional antes
de ser global; 2) a incompreensdo do termo globalizacdo, pois se é a interacdo entre os paises, nao
diminuiu a desigualdade entre os povos; 3) menor protecdo do estado; 4) processos contraditérios,
globalismos localizados e localismos globalizados; 5) processos de globalizacao contra-hegeménica.

Diante do exposto, Santos (2017, s/p) nao concorda com o termo “desglobalizacdo”, que se
trata muito mais de novas manifestacoes da globalizacdo, segundo ele “algumas delas bem perigosas e
patologicas”, por serem mais excludentes e capaz de eliminar a democracia. A essas manifestacoes, o
autor destaca: o Brexit, saida do Reino Unido da Unidao Europeia, crescimento de movimentos
separatistas na Europa, guerras na Europa. Completando este tema, Santos (2008, p. 50) adverte que
“0 Unico modo eficaz e emancipatério de enfrentar a globalizacdo neoliberal ¢ contrapor-lhe uma
globalizacao alternativa, uma globalizacdo contra-hegeménicae.”

Para continuar nesse assunto, a autora desta dissertacdo apoia-se na autora Isabel Ferin Cunha
(Cunha, 2019, p. 43-44) que explica a origem do termo desglobalizacao:

a palavra desglobalizacao foi utilizada em 2002 pelo economista filipino Walden Bello,
antes da crise financeira global de 2008 tornar perceptivel as numerosas e profundas
fraturas criadas pelo processo de globalizacdo financeira e neocapitalista. A expressao
surgiu a partir da andlise de dados de instituicdes internacionais — como o Banco
Mundial, o Fundo Monetario Internacional, a Organizacdo do Comércio Internacional, o
Grupo dos 7 (G7) e dos 20 (G20) - e procurou mostrar como o processo de globalizacao
em curso tinha nao so limites, como assimetrias, entre e no interior dos paises, geradoras
de rupturas e disfuncdes econémicas e sociais.

Para Cunha (2019), a desglobalizacao se da por reconhecer que 0s processos de globalizacédo
promovidos pelos modelos ocidentais, mas especificamente pela Nova Ordem Mundial, que pregavam a

utopia de um mundo igualitario, mas o que foi visto foi a “hegemonia dos Estados Unidos e seus aliados”

6 Para Boaventura de Sousa Santos, globalizacao contra-hegemdnica é uma globalizagdo emancipatéria, algo que seja alternativo a
globalizacdo hegeménica (Gandin & Hypolito, 2003).
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(p. 44), como esclarece a autora, que acrescenta que este dominio se baseou “na universalizacdo da
economia de livre mercado; na exploracao desenfreada de recursos naturais e humanos; na luta por
recursos energeticos; na concentracao de renda e na universalizacao de um imaginario simbdlico e
tecnoldgico ocidentalizado” (Cunha, 2019, p. 44), agora se deparam com outros modelos de governacao,
de acordo com a autora, “autoritarios e populistas” e um mundo com um enorme contraste econdmico,
com o aumento das desigualdades sociais e da pobreza nos paises em desenvolvimento.

Nesse sentido, percebe-se que 0 mundo vé a necessidade de gerenciar os efeitos incontrolaveis
que a globalizacdo causou, como 0 aumento das desigualdades sociais e da pobreza nos paises em
desenvolvimento, bem como o fracasso da globalizacdo em aproximar os paises menos desenvolvido dos
paises industrializados.

Contudo, como cita Walden Bello, em seu artigo Globalistion in retreat, “embora a globalizacao
impulsionada pelas empresas possa estar em baixa, ela ndo esta fora” (Bello, 2008, s/p traducao livre

da autora).

1.2 Entendendo a Globalizagdo na Educacao

Dale (2004) enfatiza que a globalizacao incide fortemente sobre a educacao, e isto representa
uma espécie de governacao global, ou seja, a economia ¢ a ferramenta para a regulacdo e definicdo das
politicas nos niveis internacional e nacional nas mais diversas areas. Santos (2001a), reconhece que
embora a origem da globalizacado tenha sido na dimensao econémica, é na globalizacao cultural que ela
se manifesta com mais frequéncia. O autor questiona se o que se chama de globalizacdo nao seria mais
apropriado chamar de ocidentalizacdo ou americanizacao, ja que a influéncia na area cultural através do
cinema, publicidade, televisao, internet, séo ocidentais e mais comumente, norte-americanos.

Ha algumas abordagens que estabelecem o processo de globalizacdo na educacao. Destacam-
se a Cultura Educacional Mundial Comum (CEMC), desenvolvida por John Meyer (e a sua equipe da
Universidade de Stanford, nos Estados Unidos), e a Agenda Globalmente Estruturada para a Educacéo
(AGEE) desenvolvida por Roger Dale, amplamente estudadas e citadas nas obras de Dale (2004), Afonso
(2001) e Antunes (2004, 2007).

A abordagem CEMC defende a institucionalizacdo de modelos universais com caracteristicas
comuns e padronizadas, referentes aos paises dominantes, rejeitando as intervencdes nacionais. Os
organismos internacionais como a Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdémico

(OCDE), a Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o Banco
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Mundial (BM) sdo os principais atores que impdem as regras para a educacao (Antunes, 2004). Notam-
se que esses organismos colaboram com a tese dos aspectos econdmicos e politicos interferindo na
educacao. Como se refere Santos (2008), a pratica intervencionista do Banco Mundial no sentido de o
pais concentrar seus recursos no ensino primario e secundario e deixar que o mercado global resolva a
escassez de recursos nas universidades, sem levar em conta que acaba entregando o desenvolvimento
do pais para o que o mercado entender que seja melhor.

Ainda segundo Dale (2004), a abordagem de Meyer salienta um “isomorfismo global das
categorias curriculares em todo o mundo. Este isomorfismo acontece independentemente das diferencas
nacionais ao nivel econdmico, politico e cultural” (Dale, 2004, p. 427). Nessa abordagem, Dale evidencia
que as politicas nacionais de educacao “sdao em esséncia pouco mais que interpretacoes de versdes ou
guides que sao informados por, e recebem a sua legitimacao de, ideologias, valores e culturas de ambito
mundial” (Dale, 2004, p. 429). Em sintese, a CEMC, relaciona a globalizacdo e os processos
educacionais por intermédio do curriculo estritamente ocidental como se fosse o Ginico modelo.

Ja a AGEE, parte do pressuposto de que a globalizacdo esta alicercada em trés pilares:
econbémicos, politicos e sociais, tirando o peso de ser somente econdmico. Além disso, v& os
agrupamentos de estados, Europa, América e Asia ndo sé como competidores entre em si, mas numa
interacdo e integracao para que o “jogo” possa continuar. Portanto, na AGEE, nao é s6 uma cultura que
¢ dominante e nem é s6 um pais o dono da verdade. Dale destaca que “a abordagem AGEE vé o
capitalismo como forca causal, conduzida pela procura do lucro”, porém acredita que este ndo é o Unico
meio, “as ideias e as crencas mudam numa base sobre a qual o capitalismo é capaz de prosperar nas
mais diferenciadas culturas normativas” (Dale, 2004, p. 438).

Ainda falando sobre a AGEE, Dale (2004) aponta a importancia da politica educacional e seus
desdobramentos, mesmo reconhecendo como dependente do capitalismo. Dale indaga:

a quem é ensinado o qué, como, por quem e em que circunstancias?; como, por qguem
e através de que estruturas, instituicdes e processos sao definidas estas coisas, como é
que sdo governadas, organizadas e geridas?; quais sdo as consequéncias sociais e
individuais destas estruturas e processos? (Dale, 2004, p. 439).

Tais reflexdes trazem ao cerne “como é que aqueles processos sdo financiados, fornecidos e
regulados e como é que estes tipos de formas de governacdo se relacionam com concepcdes mais
amplas de governacéo dentro de uma sociedade” (Dale, 2004, p. 439).

Enquanto a CEMC deposita a globalizacdo na educacdo no setor econdmico, a AGEE com seu
tripé de importancia (politica, economia e cultura), vé a educacdo ndo somente como um reflexo ou uma

consequéncia econémica, porém a enquadra numa agenda que faz mediacdes locais e articulacdes
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divergentes e convergentes entre as dinamicas globais. Outra significativa diferenca entre as abordagens
esta nas questdes curriculares. A CEMC defende a homogeneizacao do curriculo partindo de uma matriz
mundial, e a AGEE contesta esta padronizacao e apresenta uma “agenda estruturada” levando em conta
as questdes nacionais enquadradas na relacdo com a globalizacao. Dale defende a AGEE, pressupondo
a existéncia de “[...] forcas econdmicas operando supra e transnacionalmente para romper, ou
ultrapassar, as fronteiras nacionais, ao mesmo tempo em que reconstroem as relacdes entre as nacoes”
(Dale, 2004, p. 423).

Essas abordagens mostram propostas e medidas para a educacao global divergindo da relacao
entre globalizacao e educacdo. Dale (2004) diferencia logo de inicio os termos: Mundial e Global o que
ele chama de “foco extra nacional”. Segundo o referido autor, Mundial da uma ideia de sociedade
composta por estados-nacdo auténomos, “comunidade internacional”, e Global, supde-se que
“ultrapassam as fronteiras nacionais, ao mesmo tempo que reconstréem as relacdes entre as nacoes”
(Dale, 2004, p. 426).

Reconhece-se que a globalizacao incide na educacéao, e desta maneira, o curriculo necessita
de uma ressignificacdo no contexto das tomadas de decisdes globalizadas. Para este assunto, nesta
dissertacdo, recorre-se a Pacheco (2009, p. 117), que esclarece que a “globalizacdo reforca a
centralidade do curriculo como veiculo do conhecimento, que passa a ser valorizado como um recurso
econdmico”. Nesta perspectiva, faz-se necessaria a adequacao do curriculo para que este seja voltado a
vertente econdmica, considerando a necessidade de se ter mao-de-obra que atenda a demanda da
globalizacao. Ademais, acreditando que o curriculo possa ser homogeneizado, ele nao perdera a esséncia
de ser nacional, pois cada pais tem sua especificidade. Pacheco (2009, p. 126) exemplifica o caso do
curriculo na Inglaterra e Estados Unidos que tende a ser mais neoconservador, enquanto que em Portugal
e Brasil o viés & pela ideologia de mercado. Para Pacheco (2009, p. 129), “nesta nova ordem curricular,
0 mundo da escola tem de estar ligado ao mundo do trabalho, alfa e 6mega da contextualizacao das
competéncias”.

Muitos paises analisam o desenvolvimento da educacao através de processos externo de
avaliacdo. Estes processos, como o relatorio do PISA (Programme for Infernational Student Assessment,
em portugués, Programa Internacional da Avaliacdo do Estudante), por exemplo, deixa a educacao
indexada a economia, pois as verbas que financiam as politicas publicas estao atreladas aos resultados.
A cada trés anos, a OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development, em protugués,
Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico, OCDE) realiza este estudo para fazer um

comparativo internacional o qual oferece informacdes sobre os estudantes na faixa etaria dos 15 anos
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de idade, que coincide com o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises, nas
disciplinas de leitura, matematica e ciéncias. Embora o Brasil tenha tido o terceiro maior avancgo entre
todos os paises em 2009, no ultimo relatério, em 2018, os indices estao estagnados desde entao, apesar
de os investimentos em educacéo basica terem dobrado no periodo (Ministério da Educacédo [MEC],
2019). O Brasil ndao é membro da OCDE, mas, mesmo assim, participa no PISA. Com os dados mais
precisos sobre a educacao no Brasil, o Ministério da Educacao disponibiliza: “Leitura: OCDE 487, Brasil
413; faixa do Brasil no ranking: 55° e 59°, Matematica: OCDE 489, Brasil 384; faixa do Brasil no ranking:
69° e 72° e Ciéncias: OCDE 489, Brasil 404; faixa do Brasil no ranking: 64° e 67°” (MEC, 2019).

A OCDE ¢é uma organizacao formada por paises 36 paises que busca promover politicas que
proporcionem o bem-estar socioecondémico da populacdo no mundo todo, focando nas mudancas
econbmicas, sociais e ambientais. Entende-se que este modelo de padronizacao e ranking na educacao,
predominam critérios de eficiéncia e produtividade, gerando uma regulacdo supranacional. Afonso
(2001) adverte que em face a essa padronizacao,

As politicas levam o Estado a assumir também, de forma mais explicita, uma funcéo de
mediacdo, de adequacdo as prioridades externamente definidas ou, mesmo, de
promocao das agendas que se circunscrevem a ditames mais ou menos ortodoxos da
fase actual de transnacionalizacdo do capitalismo e de globalizacdo hegemonica (p. 24).

Continuando, Afonso (2001) aponta para as pressdes exercidas sobre as escolas mediante
avaliacOes externas, inculcando o uso da racionalidade instrumental e de mercado, supervalorizando os
resultados, deixando de lado as especificidades de contexto educativo de cada lugar. Com isto, o autor
acrescenta a falta de autonomia das escolas e a responsabilizacdo dos atores pelos resultados obtidos.
O objetivo do PISA ¢ o de ajudar os paises a verificar seus sistemas de ensino, comparando-os
globalmente em padrdes de qualidade, equidade e eficiéncia, porém, acaba adentrando no controle,
exercendo formas de intervencdo na esfera publica. (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira [INEP], s.d.)

Em 2014, académicos de varios paises enviaram uma carta, que foi publicada no jornal 7he
Guardian, ao diretor do PISA na OCDE, Dr. Andreas Schleicher. Nesta carta (The Guardian, 2004), foram
expostos varios questionamentos sobre o PISA, entre eles: a busca desenfreada por testes que medem
quantitativamente os resultados; politicas a curto prazo, enquanto em educacéao leva-se um tempo para
obter resultados concretos; acdo tendenciosa da OCDE para o setor econdmico, deixando de lado o
desenvolvimento social que a educacao exerce na formacdo dos alunos; adocdo de parcerias publico-
privada pela OCDE na venda de programas para acompanhamento para os paises, quando o resultado

nao é satisfatorio e a transparéncia destes gastos para a decisdo dos paises se querem ou ndo continuar
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participando do PISA; e o que os académicos pensam em ser o problema mais sério, a falta de autonomia
dos professores nas escolas.

Percebe-se que a desigualdade socioecondmica dos paises, fortemente propagada pelos efeitos
da globalizacao, incide profundamente na educacdo de uma maneira que é necessaria a participacao
mais efetiva da comunidade local e nacional em politicas voltadas a educacdo para garantir o
desenvolvimento almejado. Para tal, o préximo ponto deste capitulo € a compreensao de politicas

publicas.

1.3 Entendendo Politica Publica e Politica Educativa

Como os termos: Politica Publica e Politica Educativa foram e serdo evocados nessa
dissertacdo, compreende-se que esclarecimentos sejam Uteis para o entendimento. Politica Publica é
uma decisdo normativa a fim de atender as demandas da populacéo. E de interesse do estado, alinhado
ao objetivo de servir aos cidadaos. Ja Politica Educativa, ¢ voltada para a educacéo. E um processo de
tomada de decisdes diretas voltado aos resultados imediatos. (Oliveira, 2010)

A construcdo de uma politica, que conte com o apoio da sociedade, ¢ uma tarefa complexa e
contraditoria: complexa por causa da diversidade de renda, classe social, capital cultural etc., dos
individuos, e, contraditoria porque quem determina a politica é a classe dominante e nem sempre satisfaz
aos interesses dos dominados. Além do mais, tem que levar em conta a participacao da sociedade, a
democracia participativa e o proprio capitalismo que dita as regras de mercado. Em se tratando de
politicas sociais, Afonso e Ramos (2007), escrevem:

as politicas sociais podem ser interpretadas como instrumentos de controlo social e
formas de legitimacdo da accao do Estado e dos interesses das classes dominantes, por
outro lado, também nao deixam de poder ser vistas como estratégias de concretizacao e
expansao de direitos sociais, economicos e culturais. (Afonso & Ramos, 2007 p. 85)

Em relacédo a construcao de politica educativa, a discussao gira em torno da cidadania, e esta,
por sua vez, da ressignificacdo da heterogeneidade das culturas e identidades, as quais a escola precisa
traduzir em praticas nao excludentes. Mainardes (2006), cita a abordagem de Stephen Ball e Richard
Bowe sobre o ciclo de politicas como referencial para analise da trajetoria das politicas e programas,
desde a sua concepcao até a pratica e seus efeitos, considerando que o processo “é entendido como
multifacetado e dialético, necessitando articular as perspectivas macro e micro” (Mainardes, 2006, p.

55).
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Segundo o referido autor, Stephen Ball e Richard Bowe propdem uma abordagem ciclica em
trés contextos: o de influéncia, o da producao de texto e o da pratica; os quais sdo atemporais € nao tém
etapas lineares. Mainardes e Marcondes (2009), entrevistaram Stephen Ball que, na oportunidade,
defendeu que a abordagem que ele elaborou ¢ um método, enfatizando que nao se trata de uma
explicacao para o significado de politicas educacionais e nem o processo de elaboracado, mas de teorizar
e conhecer como elas sao feitas.

No contexto de influéncia, Mainardes (2006) escreve que uma politica ndo nasce por acaso,
ha um conjunto de fatores, acontecimentos, problemas que vdo encaminhando para a necessidade de
se fazer essa politica, levando em conta um conjunto de varidveis (sociais, politicas e econémicas) que
de alguma forma se transformardo em uma politica educativa. Ha, ainda, as influéncias globais e
internacionais que podem ser de forma direta, por disseminacao das ideias, ou da chancela de agéncias
internacionais, como a Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), a Unesco
e 0 Fundo Monetario Internacional (FMI), que impdem regras basicamente econémicas nas politicas.

No contexto da producao de texto, os autores Ball e Bowe, segundo Mainardes, sugerem que
o0 texto nao é s6 um texto escrito, ha a producao do discurso. Esta etapa € onde acontece a negociacao,
devido a pluralidade de todos os envolvidos, “tais textos nao sao, necessariamente, internamente
coerentes e claros, e podem também ser contraditorios” (Mainardes, 2006, p. 52). O autor deixa claro
que o texto politico é a prépria politica, podendo estar nas formas de “textos legais oficiais e textos
politicos, comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc”
(p. 52). O autor ainda esclarece que a politica nao é feita sé de texto, sua implementacdo depende de
onde, quem e quando este texto sera lido.

Na ultima etapa, como a propria denominacdo induz, € a aplicacao da politica, embora
Mainardes (2006) cita que politica é recriada, pois esta sujeita a interpretacao aos diversos interesses e
contextos dos atores que estao atuando na pratica. Em entrevista a Mainardes e Marcondes (2009), Ball
clarifica que este contexto ¢ o “processo de afuacdo, a efetivacao da politica na pratica e através da
pratica” (Mainardes & Marcondes, 2009, p. 305, italico no original), exemplificando a pratica da politica
como uma peca de teatro, que consiste num texto escrito e a interpretacdo dos atores (em se tratando
de politicas educativas sdo os professores, gestores), ou seja, a atuacdo dos envolvidos inferem na
pratica.

Ainda falando dos ciclos de politica, Mainardes (2006) apresenta mais dois ciclos defendidos
por Ball, o contexto dos resultados ou efeitos e o de estratégias politicas. Embora Ball, em entrevista com

Mainardes e Marcondes (2009), ressalte a importancia de inclui-los no ciclo da pratica e da influéncia. A
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respeito do contexto de resultados ou efeitos, Mainardes (2006) explica que a politica precisa ser
analisada quanto ao seu impacto e a relacao com as desigualdades ja existentes, compreendendo o
estudo das diferentes facetas e dimensdes de uma politica, suas implicacdes e da interacdo com outras
politicas.

No que concerne ao contexto de estratégias politicas voltadas a educacéo, o autor pontua que
se trata de uma avaliacao da politica, ndo no sentido de fechar o ciclo, mas na perspectiva de haver
melhoramento da politica em si, corrigindo as “desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica
investigada”. (Mainardes, 2006, p. 55)

A analise da politica educacional faz-se refletir no ganho para a sociedade e rearranjos nas
politicas em si para garantir o éxito. Porém, na entrevista com Mainardes e Marcondes (2009), Ball
pontua que colocar uma politica em pratica é extremamente complexo e nao € linear, ou seja, o texto e
pratica ndo estdo na mesma direcao. A efetivacdo da politica depende da interpretacdo dos atores, que
trazem suas histdrias e experiéncias para este processo.

Para Antunes (2007), vivemos numa “nova ordem educativa mundial”, sobre este fato, é
explicado como a educacado é governada, a intervencao de organizacdes internacionais na educacéo,
instancias supranacionais definindo regras, a ideia fixa em se ter um modelo global para a educacao e a
necessidade de a educacao responder aos problemas globais. A autora cita o exemplo de como a
instancia supranacional, a Uniao Europeia, controla “os objetivos, as metas e os procedimentos de
controlo”, das entidades e, com isto, impde os procedimentos e os métodos que dardo os resultados
(Antunes, 2007, p. 427).

Outras informacdes importantes sado expostas pela autora em foco de como a imposicdo de
regras econdmicas sdo direcionadas a educacao, fingindo um consenso de todos e contribuindo para
um “trabalho simbdlico de proposicao e imposicao” de formas de atuar politicamente na educacao
(Antunes, 2007, p. 427). Ainda, segundo Antunes (2007), a OCDE, o Banco Mundial, e até mesmo o
Processo de Bolonha ou o Processo de Copenhaga sao exemplos de organizagdes/plataformas que
participam deste processo e, por outro lado, na contraméo, ha iniciativas como a Marcha pela Educacao
e diversos Foruns que tentam contrabalancear esta hegemonia, mas sao ainda insuficientes.

Corroborando tal entendimento, Antunes (2005) também ratifica o controle por parte das
organizacdes de uma maneira geral e a falta de autonomia dos paises em elaborar politicas mais
condizentes com a realidade e a necessidade do seu povo. Somando a este entendimento, cita-se
Vongalis-Macrow (2009, p. 64) que revisita uma pesquisa feita com politicas educacionais dos anos 90

e as politicas da Unesco, Banco Mundial e OCDE para ilustrar os aspectos comuns e como essas ideias
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foram interpretadas pelas agéncias mencionadas. Além disso, Vongalis-Macrow (2009) faz criticas de
como essas agéncias atuaram no sentido de “reunir uma politica que abarcasse uma gama de
perspectivas nacionais, a fim de produzir uma estrutura coesa preparada para a globalizacdo da
educacao, a economia do conhecimento e o comércio de servicos e produtos educacionais” (p. 64).
Vongalis-Macrow (2009, p. 64) admite que “a formulacao de politicas de educacdo pode ter caido nas
mesmas armadilhas que politicas econdmicas e reforma educacional simplificada em um modelo de
ajuste estreito”.

Martens, Balzer, Sackhman e Weymann (2004) fornecem informacdes sobre como as
organizacdes internacionais, devido as suas expertises, exercem influéncia no conteudo das politicas de
educacao dos paises por meio de trés dimensdes de governanca: coordenacdo, formacao de opinido e
instrumentos. Por coordenacdo, os autores explicam que as organizacdes internacionais fornecem os
meios para organizar e gerenciam as iniciativas em um determinado campo da politica, fazendo
propostas e direcionando programas e projetos. No campo de formacao de opinido, essas organizacdes
tém a capacidade de levantar novas ideias e influenciar discursos nacionais sobre as questdes
educacionais, o que fazem através de materiais, como producéo de livros, comunicacdo interna, além
de incluir modelos e conceitos que criam e desenvolvem, como esquemas de avaliacao e propostas de
medidas. E na governanca por instrumentos, refere-se a uma forma direta e técnica que abrange a
preparacdo de decisdes e acordos internacionais que influenciam as politicas nacionais.

Considera-se oportuno fazer esclarecimentos colhidos nas leituras efetuadas sobre a Unido
Europeia (UE) e a OCDE ja que sao citadas algumas vezes nesta dissertacdo. Martens, Balzer, Sackhman
e Weymann (2004), indicam que ambas as organizacdes atuam no campo da educacao e exercem papel
importante na elaboracdo de politicas. Para os autores, a UE, mesmo o foco sendo na cooperacdo
econdmica, investe no ensino e formacao profissional a fim de melhorar a mao de obra da populacao de
seus Estados membros.

Para os autores em questado, a UE, nos anos 90, a atencao era para o reconhecimento de
diplomas e o intercambio de estudantes; ja, nos ultimos anos, tem-se envolvido na elaboracao de politicas
educacionais que estabelecam um espaco educacional comum europeu. Por sua vez, a OCDE, mesmo
nao mencionando a educacao em seus estatutos, vem fortemente atuando na organizacao de politicas
educacionais por estatisticas de avaliacdo da educacao, em particular, o PISA que mostra como esses
estudos comparativos internacionais podem influenciar e moldar os processos de reforma dessas
politicas nacionais, tratando a educacéo como uma mercadoria. Antunes (2005) complementa:

a relevancia da educacao superior é aferida sobretudo enquanto politica econdémica e
segundo o seu contributo para a economia enquanto, por outro lado, é destacado o seu
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putativo carater de bem privado com fortes retornos materiais para justificar a
participacao dos individuos beneficiarios no seu financiamento (Antunes, 2005, p. 173).

Continuando com a UE, na visdo de politica educacional, o Processo de Bolonha, (Martens,
Balzer, Sackhman & Weymann, 2004; Antunes, 2005) embora seja visto como um contributo para
facilitar o reconhecimento de diplomas de estudantes entre os paises da Europa, muitos paises tiveram
que adequar suas politicas de educacdo superior e seus curriculos para cumprir os acordos. Com a
adequacao de curriculos, as universidades portuguesas, por exemplo, tiveram que estabelecer a
graduacao/licenciatura em 3 anos, com isso, 0s estudantes se sentem incompletos e precisam buscar
a pos-graduacao (mestrado, doutorado) para se qualificar melhor e, também, pela exigéncia do mercado.
Antunes (2005) complementa a critica ao Processo de Bolonha a emigracao de pessoas diplomadas pela
situacdo econdmica em Portugal que nao suporta o nivel de pessoas altamente qualificadas no pais,
configurando a fuga de cérebros para os outros paises da Europa que comportam esse publico.

Como conclusao desta parte, pode-se inferir que o interesse de organismos internacionais em
politicas educacionais é exclusivamente relativo ao papel destes como instrumento da politica econdmica.
Sob a égide da dimensao social do crescimento econdmico e a preocupacao da importancia do capital
humano é que esses organismos vao impetrando nas politicas nacionais. Vale ressaltar que mesmo os
paises que nao fazem parte do quadro desses organismos, sao influenciados por eles.

Como fora exposto até aqui, a globalizacdo afeta a todos, desencadeando mudancas na
sociedade, que deve estar em constante avanco social, econdmico e cultural. Posto isto, é inevitavel que
profissionais da educacado de diferentes paises se interrelacionem, estabelecendo pesquisas conjuntas
para o progresso de seus paises. lgualmente importante, € o ensino de linguas estrangeiras nas
instituicdes de ensino, afim de propiciar a comunicacao transcultural para formar cidadaos globais.

Desta forma, no proximo capitulo, tratar-se-a da internacionalizacdo da educacdo nas
instituicdes de ensino, sobretudo no Brasil, com mais evidéncia, uma forma de internacionalizacéo, a
mobilidade académica internacional, de sete alunos oriundos do Instituto Federal de Alagoas.
Considerando que as instituicdes de ensino estdo inseridas num ambiente globalizado, em que a
interdependéncia é uma realidade, faz-se necessario criar estratégias de internacionalizacao, para tanto,
sera apresentado, formas de internacionalizacdo, para que as instituicdes possam formar profissionais

preparados para enfrentar a sociedade globalizada.
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CAP[TULO Il - Internacionalizagdo na educacéo - capacidade de partilha e de aquisicdo de

conhecimento
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2. Apresentacao

Este capitulo aborda a tematica principal deste trabalho: internacionalizacao na educacao e
tem como objetivo, conceituar e expor as acdes que abrangem esse processo. Entende-se que é
importante a discussao dessa tematica, visto que € um assunto recorrente nas instituicdes de ensino,
que ndo se limitam aos limites geograficos, transcendendo fronteiras da sua pratica.

Além disso, procurou-se esclarecer os conceitos de globalizacao e politicas publicas no capitulo
anterior para desfazer equivocos entre internacionalizacdo e globalizacdo. Para os autores Altbach e
Knight (2007), globalizacdo estd na interacdo politica, social e econdmica entre paises, e
internacionalizacdo esta diretamente relacionada com politicas, trocas econdmicas e culturais e as
relacdes que delas se resultam, podendo ser de cooperacado ou concorréncia, neste caso, favorecendo a
desigualdade existente entre paises. Segundo os autores Altback e Knight (2007, p. 291, traducéo livre
da autora), “a internacionalizacado é uma via de méo dupla - os estudantes se deslocam em grande parte
do sul ao norte, por exemplo - e atende as necessidades importantes no mundo em desenvolvimento.
Mas o Norte controla amplamente o processo”.

Segundo o professor da Universidade de Amesterdao, Hans de Wit (2013), antes dos anos
noventa, usava-se o termo “educacao internacional”, que era entendido como: estudo no exterior,
orientacdo de estudantes estrangeiros, intercambio de estudantes entre universidades. Sé mais tarde
que o termo comecou a ser chamado de “internacionalizacao da educacao superior” com o tratamento
gue se passou a dar a educacao como uma mercadoria, como a instalacao de camp/ no exterior e a
comercializacdo do ensino. Neste ponto, o autor faz uma reflexdo se o que se chama

|n

“internacionalizacdo” nao seria apenas uma “educacao internacional” nos dias de hoje.

Inicia-se o capitulo com uma discussdo sobre o conceito de processos de internacionalizacao
e suas diferentes perspectivas, baseadas em tedricos nacionais e internacionais. Em seguida, apresenta-
se a internacionalizacao com foco na educacao superior do Brasil, destacando o programa Ciéncia sem
Fronteiras (CsF), referenciado pela Coordenacao de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ¢rgao do
Ministério da Educacdo do Brasil. Na sequéncia, a internacionalizacéo é detalhada no contexto dos
Institutos Federais, reconhecendo a importancia do Férum de Relacdes Internacionais (Forinter) e da

Camara de Relacoes Internacionais do Conif (Conselho de Reitores dos Institutos Federais) para a

conducéao das acoes. Por fim, contextualiza-se o tema no Instituto Federal de Alagoas, detalhando o setor
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responsavel pela sua internacionalizacdo e dados da mobilidade académica internacional no ambito de

atuacao.

2.1 Entendendo a Internacionalizacdo na Educacdo Superior

A internacionalizacdo na educacdo ¢ entendida como uma das dimensdes do processo de
globalizacdo que ocorre no mundo e consiste na disseminacao de conhecimentos entre 0s povos
mediante o intercambio das realidades locais, das parcerias que contribuam para o entrelacamento das
culturas por meio da educacéo. Como frisa a Constituicdo da Unesco em seu preadmbulo:

a educacao superior deve fazer prevalecer os valores e ideais de uma cultura de paz, e
que ha de mobilizar-se a comunidade internacional para este fim. [...] Considerando ainda
que a cooperacao e intercambio internacionais sdo os caminhos principais para promover
0 avanco da educacéo superior em todo o mundo. (Unesco, 1998)

Morosini (2019, p. 13, grifo da autora) revela que “a internacionalizacdo ¢ um meio para
concepcOes mais amplas e densas, ligadas ao bem viver, ao desenvolvimento sustentavel e a consecucéo
de uma cidadania global.” Neste sentido, a Unesco, como organismo internacional, busca o
desenvolvimento sustentavel através dos seus 17 objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS) na
Agenda Global para 2030 (Organizacdo das Nacdes Unidas [ONU], 2015). No que compete a educacao,
o ODS 4, tem como objetivo “assegurar a educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU, 2015). O mesmo ODS tem como
premissa nao s a educacao basica, e sim, todos os niveis de educacao, oportunizando a participacao
das pessoas mais vulneraveis.

Em se tratando de definicdes do termo internacionalizacdo, recorre-se a Knight (2003, traducéo
livre da autora) que o apresenta como sendo o “processo de integrar uma dimensao internacional,
intercultural ou global nos propésitos, funcdes ou servicos da educacao superior” (p. 2).

Ja Hudzik (2011, p. 6), aumenta a definicdo propondo uma “internacionalizacdo abrangente”
(comprehensive internationalization), que consiste num compromisso que precisa ser firmado por todos
gue compdem a instituicao, desde a gestédo, docentes, discentes e apoio académico, moldando o etfios
e 0s valores institucionais. Ha, ainda, autores que propéem uma internacionalizacdo na educacao que
va além da mobilidade académica, como, por exemplo, a ‘“internacionalizacdgo em casa”
(/internationalization at home), mencionada por Wachter (2003, p. 6), que se apresenta com a
compreensao da internacionalizacdo que foca no ensino e aprendizagem em um ambiente culturalmente

diverso, nas atividades extracurriculares e nas relacdes com grupos locais e étnicos. Aliada a esta
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proposta, ha a “internacionalizacao do curriculo” (Internationalization of the Curriculum), como se refere
Leask (2014, p. b, traducédo livre da autora), “internacionalizacdo do curriculo é a incorporacdo de uma
dimensao intercultural no contetdo do curriculo, bem como o ensino, aprendizagem, avaliacao e servicos
de suporte de um programa de estudo”. Nessas duas ultimas propostas de internacionalizacado, este
capitulo da dissertacdo deter-se-a com mais detalhes por parecerem ofertas de tipos de
internacionalizacao que favorecem um maior numero de estudantes e que, ao mesmo tempo, tornam
possivel garantir aos futuros profissionais uma visdo de mundo globalizado e que sejam capazes de
fazerem diferenca na sociedade.

A respeito da internacionalizacdo em casa, Wachter (2003) esclarece que nédo se trata de um
novo conceito; €, na verdade, uma redescoberta. No artigo, An Introduction: Internationalisation at Home
in Context, Wachter, (2003) clarifica quatro fases dos processos de internacionalizacdo na Europa, desde
meados dos anos 80 até elucidar a internacionalizacdo em casa, um conceito iniciado na Europa, que
refletia o desenvolvimento da internacionalizacdo, numa determinada época e particularidades deste
continente. Segundo o autor, a primeira fase da internacionalizacdo era chamada por cooperacéo
internacional, representada pela mobilidade dos estudantes. Advertindo que a base era individual, que
nao havia envolvimento estrutural das instituicées vinculadas a esta causa.

Na segunda fase, nos anos 90, a internacionalizacdo foi marcada pela mobilidade também,
porém, de forma organizada e numa escala bem maior que antes. Ja na terceira fase, por volta de 1995,
a mobilidade ainda era o centro das atencdes, mas ndo era mais o principio e o fim de tudo. A
internacionalizacado curricular ganhou destaque na forma de assuntos internacionais e abordagens
comparativas, bem como a institucionalizacdo da internacionalizacdo. O autor em foco destaca o
programa Erasmus na Europa como forma de internacionalizacao entre os paises da Unido Europeia. Na
quarta e ultima fase, o autor salienta a reforma de Bolonha’, em que quase 30 paises europeus trataram
das estruturas do ensino superior, e que, basicamente, a educacédo passou a ser vista como um mercado
mundial, competicao e globalizacao.

Como sugere Wachter (2003), a internacionalizacdo foi avancando. Para ele, na fase 1, é
individual; na 2, unidades académicas; na 3, passa para o nivel institucional; e, finalmente, na 4, é a
nivel do sistema. Wachter (2003) encaixa a internacionalizacdo em casa na fase 3, na tentativa de ir da

mobilidade académica para a internacionalizacao do curriculo e na institucionalizacdo das instituicbes

70 Processo de Bolonha tem por objetivo criar um sistema de graus académicos facilmente reconheciveis e comparaveis, promover a
mobilidade dos estudantes, dos professores e dos investigadores, bem como assegurar a elevada qualidade da aprendizagem e da
docéncia. (https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PT/TXT/?uri=LEGISSUM:c11088)
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de ensino superior, mas explica que o termo em pauta nao fez sucesso na época devido a falha no
Programa Erasmus e nas limitacbes de financiamento para a reformulacéo curricular.

Wachter (2003) adverte que o termo internacionalizacdo em casa nao é um conceito rigido,
mas € uma tendéncia que emerge das discussdes que foram mencionadas até aqui. Além disso, o autor
informa que alguns pesquisadores estao investigando a fundo e que o tema estd passando por um
processo de desconstrucao, resultado de analises de subtemas que estao emergindo.

Quanto a internacionalizacdo do curriculo, Leask (2014) escreve que algumas afirmacdes deste
modelo de internacionalizacdo estdo vinculadas a formacéo dos estudantes e, as vezes, como estas
afirmacdes estdo conectadas a aprendizagem nas disciplinas através da internacionalizacéo, o termo néo
fica claro. A autora explica que, em algumas universidades, o foco na internacionalizacdo do curriculo é
na mobilidade de estudantes estrangeiros, ressaltando que é uma pequena parcela envolvida; em outras,
o foco é no ensino da lingua inglesa dentro dos programas, mas nao fica claro a conexao entre o ensino
do inglés e os resultados internacional e intercultural da aprendizagem; em outras instituicdes de ensino,
o foco pode ser no contetido ministrado por especialistas internacionais; e, em outras ainda, no aumento
da diversidade de alunos na sala de aula e no campus, sem, entretanto, deixar claro como esta pratica
vai internacionalizar a aprendizagem do aluno. Diante dos fatos, Leask (2014) sugere que a
internacionalizacdo do curriculo, na verdade, se concentra mais nos meios do que nos resultados.

Diante de algumas incompreensdes sobre o termo internacionalizacao do curriculo, Leask
(2014) mostra a necessidade de ultrapassar as abordagens de internacionalizacdo do curriculo pautadas
no conteldo ou experiéncias e atividades opcionais isoladas que nao evidenciam a aprendizagem.
Segundo a autora, “o foco da internacionalizacdo do curriculo em politica e pratica é atualmente mais
sobre 0 que o0s alunos irdo experimentar do que no que eles vao aprender e como eles irao demonstrar
seu aprendizado” (Leask, 2014, p. 5, traducao livre da autora).

A distincao entre o “produto”, curriculo internacionalizado, e o “processo”, internacionalizacao
do curriculo, ajuda a entender os fins e os meios. Neste caso, fica claro que um curriculo
internacionalizado, focado na aprendizagem do aluno é definido por duas caracteristicas: primeiro, ocorre
dentro do contexto das diferentes culturas e praticas das disciplinas e, em segundo, ¢ apoiado por
especialistas, caso o corpo docente nao tenha conhecimento necessario na area da internacionalizacao,
para a definicdo desejada de resultados de aprendizagem internacionalizados e assisténcia a todos os
alunos. Esta ultima caracteristica é a que fara toda a diferenca para enfrentar as situacoes ligadas a
internacionalizacao do curriculo das disciplinas e em toda a instituicdo. Para Leask (2014), “um curriculo

internacionalizado ira envolver os alunos com pesquisa cultural, linguistica e diversidade internacionais,
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e, propositalmente, desenvolver suas perspectivas internacionais e interculturais como profissionais e
cidadaos globais” (Leask, 2014, p. 6, traducéo livre da autora).

A luz desses fatos, De Wit (2011), reconhece que a internacionalizacdo na educacéo implica
numa abordagem mais integral, baseada em processos, visando a qualidade do ensino superior e as
competéncias de estudantes e funcionarios. Porém, o autor adverte que ha equivocos nestes processos
devido as praticas individuais e desarticuladas nas instituicdes de ensino. De Wit (2011) lista nove
equivocos: 1) oferecer disciplinas ministradas em lingua inglesa, o que além de professores que ndo sdo
falantes da lingua e o despreparado dos estudantes, tira a importancia de outras linguas estrangeiras; 2)
ter a mobilidade académica, tanto de recebimento (/rncoming), como de envio (owigoing), o foco principal
da internacionalizacdo na instituicao; 3) acreditar que ofertas de treinamento baseados em contetdo ou
programas, como “negocios internacionais, estudos europeus” (p. 3, traducdo livre da autora) sejam
sinbnimos de internacionalizacdo; 4) pensar que quanto maior for o numero de estudantes
internacionais, mais internacionalizada ¢ a instituicdo de ensino; 5) ter poucos estudantes internacionais
na instituicdo também pode dificultar o ambiente de sala internacional e desmotivar os estudantes locais
a procurarem programas de lingua inglesa, principal corrente da internacionalizacdo, além de gerar
tensdes na sala de aula como exemplifica o0 autor em pauta, “as aulas devem ser ministradas em inglés
havendo somente um ou dois alunos estrangeiros?” (pp. 4-5); 6) assumir que as competéncias
interculturais e internacionais so serao adquiridas por meio de mobilidade académica ou ensino de inglés,
pois 0s estudantes em mobilidade “podem se isolar e ndo compartilhar experiéncias nos paises que
visitam” (p. 5); 7) supor que “quanto mais acordos com instituicdes estrangeiras, mais internacionalizada
a instituicdo sera” (p. b5); 8) presumir que a internacionalizacdo chega naturalmente nas universidades;
9) compreender que a internacionalizacdo ¢ fim em si mesma, e ndo um meio para atingir um objetivo.
Como se nao bastasse esses nove equivocos citados por De Wit (2011), que podem trazer mal-entendidos
para desenvolver uma cultura de internacionalizacdo numa instituicdo, o proprio autor, em outro artigo,
acrescenta mais um que se entende que poderia ser considerado o inicio de todos eles, pois nao da para
se chegar a lugar algum se nao conhecer o ponto de partida ou o motivo: "vocé nao pode definir o qué,
como e o resultado das estratégias de internacionalizacdo sem primeiro ter respondido o 'por qué?" (De
Wit, 2014, aspas no original, traduco livre da autora).

A internacionalizacao pode ser feita de diversas maneiras, a saber: pesquisa colaborativas entre
pesquisadores, programas de cooperacao internacional visando a solucdo de problemas,
internacionalizacao de curriculos e, principalmente, através de mobilidade académica, fruto de pesquisa

deste trabalho e uma das mais conhecidas formas da internacionalizacao (Stallivieri, 2017a). Além disso,
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Stallivieri (2017b, p. 105) menciona outras formas de mobilidade académica internacional, tais como:
“semestre no exterior (exchange program e study abroad), duplo diploma (double degree), programas
conjuntos (joint programs), programas de verdo (summer programs), programas de curta duracéo (short
term programs), programas de linguas estrangeiras (foreign language programs), atividades isoladas (free
activities), estagios académicos (interships), trabalhos voluntarios (work programs)”. Todas as formas
descritas funcionam como uma troca de saberes, em que a universidade quer mostrar para o mundo o
que faz e quer, também, se inteirar com o que as outras universidades estdo produzindo cientificamente.

Quanto a mobilidade, como ja fora citada acima, se caracteriza em: ouigoing (quando o
estudante vai para uma instituicdo exterior) e Jincoming (quando a instituicdo recebe um estudante
estrangeiro). Stallivieri (2017b, p. 101) também corrobora trazendo informacdes sobre este conceito de
mobilidade. A autora cita a mobilidade vertical, que além de estar relacionada a questdes econémicas,
(estudante de paises menos favorecidos economicamente se desloca para os paises mais ricos) também
se relaciona com a duracao dos programas, que, neste caso, o estudante, muitas vezes, realiza o curso
todo na instituicao estrangeira; e a mobilidade horizontal, que se refere & mobilidade em um curto periodo
de tempo e ndo ha tanta disparidade no nivel das instituicdes. Luce, Fagundes e Mediel (2016), reportam-
se como mobilidade de grau (quando os estudantes integralizam o curso total no pais de destino) e a de
crédito (quando os estudantes cursam créditos do seu programa académico no exterior e depois sdo
reconhecidos na sua instituicdo de origem). No entanto, a mobilidade é um processo que o fruto se colhe
a longo prazo, o que justifica ter claro os objetivos que a instituicdo de ensino deseja alcancar (Luce et
al., 2016; Stallivieri, 2017b). A internacionalizacdo, favorecida pelo avanco das tecnologias de
comunicacdo e informacdo, assim como a facilidade de deslocamento das pessoas, torna o
conhecimento global, além de promover a qualificacao profissional.

Marilia Morosini (2019) remete aos autores citados até aqui, incluindo que a mobilidade
académica internacional, “aquela ligada ao sonho do avido!” (p.18), ainda é a forma mais conhecida de
internacionalizacdo, mesmo pelos pesquisadores da area da educacdo. A autora esclarece que a
mobilidade ¢ um “fator importante, mas insuficiente para internacionalizar uma universidade” (Morosini,
2019, p. 19), sugerindo que esta modalidade deveria acontecer mais nos setores ligados a pesquisa e
nao na instituicdo como um todo.

Sobre as diferentes formas de internacionalizacao, Morosini (2019) apresenta uma figura que

ilustra o que tem se discutido neste trabalho:
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Figura 2.1: Formas de internacionalizacao da educacéo superior
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Fonte: Morosini, (2019)

Sabe-se que a internacionalizacdo da educacao ndo acontece da mesma maneira nos paises
e, muito menos, com os objetivos idénticos. Muitos destes aspectos se entrelacam com o processo de
globalizacdo. Por isso, antes de entender a internacionalizacéo, foi conveniente para a autora desta
dissertacao se deter a compreensao do processo de globalizacdo. Segundo Jane Knight (1999, p. 14,
traducéao livre da autora), “a globalizacao pode ser vista como o catalisador, enquanto internacionalizacao
€ a resposta, embora seja uma resposta de forma proativa” e acrescenta mais tarde como:
“internacionalizacdo é mudar o mundo da educacdo e globalizacdo ¢ mudar o mundo da
internacionalizacao”. (Knight, 2003, p. 3, traducéao livre da autora).

Além disso, Knight (1999) menciona que ha varias razdes e motivacdes para querer se
internacionalizar. Em primeira analise, a autora classifica essas razdes em 4 categorias: politicas,
econbmicas, académicas e cultural/social, mas esclarece que essas categorias ndo sao distintas ou
exclusivas e se entrelacam umas nas outras. As justificativas para a internacionalizacdo € um conjunto
complexo de varios niveis de razdes dependendo de quem esta em pauta, por exemplo, se é um individuo,
uma instituicdo ou um pais. Ademais, a autora em pauta sugere que, além de saber o porqué
(justificativas), deve-se conhecer como (as variadas formas de internacionalizacao apresentadas neste
capitulo), que sdo as estratégias de integrar a dimensao internacional no ensino, pesquisa e Servico.
Essas estratégias referem-se as estratégias do programa, relativas as iniciativas de natureza académica

compreendidas no ensino, treinamento, pesquisa, apoio as atividades da instituicao no pais e no exterior,
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e as estratégias organizacionais, alusivas as politicas, procedimentos, e infraestruturas que apoiam a
dimensao internacional da universidade (Knight, 1999, p. 23).

Corroborando tal entendimento, Stallivieri (2019) também ratifica que, muito além de conhecer
0s conceitos, & necessario analisar trés fatores determinantes: conjunturais, estruturais e individuais. Em
relacdo as determinantes conjunturais, a autora cita a posicao geopolitica que a instituicao de ensino
superior (IES) esta inserida, levando em conta a relacao de poder que o Estado tem sobre ela; as politicas
governamentais que servem de arcabouco para as politicas de internacionalizacao de cada instituicao de
ensino; a reciprocidade na cooperacao, que deve ser em equilibrio de uma maneira horizontal, nao
vertical; a valorizacdo da cooperacdo Sul-Sul, que muitas vezes perde grandes oportunidades pela
valorizacdo dos paises do Norte. Quanto as determinantes estruturais, a autora menciona a
disponibilidade de recursos financeiros; estimulo aos pesquisadores da IES a participarem em projeto de
cooperacao internacional; a existéncia de um setor especifico para apoio as acdes da internacionalizacéo
para que as iniciativas sejam institucionalizadas, e nao individuais. E, para a terceira determinante,
individual, a autora deixa claro que, absolutamente, a internacionalizacao nao é individual, embora cada
pessoa seja protagonista para o movimento da internacionalizacdo. Com isto, o individuo deve ter
condicdes e perfil para tal. Ter o dominio de lingua estrangeira, estabelecer contato com pesquisadores
estrangeiros, ser engajado em pesquisa internacional, construir parceiras duradouras, sao requisitos
para este fator determinante para a internacionalizacdo da IES.

Concorda-se com Silva (2017) que toda a base & politica, mas ha de se considerar, também,
que a educacdo é um meio para romper com a dominacdo, favorecer a participacdo dos atores e
contribuir para o desenvolvimento de cada estado. Por outro lado, o que se tem visto € uma educacao
enquadrada como servico mercantil, com regras de mercado e sujeitas as intervencoes de instituicoes
financeiras, as quais, claramente, ditam as regras que melhor Ihes convém. Com isto, os estados
hegemonicos e as instituicdes financeiras reduzem a autonomia politica e, por conseguinte, a soberania
dos estados periféricos e semiperiféricos que ficam reféns de uma regulacéo que nao os favorece.

Destaca-se que esta dissertacdo nao compactua com o conceito de uma internacionalizacao
que favoreca a predominancia de uma cultura dominante e nem tao pouco a de homogeneizar a
educacao, mas traz a concepcao de que a internacionalizacdo na educacao pode favorecer o contato
com outros povos, culturas e o compartilhamento de saberes com um olhar critico acerca dos rumos da
educacao.

Um ponto relevante para que a internacionalizacao na educacao aconteca sao as politicas

publicas voltadas para esta area. Ter ou nao ter politicas ou programas para a internacionalizacdo numa
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instituicdo de ensino impacta na sua qualidade. Dada a importancia do tema, a Organizacdo de
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), por intermédio de seu Instituto para a Gestdo do
Ensino Superior, elaborou um quadro conceitual para avaliar mudancas organizacionais na instituicdo,
conhecido como Processo de Revisdo da Qualidade da Internacionalizacado (IQRP), que tem por objetivo
“chamar a atencao para a importancia e complementaridade das varias perspectivas e desenvolver um
processo que orienta as instituicbes na realizacdo de uma avaliacdo de qualidade e revisao de suas
iniciativas especificas de internacionalizacdo” (OCDE, 1999, p. 47, traducéo livre da autora).

No livro Quality and Internationalisation in Higher Education (OCDE, 1999), foram citadas
algumas universidades que fizeram parte do estudo de caso da aplicacdo do IQRP e todas se
manifestaram positivamente pelas contribuicdes do projeto, porque forneceu percepcdes valiosas com
informacdes sobre a dimensdo internacional da instituicdo e, como resultado, a instituicdo pode tracar
metas futuras para a internacionalizacdo. No Brasil, esta tematica faz parte da avaliacdo institucional, no
ambito do SINAES (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior) no eixo 2 de avaliacdo,
“Desenvolvimento Institucional da IES”, verificando a coeréncia do PDI (Plano de Desenvolvimento
Institucional) e, no eixo 3, “Politicas Académicas”, na qual avalia as politicas institucionais da instituicao,
inclusive o atendimento ao discente estrangeiro. (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira [INEP], 2014)

Como fora dito, a internacionalizacdo é um indicador de qualidade da educacdo superior.
Portanto, nesta dissertacdo mostra-se como as implicacées da globalizacao, internacionalizacdo e
politicas publicas interferem na mobilidade académica internacional analisados no percurso dos
estudantes que fazem parte desta pesquisa. E, consequentemente, como os investimentos na
internacionalizacdo tornam-se decisivos para a disseminacao do progresso cientifico. E fato de que é um
processo desafiador para professores e gestores de instituicdes de ensino que possuem a tarefa de
promover o conhecimento e desenvolver as habilidades interculturais visando a formacao de estudantes
aptos para se relacionar em um mundo globalizado. (Stallivieri, 2017a)

Knight (2004), sinaliza como a internacionalizacdo da educacdo afeta ou é afetada pelas
politicas. A autora indica dois niveis: nacional e institucional, e depois destaca que devido a complexidade
e abrangéncia da internacionalizacdo, é requerido um outro nivel, o setorial. O nivel nacional esta
relacionado as relacbes exteriores, imigracao, educacao, ciéncia e tecnologia, cultura e historia,
desenvolvimento social, industria e comércio, entre outros. O setorial (completando o nivel nacional) esta
relacionado ao proposito da demanda, capitacao de recurso. E o institucional € onde o processo de

internacionalizacao realmente acontece. Esta relacionado a dimensao internacional na missao da
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instituicdo, de uma maneira mais restrita e, de uma forma mais ampla, como a instituicao de ensino tem
cumprido com seu papel de mantenedora do processo de internacionalizacao.

E comum a troca de conhecimento em pesquisas nas universidades e, muitas vezes,
simplesmente com a troca entre os proprios pesquisadores; porém, no quesito do ensino, especialmente
no ensino superior, a internacionalizacdo da educacao sofre entraves por causa da regulacdo do estado.
O estado brasileiro regula desde a criacdo de curso até a revalidacdo do diploma no término da
graduacao, ficando os estudantes a mercé de politicas publicas para obter éxito na troca de saberes,
quesito maior da internacionalizacao. Além disso, como entraves a internacionalizacao no Brasil, ha a
falta de dominio de uma lingua estrangeira, financiamento insuficiente para atividades internacionais,
caréncia de planejamento e execucado de programas que visam a mobilidade, entre outros.

Paises que podem contar com instituicbes que promovem a internacionalizacdo tém a
perspectiva de um desenvolvimento no ambiente educacional em decorréncia de partilhar de novas
visdes culturais e intelectuais. As instituicdes internacionalizadas despontam, tanto internacionalmente
como regionalmente, pois conseguem socializar problemas e solucoes, garantindo uma “educacao de
qualidade com aliancas estratégicas em diferentes areas do conhecimento” (Stallivieri, 2017a, p. 21).

Stallivieri (2017a) esclarece que com essas aliancas, o ganho com a internacionalizacdo pode
ser através de fundos nacionais e internacionais no ramo de pesquisas conjuntas, estabelece uma
comunicacao intercultural no ambiente, que torna enriquecido com a diversidade de crencas, linguas,
culturas e valores, podendo ser através de inclusao de trabalhos de pesquisadores estrangeiros
favorecendo a internacionalizacdo do curriculo e, isso € evidente, também, com o beneficio individual de
cada participante da instituicao que € projetado internacionalmente através de suas praticas e, quando
tem a oportunidade de uma vivéncia internacional, ser capaz de ter novas perspectivas, ou ainda quando
esta se relacionando com estrangeiros dentro da sua unidade (Stallivieri, 2017a). Contudo, a instituicao
ha de considerar suas especificidades, reconhecer suas fraquezas e pontos fortes por meio de um
planejamento estratégico, fornecer recursos humanos, estrutural e financeiro, apresentar os motivos para
a internacionalizacdo, ter o apoio da comunidade educativa para implementar as politicas de
internacionalizacdo em que os papéis dos diferentes atores sejam definidos e convencidos da sua
participacdo para lograr éxito no processo de internacionalizacéo.

De acordo com a OCDE (2020), como pode ser visto na figura 2.2, o nimero de estudantes

internacionais ou estrangeirost do ensino superior cresceu em média 4,8% ao ano entre 1998 e 2018.

8 Segundo a OCDE (2020, p. 235, aspas no original, traducao livre da autora), “estudantes estrangeiros séo aqueles que nao séo cidadaos
do pais em que estdo matriculados e onde os dados sé&o coletados. Embora sejam considerados como internacionalmente méveis, eles
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Os paises membros da OCDE recebem a maior quantidade de estudantes internacionais, contudo, o

aumento tem sido em paises que nao fazem parte da OCDE.

Figura 2.2: Crescimento de matriculas de estudantes internacionais da educacao superior no mundo

entre 1998 a 2018.
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A OCDE (2020) esclarece que a mobilidade académica ¢ uma importante fonte de renda para
0s paises que recebem estudantes internacionais, pois estes costumam pagar mensalidades/propinas
mais altas do que os estudantes nacionais, além de contribuir para a economia local por meio de suas
despesas para se manter no pais. Um outro ponto levantado é que, possivelmente, estudantes altamente
qualificados poderao se integrar a estes paises, contribuindo para a elevacdo do nivel econdmico e
intelectual, o que caracteriza a “fuga de cérebros” (cf. Gomes, Coord., 2015) em relacdo aos seus paises
de origem. No entanto, a mobilidade, como ja fora comentada anteriormente, pode contribuir para a
“absorcao de conhecimento, atualizacao de tecnologia e capacitacao em seu pais de origem, desde que
regressar a casa apos os estudos ou manter ligacdes fortes com os cidadaos nacionais.” (OCDE, 2020,

p. 227)

podem ser residentes de longa data ou mesmo ter nascido no pais ‘anfitrido’”. Ja para os estudantes internacionais, a definicdo é: “aqueles
que deixaram seu pais de origem e se mudaram para outro pais com o propdsito de estudar.”
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Um outro fato importante sobre a mobilidade é referente a lingua. O inglés é a lingua franca e,
segundo a OCDE (2020), os paises falantes da lingua inglesa sdo os destinos mais procurados pelos
estudantes. Os dados mostram que os Estados Unidos sao o principal destino entre os paises da OCDE
para os estudantes internacionais, seguidos pelo Reino Unido, Australia e Canada: “os Estados Unidos
sozinhos respondem por 18% da participacdo no mercado global de educacao, Australia e Reino Unido
tém 8% da participacao no mercado global, enquanto a Alemanha tem 6%" (OCDE, 2020, p. 227). Quanto
aos estudantes que fazem mobilidade, a Asia é o continente com maior numero de estudantes
matriculados em outros paises, totalizando 57% em 2018. Ja os alunos europeus, os dados mostram
que eles preferem ficar nos paises da Unido Europeia. Os estudantes da América Latina e do Caribe
levam em consideracdo a proximidade geografica, fazendo a mobilidade para Argentina, Brasil, Chile,
Colémbia, Costa Rica e México, além de preferirem Portugal e Espanha pela questao da lingua. (OCDE,

2020, p. 230)

Figura 2.3: Distribuicao de estudantes estrangeiros por regiao de origem (2018)
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Fonte: OCDE (2020). Recuperado de https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/974729f4-
en.pdf?expires=1621893528&id=id&accname=guest&checksum=04F3094A928E577ED5896F83280
682C1

Em sintese, a internacionalizacdo da educacao configura como uma das estratégias de
cooperacao entre os paises, produzindo conhecimentos e disseminando os que sao produzidos pelas
diversas culturas, promovendo a qualidade de vida a todos. Segundo Stallivieri (2017a), ndo se trata
mais de querer internacionalizar-se, ¢ uma questdao de necessidade, “um passo necessario para

encorajar o desenvolvimento equilibrado das nacdes através da educacao” (p. 19). O campo educativo
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encontra efeitos de ordem econbmicas e politicas mundiais. Por um lado, a regulacdo dominante
internacional que sobrepuja a cultura dominante, a padronizacao dos curriculos, dos idiomas e das
metodologias; por outro, a formulacdo e atuacado de politicas educativas nacionais que favorecam a
internacionalizacao de uma forma critica, definida pelas formas mais adequadas e sem que a instituicdo
perca sua esséncia.

Filho (2008, p. 110) reforca: “concluo com a esperanca de que a internacionalizacao do ensino
superior pode ser um caminho para o desenvolvimento social com justica e bem-estar em vez de

instrumento politico e ideoldgico utilizado para abrir novos mercados econdémicos.”

2.2 Internacionalizacao da Educacéo Superior no Brasil

No tépico anterior, revelaram-se conceitos, formas e, até mesmo, equivocos do processo de
internacionalizacdo. Nesta etapa, desvendar-se-a o contexto da internacionalizacéo nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) no Brasil. A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), é o 6rgao do Ministério da Educacao do Brasil que é responsavel pela pds-graduacdo stricto
sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados do pais, e é por meio dele que programas nacionais
com vistas a internacionalizacao sao implementados, logo, é o setor que gerencia a internacionalizacao
nas IES, dando respaldo da avaliacdo desses programas (CAPES, 2011).

A CAPES, em seu Documento de Area da Educacdo (CAPES, 2019), estimula a
internacionalizacdo por incentivo as publicacbes em livros e periddicos internacionais, mediante
resultados de pesquisas de docentes e discentes desenvolvidas no exterior e no Brasil; atuacao de
professores brasileiros em programas estrangeiros na qualidade de professores visitantes, assim como
recebimento de professores estrangeiros em seus cursos; cooperacao internacional envolvendo transito
de estudantes em periodos curtos de mobilidade durante o curso; uso de lingua estrangeira na sala de
aula e na leitura. Avaliando que esses estimulos sejam essenciais para o desenvolvimento da educacao
brasileira em seus diferentes niveis.

E comum o recebimento de estudantes estrangeiros nas IES brasileiras, portanto a
internacionalizacdo nao é um fendmeno novo. O que tem se aperfeicoado sdo as politicas publicas
estatais e nao estatais, e programas que favorecam a troca de conhecimentos (Carvalho & Araujo, 2020).
As IES tém autonomia e cada uma traca as estratégias de internacionalizacdo que melhor atenda as suas

necessidades de acordo com suas metas; contudo, devido a falta de estrutura financeira, muitas
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recorrem a programas maiores, a nivel nacional que possam suprir a caréncia dessas demandas para a
internacionalizacao.

Dentre os varios programas visando a internacionalizacdo no Brasil, destaca-se o Ciéncia sem
Fronteiras (CsF), criado em 2011, pelo Decreto n® 7.642, de 13 de dezembro de 2011 (Brasil, 2011),
promovido pela parceria entre o Ministério da Educacéo, por meio da CAPES e o Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo, através do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). Em 2017, o programa foi congelado em virtude de corte em gastos publicos e, em 2019, foi
revogado pelo Decreto n® 9784, de 7 de maio de 2019 (Brasil, 2019). O programa CsF concedeu 33.697
bolsas, e investiu R$3.241.161.741 -.

Com o objetivo de promover a mobilidade académica internacional em areas prioritarias de
conhecimentos para o desenvolvimento do pais, a principio foi bem recebido pela comunidade cientifica,
diante da promessa de recurso para o financiamento, porém, com a alta do délar no mercado e criticas
dos envolvidos, viu-se sua ruina aos poucos. O programa acabou consumindo recursos destinados a
outros programas, como afirmou Hernan Chaimovich, presidente do CNPq (Jornal Grupo Gente Nova
[GGN], 2017): “o CsF canalizou para formacdo de estudantes, recursos que fizeram muita falta ao
sistema de ciéncia e tecnologia”.

Outra critica recebida foi da presidente da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia,
Helena Nader, “pagamos quantias astrondmicas em dolar a universidades estrangeiras sem que se
fizesse uma avaliacdo do impacto desse investimento”, e a pesquisadora complementa:
“internacionalizar a ciéncia requer uma estratégia elaborada e de longo prazo e em nenhum pais do
mundo se baseia s6 em mandar alunos de graduacao para o exterior” (GGN, 2017).

Outro fator que colaborou para as criticas foi a questdo da falta de proficiéncia em linguas
estrangeiras, 0 que gerou enorme prejuizo, porque além de pagar a bolsa para o estudante, era
necessario investir em curso de idiomas fora do pais. Knobel (2012), aponta a dificuldade de reunir um
contingente de estudantes capacitados e bilingues para aproveitar a experiéncia de passar uma
temporada numa universidade estrangeira.

Como saida para este entrave, em 2012, o governo criou, através da Portaria Normativa n°
1.466/2012 (Diario Oficial da Uniao, [DOU], 2012, p. 28), o programa Inglés sem Fronteiras, que mais
tarde passou a ser ldiomas sem Fronteiras, Portaria Normativa n°30/2016 (DOU, 2016, p. 18), por

abranger o ensino de outras linguas estrangeiras. A finalidade do programa é de capacitar, na forma

° Segundo informacao obtida pela Fala.BR- Plataforma Integrada de Ouvidoria e Acesso a informacéo recebida em 01/07/2021 através
de e-mail pessoal.
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presencial e virtual, estudantes, professores e corpo técnico-administrativo das IES em diferentes
idiomas, para ampliar a mobilidade académica internacional, com o intuito de contribuir para a
internacionalizacao (ldiomas sem Fronteiras, 2017).

De acordo com o site do MEC, foram disponibilizadas 713.430 inscricdes em teste de
proficiéncia, como o Test of English as a Foreign Language, Institutional Test Program (TOEFL ITP) entre
2016 a 2020, oferta de curso on-line em lingua inglesa (MEO- My English Online), com 591.842
inscricdes entre 2016 a 2019, oferta de cursos presenciais de idiomas como: Inglés, Espanhol, Francés,
Italiano, Alemao e Japonés) totalizando mais de 570 mil vagas entre 2016 a 2019 e a oferta de curso
presencial de portugués para estrangeiros, com mais de 9 mil vagas disponibilizadas entre 2016 a 2019.
(MEC, 2020)

Mister se faz reconhecer que esforcos foram feitos para mitigar os resultados negativos do CsF.
Aintencao do programa Ciéncia sem Fronteiras era poder oferecer treinamento nas melhores instituicdes
e grupos de pesquisas do mundo e tinha dentro os principais objetivos:

a)Investir na formacao de pessoal altamente qualificado nas competéncias e habilidades
necessarias para 0 avanco da sociedade do conhecimento; b) Aumentar a presenca de
pesquisadores e estudantes de varios niveis em instituicdes de exceléncia no exterior; c)
Promover a insercao internacional das instituices brasileiras pela abertura de
oportunidades semelhantes para cientistas e estudantes estrangeiros; d) Ampliar o
conhecimento inovador de pessoal das industrias tecnolégicas; €) Atrair jovens talentos
cientificos e investigadores altamente qualificados para trabalhar no Brasil. (Ciéncia sem
Fronteiras, 2017)

O programa se dividia entre modalidade de bolsas no exterior e modalidade de bolsas no pais.
As primeiras estavam subdividas em graduacao, tecnologo, desenvolvimento tecnoldgico, doutorado
sanduiche, doutorado pleno, pos-doutorado e mestrado profissional e, na segunda, estavam subdividias
em: atracao de cientistas para o Brasil, pesquisador visitante especial e bolsa jovens talentos.

Segundo o site do programa (http://cienciasemfronteiras.gov.br/web/csf/o-programa), as

areas contempladas foram:

(1) Engenharias e demais areas tecnoldgicas, (2) Ciéncias Exatas e da Terra, (3) Biologia,
Ciéncias Biomédicas e da Saude, (4) Computacdo e Tecnologias da Informacao, (5)
Tecnologia Aeroespacial, (6) Farmacos, (7) Producao Agricola Sustentavel, (8) Petréleo,
Gas e Carvao Mineral, (9) Energias Renovaveis, (10) Tecnologia Mineral, (11)
Biotecnologia, (12) Nanotecnologia e Novos Materiais, (13) Tecnologias de Prevencao e
Mitigacdo de Desastres Naturais, (14) Biodiversidade e Bioprospeccao, (15) Ciéncias do
Mar, (16) Industria Criativa (voltada a produtos e processos para desenvolvimento
tecnologico e inovacado), (17) Novas Tecnologias de Engenharia Construtiva e (18)
Formacao de Tecnodlogos.

Dentre as bolsas pagas pelo programa, os Estados Unidos foram o pais que mais recebeu

estudantes brasileiros, seguidos por Reino Unido e Canada. Nesses trés paises, a lingua predominante
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¢ 0 Inglés, portanto, logo se percebe a necessidade da aquisicao da lingua inglesa por meio cursos e
testes de proficiéncia que certifiqguem o dominio da lingua. De acordo com o portal do programa, até

2017, 45 paises foram destino de brasileiros pelo CsF.

Quadro 2.1: Pais de Destino do Bolsista Ciéncia sem Fronteiras

Pais do Destino Quantidade de bolsas
Estados Unidos 27.909
Reino Unido 10.779
Canada 7.331
Franca 7.314
Australia 7.092
Alemanha 6.625
Espanha 5.066
Italia 3.941
Portugal 3.870
Irlanda 3.392
Holanda 2.297
Hungria 2.134
Brasil 1.277
Bélgica 635
Suécia 560
Coreia do Sul 521
Japao 521
Noruega 361
Nova Zelandia 308
China 296
Dinamarca 235
Finlandia 222
Suica 175
Austria 131
Nao informada 44
Chile 43
Polénia 35
Republica Tcheca 23
México 18
Africa do Sul 16
Argentina 12
Israel 11
Grécia 08
india 08
Russia 08
Cingapura 07
Uruguai 05
Luxemburgo 04
Bulgaria 03
Eslovaquia 02
Colémbia 02
Costa Rica 01
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Cuba 01
Malasia 01
Panama 01
Tailandia 01
Turquia 01

Fonte: Elaboracéo propria a partir do Painel de Controle do Programa Ciéncia sem Fronteiras (Ciéncia
sem Fronteiras, 2017)

Segundo a planilha contendo as informacoes solicitadas na plataforma Fala.br, percebe-se que,
de 56486 bolsas implementadas e pagas diretamente aos estudantes brasileiros, 1636 foram para a
regiao Norte, 10568 para a regiao Nordeste, 29027 para a regido Sudeste, 3677 para a regiao Centro-
Oeste e 11578 para a regiao Sul.

No que concerne ao numero de estudantes entre as regides do pais, observa-se que a maioria
dos estudantes que fizeram mobilidade internacional é da regido sul e sudeste, como pode-se ver na
figura 2.4. Quanto a este aspecto, pode-se considerar que a internacionalizacao tem um efeito elitista,
correlacionando com a posicao socioeconémica das regides sul e sudeste serem mais elevadas em

relacao as outras regides do pais, portanto, tendo um impacto diferenciado na educacao.

Figura 2.4: Bolsas Implementadas pelo CsF de acordo com as regides do Brasil

Bolsas Implementadas pelo CsF
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Nordeste Oeste

Fonte: Plataforma Fala.BR - Planilha contendo as informacdes solicitadas no ambito do SIC
7461/2021-17, referentes aos bolsistas Capes do Programa Csf.

Para se medir a internacionalizacao do pais, além dos dados explorados pelo programa CsF,
faz-se necessario observar outros indices, como o nimero de artigos cientificos publicados em revistas
internacionais. A producao cientifica do pais estd num patamar acima de importantes paises como

Noruega, Bélgica e Finlandia. Em 2020, o Brasil ocupa o 14° no ranking do Scimago Journal Country
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Rankw, representado por 2,69% da producdo académica mundial. As areas que mais despontam sao:
medicina, ciéncias agricolas e bioldgicas, engenharia e ciéncias da computacédo. Portanto, percebe-se
que a internacionalizacédo nao acontece somente com a mobilidade académica, ou, pode-se assumir,
que outras formas de internacionalizacao fazem parte da educacéo nacional.

Atualmente, como apresenta o MEC, na pagina de programas e acdes, o0 Unico programa
relativo & internacionalizacdo é o Programa Estudantes-Convénio de Graduacédo (PEC-G), que oferece
curso de graduacao aos cidadaos de paises com os quais o Brasil mantém acordos educacionais e
culturais, buscando contribuir para a internacionalizacdo das IES brasileiras. Em 2020, havia 1.815

estudantes de 53 paises estrangeiros matriculados em 89 IES brasileiras (MEC, 2020).

2.3 Ainternacionalizacdo no contexto dos Institutos Federais

A internacionalizacdo dos Institutos Federais nao tem longa data, assim como a criacao deles,
mas percebe-se que a ansia pela transformacao da realidade dos estudantes, compartilhamento de
experiéncias vivenciadas através da mobilidade académica, acbes em conjunto com instituicoes
estrangeiras por meio da pesquisa, fazem com que este processo aconteca. O processo de
internacionalizacdo comeca a se concretizar a partir da criacdo do Forinter (Férum de Relacdes
Internacionais) e da Camara de Relacdes Internacionais do Conselho de Reitores dos Institutos Federais
(Conif), que entende a internacionalizacdo “como uma ferramenta para o fortalecimento institucional e
compartilhamento de boas praticas” (Conif, 2018). O forum entende que o ensino de idiomas assume
importante papel para preparar os estudantes para o mercado global.

Cada instituto possui um representante, caracterizado por um coordenador ou assessor de
Relacdes Internacionais, e este faz parte do Forinter, que por sua vez, apoia a Camara Tematica de
Relacdes Internacionais do Conif. Esta estrutura favorece a comunicacdo, o desenvolvimento de
estratégias, o debate de propostas e implementacao de politicas que visem a internacionalizacéo na Rede
Federal.

Em 2017, pela portaria n°25 SETEC/MEC, foi composto um grupo de trabalho a fim de

construir uma politica de internacionalizacdo para a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e

1 SClmago Journal Rank é uma classificacao de instituicdes académicas e relacionadas a pesquisa medidas por um indicador que
combina trés conjuntos diferentes de indicadores com base no desempenho da pesquisa, resultados de inovacédo e impacto social
determinado por sua visibilidade na web. Este indicador mostra a visibilidade dos periddicos contidos na base de dados Scopus® de
1996.
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Tecnologica (RFEPCT)! e o desenvolvimento de um sistema informacional computadorizado para dar
visibilidade das acdes, acompanha-las e possibilitar a otimizacdo com parceiros estratégicos (MEC,
2018).

Por meio desse estudo, o grupo teve como prioridade mapear as a¢des de internacionalizacao
através dos seguintes eixos: mobilidade; acordos/MOU (Memorandum of Understanding; em portugués,
Memorando de  Entendimento);  projetos com  cooperacdo internacional;  idiomas;
investimento/financiamento; estrutura de escritorios; comunicacado/divulgacdo dos dados/indicadores
internacionais; participacdo em eventos e missdes internacionais; normativas e regulamento
relacionados a internacionalizacdo (MEC, 2018, p. 7). Em seguida, o grupo determinou a construcao das
politicas de internacionalizacdo da RFEPCT e, posteriormente, o desenvolvimento e implantacao de uma
plataforma de gestdo dos processos de internacionalizacao.

Os resultados obtidos na primeira fase do grupo de trabalho captam bem a incipiéncia das
instituicdes que fizeram parte da pesquisa, no aspecto que se refere a documentacdo que define a
internacionalizacdo na instituicdo. Segundo o documento, menos de um terco (29%) das instituicdes

possuem a internacionalizacdo documentada, como se percebe na figura 2.5.

Figura 2.5: Internacionalizacdo documentada pela instituicdo

Fonte: MEC, 2018, p. 14.

A respeito da mobilidade Jincoming, conforme o documento (MEC, 2018, p. 15-18), foi
constatado que o recebimento de docentes oriundos da Franca € superior aos dos outros paises, devido

ao programa de leitores de francés desenvolvido pelo Conif. Em resumo, mais de dois tercos das

1 AlLein® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 do Palacio do Planalto, institui no &mbito do sistema federal de ensino, a Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, vinculada ao Ministério da Educacao e constituida pelos Institutos Federais,
Universidade Tecnologica Federal do Parana, Centros Federais de Educacédo Tecnoldgicas, Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
Federais e o Colégio Pedro Il (Brasil, 2008).
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instituicdes receberam docentes estrangeiros, 64% receberam estudantes e somente duas instituicdes
receberam técnicos administrativos em suas instalacoes.

Quanto a mobilidade owigoing, 29 instituicdes enviaram docentes para o estrangeiro, sendo
451 docentes enviados a Portugal, seguido por 247 para os Estados Unidos e 171 para a Espanha. Em
relacao aos técnicos, o estudo aponta que 322 pessoas foram para Portugal, aparecendo em segundo a
Argentina, com apenas 20 pessoas. O numero expressivo para o destino Portugal também aparece na
mobilidade dos estudantes, 493, de 76% das instituicdes que responderam a pergunta, seguido pelos
Estados Unidos, 254, e Uruguai, 157.

Relativamente aos acordos de cooperacdo internacional/MOUs, referente a mobilidade
académica, o documento (MEC, 2018, p. 18-19) revela que, das 80% das instituicées respondentes,
Portugal desponta como o principal pais que possui acordos assinados com as referidas instituicdes,
porém, em muitos desses acordos firmados ndo ha o desenvolvimento de acdes, conforme mostra a
figura 2.6. E quanto aos projetos de cooperacdo internacional, Portugal também é o pais com maior
numero de projetos firmados, 46, seguido da Franca, com 15, e o Canada, com 14, como pode-se ver

na figura 2.6.

Figura 2.6: Relacdo de MOUs com projetos de cooperacdo assinados
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Fonte: MEC, 2018, p. 19

O documento em questao segue apresentando dados sobre a oferta de disciplinas em outros
idiomas. Conclui- se que ndo ¢ uma pratica consolidada nas instituicdes da rede a disponibilidade de
programas regulares de ensino de linguas estrangeiras fora da matriz curricular, fornecidos pelos Centros
de Idiomas, e o investimento que cada instituicao destina a internacionalizacao.

Um outro ponto de destaque, € a estrutura fisica e pessoal do setor responsavel pelas acdes

da internacionalizacao de cada instituicdo. De acordo com os dados coletados nesta pesquisa é que dois
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tercos das instituicdes possuem uma sala propria, e 71% possuem pessoal técnico-administrativo lotado

no setor, como pode ser visto na figura 2.7.

Figura 2.7: Iltens de estrutura existente para o setor de internacionalizacao

Fonte: MEC, 2018, p. 24.

Entende-se que o portal/pagina da web de uma instituicdo seja sua porta de entrada, trazendo
informacdes e sendo um canal de comunicacao, por meio do qual, além da comunidade interna, toda a
comunidade externa possa ter acesso ao contetido. Se a instituicdo pensa em internacionalizacao,
entende-se que o contetido deva ser gerado em pelo menos uma outra lingua. A pesquisa citada até
agora mostra que “em 85% deles (35 instituicdes), s6 existem informacdes em lingua portuguesa, [...]
apenas em 6 instituicdes (15% do total), identificou-se a construcao de uma pagina também em outros
idiomas. Os idiomas encontrados foram inglés, espanhol e francés”. (MEC, 2018, p. 25)

Diante dos dados da pesquisa em pauta, intui-se que ha acdes de internacionalizacdo na rede
federal, porém, nem todas sdo institucionalizadas e, em algumas instituicdes, acontecem de forma
esporadica e individual:

observa-se que ha um longo caminho a percorrer para que a internacionalizacédo esteja
imbricada no cotidiano das atividades de ensino, pesquisa e extensao e para que as a¢des
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a ela vinculadas possam promover o crescimento econdmico, social e cultural que sao
por ela suportadas. (MEC, 2018, p. 29)

2.4 A internacionalizacéo no Ifal

2.4.1 O Ifal e a coordenacéo de Relacdes Internacionais

O Ifal iniciou suas atividades sem muita estrutura de funcionamento. Inicialmente, em 10 de
janeiro de 1910, como Escola de Aprendizes de Alagoas, tendo como seu primeiro diretor, Miguel Guedes
Nogueira que foi indicado pelo entdo Governador de Alagoas, Euclides Vieira Malta. O objetivo inicial era
de qualificar artesaos, oferecendo aos jovens oportunidades de insercdo no mercado de trabalho. Nessa
época, nao havia, em Alagoas, muitas industrias, mas olhando para o passado, a implantacao dessa
Escola contribuiu para a industrializacdo e o desenvolvimento do estado através da educacao profissional
e de qualidade. (Bonan, 2010)

Muito se passou na sua historia, com enfrentamento de muitas crises, hoje é o Instituo Federal
de Alagoas (Ifal), com 16 campi espalhados pelo estado e a reitoria na capital, com 979 professores,
818 técnicos-administrativos e mais de 12 mil alunos em curso (Plataforma Nilo Pecanha,
http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2020.html).

O Ifal, como parte integrante do Conif, pelo que ja foi relatado no que concerne a
internacionalizacdo, passa por desafios, ademais, considerando que é uma instituicdo situada na regido
Nordeste, no terceiro estado do pais mais pobre em relacao a linha internacional da pobreza (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica [IBGE], 2020, p. 67), intui-se que as acdes de internacionalizacdo
sejam ainda mais modestas.

Faz-se importante relatar que esta pesquisadora esteve a frente da Coordenacao de Relacdes
Internacionais do Ifal (CRI) entre 2017 a 2019 e que alguns documentos, como politica de
internacionalizacao, resolucao que regulamenta a Mobilidade Académica no ambito do Ifal, politica
linguistica, versao do site em outras linguas estrangeiras e a propria secao de relacdes Internacionais,
no site do Ifal, foram construcdes desse periodo.

A CRI, atualmente, esta vinculada a Pro-Reitoria de Pesquisa, Pés-graduacdo e Inovacéo
(PRPPI) e é uma coordenacdo com somente uma pessoa lotada no setor. E responsavel por todas as
relacdes estabelecidas entre o Instituto Federal de Alagoas e demais instituicdes, no &mbito internacional

(Ifal, pagina www?2.ifal.edu.br).
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No site do Ifal, na secdo, Relacdes Internacionais, identifica-se as seguintes informacoes:
contatos, competéncias, Centro de Idiomas, convénios, legislacdo e normas e teste de proficiéncia. E
conhecido que a coordenacao abraca o Centro de Idiomas com suas acdes pertinentes, como projetos
de ensino referentes as linguas estrangerias e aplicacao de testes de proficiéncia. Ainda de acordo com

o site do Ifal, na secdo das Relacdes Internacionais (https://www?.ifal.edu.br/), as competéncias da CRI

sao:
1.Propor diretrizes para uma politica institucional na area de cooperacao internacional
em consonancia com os objetivos estabelecidos pela Reitoria;

2.Divulgar e promover a conscientizacao da importancia das atividades de cooperacao
internacional para o Ifal;

3.Buscar e promover intercambio com instituicdes e agéncias de cooperacao técnica,
tecnologica, cientifica e cultural no exterior;

4 Atualizar e divulgar as informacdes referentes a programas de cooperacao internacional
existentes;

5.Divulgar as atividades do Ifal em outros paises, no interesse do ensino, da extensao e
da pesquisa;

6.Receber e apoiar a demanda externa de propostas de cooperacao internacional em
suas diversas modalidades;

7.Gerenciar, acompanhar e avaliar os programas de cooperacao internacional vigentes;

8.Apoiar 0 encaminhamento de projetos aos oOrgdos de fomento nacionais e
internacionais, com o intuito de obter apoio financeiro;

9.Emitir parecer nos processos de acordos e convénios internacionais;

10.Coordenar os processos de encaminhamento de estudantes do Ifal ao exterior, e de
admissao e acompanhamento de estudantes estrangeiros no Ifal;

11.Realizar assisténcia aos estudantes do Ifal que se encontram em atividades no
exterior;

12.Realizar assisténcia a participantes estrangeiros que se encontram em atividades no
Ifal;

13.Apoiar, propor e realizar eventos internacionais em conjunto com os Campi e os Campi
Avancados;

14.Assessorar a Reitoria, as Pré-Reitorias, os Campi e os Campi Avancados em assuntos
que envolvam questdes internacionais;

15.Zelar pelo cumprimento dos objetivos, programas e regulamentos institucionais, no
ambito da Coordenacao;

16.Cumprir as metas estabelecidas no Plano de Desenvolvimento Institucional e no
Planejamento Estratégico Institucional,

17.Acompanhar e zelar pelo cumprimento dos objetivos do Centro de Linguas do Ifal;
18.Revisar, organizar, documentar e publicar os procedimentos relacionados a sua area;

19.Exercer outras atividades que, por sua natureza, estejam ligadas as suas
competéncias ou lhe tenham sido atribuidas pelo Reitor.

Outra acao impactante da CRI foi, em conjunto com outras instituicdes de ensino do estado, a

saber: Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Universidade de Ciéncias da Saude de Alagoas
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(UNCISAL), a criacdo do Grupo de Relacdes Internacionais de Alagoas (GRIAL), que objetiva estimular a
mobilidade académica internacional no estado através de acordos com instituicdes estrangeiras, além
de fortalecer as parceiras internacionais e a internacionalizacdo do curriculo.

Reforca-se que os acordos de cooperacao firmados e as normas referentes a mobilidade
académica estao publicadas no site do Ifal, secdo Relacdes Internacionais (https://www?.ifal.edu.br/o-

ifal/relacoes-internacionais).

2.4.2 A mobilidade académica no Ifal

Apds a descricdo do panorama do Ifal e também da CRI, esta parte deste capitulo tratar-se-a
agora da mobilidade académica no Ifal. Embora o Ifal ndo tenha um orcamento especifico destinado a
mobilidade académica internacional, observa-se que esta pautado na missao da instituicao de “promover
educacao de qualidade social, publica e gratuita, fundamentada no principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, a fim de tornar cidadaos criticos para o mundo do trabalho e contribuir para
o desenvolvimento sustentavel” (Plano de Desenvolvimento Institucional [PDI], 2019, p. 39), empenho
este, ratificado por um dos objetivos estratégicos no PDI, que descreve: “Estabelecer mecanismos de
articulacao sistematica com os atores sociais, desenvolvendo convénios e/ou parcerias com instituicées
nacionais e internacionais, objetivando a reciprocidade de relacdes nas areas de Ensino, Pesquisa e
Extensdo”. (PDI, 2019, p. 40)

E importante ressaltar que a inclusdo da tematica da internacionalizacio no PDI reforca o
monitoramento e avaliacdo das acbes, tornando um planejamento estratégico. Porém, diante da
pandemia, foi feita uma alteracdo no PDI (RESOLUCAO N° 76 / 2020) e a internacionalizaco fora
retirada, visto que as metas, quanto a mobilidade e acordos firmados, nao seriam atingidas
(https://www?.ifal.edu.br/ o-ifal/ planejamento-institucional / plano-de-desenvolvimento-institucional).

Comecando pelos registros da mobilidade do programa Ciéncia sem Fronteiras, esclarecendo
que os dados foram colhidos em diversos materiais, na Pré-Reitoria de Ensino, no site do Ifal através das
noticias publicadas, e ndo de um unico registro, podendo ter divergéncias. Entre os anos de 2014 e
2016, nove estudantes do Ifal participaram da mobilidade académica internacional oferecida pelo
programa nacional, CsF. O destino desses estudantes foram: Irlanda, Estados Unidos e Espanha.

Outro programa que o Ifal participou foi 0 Santander Universidades. Com essa parceria, em
2014, quatro estudantes participaram da mobilidade académica, com destino Portugal e Peru. Em 2015,

cinco estudantes foram contemplados com destino para Argentina e Portugal.
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Pelo convénio entre o Ifal e os Instituto Politécnico do Porto (IPP) e o Instituto Politécnico de
Braganca (IPB), o Ifal tem enviado estudantes para mobilidade académica. Embora os acordos
estabelecam interesses mutuos, e outros objetivos além da mobilidade académica, somente esta
atividade tem se concretizado e, ademais, somente o Ifal envia estudantes, ndo recebendo, até o
momento, nenhum docente ou discente estrangeiro.

Em 2018, dois estudantes de graduacéo fizeram mobilidade académica para o IPP e trés para
o IPB. Esses estudantes passaram seis meses nos respectivos institutos, cursando ECTS® (sigla em
inglés: European Credit Transfer and Accumulation System) dentro da grade dos cursos que estudavam
no Ifal. Em 2019, trés estudantes de graduacéo foram para o IPB, dentre eles, um graduando fazia parte
do acordo de dupla titulacdo em engenharia civil entre o Ifal e o IPB, e este passou um ano, enquanto
que os outros dois, passaram apenas seis meses. Em 2020, dez estudantes de graduacdo fizeram
mobilidade académica para o IPB.

Ressalta-se que nos anos de 2018 e 2019 todos os estudantes tiveram ajuda de custo paga
pelo Ifal, ja em 2020, os estudantes ndo contaram com nenhum auxilio por parte do Ifal.

Como parte das obrigacdes do estudante do Ifal que faz mobilidade académica internacional
estabelecido no Art.15 da Resolucdo n°® 18/CEPE, de 21 de maio de 2018, que regulamenta a
Mobilidade Académica no ambito do Ifal, o0 momento de socializacdo da experiéncia vivenciada é uma
ocasiao em que a instituicdo inteira pode beneficiar dos ganhos trazidos pelo estudante na volta para o
pais.

Assim como a mobilidade outgoing, o Ifal também vivencia a mobilidade /ncoming, através do
termo de cooperacdo com a AFS Intercultura Brasil (American Field Service), uma organizacdo nao
governamental, sem fins lucrativos, que tem por objetivo oportunizar a educacao intercultural através de
intercambio.

Neste tipo de mobilidade, o Ifal recebe estudantes do ensino médio, ficando responsavel
apenas pela area académica. Todo o apoio, como por exemplo a articulacdo com familia acolhedora, fica
a cargo da AFS. Entre 2017 e 2019, o Ifal recebeu dez estudantes nos carmpi Maceid e Arapiraca. A CRl,
¢ responsavel por orientar a comunidade dos campi, promovendo reunides com os professores e
estudantes da turma que ira receber esses estudantes estrangeiros. O objetivo € mitigar os impactos no

convivio, valorizar a relacao entre todos, a troca de cultura e o respeito mutuo.

2 Um dos objetivos do Processo de Bolonha ¢ estabelecer um sistema de créditos transferiveis e acumulaveis (ECTS), comum aos paises
europeus, para promover a mobilidade mais alargada dos estudantes. (https://ec.europa.eu/education/policies/higher-
education/bologna-process-and-european-higher-education-area_pt)
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Diante do exposto ao longo deste capitulo, é inegavel a importancia da internacionalizacao nas
IES, embora seja um desafio no Brasil, diante da falta de uma politica de incentivo e financiamento para
esta pratica. Da mesma forma, ficou evidente, através das leituras, que as instituicdes poderiam ter uma
politica de internacionalizacédo com objetivos claros, recursos destinados para as mais diversas maneiras
de internacionalizar-se detalhadas neste capitulo, bem como a participacao de toda comunidade para
que haja o desenvolvimento profissional do corpo académico com a finalidade de buscar a exceléncia no
ensino, pesquisa e inovacdo para a instituicdo. A internacionalizacdo é considerada uma atividade
estratégica, cabendo uma interlocucao de gestores e corpo administrativo de um lado, e docentes e

discentes de outro, para que que promovam a acao internacional na instituicao.
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CAPITULO lIl - Orientag¢es Metodoldgicas
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3. Apresentacéo

Neste capitulo, identificam-se e fundamentam-se as opcdes metodologicas deste trabalho, que
utiliza um estudo de caso, com abordagem qualitativa numa pesquisa exploratoria. Inicia-se com a
justificacdo da escolha do tema e todo o contexto em estudo. Passa-se para a explicacdo da técnica,
recorrendo a varios autores. Logo em seguida, da-se um panorama geral dos atores envolvidos neste
estudo, para, entdo, ser explicado, de forma detalhada, como foi a coleta de dados, sua categorizacéo e,

por fim, o esclarecimento sobre a analise dos dados.

3.1 Pertinéncia da escolha do tema

0 tema de internacionalizacdo, analisando a mobilidade académica internacional como possivel
aquisicao do capital simbodlico, o capital cultural/conhecimento, surgiu quando essa investigadora esteve
responsavel pela Coordenacao de Relacdes Internacionais do Ifal e pdde perceber o grande interesse dos
alunos em participar da mobilidade académica internacional, (mesmo tendo poucos participantes, devido
a falta de verbas) mais especificamente para Portugal. Além disso, sentia a necessidade de compreender
todo o processo para que este fosse salutar e trouxesse beneficios para a instituicdo. Stake (2007)
considera esta escolha como um estudo de caso intrinseco, ao afirmar que nem sempre ¢ uma “escolha”
(p. 18, aspas do autor), ja que a investigadora sentia curiosidade e interesse no caso.

Toma-se o conceito de capital cultural criado por Bourdieu (2013) para explicar como a cultura
se transforma numa espécie de moeda que as classes dominantes utilizam para acentuar as diferencas
entre as classes dominadas. Ja o capital simbdlico, para Bourdieu (2013), é a representacao social dos
outros tipos de capitais, por exemplo, um diploma é um capital cultural para guem possui, mas também
se torna um capital simbdlico porque € algo que denota que a pessoa que o possui representa uma
“pessoa importante” ou “de valor” para a sociedade. Bourdieu afirma que “toda diferenca reconhecida,
aceita como legitima, funciona por isso mesmo como um capital simbdlico que obtém um lucro de
distincao” (Bourdieu, 2013, p. 111).

Nessa perspectiva, a pesquisa constituiu em inquirir o percurso de alguns alunos que fizeram
a mobilidade académica, a fim de constatar, entre outros pontos, o que mudou na vida social, académica,
profissional apds o regresso ao Brasil. Considera-se a escolha de alguns alunos apenas uma amostra e
nao se pretende fazer desta pesquisa uma investigacao por amostragem. Como refere Stake (2007, p.

20), “num caso intrinseco, o caso é pré-seleccionado”.

57



Além disso, entender os processos de globalizacdo, a internacionalizacdo da educacao, as
politicas educativas na area de internacionalizacdo, foram caminhos que deixaram mais solido o
entendimento da mobilidade académica internacional, tanto o ganho para quem faz, como pode trazer
contributo para as duas instituicdes, a que envia o aluno e a que recebe. O processo da mobilidade é
bem aproveitado, por exemplo, quando os envolvidos desenvolvem diferentes competéncias
comunicativas e relacionais, fortalece a capacidade de compreender e de se posicionar diante do mundo,
de conviver e acolher as diversidades para atuar e se adaptar em qualquer parte do planeta. Esses
pressupostos estdo ligados, principalmente, ao quarto objetivo de desenvolvimento sustentavel (ODS)
que compde a Agenda 2030 da ONU (Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento [PNUD],
2015, p. 73).

3.2 Tipo de Pesquisa

Tendo em vista a natureza do objeto de investigacao escolhido, cabe dizer que a abordagem
busca conhecer o percurso percorrido pelos estudantes que fizeram mobilidade académica internacional.
E de carater qualitativo, mas sem deixar de lado alguns dados quantitativos que permitiram apreender a
situacao de forma mais completa. Segundo Fonseca (2002, p. 20), “a utilizacdo conjunta da pesquisa
qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacdes do que se poderia conseguir isoladamente”.
A este respeito, Robert Stake (2007) esclarece que os métodos qualitativo e quantitativo sdo uma mistura:

Em cada estudo etnografico, naturalista, fenomenologico, hermenéutico ou holistico (ou
seja, em cada estudo qualitativo) a enumeracdo e o reconhecimento das diferencas
quantitativas tém lugares proeminentes. E em cada inquérito estatistico ou experiéncia
controlada (ou seja, em cada estudo quantitativo) a descricdo em linguagem natural e a
interpretacao do investigador sdo importantes. (Stake, 2007, p. 52)

Ainda em Stake (2007), o autor afirma durante a analise dos dados é que as diferencas entre
0 método qualitativo e o quantitativo sdo ainda menores. Segundo o autor, “o investigador qualitativo
concentra-se na circunstancia, tentando fracciona-la e depois reconstitui-la mais significativamente [...].
O investigador quantitativo busca um conjunto de circunstancias, esperando que, a partir do agregado,
surjam significados relevantes para os problemas”. (Stake, 2007, p. 91)

Para Bogdan e Biklen (1994), a investigacao em educacao com abordagem qualitativa ganhou
forca nos anos sessenta devido ao espirito democratico da época e a ascensdo da Antropologia e
Sociologia enquanto disciplinas académicas, em que os investigadores passaram a apresentar o
processo de recolha de analise de dados ndo como uma atividade descritiva, mas como uma teoria. De
acordo com os autores:

58



Ainda que os investigadores em antropologia e sociologia tenham vindo a utilizar a
abordagem descritiva [...], a expressao “investigacdo qualitativa” nado foi utilizada nas
ciéncias sociais até o final dos anos sessenta. Utilizamos a expressdo investigacao
qualitativa como um termo genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que
partilham determinadas caracteristicas. Por sua vez, os dados recolhidos sao designados
por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico. (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16)

Ampliando o conhecimento sobre o que é uma investigacao qualitativa, Bogdan e Biklen (1994),
apontam cinco caracteristicas: “1- a fonte directa de dados € o ambiente natural e o investigador o
instrumento principal [...] Os investigadores frequentam os locais do estudo porque se preocupam com
o contexto” (pp. 47-48). A recolha de dados é feita através de observacdo, anotacdo e uso de
equipamento de audio ou video; “2- A investigacdo qualitativa é descritiva, os dados sdo em forma de
palavras, ou imagens, ndo de numeros” (p.48). Para esses autores,

a abordagem da investigacao qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia
de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objecto de estudo. (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 49)

Continuando com as peculiaridades da investigacdo qualitativa segundo Bogdan e Biklen
(1994), seguem-se: “3- O investigador qualitativo interessa-se mais pelo processo do que simplesmente
pelo resultado ou produto” (p. 49); “4- Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de
forma indutiva” (p. 50). A ideia é construida a medida que os dados vao sendo recolhidos. Bodgan e
Biklen (1994, p. 50) exemplificam: “ndo se trata de montar um quebra-cabecas cuja forma final
conhecemos de antemao. Esta-se a construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se
recolhem e examinam as partes”.

E, finalmente, Bogdan e Biklen (1994), clarificam a quinta caracteristica: “5- O significado é de
importancia vital na pesquisa qualitativa” (p. 50). Os autores complementam: “ao aprender as
perspectivas dos participantes, a investigacao qualitativa faz luz sobre a dindmica interna das situacoes,
dinamica esta que é frequentemente invisivel para o observador exterior.” (Bogdan & Biklen, 1994, p.
51)

No que diz respeito aos objetivos propostos, a investigacao se caracteriza como exploratoria,
“possui o planejamento flexivel, o que permite o estudo de entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema” (Prodanov & Freitas, 2013, p. 52) e descritiva, uma vez que
pretende, em linhas gerais, tracar um panorama do perfil e trajetoria de sete alunos do Instituto Federal

de Alagoas que participaram de mobilidade académica internacional.
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Ainda sobre o0 enquadramento da investigacao, trata-se de um estudo de caso, uma vez que a
pesquisa visa retratar o objeto de estudo a partir da interpretacdo ndo generalizante. Sabe-se que estudo
de caso é uma modalidade amplamente usada nas ciéncias sociais, pois “0 pesquisador nao pretende
intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe” (Fonseca, 2002, p. 34). O
estudo de caso, é uma das maneiras de se fazer pesquisa, principalmente quando se pretende investigar
um tdépico empirico seguindo-se um conjunto de procedimentos pré-especificados. Para Yin (2001, p.
19), os estudos de caso: “representam a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo
“como” e “por que”, quando o pesquisador tem pouco controle sobre os eventos e quando o foco se
encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real”.

Para Bell (1993, p. 23) um estudo de caso ¢ “muito mais que uma historia ou descricdo de
um acontecimento ou circunstancia [..] os dados sao recolhidos sistematicamente, a relacao entre as

variaveis € estudada e o estudo é planeado metodicamente”.

3.3 Participantes na Pesquisa

A pesquisa foi realizada com seis (6) estudantes/estudantes egressos do Instituto Federal de
Alagoas que cursaram um semestre académico numa instituicao transmontana de ensino superior em
Portugal, como mobilidade académica internacional e um (1) estudante egresso do Ifal que participou
do programa de dupla titulacdo na mesma instituicdo estrangeira mencionada. Os dados desses
estudantes serao detalhados no capitulo seguinte deste trabalho.

De posse dos dados sobre a mobilidade académica e as entrevistas com os estudantes que
fizeram a mobilidade, foi necessario ouvir um representante da instituicdo envolvida a fim de fazer
esclarecimentos e inferéncias sobre 0s dados coletados numa tentativa de interpretacao dos fatos. De
acordo com Stake (2007), para se certificar e de tornar o caso compreensivel, & necessario fazer a
triangulacdo dos dados para auxiliar na clarificacdo dos fatos ou desfazer algum fato contraditorio.

Em se tratando de uma pesquisa com seres humanos, o projeto foi inscrito na Plataforma
Brasil, para sua avaliacéo ética, conforme Resolucdo N°510, de 07 de abril de 2016 (Brasil, 2016). Para
Bogdan e Biklen (1994), no ambito da ética, em investigacdo com seres humanos, sao necessarios o
consentimento e a protecao dos sujeitos contra qualquer espécie de dano, formalizando com assinaturas
de formularios e deferida pela comissao relativa aos direitos humanos na instituicdo. Assim, foi percorrido
todo o processo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), na Plataforma Brasil, para o deferimento da

pesquisa, documento que esta em anexo nesta dissertacao.
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3.4 Coleta de dados

Para o levantamento dos dados, foi realizado, primeiramente, um contato com os entrevistados
para coletar informacdes, para o preenchimento de um formulario, relativas ao perfil académico e
questdes basicas da mobilidade, tais como: se foi a primeira vez que o entrevistado saiu do pais, se
houve ajuda de custo por parte da instituicdo, o que motivou a fazer uma mobilidade académica
internacional, tipo de moradia no pais estrangeiro, dentre outras que foram a base do esquema
quantitativo da pesquisa, sendo, portanto, uma pré-categoria.

A técnica de coleta de dados para a analise qualitativa foi por meio de entrevista individual
online, agendada previamente. Ocorreram no periodo de 9 de junho de 2021 a 3 de julho de 2021. As
entrevistas foram gravadas com o consentimento dos entrevistados e, posteriormente, transcritas na
integra pela pesquisadora, inclusive com registros de expressdes como risos, choros, formas de
hesitacdes, que segundo Bell (1993, p. 137), uma entrevista “pode transmitir informacdes que uma
resposta escrita nunca revelaria”.

Nao foi limitado o tempo de respostas para os entrevistados e as entrevistas seguiram num
clima de harmonia e cumplicidade entre a pesquisadora e os entrevistados. A identidade dos
entrevistados foi preservada e optou-se pela substituicdo dos nomes dos estudantes por letras de A a G
e do responsavel pela instituicao, pelo simbolo Q. Foram feitas perguntas semiestruturadas, seguindo
um roteiro pré-estabelecido, apresentado em apéndice. O roteiro foi feito com base nas perguntas de
partidas da pesquisa, muito embora os rumos das perguntas fluiram de acordo com as percepcdes que
a pesquisadora notou no decorrer do encontro virtual, pois, segundo Ludke e André (1986), é o
pesquisador quem deve captar as informacdes a medida que elas vao surgindo. Continuando com a
posicao dos autores, foi fundamental o conhecimento do assunto para que pudesse ter um registro
rigoroso dos dados, o que ja foi declarado que a pesquisadora teve participacdo no processo da
mobilidade desses estudantes.

Na condicao desta pesquisadora ter estado a frente da coordenacéo de Relacdes Internacionais
do Ifal e participar do processo de internacionalizacdo da instituicao, facilitou a compreenséo e a
interpretacao dos dados, mas que em alguns momentos, essa vantagem foi desfavoravel por nao
conseguir a imparcialidade necessaria para a pesquisa e evitar analises precipitados e sem comprovacao
cientifica. De acordo com Ludke e André (1986 p. 58), “no calor da corrente vital apreendida pelo caso,
0 pesquisador propde suas proprias explicacdes, baseadas em tudo o que sabia antes de comeca-lo,

mas sobretudo em tudo o que aprendeu ao realiza-lo”.
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3.5 Categorias de analise

Levando em conta que o que se pretende compreender € o impacto que a mobilidade

académica internacional causa na vida pessoal, académica e profissional dos entrevistados no regresso

ao Brasil, considerando os aspectos sociais, além de identificar as dificuldades durante a mobilidade e

as realizacoes pessoais e profissionais apds a mobilidade, a pesquisa foi firmada em cinco categorias.

Bardin (2016, p. 149), considera que “a categorizacao tem como primeiro objetivo (da mesma maneira

que a analise documental) fornecer, por condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados

brutos”.

Bell (1993, p. 183), justifica a utilizacdo de categorias de analise ao afirmar:

uma centena de informacdes interessantes soltas nao tera qualquer significado para um
investigador ou para um leitor se nao tiverem sido organizadas por categorias. O trabalho
do investigador consiste em procurar continuamente semelhancas e diferencas,
agrupamentos, modelos e questdes de importancia significativa.

As categorias de analise foram criadas a fim de compreender as dimensdes e subdimensdes

caracterizadas do fenémeno da mobilidade. Dentro das categorias, foram criadas subcategorias para

facilitar a analise dos dados. Contudo, foi criado um formulario no Google para que dados preliminares

as categorias estabelecidas fossem colhidos para um melhor entendimento do terreno.

Quadro 3.1: Categorias, Subcategorias e Perguntas da entrevista

Categoria Subcategoria Perguntas da entrevista
Acolhimento/adaptacéo Acolhimento em Portugal Como foi seu acolhimento em
cultural : . ) Portugal? : -

Ambientacao com o clima Como foi a sua ambientacao com
o clima?

Ambientacao com a culinaria Como foi a sua ambientacdo com
a culinaria?

Choque cultural Houve algum choque cultural?
Vocé, em algum momento
mostrou algum aspecto da nossa
cultura a eles?

Preconceito por ser brasileiro(a) | Vocé sentiu algum preconceito por
ser brasileiro(a)?

Ensino Aproveitamento das disciplinas | Como vocé avalia o
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Pontos negativos da mobilidade

Pontos positivos da mobilidade

Cidadania Global

Uso de lingua estrangeira

Atividades extracurriculares

Atividades desenvolvidas ao
retornar ao Brasil
Diferenca da maneira de

ensinar entre as instituicdes

Participar de uma outra
mobilidade académica

Saudade da familia

Aspecto financeiro

Amizade com estrangeiros

Mudanca na vida pessoal

Contribuicdo para a vida

académica/ profissional

Ser cidad&o global

realizadas durante a mobilidade e
as do seu curso no Ifal?

Vocé teve alguma necessidade de
usar alguma lingua estrangeira?
Qual?

Vocé desenvolveu alguma
atividade extracurricular durante a
mobilidade?

Vocé desenvolveu alguma
atividade referente a mobilidade
ao retornar ao Brasil?

Vocé acha o ensino no Ifal
diferente do ensino na instituicao
que vocé estudou? Se sim, em
gue aspectos?

Vocé faria uma mobilidade
académica novamente?

Como vocé mitigava a saudade da
familia?

0 auxilio da instituicao foi
suficiente para sua estadia no
exterior?

Vocé fez amizade com estudantes
estrangeiros durante a
mobilidade? A amizade continua?
Vocé se tornou uma pessoa
diferente depois da mobilidade?
Ao retornar ao Brasil, vocé
desenvolveu algum projeto
relacionado com o que vocé
cursou na mobilidade?

A mobilidade atendeu a suas
expectativas?

Vocé se considera um cidadao
global?

Fonte: Elaboracao propria da autora

3.6 Critérios da analise dos dados

Todos os dados foram submetidos & analise interpretativa de maneira que se chegou a

resultados que serviram de respostas para os objetivos deste trabalho. Quais sdo eles: identificar os

motivos pelos quais os alunos querem fazer mobilidade académica internacional, analisar o impacto na
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vida profissional e académica do aluno apds o regresso ao seu pais, identificar as dificuldades
enfrentadas pelos alunos durante a mobilidade académica, descrever como 0s alunos reinvestem as
experiéncias de mobilidade académica nas suas comunidades apos regresso ao pais.

Em se tratando do tratamento da analise documental, como explica Bardin (2016, p. 51), “a
analise documental tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo essa
informacéo, [...] de tal forma que este obtenha o maximo de informacao (aspecto quantitativo) e com o
maximo de pertinéncia (aspecto qualitativo)”. Ainda segundo a autora, “a analise de conteudo trabalha
a palavra, a pratica da lingua realizada por emissores identificaveis”, exemplificando com a metafora de
um jogo de xadrez, segundo ela, utilizada por F. Saussure, “a analise de contetdo tenta compreender os
jogadores ou 0 ambiente do jogo num momento determinado, com o contributo das partes observaveis”
(Bardin, 2016, p. 49).

Vala (1986) nao deixa duvidas da importancia da analise do contetdo, que classifica com uma
técnica de tratamento de informacdo com suas nuances em cada diferente tipo de procedimentos logicos
de investigacao, sendo essa técnica uma das mais usadas na investigacdo empirica das ciéncias
humanas e sociais.

Iniciou-se por categorizar os textos transcritos das entrevistas de modo que o percurso da
mobilidade académica internacional de cada estudante pudesse ser analisado e explorado para compor
esta pesquisa. Logo apds, foi construido um quadro em colunas verticais, em apéndice, em que a
primeira consta as categorias apresentadas anteriormente; a segunda, as subcategorias e na terceira,
as respostas dos entrevistados referentes as suas respectivas perguntas de maneira a facilitar a visdo
completa dos dados, podendo fazer uma leitura horizontal dos fatos, ou seja, fazer as inferéncias sobre
os dados colhidos, um trabalho arduo, complexo, objetivando o resultado mais realistico. Como explica
Vala (1986, p. 104), “a finalidade da analise do contetido sera pois efectuar inferéncias, com base numa
logica explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas”. A
esse respeito, Vala vai de encontro ao que diz Bardin (2016, p. 44,) ao esclarecer que: “a intencdo de
analise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de producao (ou,
eventualmente, de recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)”.

Embora se tenha usado um numero pequeno de entrevistados, e com isso, nao é possivel fazer
generalizacdes; porém, como clarifica Bell (1993, p. 181), “quando bem preparados, os estudos de
pequena dimensado podem informar, esclarecer e oferecer uma base para as decisdes de politica

educativa no interior de uma instituicao”.
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Primeiramente, foram analisados os dados dos entrevistados obtidos no formulario, referentes
aos cursos que eles eram provenientes, se eles ja pensavam em fazer mobilidade académica, se ja
tinham saido do Brasil anteriormente e se tiveram alguma ajuda de custo por parte da instituicao a fim
de conhecer a realidade e poder estruturar as perguntas para a entrevista, afora os dados pessoais como
idade, estado civil. Depois, foram analisados os dados colhidos nas entrevistas individuais referentes as
categorias ja mencionadas, comparando e revelando o caminho da mobilidade de acordo com as
concepcdes dos entrevistados, baseando-se nas hipdteses construidas para que se chegasse a este
trabalho, nomeadamente: a) a mobilidade académica influencia positivamente na vida pessoal,

académica e profissional dos alunos; b) a mobilidade atende as necessidades e expectativas dos alunos.
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CAPITULO IV - Estudantes do Ifal: vozes e experiéncias de mobilidade académica
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4, Apresentacéo

No capitulo anterior, apresentaram-se as orientacées metodoldgicas, como as técnicas e os
instrumentos usados na recolha de toda a informacado deste estudo. Neste capitulo, tratar-se-a da
interpretacao dos dados, na tentativa de relacionar os dados empiricos e as perspectivas teoricas,
fundamentada na revisao bibliografica apresentada nos capitulos precedentes.

Considera-se que este capitulo seja uma das principais partes desta dissertacdo, sem
desconsiderar o percurso feito até aqui, em que os dados sao traduzidos, sejam eles quantitativos ou
qualitativos, em inferéncias, trazendo para o leitor a interpretacéo do investigador na ansia por apresentar
fatos inéditos ou que possam ser esclarecedores, na tentativa de compreender o contetdo estudado.
Conforme Bardin (2016, p. 15, aspas e italico no original), a analise do contetdo é “tarefa paciente de
‘desocultacao’, responde a esta atitude de voyeur de que o analista ndo ousa condessar-se e justifica a
sua preocupacdo, honesta, de rigor cientifico”.

Para uma maior compreensao, optou-se por trazer breves informacdes da instituicdo que
acolheu os alunos da mobilidade para se ter uma visao concreta do terreno que fora mencionado pelos
estudantes durante as entrevistas. E, logo em seguida, apresentar-se-a todo o desdobramento do estudo,
com as informacdes dos entrevistados, as interpretacdes das categorias e as assercdes de conhecimento,
fazendo uma triangulacdo com os dados obtidos, as falas dos entrevistados e o posicionamento da

instituicdo que eles pertencem/pertenciam.

4.1. Informacdes da instituicao receptora

Por motivos éticos e de confidencialidade desta dissertacao, o nome da instituicéo receptora
dos estudantes do Ifal em mobilidade académica internacional sera designado de Instituto Alfa, situada
no Nordeste transmontano portugués, possuindo dois camp/ em cidades distintas, que serao tratadas
pelos nomes de Catedral e Mosteiro. Segundo o portal do verdadeiro instituto, denomina-se como uma
instituicdo comprometida na formacao de qualidade de seus alunos no tripé ensino, pesquisa e extensao,
considerando o resultado no meio econdmico, social e cultural.

As cidades em que estao localizados os campi, ficam numa regido relativamente mais isolada
que outras regides do pais. Catedral € o municipio mais populoso da regido, com 35.128 habitantes,
enquanto Mosteiro é aquele com maior densidade populacional: 35,7 habitantes p/ km2. Quanto ao

perfil econdmico, em 2011, essa regido apresentou o PIB (Produto Interno Bruto), 31% inferior ao
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nacional (Estratégias Integradas de Desenvolvimento Territorial, 2014). Segundo Rodrigues (2008), o
envelhecimento da populacao nas zonas mais interiores da regido norte, causa um desequilibrio entre a
populacao ativa e inativa trazendo prejuizos para a economia local.

Segundo o site da instituicdo, a entidade possui o corpo docente altamente qualificado, com a
percentagem mais elevadas de doutores do sistema superior de ensino em Portugal. Foi reconhecido
como uma das instituicdes de ensino de maior sucesso pela Associacdo das Universidades Europeias.
Seus cursos incluem: licenciaturas, pdés-graduacdes, pos-licenciaturas, ciclos de mestrado e cursos de
especializacdo tecnologica. De acordo com os dados do seu portal, possui mais de 7000 estudantes.

Quanto a internacionalizacao, reconhece-se que tem um programa de sucesso, envolvendo a
mobilidade anual de mais de 600 estudantes, entre os do Programa Erasmus e os de paises de lingua
oficial portuguesa, depoimentos de alunos, no site oficial, evidenciam que estudar nesta instituicio é
uma oportunidade impar para a formacdo pessoal e as chances de empregabilidade aumentam
consideravelmente.

Embora esteja situado numa regiao menos desenvolvida de Portugal, os entrevistados desta
pesquisa ja sentiram uma grande diferenca em comparacdo com a regido em que vivem aqui no Brasil,
seja na cidade, em termos de seguranca, estilo de vida, e da infraestrutura das instituicées envolvidas (o
Instituto Alfa e o Ifal) com relacdo aos laboratérios, a vida académica e ao ensino. Desde ja, pode-se
inquirir que o fato de haver laboratérios de exceléncia, o Instituto Alfa lida com as aulas praticas mais
que o Ifal, ademais, a realidade da internacionalizacdo estar mais consolidada no Instituto Alfa, cria-se

uma estratégia de envolvimento com outras culturas, outros conhecimentos muito diferentes que no Ifal.

4.2. Informacdes preliminares dos entrevistados

Como fora citado no capitulo anterior, esta pesquisa contou com a colaboracdo de sete
alunos/alunos regressos do Ifal que, gentilmente, responderam ao formulario do Google e, depois,
participaram da entrevista individual online. Desses sete alunos, somente dois ainda nao integralizaram
0 curso no Ifal, ou seja, continuam com o vinculo de aluno ativo no Ifal. Os outros cinco, ja sdo alunos
egressos. Além disso, dos sete alunos, seis permaneceram um semestre na instituicdo estrangeira e
somente um aluno ficou um ano, pois fazia parte de um outro tipo de acordo entre as duas instituicoes.

Esses alunos foram escolhidos pela pesquisadora por terem participado da mobilidade no
periodo em que esta esteve responsavel pela coordenacao de relacdes internacionais da instituicao e,

deste modo, ja se tinha uma relacdo de professor/aluno.
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Primeiramente, os alunos foram contactados por e-mail, no intuito de explicar a pesquisa, e
solicitar o aceite por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em
anexo, informando e assegurando os direitos dos participantes numa pesquisa, um dos documentos
necessarios para submissado da pesquisa na Plataforma Brasil.

Apds o termo assinado, a pesquisadora entrou em contato por e-mail para que os alunos
respondessem a um formulario pelo Google formulario, a fim da recolha dos dados preliminares para o
trabalho. Com as respostas do formulario, foi possivel caracterizar: idade, sexo, estado civil, periodo da
mobilidade, curso, se recebeu ou nao auxilio do Ifal, para ja tracar o perfil dos respondentes. Desta

forma, apresenta-se o quadro 4.1 com todas essas informacdes e a seguir, a explicacdo pormenor dos

dados.
Quadro 4.1: Caracterizacao dos entrevistados
Entrevistado Idade Sexo Estado Curso de origem Periodo da Auxilio
Civil mobilidade do Ifal
A 23 masculino solteiro Engenharia Civil setembro/2019a  Sim
agosto/2020
B 45  masculino casado Tecnologia em fevereiro/ 2020 a Nao
Hotelaria julho/2020
C 24 feminino  solteiro Licenciatura em fevereiro/2018 a Sim
Matematica julho/2018
D 25 feminino  solteiro Licenciatura em fevereiro/2019 a Sim
Quimica julho/2019
E 30 feminino  solteiro Tecnologia em fevereiro/ 2020 a Nao
Design de Interiores julho/2020
F 44 feminino  casada Tecnologia em fevereiro/2019 a Sim
Gestdo Ambiental julho/2019
G 30  masculino solteiro Tecnologia em setembro/2018 a  Sim
Hotelaria fevereiro/2019

Fonte: Elaboracao propria referentes as respostas dos entrevistados ao questionario

Como se pode perceber, a idade e o sexo ndo foram fatores de muita discrepancia. Somente
dois deles se declararam casados e com familia constituida, mas durante as entrevistas nao se percebeu
nenhuma diferenca ou dificuldade entre os outros entrevistados de viverem esta experiéncia. Os
entrevistados fizeram a mobilidade académica internacional entre fevereiro de 2018 a julho de 2020. Os
alunos que fizeram mobilidade entre 2018 a 2019 receberam ajuda de custo do Ifal. Esta ajuda de custo
consistia num valor estabelecido pelo Ifal. Ja outros dois alunos, ndo obtiveram ajuda de custo, o que ja
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era previsto no edital que seria uma mobilidade sem bolsa, porém, ficaria isento das propinas na
Instituicao Alfa, devido ao Acordo de Convénio de Cooperacdo entre as instituicdes de ensino.

Ressalta-se que este beneficio era garantido a todos os outros alunos. Os editais para a selecao
de estudantes para a mobilidade académica internacional encontram-se no portal do Ifal
(https://www?2.ifal.edu.br/) e na época do lancamento, foram amplamente divulgados nos campie nas
redes sociais do instituto.

Nesses editais, alguns requisitos para a candidatura eram: possuir matricula ativa no Ifal
durante o periodo de realizacao do intercambio; ter integralizado a carga horaria da matriz curricular do
curso referente ao segundo semestre, no minimo, e, no maximo, o penultimo semestre; ter coeficiente
de rendimento escolar do curso maior ou igual a sete, o que no Brasil, seria a média académica,
considerando que as classificacées vdo de 0 a 10 valores. Como informado acima, alguns editais
contaram com a ajuda da instituicdo, outros contavam com alojamento e alimentacdo na instituicdo
receptora e, em outros, ndo havia nem ajuda e nem o apoio de ambas as instituicdes, ficando todos os
custos por conta do candidato.

Quanto aos cursos que os entrevistados estudavam/estudam no Ifal, hd uma variedade entre
eles. Somente o curso de Tecnologia em Hotelaria foi contemplado com dois estudantes que fizeram
mobilidade no periodo pesquisado. Considerando que ha dezesseis cursos superiores no Ifal, a saber:
Bacharelatos (Administracdo Publica, Engenharia Agrondmica, Engenharia Civil, Engenharia Elétrica e
Sistemas de Informacao); Licenciaturas (Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Letras-Portugués, Matematica e
Quimica), Tecndlogos (Alimentos, Design de Interiores, Gestdo Ambiental, Gestdo de Turismo, Hotelaria
e Laticinios) (Portal do Ifal, https://www2.ifal.edu.br/o-ifal/ensino/cursos), essa amostra traz uma baixa
diversidade. Sabe-se que os editais foram lancados para todos os estudantes de graduacao da instituicéo,
independentemente dos cursos que o candidato estudava.

Este ponto sobre os cursos e indice de coeficiente de rendimento escolar merece uma
intervencao desta pesquisadora, uma vez que é questionado se nesse quesito ndo favorece mais 0s
alunos que fazem cursos mais “faceis” de se obter esse indice, como os tecnélogos e licenciatura, em
detrimento das engenharias.

Em resposta a esse questionamento, a representante do Ifal que fora entrevistada, salientou
que essa questao é uma das que devem mudar quando for lancado outro edital de mobilidade. Segundo

ela, pretende-se fazer editais por cursos para ndo gerar essa hesitacéo.

4.3. Vozes dos entrevistados
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Nesta etapa, discorrer-se-a sobre os dados propriamente ditos, com riquezas de detalhes para
dar mais respaldo a esta pesquisa. As interpretacdes dos dados contardo com a percepcado da
pesquisadora, assim como a fala da representante do Ifal, a fim de se fazer uma triangulacdo entre os
dados sobre a internacionalizacdo do Ifal, as entrevistas dos alunos e a voz da responsavel pela
instituicao.

Depois do preenchimento do formulario, os estudantes foram entrevistados, como consta no
capitulo anterior, com os procedimentos da técnica adotada. As entrevistas, com as perguntas
semiestruturadas, ocorreram de forma agradavel e o assunto foi fluindo naturalmente, de maneira que
a pesquisadora tenha ficado satisfeita com o material obtido. Como fora citado no capitulo anterior, o
assunto foi categorizado e sera detalhado nos itens que seguem este capitulo. Concomitantemente, com
o intuito de ter a participacao do Ifal, instituicdo dos alunos entrevistados, seguem alguns esclarecimentos
da servidora do Ifal, responsavel pelo assunto, para que se pudesse ter uma confirmacédo e

esclarecimentos sobre os conteudos analisados.

4.3.1. Percepcoes iniciais sobre a mobilidade académica

No que concerne a mobilidade académica internacional, inicia-se por abordar a razao pela qual
o0s entrevistados quiseram se candidatar ao edital de mobilidade do Ifal e suas implicacdes com saida do
pais e o0s altos custos desse processo.

Na analise das respostas das entrevistas, observou-se que a maioria nunca tinha saido para
fora do pais, sendo que alguns ndo tinham saido nem da prépria regido. Apenas um entrevistado néo
pensava em fazer mobilidade, enquanto o restante, considerava a mobilidade como uma possibilidade
de melhoria de vida académica e profissional e, ainda, como uma vontade de conhecer outras culturas.

A luz desses dados, pode-se inferir que as motivaces que levaram esses estudantes a fazerem
mobilidade académica internacional levam em conta a importancia da internacionalizacdo como
aquisicao do capital simbolico defendido por Bourdieu (2013), que consiste em capital, seja ele
econémico, cultural e social, em termos de reconhecimento ou de valor social, na medida que &
representado, ou seja, poder atribuido aqueles que obtiveram reconhecimento suficiente para ter
condicdes de impor o reconhecimento. Nesse sentido, o “estudar no exterior” sinaliza que ha um ganho

de capital reconhecido, comprovados com a analise dos dados seguintes dessa pesquisa.
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Procurou-se, também, identificar o perfil socioecondmico dos entrevistados a partir das
respostas: se tiveram ou nao ajuda de custo da instituicado e de como cada entrevistado se manteve no
exterior. Dos sete entrevistados, cinco obtiveram uma bolsa de estudo e dois custearam as suas proprias
despesas. Sabe-se que, por meio do acordo de cooperacéo entre as duas instituicdes de ensino citadas
nesta dissertacdo, as mensalidades/propinas durante o semestre académico no Instituto Alfa ndo sao
pagas pelos estudantes do Ifal, j& representando uma grande economia nas despesas da viagem.
Menciona-se que o ensino nos institutos federais, no Brasil, ¢ gratuito, os estudantes ndo pagam
nenhuma taxa; ademais, para os alunos que comprovam caréncia financeira, o Ifal possui o programa
de assisténcia estudantil garantindo alguns beneficios de bolsas como: auxilio permanéncia, auxilio
alimentacao, auxilio transporte, auxilio conectividade. Para a mobilidade académica, todas as outras
despesas como passagem, alimentacao, moradia, sao de responsabilidade dos estudantes. Para mais,
mesmo antes de sair do pais, o estudante tem um grande gasto com apostilamento de documentos em
cartério; obtencdo de visto para ficar seis meses em Portugal; viagem a Recife/Salvador, cidades dos
consulados de Portugal mais proxima da moradia dos alunos, tanto para dar entrada no visto, como para
fazer a retirada; etc. Outros fatores que tiveram uma parcela de gastos foi a de vestimenta apropriada
para o inverno no hemisfério norte e a aquisicdo de um plano de telefonia movel para que os estudantes
pudessem se comunicar com suas familias no Brasil.

Dos que receberam o apoio financeiro do Ifal, todos alegaram que o auxilio foi suficiente,
embora declararam que tenha sido com muito controle de gastos devido ao cambio. Para registrar essa
dificuldade, em 2021, € 1,00 euro correspondia a R$ 6,65 reais®. A flutuacdo cambial é constante, e
em depoimentos na época da viagem, esta pesquisadora acompanhou os contratempos vivenciados
pelos estudantes para comprar a moeda estrangeira. Como se pode ver no grafico abaixo, 0 cambio tem
uma consideravel crescente nos ultimos anos. Para os padrdes de vida da maioria dos brasileiros, os
custos com uma viagem internacional sdo bem significativos, considerando o salario minimo brasileiro
na época, em 2018, ser de R$ 954,00 e, em 2021, R$ 1.045,00, comparando com o salario no pais da

mobilidade académica, 580 € e 665 € respectivamente.

= Fonte: https://www.melhorcambio.com/euro-hoje, consulta realizada em 11 de novembro de 2021.
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Gréfico 4.1: Valor do Euro/Real de janeiro/2018 a julho/2021
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Fonte: https://br.tradingview.com/symbols/EURBRL/

Os que nao receberam a assisténcia do Ifal contaram com a ajuda da familia para pagar as
despesas. Mesmo conhecendo os altos custos de uma viagem internacional, todos afirmaram, em outro
momento da entrevista, que fariam tudo novamente.

Os dados desta pesquisa vao de encontro com o trabalho de doutoramento de Andréa Aguiar
(Aguiar, 2007). Na tese, a autora analisa a estratégica internacional de familias favorecidas
economicamente, citando que os investimentos na educacéo dos filhos estdo imbricados na trajetoria
escolar, como viagens de férias ao exterior, viagens para se estudar uma lingua estrangeira no pais de
origem, intercambio durante a Aigh school, ou ainda opcao de estudar numa escola internacional no
proprio pais de origem. Ou seja, Aguiar (2007) pesquisa o percurso estudantil de pessoas que ja possuem
uma histéria familiar ligada a internacionalizacdo, cujo objetivo foi de comprovar como a educacdo
internacional favorece a reconversao dos capitais material e simbélico dos estudantes pertencentes a
familias com alta poder aquisitivo.

Por outro lado, a presente dissertacao, embora nao adentre especificamente no setor
econdmico, as respostas dos entrevistados e a impressao da investigadora revelam que os estudantes
participantes nesta pesquisa nao fazem parte do grupo seleto de familias que possuem praticas em

atividades internacionais, eles sao os precursores desta experiéncia. Neste sentido, esses estudantes do
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Ifal parecem configurar uma excecdo a regra de que a internacionalizacdo seja somente para uma classe

abastada.

Sobre 0 motivo que levou a candidatar-se as vagas de mobilidade publicitadas nos editais, as

repostas foram a tentativa de adquirir novos conhecimentos e conhecer a cultura estrangeira. Como se

observa nos discursos dos entrevistados:

Sempre tive muita vontade de conhecer de perto e visitar outros paises. (Estudante A)
Foi pela experiéncia mesmo. (Estudante B)
A aquisicao de novos conhecimentos de novas metodologias. (Estudante C)

Experiéncia de ir a outro pais, de conhecer outra cultura, de conhecer novas pessoas, de
aprender coisas novas, de cursar disciplinas mais avancadas e poder, é... proporcionar
mais oportunidades pra mim quando eu voltasse pra o Brasil. (Estudante D)

Primeiro eu sempre quis fazer intercambio na escola, mas nao tinha condicao financeira.
E quando eu entrei no Ifal que eu vi que tinha essa possibilidade de ganhar uma bolsa.
Entao logo me interessei e questdes também profissionais porque eu sabia que no meu
curriculo ia contar bastante. (Estudante E)

Eu acho que a gente tem que ta aberto as aprendizagens. Eu acho que a mobilidade ¢
uma aprendizagem Unica principalmente em termos do que trabalha a gente
pessoalmente porgque nao é sé um ganho no contetdo de aprendizagem disciplinar, mas
sobretudo no controle emocional. (Estudante F)

Eu acreditava que tendo essa experiéncia no exterior, haveria um enriquecimento pessoal,
cultural e histdrico, principalmente pelo pais se tratar de Portugal, pelo vinculo da historia.
(Estudante G)

Analisando as falas dos entrevistados, percebe-se que a aquisicdo de experiéncia profissional

e conhecimento cultural sdo palavras recorrentes nas respostas. Considerando que os envolvidos na

pesquisa estudam/estudaram numa instituicao federal de educacéo, ciéncia e tecnologia, que tem a

missao de “formar cidadaos criticos para o mercado de trabalho e contribuir para o desenvolvimento

sustentavel” (PDI, 2019), é de se esperar que a busca pelo diferencial na vida profissional, para obter

uma vantagem competitiva participando de uma mobilidade académica internacional, fosse um interesse

mutuo desses estudantes. Para além disso, o mercado de trabalho espera que profissionais ndo estejam

somente aptos academicamente, é necessario que tenham habilidades interpessoais, flexibilizacao,

respeito a diversidade. Para tanto, a experiéncia numa mobilidade académica favorece este aprendizado,

principalmente no que se refere ao crescimento pessoal. Conforme reforca Stallivieri (2017a, p. 22), “a

capacidade de aprender de uma perspectiva diferente, de outro ponto de vista, ter a oportunidade de
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ouvir outras opinides, testemunhar outros eventos culturais e melhorar a capacidade linguistica

certamente faz a diferenca no potencial do conhecimento adquirido”.

4.3.2. Acolhimento/adaptacéo cultural

Quanto a primeira categoria analisada, acolhimento/adaptacao cultural, todos os entrevistados
descreveram como bom o acolhimento que tiveram ao chegar ao pais estrangeiro. Alguns usam as
palavras “otimo” e “maravilhoso”. Segundo o estudante D, “me senti como naqueles filmes
internacionais quando as pessoas saem de casa para estudar fora”, o estudante G, disse que chamou a
atencdo dele foi a seguranca, que é muito diferente no Brasil. Instigou-se um pouco mais para colher
dados de como foi a acolhida na instituicdo receptora e, novamente, os estudantes mostraram que a

hospitalidade da comunidade do Instituto Alfa foi satisfatoria, como relata um estudante:

Foi muito bom, eu gostei muito. E... porque eles, quando a gente chegou, né, foi dado
todas as informacdes que a gente precisava, todos os direcionamentos da parte das
pessoas que estavam coordenando [...] os alunos que estavam participando desse
projeto. Entdo, eu gostei porque a gente nao ficou perdido. No mesmo dia que eles
disseram, olha, tal dia estar aqui no auditorio, e depois passaram todas as informacdes
que a gente precisava. [...] Em relacéo a isso, tenho nao o que me reclamar. (Entrevistado
D)

Na subcategoria, quanto a adaptacao ao clima e a culinaria, também n&o houve respostas tao
diferentes. Por morarem na regido nordeste do Brasil, onde predominam temperaturas altas, o frio foi a
parte mais dificil de adaptacao, mas aproveitaram as dicas de outras pessoas para enfrentarem as baixas
temperaturas. Na culinaria, o que acharam diferente foi a predominancia da carne suina nas refeicoes,
0 que, para muitos deles, nao € comum este cardapio nas refeicées no Brasil.

Outro aspecto que houve unanimidade entre os entrevistados foi maneira de ser dos
portugueses, considerando como um choque cultural. Todos eles acharam que os portugueses eram
rudes, sem paciéncia, diferentemente dos brasileiros, que eles consideram como sendo mais afetivos e
simpaticos. Os entrevistados A, D, E e F esclarecem, “achava que as pessoas estavam sendo ignorantes,
mas depois disseram que era o jeito deles mesmo”, “as vezes, pra gente € muito rude, eles nao tém
paciéncia para responder perguntas obvias”, “eu vejo brasileiro como um povo muito mais acolhedor e
as vezes, a cultura dos portugueses, vocé acha ignorante, meio bruto”, “foi logo um susto, mas foi uma
preparacdo pra mim, eu tenho que ficar de olho aberto porque portugueses nao sao brasileiros, por mais

que eles falam portugués, eles ndo sao brasileiros”.
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Outros embaracos, que alguns enfrentaram, foram com habitos diferentes, tais como: se
acostumar com a coleta seletiva de lixo, algumas palavras da lingua portuguesa com significados
diferentes, o simbolo do demdnio em alguns lugares, o descarte de papel no vaso sanitario, a utilizacdo
de sacolas reciclaveis em supermercados. No entanto, a percepcdo da pesquisadora nao detectou que
fossem choques culturais de grandes impactos, as respostas foram dadas devido ao questionamento

provocado. Um dos entrevistados resumiu muito bem essa passagem:

E importante a gente entender que quando a gente vem para um pais estrangeiro, a gente
precisa se desapegar um pouco do que € o nosso pais, do que a gente tem como
costumes e tentar entender o que sado os costumes deles. Acho que vocé costuma ter
muitos problemas quando vocé que estar preso na sua tradicdo e ndo aceita que aquele
pais pensa de uma forma diferente. (Estudante F)

Considerando os dados ja expostos neste capitulo, que a regido de Portugal onde eles estavam
¢ um local onde prevalecem pessoas mais idosas e conservadoras, é de se esperar que o confronto de
geracoes pode ter-se dado na convivéncia.

Ainda sobre esta categoria, alguns relataram que apresentaram a cultura brasileira aos
portugueses e estrangeiros com quem conviviam por meio de feiras e seminarios organizados pela
instituicao de ensino receptora.

A maioria dos entrevistados narram que os estrangeiros sentiam curiosidade em saber sobre
aspectos relacionados com a cultura brasileira. Embora uma aluna tenha relatado que os estudantes de

outros paises tinham mais interesse em conhecer a cultura brasileira do que os alunos portugueses.

Sobre este fato, os entrevistados D e G descrevem:

a gente tentava mostrar, né, mas era muito dificil, assim, pelo menos alguns portugueses
que eu tinha algum contato, era muito dificil eles trocarem interacdo pouco mais afetiva
para querer também conhecer a nossa cultura. Era muito dificil. Era mais facil pessoas
de outros paises. (Estudante D)

[...] sempre eram organizados os trabalhos, seminarios, onde os alunos estrangeiros, eles
eram, como eu posso dizer, estimulados a apresentar as caracteristicas de certos
acontecimentos no seu pais, como ocorria no seu pais. Entdo, isso era uma troca muito
boa, tanto para si como para cada estudante que fosse de uma cidade diferente, mesmo
sendo de Portugal, entdo, isso era meio que um mega encontro de pessoas de diversos
locais, e vocé ia tendo uma macro visdo de varios acontecimentos diferentes. (Estudante
G)
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Além, disso, os entrevistados relataram que os estudantes estrangeiros eram estimulados a
apresentarem as comidas e bebidas tipicas dos seus paises. Segundo o entrevistado G “todos os
estudantes estrangeiros organizaram um mega jantar para todo mundo”.

Quanto a oportunidade de conhecer a cultura portuguesa, todos os entrevistados informaram
que sempre que tinham oportunidade, frequentaram museus, lugares histéricos, teatros, pontos

turisticos. Seguem algumas descricdes dos entrevistados:

a gente fazia tudo a pé, museu, teatro, pracas e castelos, a gente saia olhando tudo.
(Entrevistada C)

alguns pontos turisticos que as pessoas iam, como algumas igrejas catolicas, que eram
muito bonitas, mas la eram poucos assim, esses pontos, mas tinha pracas também, que
as pracas eram incriveis, que eram muito bonitas, muito organizadas. (Entrevistada D)

Sim, eu fui a museus e eu fui ao Museu do Estado do Porto, com certeza. No Porto, fui
ao Museu da cidade, na qual eu estava residindo. (Entrevistado G)

[...] no teatro, como tinha que buscar o ingresso com antecedéncia porque a gente tinha
gratuidade pelo os alunos de mobilidade que tem gratuidade pode entrar em alguns
espacos com o cartdo de estudante. Eu consegui uma unica vez no teatro porque
exatamente por essa dificuldade de buscar um bilhete, e museu, fui em alguns.
(Entrevistada F)

Os entrevistados foram instigados se ja era habito deles terem este comportamento no Brasil
e somente dois, dos sete entrevistados, admitiram que fazem visitas a museus no seu pais. Alguns
estudantes narram: “Sim no Brasil, eu costumava ir ao museu sempre que dava, eu ia, a teatro, nem
tanto, ndo tive tantas oportunidades” (Entrevistado F), “eu sempre tive o costume de frequentar [...] na
minha cidade, eu sempre tive o costume e o habito de visitar” (Entrevistado G). Todavia, para o restante
dos estudantes entrevistados, partilham das falas dos entrevistados C e D que reforcam que nao tém

esta pratica de visitar museus, pontos turisticos no seu lugar de origem:

Eu acho que a gente ndo da valor ao que a gente tem, proximo da gente, eu acho que é
isso, aqui eu sou mais acomodada. (Entrevistado C)

Sendo bem sincera, dificilmente eu fago visita aqui nas coisas [...], ndao porque eu ja
conheco tudo, né, mas [...] dificilmente eu fui a pontos turisticos aqui. Quando eu fui a
pontos turisticos, era mais assim, com a escola. Visitei alguns locais [...], mas eu nao fui
a muitos lugares pra visitar, ndo. Dificilmente eu tive esses passeios [...] agora 13, era
diferente, porque era muito bonito, chamava muito a atencédo. Nao desvalorizando a
nossa cultura, né? E uma questdo mesmo de costume, porque a gente tava em outro
pais, ai a gente queria conhecer tudo. (Entrevistado D)
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Com referéncia a preconceito, observa-se que ¢ um ponto delicado, principalmente para as
estudantes do sexo feminino, embora todos tenham relatado que sofreram algum tipo de preconceito
por serem brasileiros. A maioria descreveu uma histdria que aconteceu numa cidade da regido,
conhecido mundialmente como “Maes de Braganca”, que se trata de um movimento feito pelas mulheres
portuguesas para extinguir um prostibulo de brasileiras na cidade. Em 2003, uma ampla reportagem foi
vinculada numa revista de renome internacional, a Time. Com o titulo £urope’s New Red Light District,
a referida revista estampou o caso de prostitutas brasileiras e mulheres portuguesas enfurecidas que
viraram a pequena cidade de Braganca de cabeca para baixo com as acdes dessas mulheres que
organizaram protestos para expulsar as brasileiras, acusadas de roubar os maridos das portuguesas
(Pais, 2016).

Em concordancia com este tema, uma entrevistada, revela: “ha este preconceito neste sentido,
tanto da parte das mulheres, de te olhar de uma forma diferente, e da parte dos homens, de achar que
toda mulher brasileira é prostituta”. (Entrevistado F)

Constata-se que este assunto nunca fora relatado pelos estudantes ao retornarem ao Brasil
quando apresentaram o relatorio da mobilidade. Ha de se considerar que, mesmo se tratando de
estudantes maiores de idade, o Ifal, como instituicdo, poderia ter aconselhado. Repete-se aqui, caso a
representante do Ifal tivesse conhecimento, poderia ter alertado os estudantes que fizeram mobilidade

posteriormente sobre esse fato, no sentido de orienta-los para evitar qualquer embaraco na convivéncia.

4.3.3. Ensino

Analisando a segunda categoria, ensino, e suas subcategorias como: aproveitamento das
disciplinas, uso de uma lingua estrangeira, atividades extracurriculares, e diferencas entre as duas
instituicdes de ensino, pode-se esclarecer que, assim como a primeira categoria, as respostas dos
entrevistados nédo foram totalmente contrarias.

Todos comungam que o ensino no Ifal ndo deixou nada a desejar em matéria de conhecimento
para eles. Muitos apontaram que se sobressairam na turma em que estavam inseridos na instituicao
estrangeira. Ha que se inferir aqui que os estudantes do Ifal, selecionados para a mobilidade académica,
foram os estudantes com os maiores coeficientes de notas do Ifal, dado que o coeficiente de rendimento

académico ¢ um dos itens de classificacdo do edital, portanto, eles serem considerados bons alunos em

“ Fonte http://content.time.com/time/covers/europe/0,16641,20031020,00.html
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Portugal, ndo ¢ parametro para todos os estudantes do Ifal, porque no Ifal, eles também eram os
melhores alunos. Apesar disso, durante as entrevistas, eles ndo perceberam este detalhe.

Nota-se que dois deles mencionaram que o brasileiro tem a sindrome do vira-lata, ou seja,
embora eles terem boas notas no Ifal, eles achavam que ndo seriam excelentes alunos no pais

estrangeiro. As falas dos entrevistados A e F detalham este fato:

A bagagem que eu tive do Ifal ndo deixou nada a desejar. Isso € outra coisa que eu tinha
muita duvida e a gente, eu digo a gente, mas a bolha que eu vivo, a bolha social, 0
brasileiro tem um pouco da sindrome do vira lata que a gente se acha insuficiente, que
0s outros paises por serem estrangeiros sdo superiores (Entrevistado A);

as vezes observando os comportamentos dos colegas dos outros paises e eu vejo que a
gente, no Brasil, estd sempre muito bem preparado (Entrevistado F).

Percebe-se que trés alunos mencionaram que o aproveitamento das disciplinas cursadas no
exterior favoreceu a entrada deles nos cursos de especializacado a nivel de mestrado (dois estudantes) e
doutoramento (um estudante), inclusive, este ultimo, em uma instituicdo de ensino em Portugal, com
direito a uma bolsa por ter sido aprovado em primeiro lugar.

Quanto ao aproveitamento das disciplinas cursadas no Instituto Alfa que foram aproveitadas no
Ifal, os respondentes ndo aproveitaram muito em seus cursos quando retornaram para o Brasil, visto
que, na elaboracao do plano de estudos, documento necessario previsto no Regulamento de Mobilidade
do Ifal, a ser desenvolvido durante o periodo da realizacdo da mobilidade, eles aproveitaram para montar
sua grade, as ECTS (Sistema Europeu de Transferéncia e Acumulacdo de Créditos, em inglés: European
Credit Transfer and Accumulation System), de modo que pudessem estudar disciplinas que nao teriam
oportunidade de cursar no Ifal. Alguns alunos incluiram disciplinas de linguas estrangeiras, como Inglés
e Mandarim no plano.

Aponta-se que os planos de estudos aqui mencionados eram homologados pelos
coordenadores dos cursos 0s quais 0s alunos faziam parte. Neste quesito, percebe-se que a escolha das
disciplinas pelos alunos nao era necessaria coincidir com os programas dos cursos, o que poderia
dificultar o acompanhamento pelo coordenador, o0 aproveitamento da disciplina no seu histérico escolar,
assim como o diferencial do aluno que fez a mobilidade ao entregar a instituicao.

Com relacao a este aspecto, destaca-se a fala da responsavel pelo Ifal, que o plano de estudos
e 0 envolvimento do coordenador do curso € um ponto que devera ser mudado no documento que
regulamenta a mobilidade académica no Ifal. Segundo a entrevistada Q, é necessario “avaliar se o plano

de estudo dele é coerente, € uma avaliacao técnica, criteriosa, para saber se aquilo vai ser proveitoso
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para o aluno e quando ele ja esta la pra finalizar o curso dele”. Isto justifica a importancia da revisao
deste regulamento para que se tenha o entendimento da mobilidade e o alinhamento dos setores

envolvidos. Essa entrevistada ainda reforca:

por isso que 0s programas de mobilidade tém que ser pensados também nessa devolutiva
do aluno ao retornar, como fazer com que aquele aluno compartilhe realmente a
experiéncia ndo s, como digamos assim, no meio que ele esta inserido ali, com o curso,
com os colegas, mas com a comunidade num todo. (Entrevistada Q)

Outro ponto unanime entre eles foi o uso de uma lingua estrangeira, o inglés. Reconheceram
que o uso dessa lingua se dava devido a necessidade de se comunicar com outros alunos estrangeiros
e algumas disciplinas terem sido ofertadas na lingua inglesa pela instituicdo. A este aspecto, com a
internacionalizacao das instituicdes académica, o inglés tem se tornado uma lingua franca, embora haja
muitos questionamentos sobre a prevaléncia de uma imposicdo da lingua configurando uma
homogeneizacao de cima ou uma interconexdo de base. Jenkins (2013) aponta a interconexdo para o
uso real do inglés e a homogeneizacdo, a adesao das normas nativas. Numa obra anterior, a autora em
pauta afirma:

Em termos de lingua inglesa especificamente, seu dominio rapidamente crescente como
a principal lingua franca do mundo esta levando ambos a uma diversidade crescente na
forma como a lingua ¢ falada e as tentativas correspondentes de limitar esta diversidade
pela continua “distribuicao” das normas dos falantes nativos para um nimero cada vez
maior de falantes de inglés. (Jenkins, 2007, p. 191, traducé&o livre da pesquisadora, aspas
no original).

Os entrevistados B e C narram: “as pessoas dao muito valor a lingua inglesa, comerciais na
televisdo sao, geralmente, em Inglés, alguns materiais didaticos também sao em Inglés”, “acho que todo
mundo fala em Inglés 1a”. Foram constatados que dois, dos sete entrevistados, pensam do ensino de
uma lingua estrangeira no Ifal, segundo eles: “um aluno recém formado do Ifal tem toda essa bagagem
de conhecimento que nao deixa nada a desejar para os alunos de Portugal, mas peca pelo inglés, que
isso & um fator eliminatorio em entrevistas para o doutoramento” (Entrevistado A) e “esse € um ponto
negativo nosso aqui do Ifal, nesse aspecto de ensino que a gente nao valoriza” (Entrevistado D).

Outro fato curioso que denota a percepcao de que o inglés é uma lingua que carrega um certo

“status” é o fato de que um dos entrevistados ter mencionado que tinha se destacado perante os

portugueses porque ele falava fluentemente o inglés. Uma situacao relatada pelo entrevistado:
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0 inglés me ajudou bastante, as pessoas me olhavam até com um olhar diferenciado. Eu
cheguei a ter uma situacdo de uma portuguesa vir me perguntar: vocé ¢ brasileiro, mas
vocé é um brasileiro rico, né, porque vocé fala inglés. (Estudante G)

Percebe-se a lingua como uma colonialidade de poder, presente na cultura do mundo
capitalista. Em se tratando de colonialidade, a autora desta dissertacdo apoia-se em Tavares e Santos
(2020, p. 113), que salientam:

A matriz colonial de poder regula todas as formas de vida, as representacdes sobre o
mundo, as relacdes sociais e econdémicas, contribuiu para a construgdo de um imaginario
colonial, por meio da colonizacdo das mentes. Uma mente colonizada sé pode produzir
conhecimentos coloniais e ter uma representacdo colonial da vida, das suas finalidades,
das relacdes entre os seres humanos e a natureza e também da sua relagdo com a
transcendéncia. Uma mente colonizada pensa dicotomicamente e hierarquicamente: sua
consciéncia moral é de carater maniqueista. Uma mente colonial naturaliza as diferencas,
as desigualdades, as injusticas sociais e a inferioridade de uns grupos em relacéo a
outros. Os processos diversos de colonizacdo, no ambito de um sistema politico,
econdmico e cultural colonial, devastaram culturas e saberes, sobretudo nos continentes
sul-americano e africano.

E oportuno trazer as consideracoes da autora Gloria Jean Watkins, conhecida como bell hooks,
no texto Language teaching new worlds/new words (Hooks, 1994), em que ela faz uma analogia ao
inglés padrao e as opressdes decorrentes desse enaltecimento, em detrimento de outras linguas
existentes nos Estados Unidos.

Esse texto trata-se de um poema falando contra a dominacéo, racismo e opressdo de classe,
descrevendo a dificuldade entre os africanos escravizados em serem obrigados a aprender a lingua
inglesa. Faz-se aqui uma relacéo de como o inglés exerce uma hegemonia em relacao as outras linguas.
Hooks (1994, p. 223, traducao livre da autora) declara que o inglés é “a linguagem de conquista e
dominacao; nos Estados Unidos € a mascara que esconde a perda de tantas linguas”.

Desse modo, a narrativa do aluno entrevistado sugere que a lingua inglesa foi vista como um
capital. Para Bourdieu (1991), a lingua esta relacionada de maneiras especificas a distribuicao de outras
formas de capital (capital econémico, capital cultural, etc.) que definem a localizacdo de um individuo no
espaco social. Corroborando tal entendimento, Nifio-Murcia (2003, p. 138, traducao da pesquisadora)
ratifica que “a ideologia da lingua iguala o idioma a moeda e, como algumas moedas sdo mais valorizadas
do que outras, os falantes preferem o inglés como moeda linguistica”.

Levando em conta que a maioria dos estudantes do Ifal ndo possui proficiéncia em inglés, a
entrevistada, representante do Ifal, cita que o mote para internacionalizacdo da instituicdo, neste
momento, sera o fortalecimento do centro de idiomas no Ifal para que a aquisicdo da lingua seja mais

eficiente. Segundo a entrevistada:
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as discussdes estao sendo retomadas hoje com um novo olhar para a internacionalizacao.
Um olhar muito mais focado no ensino de linguas, na consolidacdo desse ensino de
linguas através de um projeto estratégico para o centro de idiomas. (Entrevistada Q)

Ainda na categoria de ensino, observou-se que os entrevistados participaram de atividades
extracurriculares na instituicdo que os recebeu, tais como: desenvolvimento de estagio em escolas
publicas portuguesas, eventos de associacdes portuguesas, visitas técnicas e projetos interdisciplinares
voltados para a area de empreendedorismo e inovacdo. Contudo, ao chegarem ao Brasil, apenas os
estudantes que chegaram antes da pandemia apresentaram o relatorio de intercambio, exigéncia da
coordenacao de relacdes internacionais do Ifal, e prepararam uma apresentacdo para a turma, outros
para os professores do curso, no intuito de repassar experiéncias vividas e conhecimentos adquiridos
durante a mobilidade.

Nestes relatorios, entregues a coordenacdo de relacdes internacionais, além dos alunos
mencionarem os gastos com as despesas do dia-a-dia, relataram a rotina na instituicao receptora, nos
alojamentos, as visitas técnicas, o andamento das aulas e alguns acontecimentos na cidade. Ja nas
apresentacdées em seus camp/, os alunos mostraram aos ouvintes pontos relevantes de ensino
vivenciados no Instituto Alfa e intencdes de fazerem pesquisas, sejam em parceiras entre as instituicdes
ou somente no Ifal, em determinados assuntos.

No entanto, uma interseccdo que a pesquisadora faz é que essas apresentacdes nao foram
aproveitadas pela comunidade académica e, tdo pouco, teve um valor agregado para os estudantes que
nao fizeram a mobilidade académica. E fato que os alunos que chegaram durante a pandemia, néo
tiveram essa possibilidade, porém retrata-se as declaracdes dos estudantes que voltaram antes da
pandemia. As falas de dois entrevistados traduzem bem o sentimento de frustracdo por nao terem dado
prosseguimento a projetos que tinham intencéo de desenvolver apos a mobilidade e atribuem a isto ao

nao acolhimento dos professores do curso. Os estudantes F e G narram:

Entdo, eu ndo tive muito sucesso, mas, assim, levei muito a palavra do que era, das
minhas vivéncias e me coloco sempre a disposicao, entdo, mesmo estando aqui, ja fiz
varios convites a instituicdo, ao Instituto Federal para participar em eventos daqui, [...] eu
tentei de tudo que algum professor do Instituto Federal participasse, mas nao consegui
que ninguém aceitasse o convite. Eu fiquei mesmo frustrada porque eu falei, eu t6
tentando abrir, né... acho que é uma oportunidade pra instituicdo, mas é muito dificil
convencer as pessoas a se engajarem. (Estudante F)

Eu preciso ser honesto, eu fiquei um pouco deprimido com a recepc¢éo por parte do corpo
académico [...] com essa situacédo e eu meio que fechei 0 meu coragdo para o curso |[...]
fiquei desanimado pra prosseguir com pesquisas e projetos que eu tinha pensado em
mente porque eu pensei que a recepcao seria diferente. Eu pensei que eu poderia expor
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para os alunos de uma forma mais ampla, né? Nao no intuito de ensinar algo alguém, de
querer ser melhor do que ninguém, mas na animacado que a gente vem, de querer
compartilhar o conhecimento que a gente adquiriu. Mas, infelizmente, a recepcéo foi
diferente do que eu imaginei. (Estudante G)

Diante deste fato, é salutar recorrer ao que fora explicado no capitulo Il sobre as maneiras de
se fazer a internacionalizacdo, ou seja, as abordagens que a instituicdo adota para usufruir desta troca
de experiéncias além-fronteiras. Como foi citado, Hudzik (2011), defende a “internacionalizacéo
abrangente”, em que toda a instituicao se envolve para promover e implementar a internacionalizacéo,
reconhecendo que “é essencial que seja adotado pela lideranca institucional, governanca, corpo docente,
alunos e todas as unidades de servico e apoio académico. E um imperativo institucional, ndo apenas
uma possibilidade desejavel” (Hudzik, 2011, p. 10, traducao livre da pesquisadora).

A representante do Ifal, em posse dos resultados do pouco aproveitamento da mobilidade
académica pela instituicdo, manifestou-se o anseio de se fazer, nas préximas etapas, uma mobilidade
com um proposito mais especifico, ndo so6 de cursar disciplinas, mas de ter um projeto para ser
desenvolvido apds o retorno, seja um projeto de iniciacdo cientifica ou a continuidade de um projeto ja
existente para sanar esta lacuna de ganho com a mobilidade pessoal/institucional. A entrevistada Q

esclarece:

Entdo, é por isso que os programas de mobilidade eles tém que ser pensados também
nessa devolutiva do aluno ao retornar como fazer com que aquele aluno compartilhe
realmente a experiéncia nao s6 com, digamos assim, um meio que esta inserido ali, com
0 Curso, com os colegas, mas com a comunidade num todo

A fala da entrevistada Q é respaldada no que adverte Hudzik (2011), que é esperado a

participacdo de mais atores da instituicdo nesse processo.

Entdo, a ideia também é ter uma mobilidade onde o aluno que va, ele tenha aqui um
orientador dessa mobilidade na area dele. Entdo se o aluno quiser se candidatar para o
nosso processo de mobilidade, ele tem que ter, ndo s6 o plano de estudo que a
universidade fora exige, mas ele também tem que ter uma proposta de desenvolvimento
complementar, ou de um estagio, ou de um projeto de pesquisa e ai com o aval do
coorientador. (Entrevistada Q)

Durante as entrevistas, observou-se uma comparacao entre as instituicdes envolvidas. Os
entrevistados citaram a diferenca na estrutura fisica entre o Instituto Alfa e o Ifal, especificando que os
laboratorios da instituicao estrangeira sdo melhores, contribuindo para que o ensino no Ifal seja mais

tedrico que pratico. A este aspecto, os entrevistados A e D reportam:

83



[...] a cobranca que eu sentia no Brasil era maior, entéo tinha que estudar muito mais, a
cobranca era maior. Mas, por outro lado, aqui tinha um lado positivo que eu sentia que
em algumas coisas mais praticas os laboratdrios eram muito equipados. (Entrevistado A)

[...] a gente tinha tanto a aula tedrica, como a gente tinha a aula pratica. [...] porque vocé
tinha a aula na semana, tinha a aula teorica, vamos supor, na terca-feira vocé tinha a
tedrica, ai, na quinta, vocé ja tinha a pratica do que vocé ja viu na tedrica, pra vocé aplicar
o conteudo daquilo que aprendeu com experimentos (Entrevistado D)
E salutar descrever o Ifal no que concerne as instalacdes, mais propriamente quanto aos
laboratorios. De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), com vigéncia em 2019-

2023, os laboratorios estdo assim distribuidos nos campi da instituicao:

Quadro 4.2: Quantitativo de Laboratorio por campus

Campus Numero de
Laboratérios
Arapiraca 10
Batalha 6
Benedito Bentes 3
Coruripe 11
Maceio 82
Maragogi 6
Marechal Deodoro 6
Murici 15
Palmeira dos indios 21
Penedo 11
Piranhas 19
Rio Largo 3
Santana do Ipanema 5
S&do Miguel dos Campos 2
Satuba 21
Vicosa 4
TOTAL 225

Fonte: Elaboracao propria da autora com dados do PDI 2019-2023
(https://www?2.ifal.edu.br/o-ifal/ planejamento-institucional/ plano-de-desenvolvimento-institucional)

Diante do exposto, percebe-se que ha laboratorios em todos os campi do Ifal, embora em
alguns campi haja em baixa quantidade. Ainda assim, de acordo com o PDI (2019, p. 80), a instituicdo
assegura em uma das diretrizes do Marco Operacional do Projeto Politico Pedagdgico Institucional,

“garantir padrdes de infraestrutura fisica e de equipamentos dos Campi e dos Polos do Ifal, inclusive
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relativos a acessibilidade de pessoas com deficiéncias, ampliando, adequando e modernizando
laboratdrios, salas de aulas, bibliotecas e demais espacos fisicos”.
Ressalta-se que os laboratorios existentes nos campi, relacionados com os cursos dos

entrevistados, estao assim distribuidos:

Quadro 4.3: Laboratdrios por campie cursos

Campus Curso Laboratério Existente Quantidade
Marechal Deodoro Tecnologia em Laboratdrio de Quimica 1
Gestao Ambiental Laboratdrio de Quimica Aplicada 1
Laboratdrio de Materiais de Construcao 1

| e Il (compartilhado entre Edificacoes e
Engenharia Civil)

Laboratorio de Mecanica dos Solos | e |l 1
Palmeira dos Engenharia Civil (compartilhado entre Edificacoes e
indios Engenharia Civil)
Laboratdrio de Topografia 1

(compartilhado entre Edificacoes e
Engenharia Civil)
Laboratério de Hidraulica 1

Tecnologia em Laboratdrios Compartilhados
Hotelaria

Laboratério de Fisica
Laboratdrio de Biologia
Laboratdrio de Informatica
Laboratério de Microbiologia
Laboratorio de Bioprocessos
Licenciatura em Laboratorio de Processos
Macei6 Quimica Laboratério de Espectroscopia
Laboratdrio de Quimica (organica
/analitica)
Laboratorio de Eletroanalitica
Laboratdrio de Analitica Instrumental
Laboratorio Bromatologia
Licenciatura em Laboratorio de Matematica
Matematica Laboratorio de Monitoria
Design de Interiores Laboratdrio de Desenho
Laboratdrio de Materiais e Revestimento

L e e N I S PR AN

[UPRN  NG Y S U PO U TN

Fonte: Elaboracéo propria da autora com dados do PDI 2019-2023
(https://www?2.ifal.edu.br/o-ifal/ planejamento-institucional/ plano-de-desenvolvimento-institucional)
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Mais uma vez, percebe-se que alguns cursos nao sao contemplados com uma grande
quantidade de laboratorios. Perante o exposto, os comentarios dos entrevistados fazem jus aos fatos.

Para reforcar esta passagem, destaca-se a fala do entrevistado A:

Os laboratorios eram muito bem equipados, entdo a gente tinha muita oportunidade
pratica pra realizar projetos, realizar ensaios e devido ao investimento na educacao no
Brasil, ndo era viavel, a gente ficava mais limitado aos livros, a sala de aula. Entao, essa
foi a diferenca maior que eu senti. (Entrevistado A)

Nesta mesma subcategoria, os entrevistados se referiram a avaliacdo e, dois deles, fizeram
uma comparacdo entre as duas instituicdes. Para eles, a forma de avaliar no Instituto Alfa & mais

qualitativamente e nao quantitativamente como eles julgam que seja no Ifal:

L3, eles nédo valorizam tanto a prova. Eles valorizam o seu processo, o trabalho o trabalho
que voceé realiza por exemplo um trabalho escrito, um trabalho apresentado, as provas
sao mais qualitativas do que quantitativas. (Entrevistado C)

Todo o contetdo nédo era fragmentado igual € no Ifal, entdo a maioria das disciplinas,
quase todas que eu cursei, no final, quando chegava ao final do semestre, tinha uma
prova, dividida em parte tedrica e pratica, ou seja, em calculos, mas também tinha um
projeto. O projeto era passado logo no inicio do semestre e ai a gente ia desenvolvendo
ao longo do semestre, na medida que iamos vendo os conteudos e ai era um trabalho
gradativo que era construido esse projeto e levava todo o contetdo entdo ao chegar no
final do semestre vocé teria que ter o conhecimento que voceé realizou o projeto que vocé
utilizou esses conhecimentos. (Entrevistado A)

Outra diferenca, apontada pela maioria, € em relacdo ao corpo docente. Muitos atribuem a boa
qualificacdo dos professores e o0 compromisso com os alunos dos professores do Instituto Alfa mais que
os do Ifal, como se referem os entrevistados B, C, F e G respectivamente: “dentro da nossa instituicao,
os professores nao dao tanto respaldo para a gente, e em Portugal ndo, nao sei se é porque eles sao
mais cobrados 18", “no Ifal, os professores ndo estao se reciclando”, “no Ifal, alguns professores sao
acomodados”, “os professores sdo mais rigidos, [...] sdo muito qualificados, tendo inclusive professores
que atuam em outras universidades e até em outros paises”.

Quanto a qualificacao do corpo docente, no site do Ifal, na secdo da Pro-reitoria de Pesquisa,

Pés-graduacao e Inovacédo destaca que a instituicdo apoia os servidores na qualificacdo em programas

de pos-graduacao stricto sensu. De acordo com a Plataforma Nilo Pecanha, a grande maioria dos

s A plataforma Nilo Pecanha é uma ferramenta com informacdes sobre dados da Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica, tais como informacdes sobre matriculas, cursos, investimentos e agdes desenvolvidas pela Secretaria de
Educacado Profissional e Tecnoloégica (SETEC/MEC) em apoio a educacdo profissional e tecnologica do pais
(http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-nilo-pecanha).
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docentes possui o grau de mestre, e o numero de doutores € superior ao dos docentes com

especializacdo, o que mostra que os servidores sdo qualificados academicamente.

Quadro 4.4: Titulacao dos docentes efetivos do Ifal

Titulacdo
Instituigdo Total Graduagdo Aperfeigoamento Especializagio Mestrado Doutorado

54 3 180 536 187

o
@
=]

Total

IFAL

[¥e)
@
[=1

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2019.html)

Sobre o0 desejo de se fazer mobilidade académica internacional, novamente, mesmo
respeitando 0 momento que cada um vive, como crise financeira, constituicao de familia, participacao
em curso de poés-graduacdo, todos mostraram interesse. Inclusive, quando a pesquisadora fez esta
pergunta, observou-se um entusiasmo, e até lagrimas nos olhos de alguns entrevistados, mostrando o

desejo de viver esta experiéncia novamente. Alguns breves relatos dos entrevistados:

Faria, professora. Nao mudaria nada. (Estudante A)
Ah, faria, faria tudo de novo, e penso em fazer, por conta propria mesmo. (Estudante B)

Pretendo. Ainda ndo esta nos meus planos agora, mas eu sempre pensei em fazer
doutorado fora, por exemplo. (Estudante C)

Por enquanto, ndo, mas eu gostaria, eu ndo penso agora, talvez a longo prazo, mas agora,
nao, mas sempre ha um desejo da gente ir, né? Por mim, eu levava toda a minha familia
pra la. (Estudante D)

Entende-se que a mobilidade é bastante valorizada na vida académica e no mercado de
trabalho, portanto, esperava-se que as respostas dos estudantes fossem neste sentido. Considerando
que a mobilidade & um capital, o cultural, percebe-se que esta imbricado em outro, o econémico. As
falas dos entrevistados evidenciam esta preocupacdo com a questdo financeira. Além disso, Freitas
(2009) realca que além do econémico, para adquirir o capital mobilidade, depende de outros fatores: da

estimulacdo a curiosidade e ao gosto pela aventura e risco, incentivado pela familia e escola; depende
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do acesso da tecnologia moderna de comunicacao em rede, especialmente na escola; também pode ser
facilitada pelo histérico familiar, na medida em que uma convivéncia multicultural em casa ajuda no
processo de adaptacao e aprendizagem de idiomas; viagens de todos os tipos auxiliam a relativizar as
verdades culturais e a desenvolver o autoconhecimento e a tolerancia ao outro.

Logo, os entrevistados ndo descartaram a possibilidade e o desejo de fazer novamente a
mobilidade, mais que isso, mostraram dispostos a esse investimento. Na certeza de que estao saindo
da zona de conforto, descobrindo e vivendo outras oportunidades. Freitas (2009, p. 259, parénteses no
original), “o passaporte (passa a porta) é cada vez mais o documento de identidade por exceléncia”. A
autora fala, também, “partir € descobrir outros universos mentais, obrigando o nosso pensamento a um
esforco de compreensao, a necessidade de se desembaracar de um contexto cultural herdado”. (Freitas,

2009, p. 259)

4.3.4. Pontos Negativos

Analisando a categoria: pontos negativos e suas subcategorias, os entrevistados assumem que
sentiam saudade da familia e que mitigavam pelas videochamadas e telefonemas, mas que isso nao foi
um problema, “a distancia deixa a gente um pouquinho triste, mas faz parte do processo”, revela a
entrevistada C. J4 uma outra, admite que tinha mesmo era vontade de estar em Portugal e ndo se deixou
abalar pelo sentimento da saudade. Quanto ao aspecto financeiro, o cdmbio alto € uma visdo negativa
gue é igualmente partilhada por todos, mesmo dos que receberam uma ajuda de custo da instituicao.

Nota-se que, durante as entrevistas, nessa subcategoria, a palavra “saudade” ndo foi vista
como um desconforto, pelo contrario, os entrevistados trataram o tema com muita naturalidade. Bauman
(1999, p. 101), numa explicacdo entre turista e vagabundos, através de descricdes detalhadas do
posicionamento de duas pessoas quanto a mobilidade, descreve: “turistas viajam porque querem; o0s

vagabundos porque nao tém outra opcao suportavel”. E, assim, para o autor:

os turistas tronam-se andarilhos e colocam os sonhos agridoces da saudade acima dos
confortos do lar - porque assim o querem ou porgue consideram essa a estratégia de vida
mais racional “nas circunstancias” ou porque foram seduzidos pelos prazeres reais ou
imaginarios de uma vida hedonistica. (Bauman, 1999, pp. 100-101, aspas no original)
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4.3.5. Pontos Positivos

Em relacao a categoria pontos positivos, observa-se que, na subcategoria “amizade com
estrangeiro”, todos os entrevistados fizeram amizades durante a mobilidade, seja com os préprios
portugueses ou com estudantes estrangeiros, e continuam essa amizade por meio das redes sociais.

Na subcategoria “mudanca pessoal que a mobilidade trouxe”, em unissono, todos apontam o
amadurecimento como ponto forte. Em tal contexto, os entrevistados abordam o assunto utilizando
expressdes como: “consigo me ver claramente antes e depois da mobilidade” (A), “passei a ver o mundo
de uma forma diferente” (B), “me tornei uma pessoa mais influente” (C), “a mente ficou mais aberta”
(E), “vejo um degrau gigantesco entre o que eu era antes e o que sou agora” (F). Quando se abordou
este tema com um dos entrevistados, a pesquisadora pode observar a emocao e quanto a mobilidade
académica pode impactar na vida pessoal e familiar de um estudante, trazendo confianca e determinacéo
para se buscar os objetivos. Com a voz embargada e pausa para se recompor do choro, a estudante

revela:

Ah, eu acho que sim, eu acredito que sim, né? Quando eu olho pra mim, [...]
principalmente com relacao a motivar as pessoas a progredir nos estudos porque vale a
pena, vale muito a pena, porque assim, as vezes eu estudava tanto e até pra minha
familia que ¢ muito humilde, minha mae é analfabeta, meu pai é analfabeto, quando ela
viu a filha dela, eu tenho até vontade de chorar [...] quando ela viu a filha dela pegando
0 Voo pra ir pra Europa, isso ela nunca imaginava, nunca. Eu mesmo achei que nunca ia
conseguir realizar o sonho de fazer o intercambio porque o Ciéncia sem Fronteiras tinha
sido cancelado, com essa mudanca de presidente, ja nao existia mais. Entdo, mesmo
estudando muito, estava no sétimo periodo ja, eu disse, acho que nao vou mais conseguir
esse negocio de viajar, acho que agora s6 no mestrado ou doutorado, mas assim... é...
muda porque a gente vé que a gente consegue, quando a gente se esforca, determina,
quando a gente busca, quando a gente corre atras. Entdo acreditar em mim, mudou
muito, porque as vezes eu hao acreditava que poderia chegar tao longe, eu nao acreditava
que isso poderia acontecer comigo. Mudou muito em mim até pra ajudar outras pessoas
que tém esse sonho, eu sei que o governo que a gente vive, que a gente ta hoje, ndo ta
muito boa, mas existe diversas formas de conseguir isso. A gente tem que acreditar, eu
parei de duvidar muito de coisas que podem acontecer. (Estudante D).

Ja na subcategoria contribuicdo para a vida académica/profissional, os dados analisados
reproduzem, no fundo, o mesmo da vida pessoal, ou seja, enriquecimento, conhecimento, melhoramento
do curriculo, networking. Para trés dos entrevistados, como fora mencionado anteriormente, a mobilidade
foi 0 pontapé para o mestrado/doutoramento. Com base nas respostas reportadas até aqui, é evidente
que todos responderam que sim, a mobilidade académica internacional atendeu as expectativas,

ademais, respostas como: “muito mais que eu esperava” e “o melhor momento da minha vida”, sao,
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com certeza, o sentimento observado pela pesquisadora diante das feicdes e da forma como cada um

respondeu a esta pergunta. Um dos entrevistados resume bem este fato:

eu vejo o intercdambio como uma fase de amadurecimento muito grande, tanto pessoal
como profissional e académica. Porque expandiu meus horizontes e expandiu minha
visao de possibilidades. (Entrevistado A)

4.3.6. Cidadania Global

Abordando a categoria cidadania global, ha que se apontar que quando foi feito a pergunta:
Vocé se acha um cidadao global?, alguns entrevistados nao tinham um entendimento do que é ser
cidadao global.

O conceito de ser cidaddo global, as vezes, pode ser confundido com a denominacao de ser
cidadao cosmopolita, que remete ao ter acesso a diversas culturas e de se relacionar com estrangeiros
e suas culturas, seja em territério nacional ou mesmo em paises diferentes. Ou, ainda, com a
compreensao de viajar ou morar em outros paises. O que, de fato, € muito mais abrangente, cidad&o
global é sobre a cidadania que podemos exercer através da liberdade e da educacao.

Ser cidaddo global é ter, principalmente igualdade de direitos no espaco global, sendo
sustentada pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada e proclamada pela assembleia
Geral das Nacdes Unidas em 10 de dezembro 1948. No artigo: Documento final da Consulta Técnica
sobre Educacao para a Cidadania Global (Unesco, 2013), entre algumas perspectivas para a educacéo,
destacam-se: a importancia dos valores, atitudes e habilidades de comunicacéo critica na educacao em
um mundo globalizado, apoiando a paz, direitos humanos, equidade, aceitacao da diversidade e
desenvolvimento sustentavel.

Dentre varios argumentos, nem mesmo este documento mencionado da Unesco deixa claro
um conceito para cidadania global, justificando que até mesmo a definicao de cidadania é contestada.

Contudo, encontra-se no documento que cidadania global pode ser chamada de:

“Cidadania além das fronteiras”, ou “cidadania além do estado-nacdo”. Outros notaram
que “cosmopolitismo”, como um termo, pode ser mais amplo e inclusivo do que a
cidadania global; ou ainda outros optam pela “cidadania planetaria”, com foco na
responsabilidade da comunidade global de preservar o planeta Terra. (Unesco, 2013, p.
3, aspas no original, traducao livre da autora)

Bosio e Torres (2019), no artigo: Global Citizenship Education: An Educational Theory of the

Common Good? A conversation with Carlos Alberto Torres, apds uma longa explicacao do quao dificil é
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denominar globalizacao, internacionalizacdo e a influéncia que ambas causam na educacao devido as
varias interpretacdes que esses temas carregam, conceituam cidadania global como sendo valores de
mutualidade e reciprocidade. Dessa maneira, Bosio e Torres (2019) entendem que esses valores podem
ser adquiridos numa educacdo para a cidadania global, em que eles reforcam que nao é uma tarefa facil,
pelo contrario, é cheia de contradicdes. Com este olhar, os autores em pauta declaram que a educacao
para a cidadania global “incentiva uma forma de agir em uma sociedade centrada na comunidade,
ecologicamente equilibrada e culturalmente sensivel, na construcao continua de um mundo mais justo
e pacifico” (Bosio & Torres, 2019, pp. 746-747)

Como fora descrito nos capitulos anteriores a respeito do mundo globalizado, 0 mundo tem
menos barreiras fisicas e de comunicacdo, o que torna mais comum o engajamento global. Com esta
demanda, percebe-se que ha intencao por muitas pessoas de desejarem pertencer a uma comunidade
mundial, em vez de ser apenas local. Com isso, ha de se estar ciente que as acdes e escolhas afetam o
ambiente local, nacional e internacional, assim, & necessario respeito, igualdade, tolerancia, integracao
e cooperativismo.

Percebe-se que alguns entrevistados se confundiram com o conceito de ser cidaddo global,

reproduz-se a fala de um dos entrevistados:

Porque mesmo que eu viaje, tudo assim, eu fico muito apegada aqui ao local, entdo tenho
muita vontade de voltar a viajar, e até morar fora, mas sempre me sinto presa ao local
que estou (Estudante E).

Em geral, os outros entrevistados perceberam este censo de liberdade e aceitacdo do outro e

um pertencimento global. Como pode-se constatar nestas falas:

Depois da mobilidade, eu me senti mais livre e mais, como eu que eu posso dizer, sem
raizes, entdo, tenho vontade de conhecer outros lugares, passar alguns anos em outros
paises, e isso mudou totalmente a visdo que eu tinha para o que eu tenho agora
(Estudante A);

Quando a gente vem para uma mobilidade, essa sensacao ela é realmente real, né... é
porgue vocé sabe que vocé esta vivendo naquele lugar, ¢ diferente quando vocé esta a
passar férias, passear... Vocé se sente global, mas é diferente da forma como quando
vocé mora, quando vocé mora, vocé diz: eu moro fora do meu pais, eu convivo com
outras nacionalidades. E aqui é incrivel a quantidade de... Um dia eu conheci, eu estava
num projeto, e conheci uma pessoa do Gabao, eu nunca imaginei que ia conhecer alguém
do Gabao, do Nepal, de Bangladesh (Estudante F);

Eu diria que ¢é assim, eu diria que pode ser que sim, porque eu me considero uma pessoa
de mente aberta, ndo tenho preconceitos contra nacionalidades e, assim, eu sempre fui
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muito curioso e sempre quis aprender sobre essas outras nacionalidades e culturas
(Estudante G).

Diante das falas e a compreensao do tema tratado, tem-se a conviccdo de que a convivéncia,
pautada na paz, levando em conta a interculturalidade das pessoas, pode favorecer a tolerancia nas mais

diversas faces e favorecer o convivio entre as pessoas, seja em seu proprio pais ou no pais estrangeiro.
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CONSIDERAGOES FINAIS
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Consideracdes Finais

Este trabalho permitiu revelar o percurso dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas que
fizeram mobilidade académica internacional em Portugal. A investigacdo desse assunto fez com que se
percebessem as inquietacdes antes da mobilidade, o deslumbramento durante a estadia no exterior e as
contribuicdes na volta para o Brasil, sejam elas pessoais ou institucionais.

O presente trabalho ndo pretende exaurir as discussdes a respeito do tema internacionalizacao.
O intento desta dissertacdo ¢ apenas o de levantar alguns pontos importantes e necessarios para uma
reflexdo do assunto, analisando o papel dos estudantes e trazer contributos para a instituicdo em questao.

Nesse sentido, voltam-se as perguntas formuladas a partir do objetivos descritos na parte
introdutoria deste trabalho sobre a trajetdria desses alunos, a saber: a) qual o impacto que a mobilidade
académica internacional causa na vida pessoal, académica e profissional dos alunos quando ao regresso
ao pais?; b) quais os motivos pelos quais os alunos querem fazer mobilidade académica internacional?;
¢) quais as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante a mobilidade académica?; d) como os alunos
reinvestem as experiéncias de mobilidade académica nas suas comunidades apos o regresso ao pais?.

Durante as entrevistas com os estudantes, observaram-se questdes provenientes de sonhos,
insegurancas, alegrias e frustacdes, mas, principalmente, determinacdo em vencer desafios para
aproveitar a experiéncia internacional que geraram conteudo para este trabalho. Notou-se o resgaste das
memorias da mobilidade num tom nostalgico, acreditando que a experiéncia foi, sem duvida, um divisor
de aguas na vida deles. As consideracdes, por parte da instituicdo, foram fundamentais para se entender
e enxergar o futuro do processo de internacionalizacdo no Instituto Federal de Alagoas.

A mobilidade académica internacional foi considerada um marco na vida dos estudantes. Como
fora explicitado na analise dos dados, houve ganho na vida pessoal dos entrevistados, visto que puderam
vivenciar o novo, morando sozinhos, distantes de suas familias, num pais estrangeiro; enfrentar desafios,
lidando com questdes financeiras diferentes e com a diversidade cultural e linguistica; experienciar um
novo modelo de estudo, conhecendo novas didaticas de ensino, novos professores; fazer amizades com
pessoas de paises estrangeiros, oportunizando a convivéncia e diminuindo o preconceito com a
diversidade; impulsionar a carreira profissional, agregando o valor de uma experiéncia internacional no
curriculo.

Nesse sentido, os aspectos positivos se sobrepdem aos negativos. Segundo os relatos, a
saudade da familia foi compensada pelas novas amizades; morar sozinho, desenvolveu a independéncia;

a dimensao financeira, contribuiu para o entendimento do valor da moeda.
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0 anseio de fazer a mobilidade internacional relatado pelos entrevistados, pode-se inferir que
seja resultante do processo da globalizacao que se vive, das relagdes complexas entre o global e o local,
0 desejo de conhecer novas culturas, embora, as vezes, nem se inteirando da cultura local, de poder
viver experiéncias internacionais, no afa de se conseguir melhores condicdes de trabalho e ascensdo
profissional, muitas vezes, respaldada na falta de perspectiva de um futuro promissor no pais de origem.

Muito se fala na “fuga de cérebros” aqui no Brasil e em outros paises, embora ndo se tenha
tratado dessa questado propriamente neste trabalho. Porém, quando se faz um balanco das entrevistas,
percebe-se que, no fundo, as respostas remetem-se a vontade de fazer a experiéncia novamente, devido
a falta de perspectiva de continuar no mundo académico ou de conseguir uma boa colocacdo de emprego
no pais diante de tanto retrocesso ultimamente. Emilia Araujo e Filipe Ferreira (Aratjo & Ferreira, 2013,
p. 59) explicam “cérebros” como: “profissionais altamente destacados, ndo s6 pelo seu nivel de
formacao, mas, sobretudo, pelo nivel de qualificacdo e pelo alto nivel de desempenho profissional,
reconhecido no seio do respectivo mercado”. A este aspecto, “fuga de cérebro”, percebe-se que depende
muito mais do sistema politico nacional que precisa desenvolver estratégicas e politicas publicas que
visem a permanéncia das pessoas com tais capacidades.

O relato dos estudantes quanto a algumas dificuldades enfrentadas durante a mobilidade,
exposto neste trabalho, pode servir de informacdo e orientacdo que a instituicdo podera fornecer aos
futuros estudantes que fardo mobilidade. Além disso, ao analisar o tema internacionalizacdo, a intencéo
foi de explicitar equivocos, como, por exemplo, relacionar a palavra com mobilidade académica, assim
como apresentar maneiras de se fazer internacionalizacdo em uma instituicdo de ensino. As perguntas:
Como? Para qué? e Onde? sdo questdes que devem servir de parametro para se tracar estratégias
institucionais para que a internacionalizacao, verdadeiramente, aconteca.

Concorda-se com varios autores mencionados neste trabalho (Wachter, 2003; Hudzik, 2011;
Leask, 2014; Stallivieri, 2017b) que ndo se deve priorizar uma s maneira de internacionalizar-se; ao
contrario, a internacionalizacdo pode ser de forma abrangente, no curriculo, em casa, pesquisas
colaborativas, participacao em varios tipos de programas, enfatizando a experiéncia com o tema, numa
dimensao internacional. Entretanto, a mobilidade académica internacional favorece a experiéncia, a
vivencia do novo, que nenhuma informacdo sozinha vai trazer aquisicdo de conhecimento, de
experimentar. Para Larrosa (2002, p. 21), “a informacao nao é experiéncia. E mais, a informacao nao
deixa lugar para a experiéncia, ela é quase o contrario da experiéncia, quase uma antiexperiéncia”. Por

iSSo, aproveitar essas experiéncias desses alunos para relatar a importancia da internacionalizacao,
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mesmo que somente na forma de mobilidade, ¢, nomeadamente, uma forma de trazer o tema para
dentro da instituicao.

E inegavel que o ganho pessoal com a mobilidade académica dos estudantes entrevistados se
sobressaiu ao ganho institucional. Ter uma experiéncia internacional no curriculo, ingressar num curso
de pos-graduacao e ter melhores colocacoes no mercado de trabalho, sédo benesses que os estudantes
alcancaram. No entanto, esses alunos nao fizeram mobilidade por conta propria, estavam representando
uma instituicdo de ensino, ademais, concorreram aos editais de selecdo dentro do Ifal e, de alguma
maneira, estavam se beneficiando de convénio entre as instituicdes (Ifal e Instituicao Alfa). Constata-se
que a escolha da mobilidade para esses estudantes estd fundamentada em um universo simbdélico
pessoal, a despeito de todo o empenho da instituicao.

Ainda que haja uma resolucédo, normatizando as regras sobre mobilidade académica no Ifal e
determinando os tramites de anuéncia dos coordenadores dos cursos, aos quais 0s estudantes estavam
inseridos, e a apresentacdo de relatorios no término da mobilidade, t3o somente ndo foram o bastante
para gque o resultado institucional fosse reconhecido, nem pela comunidade da instituicdo e, tdo pouco,
pelos estudantes, manifestado nas entrevistas o baixo desenvolvimento de projetos quando do regresso
deles ao pais. Recomenda-se que haja uma maior participacdo dos coordenadores e professores dos
cursos para que a experiéncia do aluno possa estar engajadas com os objetivos institucionais e nao
somente aos individuais.

Reconhece a necessidade da adesdo da comunidade do Ifal como um todo, gestao, docentes,
técnicos administrativos, estudantes, ao entendimento dos caminhos da internacionalizacdo. Evidéncias
indicam uma necessidade de rever conceitos e procedimentos empregados na realizacdo da mobilidade
para que se possa melhorar o processo. Sugere-se que se comece com o aparato do setor especifico,
definindo suas prioridades, adequando-o a infraestrutura fisica e de pessoal, tendo em vista o
desenvolvimento da instituicao, assim como de sua comunidade externa e do pais, apresentando-se
como uma instituicao de ensino que deseja ser competitiva e que desponte no cenario mundial formando
cidadaos globais.

Concomitantemente a esta reformulacdo de conceitos e atencdo ao orgdo ligado a
internacionalizacdo, o ensino de linguas estrangeiras, de uma maneira que atenda as exigéncias dos
estudantes para vivéncias no exterior ou para contato com estrangeiros em sua propria instituicao, é
condicao sine qua non para a preparacao linguistica desses estudantes. Quanto melhor o dominio
linguistico dos estudantes, mais chances terao de “ganhar o mundo”, de se relacionarem com pessoas

falantes de outras linguas estrangeiras.
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Ao final deste estudo, evidencia-se que a mobilidade académica internacional sana o desejo de
viver e conhecer culturas diferentes, de viajar para o exterior, manifestada por uma motivacao intrinseca.
Além disso, é notorio que ha enriquecimento no curriculo e ganho no campo académico. Todavia, a
politica de internacionalizacdo do Ifal, nestes moldes, ndo esta concebida como um fator estratégio de
desenvolvimento institucional. O fato de ter acordos de cooperacdo com instituicdes estrangeiras,
conceder recursos financeiros para a mobilidade estudantil que favoreca apenas quem viaja, ndo é
suficiente para caracteriza-la numa instituicdo internacionalizada. Ha, ainda, a caréncia dos diversos
setores da instituicdo, dos servidores, de um modo geral, e dos discentes, da importancia de se
internacionalizar, considerando que €&, realmente, um processo complexo, que nao € num estalar de
dedos e precisa todo um trabalho de conscientizacao da comunidade académica.

Espera-se, acima de tudo, que este trabalho possa acender o interesse em se buscar um
diferencial, um novo olhar para a internacionalizacdo e que seja um contributo para indicar caminhos de
formar cidaddos com competéncias globais, tolerantes, flexiveis, compreensivos com as diferencas
culturais e, capazes de se inserirem no mercado de trabalho em qualquer parte do mundo.

Considera-se que esta dissertacdo nao abrangeu o ponto sobre o ganho que os alunos tém no
seu capital cultural propriamente dito, ao participarem da mobilidade académica internacional. Poderia
ter sido explorada, também, a confrontacdo da aquisicdo desse capital para uma analise comparativa de
dados entre quem realizou a mobilidade e quem nao. Ademais, questdes como a auséncia de
investimento para a internacionalizacao, a percepcao que a comunidade académica tem do processo de
internacionalizacao seriam convenientes para um trabalho futuro. Evidentemente, uma dissertacao tem
limitacdes de tempo, de conhecimento e de maturidade da pesquisadora.

Certamente, a formacao da pesquisadora em Ciéncias da Educacéo, na area da Sociologia da
Educacao e Politicas Publicas foi essencial para esta dissertacao. Indubitavelmente, é reconhecida a
importancia da sociologia nos aspectos analisados, sem ela, as conclusdes estariam incompletas. Neste
sentido, encerra-se este trabalho de estudo de caso com o sentimento de dever cumprido ao que foi
proposto. Esta pesquisadora concorda com Stake (2007, p. 150) que assevera: “concluir um estudo de
caso é a consumacao de uma obra de arte. Alguns de nds considerarao um estudo de caso, depois da

vida familiar, a melhor obra da nossa vida”.
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Apéndice |
Instrumento de Coleta de Dados para a Pesquisa com Perguntas Semiestruturadas

Caros participantes da pesquisa “Percursos estudantis de mobilidade académica internacional: um
estudo exploratorio sobre experiéncias dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas”, a sua
participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro de entrevista a pesquisadora do projeto
que servira para a coleta de dados para o trabalho. Estejam cientes que as respostas para quaisquer
perguntas serdo voluntarias, podendo “nao responder” a qualquer uma das perguntas sem nenhum
prejuizo. Como ja fora dito e assinado por todos os participantes no TCLE, apenas o pesquisador do
projeto, tera acesso aos dados e nao fara uso destas informacdes para outras finalidades, ademais,
armazenara o material coletado em lugar seguro. Além disso, os dados que possam identificar o

participante serao omitidos na divulgacao dos resultados da pesquisa.

Perguntas semiestruturadas para a entrevista:

1.Quanto anos vocé estudou no Ifal?

2.Faz quanto tempo que vocé saiu do Ifal?

3.Qual o periodo que vocé fez mobilidade académica e para qual instituicdo?

4 Vocé teve alguma ajuda de custo para fazer a mobilidade académica?

5.Como vocé ficou sabendo do edital de mobilidade académica no Ifal?

6.Vocé ja pensava em fazer mobilidade académica? Por que?

7.0 que mais te chamou atencao na instituicdo estrangeira?

8.Vocé teve alguma dificuldade? Qual?

9.Quais aspectos da sua vida profissional tiveram impacto depois da sua chegada ao Brasil? E da sua

vida social?

10.Vocé acha que a mobilidade académica atendeu a sua expectativa?

108



Apéndice Il
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe
apds o consentimento livre e esclarecido dos participantes da pesquisa,
individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais manifestem
a sua anuéncia a participagdo na pesquisa”

1. O (a) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do estudo
“Percursos estudantis de mobilidade académica internacional: um estudo exploratdrio sobre
experiéncias dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas”, recebi da Sra. Carla Cristina Real
Vieira de Andrade, professora do Instituto Federal de Alagoas, responsdvel por sua execucao,
as seguintes informacdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem duvidas os
seguintes aspectos:

2.Este estudo se destina a desenvolver uma pesquisa de mestrado com o tema
internacionalizagdo, analisando a mobilidade académica internacional como possivel
aquisicao de capital cultural,; considerando que a importancia deste estudo é inquirir o
percurso dos alunos que fizeram a mobilidade académica a fim de constatar o que mudou na
vida deles ; que os resultados que se desejam alcancar sdo de ajudar a formular politicas que
vislumbrem um maior aproveitamento da mobilidade para a instituicao poder acompanhar a
evolucdo do mundo moderno e, principalmente, entender as consequéncias e/ou
expectativas dos alunos nesta jornada; tendo inicio planejado para comecar em maio/2021
para inicio da coleta de dados, apds a aprovacdo pelo sistema CEP/ e terminar em
outubro/2021 com a publicacdo dos resultados.

3.0 (a) Senhor (a) participara do estudo da seguinte maneira: através de entrevistas que serao
agendadas com antecedéncia. Sabendo que os possiveis riscos a sua saude fisica e mental sao
a exposicdo de seus dados e sua identidade, e serdo minimizados das seguintes formas: a)
apenas o pesquisador do projeto tera acesso aos dados e ndo fard uso destas informacdes
para outras finalidades; b) qualquer dado que possa identificar o participante da pesquisa sera
omitido na divulgacdo dos resultados, e c) o material coletado sera armazenado em local
seguro.

4.0s beneficios previstos com a sua participacdo sao de coletar dados que sirvam de base para
consulta para novos rumos da internacionalizacdo do Instituto Federal de Alagoas no futuro.
Ademais, espera-se que este trabalho possa contribuir para que Politicas de
Internacionalizacdo sejam implantadas/adequadas a fim de contribuir para o crescimento da
instituicdo, promovendo a qualidade de vida da sociedade e garantindo uma educacdo publica
para todos, conseguidos por meio de entrevistas com os participantes agendadas
previamente.

5.Durante todo o estudo, a qualguer momento que se faca necessario, serao fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

6. O Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade Estadual de Ciéncias da Saude de

Alagoas — UNCISAL é um colegiado transdisciplinar de carater consultivo, educativo e

deliberativo. O CEP/UNCISAL tem por Finalidade defender os interesses dos participantes das

pesquisas em sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
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dentro de padr&es éticos obedecendo aos pressupostos da Resolucdo 466/12 do Conselho
nacional de Saude — CNS e de todas as suas complementares. (Regimento Interno do CEP
UNCISAL artigos 12 e 29).

7. A qualquer momento, o (a) Senhor (a) podera recusar a continuar participando do estudo
e, retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo. As
informacdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da sua
pessoa, exceto aos responsdveis pelo estudo. A divulgacdo dos resultados serd realizada
somente entre profissionais e no meio cientifico pertinente.

8.0 (a) Senhor (a) devera ser ressarcido (a) por qualquer despesa que venha a ter com a sua
participacdo nesse estudo e, também, indenizado por todos os danos que venha a sofrer pela
mesma razdo, sendo que, para estas despesas é garantida a existéncia de recursos.

8. O (a) Senhor (a) tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a sua participacdo
voluntaria no estudo “Percursos estudantis de mobilidade académica internacional: um
estudo exploratério sobre experiéncias dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas”,
consciente dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que terd
com a sua participacdo, concordard em participar da pesquisa mediante a sua assinatura deste
Termo de Consentimento.

9. Este documento foi elaborado em 2 vias de igual teor, firmado por cada uma das partes
envolvidas no estudo: participante voluntdrio(a) da pesquisa e pelo Pesquisador Principal
responsavel pela pesquisa.

Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em Pesquisa, pertencente
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CIENCIAS DA SAUDE - UNCISAL: Rua Dr Jorge de Lima, 113. Trapiche da Barra,
CEP.: 57010-382. Sala 203, segundo andar, Prédio Sede. Telefone: 3315 6787. Correio eletronico:
cep@uncisal.edu.br . Website: https://cep.uncisal.edu.br/ Horario de funcionamento: diariamente no horario
de 13:00 as 19:00 horas.

Ciente, DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Assinatura do participante da pesquisa

Maceio, 17 de abril de 2021.

Assinatura do pesquisador principal

Nome e e-mail do Pesquisador Principal: Carla Cristina Real Vieira de Andrade, e-mail: carla.vieira@ifal.edu.br
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Apéndice Ill
TERMO DE RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Protocolo de pesquisa: PERCURSOS ESTUDANTIS DE MOBILIDADE ACADEMICA
INTERNACIONAL: UM ESTUDO EXPLORATORIO SOBRE EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES DO
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS

Declaro que conheco e cumprirei os requisitos da Resolucdo CNS 466/12, 510/16 e suas
complementares. Aceito as responsabilidades pela conducao cientifica do projeto acima como
pesquisadora principal de modo a:

1. Realizar a pesquisa somente apds a aprovacdo do protocolo pelo sistema CEP/CONEP em
atendimento a Carta Circular n2. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012);

2. Coletar dados apds a emissdo do Parecer Consubstanciado com a aprovacdo do protocolo
de pesquisa pelo sistema CEP/CONEP;

3. Assumir o compromisso de zelar pela privacidade e sigilo das informacgdes auferidas pelo
pesquisador protegendo o pesquisado sem jamais causar-lhes maleficios;

4. Comprometemo-nos a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.

5. Informar ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ciéncias da Satde —
UNCISAL acerca de qualquer tipo de ocorréncia e ou irregulares que venham a incidir
negativamente sobre os pesquisados.

Tenho ciéncia que esse termo serd anexado ao projeto devidamente assinada por mim e fara
parte integrante da documentagdao do mesmo.

Maceid, 28 de margo de 2021

Carla Cristina Real Vieira de Andrade
CcPF| |
Pesquisadora principal
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Apéndice IV
DECLARA(;AO DE ISENCAO DE CONFLITO DE INTERESSE

Titulo: PERCURSOS ESTUDANTIS DE MOBILIDADE ACADEMICA INTERNACIONAL: UM
ESTUDO EXPLORATORIO SOBRE EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES DO INSTITUTO FEDERAL
DE ALAGOAS

Eu, Carla Cristina Real Vieira de Andrade, cPEL l, docente do Instituto Federal

de Alagoas, mestranda da Universidade do Minho, em Portugal, investigadora principal
responsavel pelo presente projeto de pesquisa a ser conduzido no Instituto Federal de
Alagoas, localizado a R. Dr. Odilon Vasconcelos, 103 - Jatiuca, Maceid - AL, 57035-660, declaro
gue ndo tenho nenhum conflito de interesse que possa influenciar o resultado da pesquisa,
tais como: utilizar o resultado da pesquisa para coagir ou influenciar os servidores na tomada
de decisdao do rumo da instituicao e receber pagamento pelo resultado da pesquisa.

Maceid, 28 de marco de 2021.

Carla Cristina Real Vieira de Andrade
CPF| |
Pesquisadora principal
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Apéndice V
Transcricdo das entrevistas com os participantes da pesquisa.

Estudante A - 19 de junho de 2021.

Entrevistadora: Estamos gravando a entrevista com um dos alunos que faz parte dos entrevistados para a
pesquisa de mestrado. Vou comecar com algumas perguntas e vocé vai respondendo para depois eu fazer
a transcricdo do audio. Sei que vocé voltou para Portugal, mas vamos falar da sua primeira estadia, a
mobilidade académica internacional que vocé fez, com o convénio, do Ifal e ol:pual 0 motivo que te levou
para vocé concorrer ao edital de mobilidade académica internacional do Ifal?

Entrevistado: Entdo, no caso eu nunca tinha viajado para fora do pais, nunca tinha nem saido do Nordeste,
sou natural de Alagoas, conhecia apenas Sergipe e Pernambuco e nunca tinha oportunidade de conhecer
muito. Eu sempre gostei muito de livros, séries, filmes e via outras culturas, outras vivéncias e outras formas
de organizacao social. Sempre tive muita vontade de conhecer de perto e visitar outros paises. Ai quando eu
comecei minha graduacao no Ifal, eu tive contato e eu via as oportunidades de intercambio com esse meu
sonho e logo que comecei meu curso, os alunos da época estavam voltando do programa Ciéncia sem
Fronteiras e eu participei de uma palestra de um professor que atualmente é professor no Campus Palmeira
e o relato dele na palestra me deu mais incentivo e mais vontade ainda de realizar intercambio e conhecer
outras culturas, conhecer outros locais e outras formas de ensino. Outros métodos de estudar e outras
realidades. Entao foi essa vontade. E ai sempre, desde o inicio, depois de ouvir essa palestra dele, tinha
vontade de realizar intercambio. Sé que ai, o Ciéncia sem Fronteiras foi ficando cada vez mais inviavel devido
a situacado econdmica e politica do pais. E eu ja estava no final do curso,7°e 8° semestre e ja estava
desacreditado que eu conseguiria, e o intercambio era aquilo que eu via como a melhor oportunidade que
eu teria de viajar para fora do pais porque eu nao teria condicdes financeiras de outra forma arcando com
0s custos. E quando eu menos esperava, abriu o edital e lendo o edital eu vi que eu era elegivel a vaga. Era
uma coisa que eu falava tanto desde o inicio, os meus amigos que viram e me mandaram para mim porque
sabiam que era uma coisa que eu queria, que era minha cara. E falavam: essa oportunidade é para vocé,
foi feito para vocé, agora é sua chance. E ai foi mais alguém que me disse, que até deu certo e foi assim, e
guando eu menos esperei, estava realizando meu sonho.

Entrevistadora: Vocé acha que o ensino do Ifal é diferente do ensino da instituicdo que vocé estudou? Em

quais aspectos?

Entrevistado: Sim, tem essa diferenca. Mais de uma forma boa. Eu tinha muito medo. Meu Deus, eu vou

para um outro pais, vou fazer um [...], ndo vou contar com meus amigos para estudar da forma como eu
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estudo. Ja estou habituado com a forma como eu estudo aqui, sera se eu vou me adaptar 13, sera se eu
estou com a bagagem suficiente, sera se eu nao vou sofrer para passar nas disciplinas para conseguir
acompanhar o conteudo? Chegando 1a, tive uma surpresa boa, que eu tinha uma bagagem dtima de
conhecimento, que estava muito bem estruturado, com uma base étima e que o Ifal ndo deixou nada a
desejar. Inclusive eu me considerava um dos melhores, uma das pessoas com melhor preparacao nas
turmas que eu estava realizando as disciplinas. Entao, nao tive dificuldade. Estudei, passei em todas as
disciplinas que cursei, passei com boas notas, melhores da turma. Teve disciplinas que s6 passaram trés
pessoas direto eu fui uma das trés, entdo meu desempenho académico foi melhor do que esperava aqui. A
bagagem que eu tive do Ifal ndo deixou nada a desejar. Isso € outra coisa que eu tinha muita duvida e a
gente, eu digo a gente mais a ... [pensativo] a bolha que eu vivo, a bolha social, o brasileiro tem um pouco
da sindrome do vira lata que a gente se acha insuficiente, que os outros paises por serem estrangeiros sao
superiores. E eu vi que, através de intercambio, o Brasil tem muitos problemas, mas na questdo do ensino
publico, ndo deixa nada a desejar. O ensino é muito, muito bom e a gente sai muito preparado. Diria que
talvez até melhor do que eu ensino daqui. Assim, a cobranca, com relacdo as diferencas, a cobranca que eu
sentia no Brasil era maior, entao tinha que estudar muito mais, a cobranca era maior. Mas, por outro lado,
aqui em Portugal tinha um lado positivo que eu sentia que em algumas coisas mais praticas os laboratorios
eram muito equipados, e acho que ai vai para a questao financeira e incentivo na educacéo. Os laboratorios
eram muito bem equipados, entdo a gente tinha muita oportunidade pratica pra realizar projetos, realizar
ensaios e devido ao investimento na educacdo no Brasil, ndo era vidvel, a gente ficava mais limitado aos
livros, a sala de aula. Entdo, essa foi a diferenca maior que eu senti.

Entrevistadora: Entao, vocé acha que a estrutura fisica, foi a maior diferenca que vocé encontrou, e quanto
aos profissionais na area académica do Brasil e Portugal, vocé acha que foi diferente?

Entrevistado: Entdo, professora, ndo achei muito diferente. O que eu achei mais diferente foi mais a forma
de avaliacao. No Ifal eu estava habituado a ter inimeras provas ao longo do semestre, inumeras trabalhos,
como eu falei, a cobranca era muito grande e por causa dessa cobranca muito grande, eu tinha que estudar
muito. Entao, por isso eu tinha uma bagagem forte que ndo me deu caréncia de conhecimento aqui. Mas
aqui, eu sinto que a cobranca é um pouco menor. Eles ensinam e vai de o aluno querer aprender ou néo. A
gente via todo o conteudo do semestre, realizava provas apenas no final do semestre. Todo o contetdo nao
era fragmentado igual é no Ifal, entdo a maioria das disciplinas, quase todas que eu cursei, no final, quando
chegava ao final do semestre, tinha uma prova, dividida em parte teorica e pratica, ou seja, em calculos,
mas também tinha um projeto. O projeto era passado logo no inicio do semestre e ai a gente ia desenvolvendo
ao longo do semestre, na medida que iamos vendo os conteudos e ai era um trabalho gradativo que era
construido esse projeto e levava todo o contetido entdo ao chegar no final do semestre vocé teria que ter o

conhecimento que vocé realizou o projeto que vocé utilizou esses conhecimentos. E ai ndo fica
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sobrecarregado a prova porque vocé ja estudou para realizar o projeto. Entdo é uma na avaliacdo final, de
certa forma. Ja ndo no Brasil, é fragmentado em trés e quatro provas ao longo do semestre, com trabalhos
e essa foi mais a diferenca e, a avaliacdo, mais a questdo do ensino em si, ndo senti muita diferenca e
capacidade nem nada do tipo.

Entrevistadora: Ao retornar ao Brasil vocé desenvolveu algum projeto relacionado com o que vocé cursou
na mobilidade?

Entrevistado: Entdo professora, eu tinha muito interesse. Eu pensava: eu vou retornar para a minha
graduacao quando retornar ao Brasil e realizar alguns mais projetos de pesquisa. Eu so realizei um projeto
€ eu queria realizar mais. S que ai, devido a situacdo da pandemia, e tudo, quando eu voltei ja ndo era mais
presencial, entao tive que me adaptar ao EaD e que acabou estragando os meus planos. Entédo, nao consegui
fazer muita coisa. Ao retornar ao Brasil ainda realizei um estagio de quatro meses, finalizei as disciplinas
gue me restavam e ai acabei finalizando o curso e voltando para ca, mas o plano inicial era retornar ao
campus, eu ja tinha entrado em contato com dois professores, com algumas propostas de pesquisa, mas
com a pandemia ficou inviavel devido ao distanciamento social.

Entrevistadora: E quais aspectos da sua vida profissional tiveram impacto depois da sua chegada ao Brasil?
e da sua vida social?

Entrevistado: E... [pensativo] eu vejo o intercambio como uma fase de amadurecimento muito grande, tanto
pessoal como profissional e académica, porque expandiu meus horizontes e expandiu minha visdo de
possibilidades, e como poderia atuar e até onde poderia chegar, formas como eu poderia atuar. Entdo, eu
me vi retornando ndo mais como um aluno que estava fazendo sua graduacdo ainda muito perdido, mas,
mais como um profissional que ja estava em mente de onde eu queria chegar. Eu ja tinha em mente o
doutoramento e eu poderia chegar |a, os caminhos que eu poderia tracar para poder chegar 1a, os artigos
que eu tinha que escrever, as areas de pesquisa que eu queria atuar, com quem eu poderia entrar em
contato, através dos contatos que eu formei aqui para efetuar isso. Entao, acredito que voltei sim, um pouco
daquela inseguranca (Meu Deus, o que eu vou fazer), mas, mais maduro. E isso que eu quero fazer e é
nesse caminho que vou consegui para chegar la e realmente foi um amadurecimento muito brusco. [fala
bem enfatica]

Entrevistadora: Na sua vida social também, vocé acha que foi diferente, vocé voltou diferente?

Entrevistado: Sim, eu vejo que eu voltei mais adulto, mais independente porque querendo ou nao morava na
cidade pequena, ia para [...] para realizar meu curso, mas sempre proximo dos meus pais para eles irem la
para me dar qualquer apoio que eu precisasse. E, a partir do momento que eu vim sozinho para um outro
pais, eu me vi mais maduro e independente para alcancar sozinho os meus objetivos.

Entrevistadora: Entdo vocé achou que a mobilidade académica atendeu a sua expectativa, era isso que vocé

queria?
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Entrevistado: Olha, eu digo que era muito do que eu queria, mas, ndo tem como descrever. Eu sei que cada
experiéncia é Unica, tem pessoas que tém experiéncias diferentes da minha mobilidade, talvez totalmente
opostas, mas foi muito superior das minhas expectativas. Foi assim definitivamente o melhor momento da
minha vida e 0 momento que eu vou levar para o resto da minha vida essa experiéncia, € um marco assim
na minha trajetéria. Entdo, so tenho a agradecer essa oportunidade. Nao me arrependo de forma alguma. E
nao vejo como poderia ter sido melhor

Entrevistadora: Vocé poderia elencar algum ponto positivo e negativo da sua estadia no exterior?
Entrevistado: Certo. Os pontos positivos que eu que eu vejo mais, realmente, sdo os horizontes expandidos,
porque eu sempre via como muito inalcancavel. O fato de vocé estudar em outro pais, vocé se mudar para
outro pais, trabalhar em um outro pais, ai parecia uma coisa inalcancavel, uma realidade muito distante,
algo assim impossivel. Depois que eu vim pra ca eu vi que ndo é assim. E que, desde que vocé esteja
realmente disposto e procure 0s meios, € algo totalmente factivel, entdo deixou de ser um sonho para ser
algo muito mais palpavel. E, de ponto negativo, ah, deixa-me pensar... [pensativo]. Tém alguns, mas nada
que seja muito marcante demais, a saudade da familia, a saudade dos amigos, as vezes os choques culturais
de diferencas de linguagem e habitos. Eu vejo brasileiro como muito mais acolhedor e, as vezes, a cultura
dos portugueses, vocé acha ignorante, meio bruto. Entédo, as vezes, vocé tem esse chogue e comunicacao,
algumas desavencas e tudo, mas, mais coisas que ocorrem onde quer que vocé va, nada que nao seja
resolvido. E a moeda, a questdo da moeda também, o cambio é uma coisa complicada, mas inevitavel.
Entrevistadora: Vocé sentiu algum preconceito por ser brasileiro?

Entrevistado: Entdo professora, eu sei que ele existe, 13, ele existe, e é forte, em algumas regides mais fortes
que outras. [ficou com um semblante mais sério] E, pelo que eu relato, eu nao sofri esse preconceito, até
porque tém muitos brasileiros em |:| gracas ao|:|que tem vinculo com muitas universidades do
Brasil todo e eu me sentia num pedaco do Brasil dentro de Portugal, entao, eu tinha contato com muitos
brasileiros, tinha muitos colegas, estudantes brasileiros. A populacéo de |:| 0s comerciantes de loja
e operadores de caixa de servicos, todos tinham habito de atender brasileiros, entao ja eram coisa comum
pra eles. No entanto, eu sei que em cidades maiores que a populacao brasileira ndo é tao grande, isso nao
¢ verdade. Eu tenho uma amiga que ela fez intercambio no Porto e ela nao teve tantos contatos com
brasileiros como eu tive. Entdo, ela ndo se sentiu tdo acolhida, ela ja se sentia mais excluida de trabalhos
em grupo das turmas de aula dela. Entdo, no meu caso eu nao senti, mas é uma realidade que esta sim
presente aqui em Portugal.

Entrevistadora: Vocé teve alguma necessidade de usar lingua estrangeira? E qual lingua?

Entrevistado: Nao tive necessidade, mas eu desenvolvi por vontade propria. No|:|eu tive oportunidade de
realizar um curso de lingua inglesa e tinha para varias linguas, para lingua francesa e tinha alemao, tinha

italiano. O meu caso era visto como estudante Erasmus, apesar de nao ser, nos brasileiros eramos vistos
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como Erasmus, entdo era um valor simbdlico de 20 euros o curso completo de seis meses, e eu realizei
esse curso e me ajudou muito a desenvolver meu inglés, entdo, nesse curso que eu realizei, as aulas eram

em inglés, os debates como os outros alunos eram em Inglés, tinha alunos de outras nacionalidades também.

Eofatodeo ser um instituto muito internacional, tinha muitos alunos de outros paises também. Tinha

turcos, arabes, muitos alunos, entdo, uma vez ou outra, nas salas de aula ou pelos corredores ou, entao,
em eventos realizados pelo|:| rolava essa comunicacdo em inglés com alunos de outros paises. Além
disso, a minha dissertacao e as reunidées com meus orientadores eram realizadas em inglés e ndo era uma
obrigatoriedade, mas na proposta deles, ja que tinha uma outra aluna que participava da reuniao conosco
que nao falava portugués, e eu vi como uma oportunidade para aprimorar meu inglés. Entdo eu acolhi, e,
semanalmente nessas reunides em inglés em que eu tinha que expor minhas duvidas, expor 0 meu trabalho
e ouvir os conselhos deles em inglés, me ajudou muito a desenvolver, inclusive gracas a essa oportunidade
foi que consegui o doutorado, porque a entrevista do doutorado foi em inglés, entdo, eu tive que explicar
minha formacdo, minha area de atuacdo, meus trabalhos em inglés e gracas a essas reunides foi que eu

consegui e eu tive uma boa pontuacdo das entrevistas. Inclusive minha pontuacao foi a maior, eu fiquei em

primeiro e consegui a bolsa. Além disso, uma das disciplinas que eu cursei aqui no que eu alterei no

plano inicial, cologuei uma disciplina que tinha a ver com o assunto da minha dissertacao, que era lecionada
pelo meu orientador, a disciplina era lecionada em inglés, entdo, me ajudou mais ainda a desenvolver. Nao
foi uma obrigacao. Foi uma escolha minha e me agregou muito.

Entrevistadora: S¢ de vocé falar isso, ja deu pra entender quanto o Ifal peca nesse sentido e quanto os
alunos nao buscam essa aquisicdo da lingua. E como é importante sua fala dizendo que através do inglés,
vocé conseguiu o doutoramento e talvez se vocé nao tivesse se empenhado em aprender uma segunda
lingua, seja qual for, eu coloco sempre em inglés, mas poderia ter sido outra talvez, teria sido impossivel
alcancar coisas tao diferentes do que um aluno aqui da nossa graduacdo daqui do Ifal. Com relacéo a
amizades, vocé fez amizade com alunos estrangeiros durante a mobilidade e ela continua?

Entrevistado: Entdo como disse, nessa questao eu pequei de certo modo, porque como tinha muitos alunos
brasileiros nol:le a semelhanca cultural ¢ muito maior, entao, acabei ficando me limitando a esse contato
mais facil, esse contato mais proximo, mais nostalgico que era dos meus amigos brasileiros, entao, quase
todos os amigos que eu fiz eram brasileiros e até hoje eu tenho contato com a maioria deles e os poucos
estrangeiros que tive contato, fiz amizade, eram africanos e também falavam a lingua portuguesa, os
caboverdianos e os angolanos, e, de certa forma, a cultura € mais semelhante. Entdo, me limitei mais a
essas nacionalidades, mas a oportunidade de conhecer estrangeiros la € enorme, eu sé nao me atentei muito
a isso.

Entrevistadora: Como foi seu acolhimento em Portugal, e sua ambientacdo com o clima e a culinaria?
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Entrevistado: Ent&o, professora, eu tive sorte porque consegui encontrar alguns grupos enquanto eu ainda
estava no Brasil, através do WhatsApp, de brasileiros que estavam em Portugal, e acabei entrando em um,
de brasileirosem [ Jentao, fiz alguns amigos virtualmente ainda, e muitos deles me ajudaram neste
processo, antes mesmo de eu chegar em Portugal, né? Tanto que um deles foi me buscar na rodoviaria
quando eu cheguei em |:| me levou até o apartamento, que eu ja tinha mandado endereco pra ele.
Entao, quando eu cheguei, ja conhecia algumas pessoas que me ajudaram nessa ambientacdo, me inseriram
no grupo, sabe, com outras pessoas, e logo depois, chegaram mais alunos de intercambio também, e ai
tinham mais quatro, cinco alunos que moravam comigo e que ja conheciam outros alunos também. Entao,
comol:lé uma cidade pequena, tinha muitos estudantes estrangeiros, muitos estudantes brasileiros
gue também eram alunos dol:lentéo, foi muito facil essa socializacao 13, especificamente eml:l
Isso também reflete no |:]por ter muitos estudantes brasileiros, € muito facil fazer este convivio. A parte do
frio, acredito que foi uma das maiores dificuldades porque |:|é muito frio. |:|jé ¢ uma das
zonas mais frias de Portugal e pelo fato de eu ter morado minha vida toda em Alagoas, que é muito quente,
eu tive esse choque e com bastante dificuldade. A maior parte do tempo era muito agasalhado e muito
suscetivel ao frio, tanto que eu tive alguns problemas na pele de ressecamento, minha pele ficou muito
ressecada, tive que comprar uma pomada, entdo, realmente, para me adaptar ao frio, eu tive muitos
problemas, mas com dicas de outros alunos que ja estavam aqui ha mais tempo, tipo, encher garrafa com
agua quente, colocava debaixo da cama, debaixo da coberta para ajudar a esquentar, e ai eu fui pegando
dicas com outros alunos que estavam aqui ha mais tempo. Com relacdo a culinaria, eu ndo tive muito
problema, no caso eu sou vegetariano ha mais de quatro anos, tive foi algumas surpresas boas, encontrei
muita comida vegetariana congelada de facil acesso nos mercados, restaurantes, sempre encontra comidas
vegetarianas, cogumelo, aqui &€ bem mais barato, brocolis, barato, entdo, pra mim, a alimentacéo foi mais
enriquecedora do que era no Brasil. Outro ponto é que eu encontrei muitas diferencas, é que eu gosto muito
de doce, eu sinto que no Brasil alguns produtos industrializados, tipo iogurte, chocolate, leite condensado,
essas coisas, cereal, eu sentia que no Brasil eram mais acucarados do que aqui em Portugal, entdo teve
uma pequena diferenca no gosto que eu sentia de algumas coisas, nos produtos aqui, mas no resumo foi
iSs0.

Entrevistadora: Houve algum choque cultural?

Entrevistado: Entdo, nao senti grandes choques culturais. Alguns que eu posso elencar mais, a grande
maioria em si foi mais de habitos, mas choque cultural mesmo entre convivio, € mais o modo de ser, que
eu acredito que o brasileiro & mais simpatico, mais, é... como eu posso dizer, mais acolhedor, e aqui eu
sinto que o modo deles de ser, a gente enxerga como uma forma grossa, rude, mas com o tempo, percebe
que é o jeito deles. Outras coisas que eu tive que me adaptar, foram mais de habito mesmo, por exemplo,

aqui tem coleta seletiva de lixo, entdo na casa que eu morava a gente tinha que fazer essa selecao do lixo
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pra descartar, é.... a maioria dos banheiros nao tem lixeira, o papel é descartado dentro do proprio vaso
sanitario. Hummm, eu acredito que uma das maiores, € a questdo de ir aos supermercados, que a gente
sempre leva 0 saco, a sacola, e quando nao leva, se vocé quer, vocé tem que comprar, pagar pelo saco
plastico, entdo, € muito comum que todo mundo va ao mercado com seus proprios sacos plasticos ou com
suas sacolas reutilizaveis, sacolas biodegradaveis, mochila, o que seja pra ir ao mercado e vocé mesmo é...
organiza suas compras nas sacolas, ndo é igual ao Brasil, de qualquer forma, sem nada, e o saco plastico
ja é incluso, ja é gratis, entao, aqui ja tem essa reducao de saco plastico nos supermercados.
Entrevistadora: Vocé se sente um cidaddo global? E isso foi antes ou depois da mobilidade?

Entrevistado: Entao, sim. Eu tinha muito o sonho de conhecer outros lugares o que antes do intercambio
parecia muito distante, muito impossivel. Via s6 em filmes, em televisdo e tudo mais. Depois que eu vim
realizar o intercambio, qualquer pais, qualquer regiao, nao se tornou mais uma coisa impossivel, tornou uma
possibilidade, uma coisa muito mais palpavel, muito mais factivel, de que vocé viajar para outros lugares,
morar em outros lugares, ndo me parece mais aquela coisa tao distante, tao dificultosa, vocé se inserir em
outras culturas, em lugares que vocé nao conhece outras pessoas, entao, depois da mobilidade, eu me senti
mais livre € mais, como eu que eu posso dizer, sem raizes, entao, tenho vontade de conhecer outros lugares,
passar alguns anos em outros paises, e isso mudou totalmente a visao que eu tinha para o que eu tenho
agora.

Entrevistadora: Vocé se tornou uma pessoa diferente depois da mobilidade? Em que aspectos?
Entrevistado: E, eu consigo distinguir claramente o [...] pré- intercambio e o [...] pos intercambio. Me vejo
como outra pessoa, inclusive ainda estou em processo de me reconhecer, de fato, de me reencontrar, de
me reestabelecer pos intercambio, porque querendo ou nado, eu conheci muita coisa nova, passei por muita
experiéncia nova, é... muito amadurecimento, muitas portas se abriram, muitas possibilidade, entdo...como
eu estava muito fechado na minha realidade, na minha bolha no Brasil, minhas possibilidades, minhas
perspectivas de futuro eram muito limitadas, entao, eu estava muito preso, enraizado, de como eu era e
Como eu seria, €, depois desse intercambio, foram tantas possibilidades, tantas portas, tanta gente nova que
eu conheci que mostrou realidades tao diferentes... entdo, o processo de amadurecimento muito grande
também, entao, eu ainda estou em processo de me tornar um novo Eu, definitivamente nao sou mais quem
eu era, mas ainda to fixando essas experiéncias, essas possibilidades pra me reconectar e me reencontrar
um novo Eu, mas, definitivamente, o amadurecimento de vocé estar sozinho em um outro pais, é... ndo tem
como descrever, vocé tem que amadurecer, vocé amadurece, vocé, é... se torna mais adulto, ndo tem como
nao ser.

Entrevistadora: A gente esta chegando ao fim e, assim se vocé quiser, se eu nao perguntei alguma coisa que

vocé acha importante falar, vocé fica a vontade se nao, vou fechar s6 com uma ultima pergunta. Pode ser?
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Entrevistado: Eu s6 queria acrescentar mais um adendo da questdo da lingua inglesa porque ¢ uma coisa
que tinha muita vontade de desenvolver, meu inglés. SO que a gente sabe da situacéo social e econdmica
do Nordeste que nao é facil, ainda mais no interior de Alagoas. A desigualdade social &€ muito grande, entéo,
eu sempre tive vontade de estudar inglés, mas nunca tive condicdes financeiras de estudar inglés. Entao,
toda bagagem da lingua inglesa que eu obtive até hoje foi estudando sozinho por vontade propria. Nao foi
facil. Entao, eu vi no intercambio essa oportunidade de avancar esses meus estudos. Entdo, mesmo que tive
oportunidade de nao aceitar fazer as disciplinas em Inglés, ter minhas reunides da tese em inglés, eu aceitei
este desafio, porque eu sabia que iria me agregar. Porque eu tinha em mente o doutoramento que era uma
coisa que eu queria muito e eu sabia que o inglés seria necessario. Nao saberia que seria dessa forma.
Entdo me candidatei, nao sabia que a entrevista seria em inglés, sabia que o inglés era um dos requisitos.
Ai, numa sexta-feira, recebi um e-mail, a entrevista seria na segunda, e que a entrevista seria em Inglés.
Entdo se eu nado tivesse me proposto este desafio, se tivesse ficado na zona de conforto, eu nédo teria
conseguido e se ndo fosse o intercambio, eu ndo teria conseguido também, porque infelizmente, o Ifal,
atualmente, pelo menos no Campus [...], ndo proporciona este curso de Inglés como eu tive aqui nci:le
eu nao teria condicdes de realizar o curso com recurso préprio. Entdo, um aluno recém formado do Ifal, tem
toda essa bagagem de conhecimento que nao deixa nada a desejar para os alunos daqui, mas peca pelo
inglés, que isso é um fator eliminatdrio de entrevistas para o doutoramento, como foi o caso.
Entrevistadora: Bom a ultima pergunta pra mim seria assim, vocé expds coisas negativas, como o cambio,
a saudade, pontos positivos, o quanto vocé alcancou, chegando até aqui. Vocé faria tudo novamente?
Entrevistado: Faria professora. Ndo mudaria nada. Inclusive isso é uma coisa que eu penso de forma
recorrente. As vezes eu penso eu poderia ter feito isso diferente, poderia ter tomado aquela atitude de forma
diferente, aqui eu poderia ter feito melhor. S6 que sempre eu chego a uma conclusdo, ¢ que nao importa
quais atitudes eu tomei, quais partes eu falhei, mas toda minha trajetéria me trouxe até aqui onde eu estou,
que no final, & onde eu queria chegar. Nao adianta querer remoer, querer ter efeito melhor, diferente, porque
foi suficiente para alcancar tudo o que alcancei e 0 que eu errei serve de aprendizado para o futuro. Entéao
guem quer intercambio, corra atras porque se for com realmente sua vontade, abre todas as portas que

vOCé imaginar e que vocé nao imaginar e vai ser uma experiéncia marcante na vida.

Estudante B - 19 de junho de 2021.

Entrevistadora: Qual motivo que te levou a concorrer ao edital de mobilidade académica internacional do Ifal?
Entrevistado: Professora, foi pela experiéncia mesmo, entendeu. Assim, apesar de que eu entrei meio

desacreditado que eu seria selecionado, porque foram muitos inscritos. Entdo, assim, eu tinha aquela
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vontade de fazer, embora eu nao acreditasse realmente que eu iria, no final das contas, poder ir. Mas, assim,
foi pela experiéncia mesmo. Eu ja conhecia o pais, mas nao como uma experiéncia de ficar varios meses la,
poderia proporcionar. Entdo foi, foi pela experiéncia mesmo.

Entrevistadora: Como vocé avalia o aproveitamento das disciplinas cursadas e as atividades realizadas
durante a mobilidade e as do seu uso aqui no Ifal?

Entrevistado: Professora, no caso 14, poderia [pensativo]. Com relacdo as disciplinas, eu acho que correu
tudo bem, apesar de que de fato mesmo, a gente sé teve duas aulas presenciais, alias duas semanas de
aulas presenciais. Foi quando teve a pandemia. A gente ficou uma semana s6 parado e, apos isso, ja
comecaram as aulas online que eles ja tinham 13, tudo preparado. Assim, foi muito rapido, foi uma semana
s6 para eles aprontarem tudo e, até o final do curso, foi sempre online. Mas, assim, eu, do ponto de vista de
aproveitamento das disciplinas, eu acho que ndo teve nenhuma deficiéncia ndo, apesar de ter tido online,
ndo. Os professores la sdo muito exigentes. E eles ndo deram colher de cha nao, para os alunos, nao, da
para outras atividades que a gente quer fazer. Toda semana duas trés, duas trés. E foi assim até o final. E
as disciplinas que eu escolhi eu gostei muito. Foram apenas quatro. Eu podia fazer até 6, mas para ficar
com um pouquinho de tempo livre para poder sair um pouquinho, sair na semana, escolhi apenas quatro,
mas foi bem aproveitado e, aqui, com relacédo as disciplinas aqui no Ifal, de um modo geral, eu entrei la em
2018, tive um bom aproveitamento também, embora tenha tido deficiéncias em relacdo ao laboratorio, com
relacdo as aulas praticas, né. A gente tem uma deficiéncia. Assim quem quer estudar e ter foco em terminar
0 curso consegue fazer numa boa.

Entrevistadora: Vocé acha o ensino do Ifal, diferente do ensino que vocé teve durante a mobilidade
académica?

Entrevistado: Professora, eu achei o intercambio um pouquinho mais puxado que o Ifal, entendeu? Assim,
nao sei se pelo fato de ter ficado online eles tomaram uma postura mais assim, para ter um aproveitamento
maior. Eles puxaram mesmo, entendeu? Eu nao via muita diferenca, mas sé essa questao do professor. Do
ponto de vista do professor com relacao ao aluno eu achei um pouquinho puxado, foi mais um puxado em
relacdo ao Ifal, mas eu tive muitas notas boas. Gostei muito.

Entrevistadora: E essas diferencas, vocé acha que ¢ devido a qué? O que que é diferente aqui no Ifal de la
de Portugal?

Entrevistado: Professora, talvez seja a questdo de reciclagem, alguns professores aqui no Ifal, a gente
percebe que precisa de uma “reciclagenzinha”, entendeu? Para aproveitar, para acompanhar as tendéncias,
principalmente no meu curso de hotelaria, entendeu? Tem umas disciplinas que a gente percebe que estdo
um pouco defasadas. E mais com relaco a isso.

Entrevistadora: Ao retornar ao Brasil, vocé desenvolveu algum projeto relacionado com o que vocé cursou la

na mobilidade?
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Entrevistado: Ndo. Nao porque, assim, do ponto de vista, eu queria até ter, mas, assim, como eu estava, eu
tive que sair do meu emprego, e ai eu foquei mais nesta questao de voltar a trabalhar, né. Eu pedi demissao
mesmo, com a promessa de voltar ao antigo emprego, ao mesmo emprego, mas ai, houve também a questao
do meu local de trabalho estar parado por conta da pandemia, ai eu foquei em arrumar um outro emprego.
Eu queria até ter arrumado na area de hotelaria ja, mas nao houve tempo para isto. Quando eu comecei a
procurar, assim, e a partir dai quando eu estivesse trabalhando em algum hotel e desenvolver o que eu
aprendi, ai uma outra empresa me chamou e ndo tem nada a ver com hotelaria.

Entrevistadora: Quais aspectos da sua vida profissional tiveram impacto depois da chegada no Brasil e sua
vida social?

Entrevistado: Ah, eu aprendi muito. Apresar de que eu, € um conselho que eu dou aos futuros alunos que
vao fazer intercambio na Europa é assim, a diferenca da cultura. Eles acolnem bem os alunos. La, com a
relacdo a proporcao dos alunos, eles recebem muito mais alunos da Africa do que propriamente do Brasil.
Entdo, 1a tem uma comunidade africana muito grande. Entao, assim, o acolhimento é bom, mas é necessario
que a pessoa que va fazer o intercambio rompa a barreira cultural, entdo, assim, ndo pode chegar muito
timido, ndo pode ser aquela coisa, tem que ser proativo, tem que se mostrar para o professor que esta afim,
tal, tem que se entrosar, porque se ndo for assim, ai vocé nao aproveita o que tem para aproveitar 14, se
ficar aquela coisa reclusa, entendeu? Vocé tem que entrar e aproveitar mesmo a cada etapa mesmo. E,
assim, Vocé, no meu caso, eu passei 5 meses tendo contato com a cultura europeia de um modo geral. E
muito bom, a pessoa aprende muita coisa, como lidar como questao de lingua, eu tive que me comunicar
um pouco também porque tem muitos ingleses 1a na cidade que eu fiquei, tentar acompanhar o ritmo de
falar com outro idioma, no caso, o Inglés, foi muito bom, muito bom mesmo, apesar de tudo, apesar da
pandemia, a gente ficou um tempo recluso, mas a partir do momento que a4 na Europa comecou a melhorar
as coisas, e abriu a economia de um modo geral, ai eu viajei, eu aproveitei mesmo, conheci bem o norte de
Portugal. Quando deu para viajar, eu conheci muito bem mesmo. [aparéncia de satisfacao]

Entrevistadora: Entao, este aspecto que vocé falou da proatividade, que vocé acha que foi um ganho, isso
vocé ja tinha ou vocé adquiriu depois da mobilidade?

Entrevistado: Nao, eu acho que eu ja tinha ja, sabe? E aproveitei para ter um ganho a mais com relacao ao
intercambio. Eu ja fui preparado para meter a cara mesmo e me entrosar com os professores, com os alunos,
e para vivenciar mesmo o intercambio, e, assim, foi muito bom, eu me entrosei muito com o pessoal, porque
0 apartamento que eu fiquei la foi com alunos da Africa, entao foi muito bom, porque eu aprendi muita coisa
com relacao a cultura de Angola, e de outros paises de la. Fiz amigos que até hoje eu me comunico com
eles. Muito bom.

Entrevistadora: Vocé acha que a mobilidade académica atendeu a sua expectativa?
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Entrevistado: Sim, com certeza, com certeza. Tanto com relacdo a grade curricular mesmo que eu teria que
aprender, porque de certa forma a gente ndo teria como aprender aqui, como também na questao cultural.
Atendeu, sim. Poderia ter sido muito melhor se nao tivesse acontecido a pandemia, ou seja, eu teria viajado
mais, mas eu aproveitei, 0 que deu para aproveitar, eu aproveitei.

Entrevistadora: De um modo geral, o que vocé acha que foi ponto positivo e ponto negativo na mobilidade?
Entrevistado: Ah, no meu caso, o Unico ponto negativo foi a questdo da pandemia mesmo, porque de resto,
eu fiquei numa cidade muito, muito boa, entendeu? A cidade del:l, eu me apaixonei pela cidade, até
hoje eu sigo tudo com relacdo a cidade, no Instagram, fico sabendo de tudo, é como se fosse meu segundo
lar, e, futuramente, eu penso até em um dia em morar em Portugal por conta desse tempo que eu fiquei 13,
entendeu? Muito bom, muito aconchegante, a cidade é pequena, tem 20 mil habitantes, mas a infraestrutura
muito boa, entendeu? Um lugar muito... ainda cheguei a pegar umas festas de rua que acontecia 13, poxa, é
muito bom mesmo. {mostrando aparéncia de alegre]

Entrevistadora: Vocé sentiu algum preconceito por ser brasileiro?

Entrevistado: Professora, pra mim, ndo, mas a gente sabe de casos que acontecem la sim, entendeu? Com
relacao, principalmente com relacao a brasileiros, eles acham que de um modo geral, a gente esta invadindo
0 espaco deles, mas nao € a maioria ndo, de um modo geral, eu senti o acolhimento por parte da populacao,
tanto académica, tanto dos alunos como da populacado mesmo da cidade, mas acontece sim, acontece casos
com a questao da discriminacao sim, & comum.

Entrevistadora: Como a mobilidade académica contribuiu para sua formacédo académica e pessoal?
Entrevistado: Ah, contribuiu porque eu tive, tive assim, de um modo geral, aquilo que eu ja falei ter acesso
a outra cultura de um outro pais € um ganho para o resto da vida, mas para isso, é necessario, volto a tecla,
€ necessario que o aluno va disposto a entrar de cabeca mesmo, a se envolver com a cidade, se envolver
com a faculdade, com os alunos, se entrosar mesmo, nao pode ser aquela pessoa introspectiva nao, tem
que aproveitar, €, com isso, ai consegue ter acesso a informacoes, a cultura, entendeu? Tem que, como é
que se diz, ir com a cabeca aberta, tanto para coisas ruins que possam acontecer, como para coisas boas,
€, assim, eu, alguns alunos que foram comigo, depois da pandemia, voltaram, ficaram com medo, né, com
relacdo a pandemia, a possibilidade de ficar doente em um outro pais, mas assim, eu fui um dos Unicos que
fiquei la, e eu gostei, mesmo com a pandemia, fez com que eu crescesse, assim, apesar de nao ser muito
novo, ja tou com 44 anos, assim, ja tou com uma certa idade, mas, assim, nunca é tarde para aprender
coisas novas, entendeu? Nunca é tarde, entao, foi muito gratificante mesmo.

Entrevistadora: Vocé sentiu necessidade de usar alguma segunda lingua, uma lingua estrangeira?
Entrevistado: Sim, no caso, o Inglés, tem muitos ingleses |a, que trabalham, que estudam 13, e, de um modo
geral, eu percebi também, eu tava conversando com os outros alunos da Africa, a gente percebe que as

pessoas de Portugal, a sociedade portuguesa, eles ddo muito valor a lingua inglesa, por exemplo, comerciais,
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que passam na TV geralmente é em inglés, € muito curioso isso, é.... material didatico que os professores
passam pra estudar, € material em Inglés, entendeu, é... entdo & como se eles renegassem um pouco a
prépria lingua, inclusive, eu tava conversando com um professor 13, e eles vém no futuro um problema,
porgue o0s jovens tendem a aceitar mais a lingua inglesa do que a propria lingua portuguesa, entendeu, entao
tem esta questao sim, |a.

Entrevistadora: Entdo, vocé acha que os alunos de 14, sdo mais acostumados a interagir, ou a propria
aquisicao da lingua inglesa do que os daqui?

Entrevistado: Muito, totalmente, até porque, é ...assim, por esse motivo, material didatico que os professores
indicam é em inglés e eles recebem muitos turistas ingleses, entendeu, entdo pelo menos la na regiao, a
cidade, € uma regiao turistica, entdo, assim, comerciantes, e as proprias pessoas, assim, que lidam com
turistas eles falam, eles tém uma facilidade de falar em inglés, por conta disso.

Entrevistadora: Vocé precisou fazer algum curso extra com isso, ou vocé ja tinha inglés pra se comunicar?
Entrevistado: N&o, assim, o meu inglés ¢ muito basico, entendeu, eu, 13, eu, apesar de, eu podia até ter
aproveitado com relacéo a isso também, ter feito algum curso online, alguma coisa para em aprofundar no
inglés, mas eu nao fiz ndo, mas seria necessario sim, seria necessario viu, eu nao fiz mesmo.
Entrevistadora: Bom, vocé falou das amizades, né, que vocé fez com alunos estrangeiros, principalmente da
Africa, falou que a amizade continua, por que vocé tem alguma vontade de fazer alguma outra mobilidade,
ou eles virao pra ca, como vocé acha que isso pode te ajudar?

Entrevistado: Nao, assim, a médio prazo, eu tenho amizades que até ja, eles até prometeram que virdo pra
ca, pra Maceio, vao ficar aqui na minha casa, tal, pelo menos duas pessoas, e, com a relacdo a viajar a
Africa, eu também fiquei curioso em viajar e conhecer por conta do que eles falaram, a cultura deles é muito
parecida com a da gente. Agora, no caso de fazer um intercambio, eu tenho vontade de fazer um outro
intercambio, mas, mas, neste caso seria na Espanha, eu tenho vontade de passar um tempo 3, talvez nao
um tempo tao grande como foi agora, de 5 meses, mas um tempo menor, eu faria sim, um intercambio na
Espanha.

Entrevistadora: Como foi sua ambientacdo com o clima, culinaria?

Entrevistado: Com relacao a ambientacao do clima 1a, os costumes, assim, eu procurei me enturmar com
as pessoas da cidade, eu frequentei as festas da cidade, os restaurantes, os mercados, o mercado |3,
municipal, muito bom, é... que se pode dizer que é frequentado pela velha guarda. Chegava la, tomava um
vinhozinho com eles, comecava, conversava sobre as culturas nossas, do Brasil, de Portugal, entdo, eu
procurei me entrosar bastante, e com relacdo "a alimentacdo, ndo houve muita diferenca nao, apesar da
falta que fez o cuscuz e a feijoada,

Entrevistadora: Houve algum choque cultural?
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Entrevistado: Com relacdo ao choque cultural, ndo, nao teve nao, porque tanto eles estdo muito, assim,
porque na cidade que eu fiquei, eu percebi que eles ja estdo bem acostumados com outras culturas,
principalmente com jovens que vém de outros paises, entendeu, entdo nao houve esse choque cultural nao.
Entrevistadora: Vocé se considera um cidadao global, e isso foi antes ou depois da mobilidade?
Entrevistado: Com relacao a se considerar um cidadao global, professora, é que eu ja tinha realizado algumas
viagens, tanto para alguns paises da América do Sul quanto para da Europa, entendeu, entao, eu tive essa
vantagem de nao estranhar muito, né, porque ndo foi a minha primeira viagem pra fora do pais, entao, eu
nao me considero cidadao global nao, pretendo viajar mais pra me tornar um cidadao global.
Entrevistadora: Vocé se tornou uma pessoa diferente depois da mobilidade? Em que aspectos?
Entrevistado: Com relacdo a mudar depois da mobilidade, sim, a pessoa muda, né? Sdo experiéncias,
principalmente pelo fato de ta na Europa, no auge da pandemia, do Covid, entdo, a gente passa por
experiéncias, boas e ruins que faz a gente mudar sim, ver o mundo de uma forma diferente, entendeu. Mas,
como eu disse, na vez anterior, eu tenho que fazer mais mobilidades para aproveitar mais 0 que esta
experiéncia traz pra gente. E isso ai.

Entrevistadora: A gente agora vai para a Ultima pergunta, sé que antes de eu fazer a ultima pergunta, vocé
gostaria de acrescentar alguma coisa, alguma coisa que eu nao perguntei ou alguma coisa que vocé acha
importante salientar, isso espontaneamente “seja” mais importante para minha dissertacéo, para minha
pesquisa.

Entrevistado: Professora, eu gostaria de salientar essa questdo que eu falei. O intercambista, a pessoa que
vai fazer intercambio, ele tem que, trocando em mitdos, deixar a timidez de lado, se ele é uma pessoa
timida, vai ter que deixar a timidez no Brasil e ir disposto, entendeu, a absorver, sendo nao vale a pena,
entendeu, se vocé nao fizer amizade, se vocé ndo se entrosar com os professores, com a faculdade que vocé
ta estudando de uma maneira proativa nao adianta, entdo, ¢ um conselho que eu dou, é timido, deixa a
timidez de lado e vai, encara e de mente aberta para aprender, e, outra coisa, nao deixar a timidez de lado
nao quer dizer ser a pessoa, assim, é ... arrogante, tem que ser humilde, porque vai estar fora de seu
ambiente, né, de residéncia tem que ta aberto e respeitar a cultura, diferente nossa, entendeu, a gente tem
esse jeito todo extrovertido. La eles sdo mais fechados, tem que respeitar esse lado deles também, e, de
uma maneira geral, até a gente aprende a ser mais cometido também porque o brasileiro ja chega assim,
de um modo geral, muito atabalhoado. L3, a gente aprende a ser mais cometido.

Entrevistadora: Um ponto antes da ultima pergunta, quando eu perguntei das diferencas, vocé falou, né, eu
falei também de projeto, que vocé nao teve tempo por conta da pandemia de fazer alguma coisa que vocé
viu |4, mas alguma outra coisa em relacdo ao ensino daqui do Ifal o que seria, assim, diferente que eu possa
colher para colocar na minha pesquisa?

Entrevistado: Ah, é so salientar essa necessidade de reciclagem mesmo de algumas disciplinas.
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Entrevistadora: No caso dos assuntos, vocé acha que sao equivalentes?

Entrevistado: Sdo. Os assuntos sao sim. Agora, por parte de algumas disciplinas, é necessaria mesmo uma
reciclagem, é sO isso mesmo.

Entrevistadora: Vocé teve oportunidade de dizer isso aos coordenadores daqui ou aos professores, ou eles
também nao perguntaram?

Entrevistado: Nao, professora, porque, assim, para falar a verdade, eu nao tive contato, mais nenhum contato
com o Ifal, assim, presencialmente, entendeu, mas assim, eu me lembro a professora [...], ela, quando a
gente voltou, que eu consegui ter as aulas online para terminar 0 meu curso, e uma das disciplinas foi com
ela, ela me perguntou isso e eu tive oportunidade de dizer isso a ela também na aula e todo mundo escutou
entdo, tal, eu disse, olha, a diferenca que eu vi, & que |3 eles sdo mais atualizados do que a gente em relacéo
a algumas disciplinas.

Entrevistadora: Entdo, minha ultima pergunta seria, vocé pretende ou, vocé faria a mobilidade académica
novamente, ou vocé tiraria algum ponto?

Entrevistado: Ah, faria, faria tudo de novo, mesmo que, essa turma que foi agora por ultimo, vamos dizer, a
falta de sorte de ndo ter apoio financeiro por conta da instituicdo, coisa que a gente ja sabia, ndo €&, no
edital, ja estava tudo claro, mesmo assim, a gente tentou ndo conseguiu, ndo podia mesmo porque nao
estava no edital, mas assim, eu faria, faria de novo, e penso em fazer, por conta propria mesmo, foi muito

bom, se a mulher deixar, claro.

Estudante C - 24 de junho de 2021.

Entrevistadora: Ok, gravando a nossa reunido. A minha primeira pergunta: qual o motivo que te levou para
concorrer ao edital de mobilidade académica internacional do Ifal?

Entrevistado: O motivo principal foi, é....obter mais conhecimentos. Saber como é, ... como o conhecimento
se da em outras culturas, como a matematica é trabalhada, porque no meu caso, né, em relacao a minha
area que é a matematica. Como eles abordam a matematica estando em outro lugar em outra cultura, outros
modos de viver. Foi isso que me motivou, né... a aquisicao de novos conhecimentos de novas metodologias
para “mim” trabalhar com os alunos daqui do Brasil.

Entrevistadora: Certo, antes da gente falar do ensino propriamente dito, vamos falar um pouquinho como foi
seu acolhimento em Portugal?

Entrevistado: Foi maravilhoso. Eu, particularmente, fui bem acolhida, Carla, pela instituicao, pelos alunos.
Nao é como nds brasileiros, que a gente tem, eu acho a gente que tem um afeto maior um pelo outro, né.

Mas eu fui muito bem acolhida, respeitada e aos poucos eu fui me adaptando com a turma. Eles se sentiram
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curiosos por ter uma brasileira. Eu fui a Unica brasileira da turma deles, entdo ter uma pessoa diferente de
outro lugar de outro pais, eles, eles me deram uma atencdo maior. Eles sentiram curiosos pelo meu modo
de falar, pelo meu modo de ser. Entao eles, eles se chegaram. Sempre perguntava se eu estava precisando
de alguma coisa, do jeitinho um deles. Mas eu fui bem acolhida.

Entrevistadora: Houve algum choque cultural?

Entrevistado: Sim, eu, eu senti diferencas. Senti, em relacdo a tudo, ao clima, ao modo das pessoas, né, eu
sofri um pouguinho com a adaptacao do lugar em relacdo ao frio. Mas o que, o que me fez me adaptar muito
bem também, Carla, 13, foi porque onde eu morava, onde eu me alojei, tinham muitos brasileiros. Entao isso
foi facil de se adaptar porque todo mundo estava no mesmo barco. Todo mundo estava, a maioria era
estudante assim igual eu, de primeira viagem, né, porque tinha uns que tinham mais tempo. S6 que muitos
chegavam no mesmo periodo que eu, entdo, a gente foi aprendendo tudo junto. As informacdes foram
coletadas, assim a gente ia em busca sempre juntos

Entrevistadora: E como foi sua ambientacdo com o clima, culinaria, modo de se vestir?

Entrevistado: E, em relacéo & culinaria, no inicio eu estranhei muito, porque, assim, eu jantava e almocava
na instituicdo. Eu sé fazia o café da manha, que era pequeno almoco no alojamento, na pousada que era a
pousada da juventude, entdo a minha primeira refeicdo foi a janta. Eu estranhei muito, é tanto que eu néo
conseguia comer muito, assim, eu comi muito pouco porque a forma com que era, uma espécie de
conchinha eles comem muita carne de porco. Como eu ndo como carne de porco, entdo eram algumas
culinarias que eu ndo, para me adaptar foi um pouquinho dificil em relacdo as comidas, mas...
Entrevistadora: Ao clima, a vestimenta, foi normal?

Entrevistado: Sim.

Entrevistadora: Vocé, em algum momento, mostrou algum aspecto da nossa cultura a eles?

Entrevistado: Sim. La nol:ltinha uma associacao de brasileiros. Entdo a gente sempre, é assim, era
representado por cada lugar aqui do Brasil. Por exemplo, de Alagoas, da Paraiba, tinha do Rio. A gente
sempre tentou mostrar pra eles em algumas atividades festivas, é... um pouquinho da nossa cultura. E tanto
gue a gente chegou a fazer uma espécie de feira, uma espécie de feira, e nessa feira a gente, é... tentou
mostrar comidas tipicas. Comidas tipicas, vestimentas. A gente sempre tentou mostrar, mostrar isso pra eles
e foi bem legal essa troca de conhecimentos.

Entrevistadora: Eles se mostraram interessados em conhecer.?

Entrevistado: Sim. Sim, e 13, Carla, essa feira foi bem legal porque, é assim, na instituicdo eram pessoas de
varios lugares do mundo. Tinha africanos, tinha, tinha ingleses tinham um monte e tinha japoneses, chineses.
Entdo, nessa feira, por exemplo, nds reunimos varios, varias pessoas de cada pais. Fizemos uma feira, entdo
a troca de conhecimento foi muito legal e, principalmente, por parte dos proprios portugueses, né que passou

a conhecer toda a nossa cultura.
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Entrevistadora: Com isso vocé se considera uma cidada global?

Entrevistado: O que seria cidadao global. Como vocé considera, Carla?

Entrevistadora: Bom. Nao sei pra vocé, mas cidaddo global remete uma ideia de integracao, de vocé se
expor, ser acolhido, e de vocé acolher o outro, vocé entender o outro, ou entao ligado a identidade que
ultrapassa as barreiras politicas e geograficas. Entdo, de integracao, vocé falou, vocé falou que mostrou, que
eles se sentiram atraidos pela nossa cultura, vocé pela deles, dos outros. Isso vocé nao vé como um aspecto
global ser uma cidade bem global?

Entrevistado: sim.

Entrevistadora: Mas isso foi so la durante mobilidade, ou foi antes ou agora também?

Entrevistado: Eu acho que mais durante e apos, porque apos intercambio eu pude falar para as outras
pessoas, orientar as outras pessoas que também estavam nesse, como é que eu posso dizer, Carla, nesse
processo de intercambio também, entado, eu pude orientar com os conhecimentos que eu tive, eu pude
orientar eles nessa parte. Entdo eu acho que sim, que eu seja uma cidada global, eu pude influenciar as
outras pessoas também.

Entrevistadora: L&, vocé ia a museus, teatros ou so se dedicou aos estudos?

Entrevistado: N&o, Carla, eu sou muito curiosa. Olhe eu sou uma pessoa muito curiosa e a cidade la

pequenininha. ¢ uma cidade de trinta e poucos mil habitantes, entdo a gente fazia tudo a pé,

museu, é... como € que, teatro, pracas e castelos, a gente saia olhando tudo do carro. A gente, o tempo que
a gente tinha livre, final de semana, principalmente no domingo, a gente tinha o dia todinho livre, a gente
sempre saia uma parte do dia pra conhecer os lugares.

Entrevistadora: E aqui no Brasil vocé vai a museus, teatros?

Entrevistado: Nao, néo vou, Carla.

Entrevistadora: E vocé acha essa diferenca assim em que, como se da isso?

Entrevistado: Eu acho que a gente nao da valor ao que a gente tem, prdximo da gente. Eu acho que é isso,
aqui eu sou mais acomodada. Por exemplo, eu sou da cidade de [...], certo. Aqui tem essa [..]. Aqui tem
comunidades [...], e eu mal vou a [...] acho que se fui duas vezes, foi muito durante a minha vida, onde eu
nasci e me criei aqui. Entdo acho que a gente nao da valor ao que a gente tem, entendeu. Mas quando a
gente passa a ir a um ao outro lugar, se sente curioso, entdo, é assim, aqui ndo, mas viajando fora, eu tive
vontade de... de conhecer tudo.

Entrevistadora: Como vocé mitigava a saudade da familia e dos amigos aqui?

Entrevistado: Ah, eu matava a saudade por chamada de video no WhatsApp, sempre, e sempre estava me

comunicando com eles por chamada de video.
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Entrevistadora: Certo, agora vamos falar um pouquinho do ensino. Como vocé avalia o aproveitamento das
disciplinas cursadas e as atividades realizadas durante a mobilidade, comparando com as do seu curso no
Ifal?

Entrevistado: Carla, eu aprendi muito, tanto aqui quanto 1a. S6 que eu me aprofundei muito 1a, eu ndo sei se
foi porque eu ja tinha cursado grande parte das disciplinas do meu curso, e foi uma espécie de
aprofundamento, né, porque eu cheguei a cursar as disciplinas do mestrado la. Entdo, eu acho que 13, eu
me aprofundei mais, que os professores foram mais, mais pontuais em alguns aspectos em relacao de
metodologias, coisas que eu nao tinha, coisas que eu nao pensava antes, e eles me despertaram para um
novo olhar, novo olhar em relacédo a certas metodologias certos conteludos, eles eram muito de perguntar
sempre o porqué. O porqué disso e daquilo. Coisas que eu ndo, ndo, nunca pensei. Entdo eles foram mais
pontuais, mais rigidos eu percebia assim em relacao ao ensino.

Entrevistadora: Vocé desenvolveu alguma atividade extracurricular durante a mobilidade?

Entrevistado: Sim, eu fiz estadgio em uma escola durante um més e uns 15 dias mais ou menos e eu dei aula
para as criancas portuguesas.

Entrevistadora: Ent&o, vocé falou que o aproveitamento das disciplinas la foi melhor porque os professores
foram mais pontuais. Entdo vocé acha que o ensino aqui no Ifal é diferente do ensino de 14, nesse aspecto
da maneira de cobrar?

Entrevistado: Eu achei, Carla. Eu achei diferente.

Entrevistadora: S6 na maneira de cobrar?

Entrevistado: Oh, eu vou dar um exemplo. Pelo menos em algumas disciplinas que eu paguei. L4, eles nao
valorizam tanto a prova. Eles valorizam o seu processo, o trabalho, o trabalho que vocé realiza, por exemplo,
um trabalho escrito, um trabalho apresentado, as provas sao mais qualitativas do que quantitativas, porque
uma coisa que eu sofri muito no curso de matematica por exemplo foi sé avaliar uma prova achando questdes
dificeis. E 14, ndo. O processo avaliativo pra mim foi diferente.

Entrevistadora: E quanto ao contetdo vocé acha que aqui no Ifal é tao bom quanto 13, ou ha diferencas?
Entrevistado: Nao, o Ifal, eu acho assim, estdo no mesmo nivel. Estamos no mesmo nivel, s6 que a forma
de ensinar foi diferente, a metodologia foi diferente, né, porque as atividades utilizadas foram diferentes, mas
o nivel foi 0 mesmo.

Entrevistadora: Ao retornar ao Brasil, vocé desenvolve algum projeto relacionado com o que vocé cursou la
na mobilidade?

Entrevistado: O projeto, Carla, que eu desenvolvi, foi me apresentar para os alunos para uma turma. Eu acho
que até nos tinhamos combinado isso, para “mim” apresentar para uma turma alguma atividade que eu
desenvolvi la. Ai a atividade que eu desenvolvi foi uma atividade que apliquei no estagio na questdo dos

resultados e como foi essa atividade em uma sala de aula de criangas portuguesas.
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Entrevistadora: Quais aspectos da sua vida profissional tiveram impacto depois da sua chegada ao Brasil?
Entrevistado: Foi o ponta pé para o mestrado.

Entrevistadora: E na sua vida social?

Entrevistado: Vida social. (pensativa) eu acho que eu, eu... em relacao a vida social eu fui uma pessoa mais
influente, me tornei uma pessoa mais influente.

Entrevistadora: Vocé acha que a mobilidade académica atendeu a sua expectativa?

Entrevistado: Bem mais do que eu esperava, que eu fui muito... eu fui muito receosa com medo, porque eu
fui sozinha. Nunca tinha saido praticamente de Alagoas. Mudou muito a minha vida, a forma de ver, de olhar
as outras pessoas, mudou muito. (se mostrando nostalgica)

Entrevistadora: Quais os pontos positivos e os negativos da sua estadia no exterior?

Entrevistado: Em relacao aos negativos, como ¢ que posso dizer... eu falei que eles acolheram bem, mas eu
ainda sofri um pouquinho a questao de as pessoas, do olhar, por exemplo, uma mulher “portuguesa”. Isso
tem muito por conta da cultura que muitas mulheres “portuguesas” vao pra la pra se prostituir ou algo do
tipo, certo? Os pontos negativos, assim... a comida. Eu softi um pouquinho com algum tipo da comida. Essa
questdo do olhar e também da temperatura. Eu acho que os pontos negativos foram esses, e a distancia, a
distancia que deixa a gente um pouquinho triste, mas faz parte do processo. Os pontos positivos de Portugal,
a seguranca. Nao tive, ndo tenho o que falar da questao da seguranca, a gente sai a qualquer hora da noite
e nao é abordado por ninguém. Eu nao tive medo de sair como eu saio aqui no Brasil, a questdao do
aprendizado. Eu acho que os pontos positivos sao esses, a questao da cultura.

Entrevistadora: Entdo, vocé disse que ha algum preconceito do olhar de uma mulher brasileira chegando 13,
mas vocé sentiu esse preconceito na pele, por ser brasileira?

Entrevistado: De fato ndo. Propriamente dito, ndo, mas eu percebi alguma indiferenca por alguns.
Entrevistadora: Entao, como a mobilidade académica contribuiu para sua formacao académica e pessoal?
Entrevistado: Como contribuiu!! (sentimento de completa afirmacdo) Como que posso explicar...
Entrevistadora: Vocé falou que conseguiu entrar no mestrado...

Entrevistado: Sim, a contribuicéo foi essa. “Foi” os conhecimentos, porgue inclusive o projeto para selecao
do mestrado foi baseado nas atividades que eu realizei 1a. Entdo acho que essa foi a minha contribuicido
maior.

Entrevistadora: E pessoal?

Entrevistado: Eu me tornei uma outra pessoa, Carla, sem duvida uma outra pessoa, forma de ver a cultura,
de ndo julgar, que a gente tem essa coisa de julgar o outro s6 pelo olhar. Aprendi a atender todos da mesma
forma, seja ele bem vestida ou ndo. Isso ndo importa. Eu acho que é a minha contribuicao pessoal maior foi

€ssa.
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Entrevistadora: Vocé teve alguma necessidade de usar alguma lingua estrangeira?

Entrevistado: Muito, o inglés!!! O Inglés, la, até um mendigo fala Inglés. Eu estava indo ao aeroporto,
precisava de ajuda quando parou uma pessoa que falava em Inglés, estando em Portugal.

Entrevistadora: E vocé conseguia se comunicar?

Entrevistado: Muito pouco, o basico, sim, de perguntar onde fica tal lugar, de cumprimentar, dizer obrigado,
mas até para “mim” receber a informacao eu parava um pouquinho para pensar, mas o Inglés, nossa...
Inclusive, até onde eu morava tinha as pessoas de outros paises como as chinesas que moravam no quarto
do lado, eu precisava de papel higiénico no banheiro e a menina que estava 1a do lado de fora, ela falava
inglés, entdo, para mim foi muito constrangedor, nesse sentido. Eu querendo falar, ela falando, eu sem
entender, e eu precisando, né, numa necessidade.

Entrevistadora: Entdo os alunos I, vocé vé que eles tém essa lingua estrangeira mais forte do que a gente
tem?

Entrevistado: Tém. Eles tém, Carla. Acho que todos falavam inglés. Inclusive tinham, eles tinham disciplinas
que eram inglés. Se um aluno que estivesse na sala que ndo falasse portugués toda aula seria em inglés.
Entrevistadora: Entdo, esse é um ponto negativo nosso aqui do Ifal nesse aspecto de ensino que a gente nao
valoriza, né? E vocé acha que isso é devido a proximidade de um pais, ou entao porque eles recebem muitos
estrangeiros?

Entrevistado: Eu acho que porque eles recebem muitos estrangeiros. Por toda parte, ¢ uma cidade formada
de estrangeiros, mas eu acho é assim em Portugal inteiro, Carla.

Entrevistadora: Entdo, vocé falou de amizades, né, com estudantes estrangeiros onde vocé morava, e a
amizade continua?

Entrevistado: Continua, Carla, pelo menos assim de 2 pessoas continuam.

Entrevistadora: E sao estrangeiros, ou sao de 1a?

Entrevistado: Portugueses.

Entrevistadora: Ah, séo portugueses?

Entrevistado: Sao portugueses, uma mulher e um homem, até hoje eu tenho contato.

Entrevistadora: Eu tenho so6 mais duas perguntinhas, antes disso vocé teria alguma outra coisa pra salientar
que eu deixei passar o que eu nao explorei?

Entrevistado: Nao, Carla.

Entrevistadora: Bom, entao a outra pergunta &, vocé pretende estudar fora novamente?

Entrevistado: Pretendo. Ainda nao esta nos meus planos agora, mas eu sempre pensei em fazer doutorado
fora, por exemplo. Ou um doutorado sanduiche, partes aqui, partes |a. Porque conhecimentos nunca é

demais.
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Entrevistadora: Bom entdo vamos pra ultima pergunta, embora vocé ja tenha falado um pouquinho, eu
gostaria que vocé explorasse mais, porque como eu faco mestrado na area de sociologia, eu preciso ver essa
questdo socioldgica, entdo essa Ultima pergunta, vocé se tornou uma pessoa diferente depois da mobilidade?
Vocé disse que sim, que ¢ uma pessoa mais aberta e tal. Entao se vocé quiser falar mais um pouquinho que
vocé deixou, que vocé se lembra, como é que vocé é uma pessoa diferente agora? E isso foi depois da
mobilidade, entdo foi a mobilidade que te fez se tornar diferente?

Entrevistado: Sim. Primeiro pela distancia, Carla. Porque vocé estar longe da familia, do teu porto seguro,
das pessoas que conhece, que te acolhe, vocé ja, vocé ja sente. Entdo vocé passa a se apoiar no diferente,
na pessoa que vocé nao conhece. Eu tive que pedir ajuda para as pessoas que até entdo vocé nao tinha
confianca, entao vocé passa a confiar no outro. Essa foi a primeira coisa que me tornou assim uma pessoa
diferente, a questdo de respeitar as diferencas, como eu disse.

Entrevistadora: E a independéncia, vocé acha que aflorou |a ou vocé ja era uma pessoa independente aqui?
Entrevistado: Eu sempre fui, Carla, uma pessoa independente, por que eu particularmente me sinto uma
pessoa independente? Porque quando eu fui estudar no Ifal, por exemplo, eu tive que sair no interior para ir
a Maceid. Entdo, meu primeiro entrave foi esse, porque eu ndo conhecia nada da capital, entdo, eu passei
dias dificeis que eu ndo sabia pegar um 6énibus. Aprendi. Depois veio outro desafio que foi estar em um outro
lugar longe, em outro pais, com cultura muito diferente da nossa, com costumes diferentes. Entdo, isso para
mim foi um entrave, mas que me adaptei muito bem, com ajuda sempre do préximo. Mesmo que eles se
sintam um pouco receosos, né. O que me ajudou bastante foi tendo portugueses, brasileiros também Ia.
Entrevistadora: Otimo ento vou parar a gravacao.

Entrevistado: Espero que tenha contribuido, Carla, mesmo falando tdo pouco.

Estudante D - 29 de junho de 2021.

Entrevistadora: Gravando a entrevista com [...]. Qual o motivo que te levou para concorrer ao edital de
mobilidade académica internacional do Ifal?

Entrevistado: E... (pensativa) primeiramente, a experiéncia, né? de vocé viajar pra outro pais, como isso pode
corroborar pro meu curriculo, como pode, né, colaborar pra 0 meu curriculo. As disciplinas que eu ia pagar
la ia me ajudar muito a fazer o mestrado quando eu voltasse pra o Brasil, e tudo aconteceu, é... l1a as
disciplinas, alguns professores, eles ensinavam mais de uma maneira mais avancada porque eu podia pegar
disciplinas de varias faculdades que tinham 1a, tanto de engenharia, é... quanto da area educativa, e quando
eu voltei eu fiz 0 mestrado e consegui entrar assim de primeira, gracas a Deus. Entdo, varios fatores, né, a

minha experiéncia de ir a outro pais, de conhecer outra cultura, de conhecer novas pessoas, de aprender
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coisas novas, de cursar disciplinas mais avancadas e poder, é... proporcionar mais oportunidades pra mim
quando eu voltasse pra o Brasil, como foi alcancar o mestrado, eu acredito que em resumo isso, em resumo
foi isso.

Entrevistadora: Certo, [...] vamos pensar um pouquinho 1a em Portugal. Como foi o seu acolhimento 1a em
Portugal, quando vocé chegou na instituicdo?

Entrevistado: Em relacéo ao instituto ou as pessoas?

Entrevistadora: Aos dois.

Entrevistado: Foi muito bom, eu gostei muito. E... porque eles, quando a gente chegou, né, foi dado todas
as informacdes que a gente precisava, todos os direcionamentos da parte das pessoas que estavam
coordenando essa.... 0s alunos do Erasmus, os alunos que estavam participando desse projeto. Entéo, eu
gostei porque a gente ndo ficou perdido. No mesmo dia que eles disseram, olha, tal dia estar aqui no
auditdrio, e depois passaram todas as informacdes que a gente precisava, depois a gente ja foi encaminhado
para o alojamento, na mesma semana ja foi, é.... ja foi totalmente direcionado a questdo da alimentacao.
Em relacdo a isso, tenho ndo o que me reclamar, o acolhimento, o lugar que foi dado pra gente ficar, é...
proporcionaram a alimentacao, mesmo tirando assim, mesmo a gente nao tendo acesso a essa alimentacao
nos feriados, é... ou até mesmo no domingo, isso nos ajudou muito a economizar e até mesmo a desfrutar
da cultura, da alimentacao do pessoal de Portugal, porque no inicio eu até me assustei porque nao tinha
feijao, eles comiam muito arroz, mas, é... eu me adaptei muito rapido, é porque eu gosto de comer (rsrsrsrsr)
(bem descontraida), mas hoje eu sinto muita falta da sopinha de 14, muita falta, aqui no Brasil as pessoas
nao tem o costume de comer uma sopinha na entrada do almoco, na entrada do jantar, e la eles tem esse
costume, se vai jantar, tomar uma sopinha bem quentinha antes de comer a uma comida mais pesada, se
vai almocar eles também tomavam aquela sopinha. Era sopinha de legumes, era sopinha de, de um monte
de coisa, era tudo diferente e eu nunca acho aqui, ainda vou aprender a fazer, mas em relacao a tudo, assim,
eu gostei muito, nao tenho do que reclamar do lugar que a gente ficou que era bem quentinho, é claro que
uma casa com um monte de meninas sempre ia dar problemas, né, mulher em si, € um pouco de problemas,
gera problemas onde quer que esteja, nao tem pra onde, e a gente morava com 25 meninas, entao, vé so,
e ainda mais de diferentes paises, entdo nao tinha como ndo acontecer probleminhas, mas era o minimo. A
gente tinha cozinha, tinha um lugar pra lavar roupa, é... tinha 0 nosso quarto, tinha nossa mesa de estudo,
eu me sentia naqueles filmes, assim, internacionais quando a gente assiste, quando os estudantes saem de
casa, € ai....

Entrevistadora: Houve algum choque cultural e vocé mostrou aspectos da nossa cultura a eles?
Entrevistado: Houve. Assim por causa de algumas palavras que a gente ndo sabia, que algumas palavras
para os portugueses poderiam ter outro significado, eu ndo lembro agora de nenhuma situacédo, mas a gente

tinha que ter muito cuidado, o que era engracado pra gente poderia ser uma ofensa pra eles, entdo, a gente
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comecou a analisar muito isso e até mesmo imitar as falas deles, pra gente também interagir mais com
alguns portugueses que tinham la. Eles falavam, quem convive com os portugueses sabe que eles falam
muito rapido, as vezes era dificil acompanhar as falas deles, se no portugués, as vezes, era dificil entender,
imagina no inglés na boca de um portugués. Eles falavam muito rapido também o inglés, ai sim, quando a
gente tinha aula de inglés, eu dizia, meu Deus, como € que eu vou acompanhar essa mulher que era a
professora de quimica organica. O lugar assim, né, eles usavam muito o simbolo de ... 0 simbolo que pra
gente era 0 satanas, né, mas pra eles era um simbolo que tinha toda uma histéria, a gente se assuntava
quando chegava num lugar e tinha sempre uma cara com dois chifres, assim, era o préprio demoénio mesmo,
ai a gente se assustava, mas era algo que era da cultura deles.

Entrevistadora: E vocé, em algum momento, mostrou algum aspecto da nossa cultura a eles?

Entrevistado: Aquelas pessoas que davam abertura, a gente tentava mostrar, né, mas era muito dificil, assim,
pelo menos alguns portugueses que eu tinha algum contato, era muito dificil a gente, eles trocarem interacdo
pouco mais afetiva para querer também conhecer a nossa cultura, era muito dificil. Era mais facil pessoas
de outros paises. Por exemplo, a gente tinha uma amiga mexicana que ela queria muito aprender a falar o
portugués, e ela ja sabia falar umas 6 linguas, mas ela queria mesmo assim, falar o portugués e ai a gente
falava também um pouco da nossa cultura a ela, e ela gostava muito de aprender. Tinha uma menina da
Russia, também, é... ndo me lembro agora o nome dela, mas ela também queria muito a aprender as coisas
daqui do Brasil, as coisas do portugués, tudo... ela até pagava uma disciplina Ia, e isso era muito bom,
porque dificilmente vocé via uma pessoa que falava inglés, sentir interesse em aprender a falar o portugués.
Era como se alguém ja ndo achasse tao importante pra eles, porque na Europa, a lingua mais ouvida é o
inglés, entdo, a maioria dos portugueses ja sabiam falar em inglés, ja ¢ desde pequeno. Eu ficava
impressionada quando eu via criancas no 6nibus que falavam espanhol, inglés, que falavam o portugués e
elas conversavam entre si e mudavam de fala varias vezes. Meus Deus, uma menina deste tamaninho e ja
fala 3 linguas, e eu so6 falo uma e a outra arrastada, mas € porque € da cultura deles, desde pequeno eles
aprenderem isso, ai, poucas pessoas sentiam interesse, mas as que sentiam, a gente compartilhava quando
houvesse essa abertura, né, a oportunidade.

Entrevistadora: [...] la vocé ia a museus, teatros, ou s se dedicou aos estudos?

Entrevistado: Olha, eu tentava passear, pelo menos nos finais de semana, mas, é... quando a gente ia
passear nos finais de semana estava quase tudo fechado e durante a semana a gente buscava conhecer
também algumas coisas la de |:]sé, porque como la nao tinha dnibus, até tinha um trem para
transportar, mas poucas pessoas utilizavam o trem e a nossa casa ficava a 30 minutos antéo a gente
conseguia dar um passeio na cidade na parte central todinha pra poder chegar na Domus, porque a Domus
era depois do centro, entdo a gente conseguia passear todos os dias pelo centro, ai a gente conseguia ver o

teatro, a gente conseguia ver, é....alguns pontos turisticos que as pessoas iam, como algumas igrejas
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catdlicas, que eram muito bonitas, mas la eram poucos assim, esse pontos, mas tinha pracas também, que
as pracas eram incriveis, que eram muito bonitas, muito organizadas, é... mas outros pontos turisticos, eram
poucos nesse caminho que a gente ia, alguns eram mais distantes, ai tinha que estar transportando. Quando
eu me reunia com o pessoal da igreja, a gente fazia alguns passeios para conhecer alguns lugares, algumas
partes importantes ali de | | tinha algumas cidades do interior, na area del:l que

dava pra gente visitar, mas nao conhecemos tudo porque normalmente quando a gente ia, algumas coisas

estavam fechadas. Tinha museu também, mas era pequeno & em| | | |é uma cidade muito

pequena, ai a gente conseguia conhecer ela toda, tipo assim, em um dia, porque ela € bem pequeninha. Ah,
e o castelo, né? O castelo ficava do lado da nossa casa. Ali era o principal ponto turistico que tinha, era o
castelo. Todo mundo tinha que ir pra este castelo, ver o nascer do sol e o por do sol. Era incrivel.
Entrevistadora: E esse tipo de atividade, [...], vocé sé fez 1a na mobilidade ou é comum para vocé visitar
pontos turisticos aqui no Brasil, perto da sua cidade, ou vocé so fez isso quando estava na mobilidade
académica?

Entrevistado: Ah, mulher, sendo bem sincera, dificilmente eu faco visita aqui nas coisas, pelo menos de [...].
De [...], ndo porque eu ja conheco tudo, né, mas também de Maceio, dificilmente eu fui a pontos turisticos
em Maceid. Quando eu fui a pontos turisticos, era mais assim, com a escola, quando eu era jovem aprendiz
da Petrobras, que ja faz um bom tempinho, ja vou fazer 25 anos, isso foi quando eu tinha... oxe, faz muito
tempo, quando eu tinha 1a pra os 17, 18 anos, pra mim é muito tempo, sabe? Visitei alguns locais ali em
S&do Miguel, aquele museu ali que, de Maceio, ne? Aquele museu que é perto ali da praia da Pajucara, ele
fica bem em frente a praia. Eu amei aquele lugar. E algumas coisas assim, eu lembro de Maceio, mas eu
nao fui a muitos lugares pra visitar, ndo em Maceid. Dificilmente eu tive esses passeios e agora que a pessoa
nao sente muito interesse. Agora 14, era diferente, porque era muito bonito, chamava muito a atencao. Ndo
desvalorizando a nossa cultura, né? E uma questido mesmo de costume, porque a gente tava em outro pais,
ai a gente queria conhecer tudo, era muito intenso, tudo & muito intenso, quando vocé ta |a, vocé quer poder
desfrutar de tudo o que vocé puder no maximo, porgue vai acabar.

Entrevistadora: Como vocé mitiga a saudade da familia?

Entrevistado: Ah, por telefonema, fazia video chamada. No inicio a gente teve problema com relacdo a
internet da casa, porque a casa também disponibilizava Wi-fi, é....mas depois de um tempo a gente também
comprou, adquiriu o chip de 13, ai ficou um pouco mais facil pra gente se comunicar, ai era assim, mas era
mais em relacao a... é... era mais em relacao a video chamada mesmo, ligacéo, e so, porque nao tinha outra
forma, e tentava aproveitar o momento que a gente tinha, falando com minha méae, com meu pai, falava
com todos meus irmaos, pelo menos umas 3 vezes na semana

Entrevistadora: Vocé se considera uma cidada global?

Entrevistado: Global é quando vocé se refere que vou a varios lugares?
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Entrevistadora: Pode ser isso, pode ser que vocg, é... assim ultrapassa as barreiras politicas e geograficas,
gue vocé é mais ligada no principio de humanidade, vocé respeita, vocé reconhece que todos tém direitos e
responsabilidades, que isso nao depende de nacao ou de local. Isso é ser uma pessoa uma cidada global.

Entrevistado: Eu me considero.

Entrevistadora: Mas isso foi antes ou depois da mobilidade? Vocé ja tinha essa percepcado?

Entrevistado: Nao, eu acho que aflorou mais quando eu voltei da mobilidade. Porque a gente reconhece tanta
coisa que a gente precisa ver e aprender, conhecer...é... separar...

Entrevistadora: Entdo isso vocé ja relaciona um ganho também da mobilidade?

Entrevistado: Ah, com certeza. Com Certeza!

Entrevistadora: Mudou a sua maneira de ver, e de reconhecer isso nas outras pessoas, nao foi?
Entrevistado: Foi, com Certeza!

Entrevistadora: [...], agora vamos falar sobre o ensino. Como vocé avalia o seu aproveitamento das disciplinas
cursadas e as atividades durante a mobilidade?

Entrevistado: Vocé fala como avalia em relacao a nota ou as observacdes que sdo feitas?

Entrevistadora: De tudo. O seu aproveitamento foi como?

Entrevistado: Ah, eu gostei, porque, é... como eu tava no 7° periodo aqui no Brasil, indo para o 8° periodo,
nao tinha tanta disciplina que eu podia pagar la e depois aproveitar aqui, entdo, o que eu fiz, cursei, como
eu falei no inicio, repeti algumas disciplinas que ja tinha feito aqui no Brasil, pra quando eu voltasse eu ja
tivesse pronta pra fazer o mestrado, porque, por exemplo, bioquimica, quimica organica, é... deixo eu ver...
inorganica e outras disciplinas, as vezes, a gente sabe que alguns professores deixam muito a desejar
algumas coisas no nosso ensino, e sempre faltava alguma coisa, quando eu pegava os contetdos de
bioguimica pra revisar, tinha muita coisa que eu nao conhecia ainda, que eu ndo aprendi, entdo, me vi
pensando nessas disciplinas e pensando que 13, seriam totalmente diferentes daqui porque eu ia voltar mais
enriguecida.

Entrevistadora: E foi diferente?

Entrevistado: Foi, totalmente diferente, foi realmente o que aconteceu, porque, por exemplo, a bioguimica,
a gente tinha tanto a aula teorica, como a gente tinha a aula pratica.

Entrevistadora: E aqui no Ifal, ndo?

Entrevistado: Nao. Aqui no Ifal, a bioquimica a gente sé tinha teorica, e a pratica de 13, eu néo sei se era
porgue eu estava numa escola de, eu estava numa escola agraria, eu ndo sei se é por causa disso, porque
eu paguei essa disciplina no instituto de agraria, ai eu acho que eles sdo mais especificos pra se aprofundar,
eu acredito que seja por isso, mas era muito perfeito, porque vocé tinha a aula na semana, tinha a aula

tedrica, vamos supor, na terca-feira vocé tinha a teorica, ai, na quinta, vocé ja tinha a pratica do que vocé ja
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viu na tedrica, pra vocé aplicar o conteudo daquilo que aprendeu com experimentos, e era muito, muito
maravilhoso. Quando vocé via as reacdes quimicas nos experimentos, era show.

Entrevistadora: Entdo, vocé vé essa diferenca, [...], entre o ensino de |4 e do ensino daqui. La esta muito
relacionado teoria e pratica e aqui, a pratica esta deixando a desejar, ou vocé vé outras diferencas?
Entrevistado: E mais com relacdo a isso, de implantar também a pratica aqui, porque, as vezes vocé trazer
s0O a parte teorica e lancar para os alunos, nao € a mesma coisa que vocé lancar a pratica pra gerar uma
discussao critica para que ele possa também compreender na pratica, porque uma coisa é vocé ler, anotar,
e entender, eu entendi, mas outra coisa é vocé discutir aquilo que vocé realmente entendeu, e como é que
vocé vai discutir? E experimentar mesmo, n&o tem outra forma, porque por mais que vocé responde umas
questdes, digamos, definindo carboidrato, lipideos, varios compostos unidos ali de macro moléculas, é
diferente quando vocé vé isso na pratica, nas reacdes quimicas, como isso acontece. Por que estd dando
aquela cor? Por que se eu fizer isso, vai voltar a ser o que era? Por qué? Entdo, tudo isso, vocé vai vendo na
pratica, como é que reage. Isso & muito magnifico. A quimica organica de 14, eu achei semelhante com a
daqui. Aqui eu tive um professor muito bom também em quimica organica, mas I3, ela também trouxe muita
pratica, ela trazia muitos objetos para sala de aula e fazia os alunos montarem as moléculas mesmo, na
hora da aula, era muito bom também a maneira como era dado, enfim, mais a questdo mesmo de inserir a
pratica. Todos os professores até davam o contetdo bem, mas a pratica ela tinha que estar inserida, porque,
as vezes, aqui separa assim, quimica geral 1, quimica geral 2 e quimica experimental da quimica geral 1 e
geral 2, ai se fizer assim, ndo via a bioquimica na pratica, pra mim deveria ter. Eu ndo sei como é que ta
hoje, a.... 0 plangjamento, a ementa, ndo sei se ja mudou., no tempo que eu tava saindo do Ifal tava tendo
varias mudancas, nao sei como € que ta, mas era mais isso, entendeu?

Entrevistadora: Vocé desenvolveu alguma atividade extracurricular durante a mobilidade académica?
Entrevistado: Eu fiz um estagio numa escola com criancas la. Foi maravilhoso, também. Eu pude até fazer
para o encerramento, uma tarde de experimentos quimicos para as criancas, eu pedi auxilio de duas meninas
que pagaram disciplinas comigo, elas eram da Africa, e elas entendiam portugués, né, normal, e ai elas me
ajudaram. A gente fez uma tarde de fazer espumas, bolhas, de fazer geleia, de fazer mudancas de cor,
mesmo que eles nao entendessem, porque eles viam aquilo como magica e nao viam aquilo como a quimica
em si, eles também nao iam entender, a gente trouxe mais pra brincar, pra trazer algo diferentes pra ele.
Teve uma disciplina que a gente pagou que era pra gente pra desenvolver um projeto, é... e nesse projeto
eu também posso considerar extracurricular porque nao era so pra disciplina em si, a gente ia também
concorrer com outras equipes. Era aqguele mesmo projeto que a [...] tava, que ela se inscreveu num projeto,
né, pra poder receber uma premiacdo. A gente ndo se inscreveu, a professora inscreveu a nossa turma,

entdo, também, apresentou nosso protétipo, foi um curativo que era meio que um protetor solar também,
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ele servia como protetor. O menino dos Estados Unidos era um nerd, ele era muito desenrolado. Isso também
foi um trabalho extracurricular que a gente fez, foi também uma experiéncia muito incrivel.

Entrevistadora: E quando vocé voltou para o Brasil, vocé desenvolveu algum projeto que esta relacionado
com a mobilidade?

Entrevistado: Eu...no fiz realmente um projeto, o que eu queria fazer, na verdade, ndo deu mais tempo
porque eu estava saindo do Ifal e estava me inscrevendo num mestrado do IQB, era para tratar sobre o
ensino hibrido, que eu participei de algumas palestras em Portugal e que me despertou muito o ensino
hibrido para aplicar em sala de aula, apesar de muitos professores conhecerem, eles n&o...ndo buscam
trabalhar, alguns dizem que é dificultoso e que, as vezes, podem nao fazer a diferenca, mas foi comprovado
que pode haver muita diferenca. Ai é algo que eu penso em aplicar no meu doutorado, meu doutorado eu
vou para a area de educacao e vou fazer coisas que projete coisas que eu vi na graduacdo, que nao posso
fazer no mestrado, porque o mestrado é na area de pesquisa cientifica, né, ndo tinha como eu ir pra area
de educacéao, mas o doutorado, eu penso em ir para a educacao, eu vou mudar, porque o projeto como esse
de ensino hibrido que eu aprendi |4 é... a aplicacao de alguns jogos, de desenvolver jogos, preciso voltar,
mas isso é para o doutorado. Entdo, mais isso, porque depois que eu voltei ja fui defendendo o TCC, ja fui
direto para o mestrado, entdo, ndo deu tempo de fazer mais nada.

Entrevistadora: Entdo vocé também pode relacionar sua entrada no mestrado como um aspecto positivo que
vocé teve da mobilidade, né, o impacto que teve, e da sua vida pessoal. Qual o impacto que a mobilidade
trouxe pra vocé?

Entrevistado: Ai, gente.... é ... pessoal, porque assim, eu fiz muitos amigos la. Muitos amigos até hoje a
gente se fala, ndo falo com todos por causa da correria, as vezes ndo da tempo, é... mas impacto pessoal é
poder ter vivido tudo que eu vivi 1a. Na igreja, conheci muitas pessoas da igreja de la, as pessoas de la
também me acolheram muito. Na igreja também dei aula de teatro, fiz aula de danca la na igreja, conheci
um pouco das meninas africanas, elas me ensinaram bastante coisas, conheci muitas meninas daqui do
Brasil, do Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, varios lugares, Natal, é... e as meninas da faculdade
também, nao foram muitas porque eu estudei com 4 meninas que so6 falavam so6 o Inglés, elas nao falavam
portugués, e ai elas nao gostavam muito de conversa, eu, pelo menos, percebia isso, né, que as pessoas la
eram muito focada, dificilmente se via alguém de conversa, quando vinha a conversa eram mais com pessoas
que eram bem proximas mesmo, mais amiga mesmo. Enfim, foi mais com relacédo ao contato, com relacéo
a algumas viagens que eu fui fazer, conhecer outros paises, essas sao as amigas, que eu posso dizer que
s80 amigas que a gente fez muita amizade mesmo, eu acho que é isto.

Entrevistadora: Vocé acha que a mobilidade académica atendeu a sua expectativa?

Entrevistado: Ah, atendeu, muito. Foi muito mais que eu esperava. Eu, no comeco, estava tao assustada,

achava que nao ia conseguir desenvolver muito bem 13, e também porque a gente acha que |a é outro planeta
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e V&, assim, na TV, a gente tem a sensacao diferente do lugar, que a gente nao vai se sentir em casa, mas
eu me senti em casa, eu nao me senti tdo longe de casa, quando eu olhava para os prédios, olhava... claro
que tinha outra estrutura, mas eu dizia: aqui, por enquanto vai ser meu lar, vai ser aqui. E eu gostei de ficar
la, depois eu me adaptei, até nem queria nem voltar, mas tinha que voltar porque minha vida é aqui.
Entrevistadora: Quais os pontos positivos e negativos da sua estadia no exterior?

Entrevistado: Pontos positivos: é... as disciplinas que eu paguei eram muito boas, é... gostei muito do lugar
onde eu estava, a alimentacao, a assisténcia que a gente tinha do pessoal la dol:la nossa comida, €
porgue eu gosto muito, a comida marcou muito minha vida. Tenho saudade daquelas donuts, eu como aqui
no Brasil, mas ninguém faz igual nunca, olha, por favor, se vocé for a Portugal, eu s6 quero que me traga
uma coisa: Donuts. La é totalmente diferente. Esses, pontos positivos, né? Os negativos que eu achei, foi
assim, a comunicacdo dos portugueses com os brasileiros, a gente sabe que as mulheres sofrem preconceito
|4 devido a historia que foi levado para Portugal, né? A historia de que a gente nao podia brincar muito com
homens, é... qualquer piada pra eles ja era ousadia, é... ou que a gente ja tava chamando relacéao sexual e
nao era nada disso, era sé uma maneira de brincar, pelo menos eu sou muito palhaca, gosto de falar, gosto
de resenhar, entao tive que me reservar muito em relacao a isso, entao, estar com brasileiros, as vezes, era
muito mais confortavel pra gente do que se juntar a um monte de portugués, alguns, ndo sao todos, mas
alguns. Teve uma situacao no banco que a gente foi resolver um negocio da conta, ai o homem achou que
a gente tava tirando liberdade com ele, ai foi até constrangedor a situacdo, mas de imediato a gente saiu
rapido da situacdo e fomos embora, mas é muito chato isso, sabe? Quando chegou o verdo, quando a gente
tava perto de vir embora, é.... teve um amigo de uma amiga minha que viu ela de shortinho, mais exposta,
“rapariga mais bonita, tal...” 1a pra eles a gente sabe que rapariga nao é palavrao, né... mas a gente se
sentia que também era um pouco de gracinha que eles queriam tirar, enfim....

Entrevistadora: Entdo vocé sentiu esse preconceito por ser brasileira?

Entrevistado: E... eu senti... ndo foi s6 14, até mesmo alguns paises que a gente visitava, mas era muito
intenso em Portugal. Algumas pessoas eram muito mal educadas. No primeiro dia que eu cheguei 13, eu
precisava de ir ao banheiro, da onde a gente tinha que pegar o énibus pra |:| e a mulher foi tao brava
comigo, ela me deu o troco errado, e eu disse que tava errado e ela nao aceitou de maneira nenhuma. Ela
disse que tinha me dado mais dinheiro, eu disse que n&o tinha dado, ai ela foi muito mal educada, vocé esta
me querendo me enrolar, ai eu disse, nao, tudo bem, pode deixar, ndo se preocupe nao, mas foi muita falta
de educacao, logo no primeiro dia, meu Deus, foi logo um susto, mas foi uma preparacédo pra mim, eu tenho
que ficar de olho aberto porque portugueses nao sao brasileiros, por mais que eles falam portugués, eles
nao sao brasileiros. Ai a gente foi ficando mais alerta com relacdo a isso, cuidado que a gente tinha que ter
no falar, no agir, com quem deveriamos agir, ai eu fiz sim amigos portugueses, foram muito educados, foram

muito amigaveis, mas a maioria, assim, deles eram muito distantes, mal criava relacdo com a gente. E,
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pronto, era muito frio alguns deles, sabe? Ndo sei vocé, mas pra mim, no Brasil, por mais que a gente seja
um pouco ignorante em algumas coisas, quando vocé chega num lugar, vocé & muito bem recebido, as
pessoas parecem que ja sdo da sua familia. La eu fui bem recebida em relacéo a direcdo, em relacédo ao
lugar, a alimentacdo, mas a comunicacao ¢ dificil a gente ter amizade com eles por causa desse preconceito,
mas eram poucos que davam abertura, mas a gente aproveitava quem dava abertura pra gente ser amigo.
Era mais isso.

Entrevistadora: Vocé mencionou da sua necessidade de uma lingua estrangeria, que foi o Inglés, inclusive
até de uma disciplina que era ministrada numa lingua estrangeira. Entdo, essa também é uma grande
diferenca aqui no Brasil, porque nds nao costumamos ministrar aula ou ter que assistir aula numa lingua

estrangeira, nao €?

Entrevistado: Sim, por exemplo, 0 meu mestrado, eles cobram da gente que a gente aprenda o Inglés, mas
nao tem nada de Inglés no mestrado, nada. A gente nao escreve em inglés, a gente nao tem disciplina em
Inglés, nao tem nada. La, eles dao aula em Inglés, dao curso de Inglés pra vocé, eles dao direcionamento a
vocé. Aqui no mestrado a gente faz o teste de Inglés, é... que é o teste de proficiéncia pra provar, mas por
qué? Qual o sentido? A gente nao paga disciplina em Inglés. Ah, porque ¢ a base. Tem muita gente que faz
o teste de proficiéncia, mas ndo sabe nada de Inglés, faz o teste de proficiéncia rapido, vai embora, pronto.
Entao, assim, |a a gente tinha essas aulas, a gente... e assim, eu conseguia acompanhar porque 0s simbolos
eram quimicos, entdo eu conseguia entender quando ela falava, escrevia. Eu conseguia acompanhar o0s
exemplos, nao querendo me exibir, mas mesmo nao sabendo muito inglés, eu era uma das melhores alunas
da turma de quimica orgéanica, e ajudava as meninas que eram dos outros paises que pediam, muitas delas
tinham muita dificuldade mesmo sabendo inglés, elas ndo conseguiam acompanhar a disciplina. Enfim, era
mais isso, mas eu consegui acompanhar algumas coisas, outras coisas eu me perdia. Era isso.

Entrevistadora: Entdao aqui o inglés é cobrado, mas na pratica, nao tem necessidade, e 13, nao, além de ser
cobrado, eles tém todo um acompanhamento até vocé chegar até aquela cobranca, nao & isso?

Entrevistado: E. Eles do as aulas. Aqui, a gente... eles podem cobrar assim... eles cobram tipo... quando
vocé for publicar um artigo, faca o resumo em inglés, faca o texto em Inglés, e muitas vezes ninguém vai
ficar traduzindo letra por letra, e normalmente o que vocé faz, joga no google, é... e faz algumas adaptacoes,
faz alguns ajustes, pelo menos é minha realidade e muitos alunos eu sei que fazem assim. As vezes, faca
um seminario, procure so artigos em inglés, isso ndo quer dizer que vocé sé vai procurar artigo em Inglés,
vocé tem que dominar a lingua inglesa, nao, porque hoje em dia tem o computador, vocé coloca la o
documento no google e ele traduz tudo pra vocé, entdo isso pra mim nao é por em pratica o inglés, pra mim
€ voceé ter uma aula em inglés, é vocé ter um acompanhamento em inglés e vocé conseguir dar um retorno

disso, nao é conseguir fazer um teste de proficiéncia, ser aprovada e se vocé nado for aprovada, vocé nao
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entra no mestrado porque nao tem o teste de proficiéncia, isso ndo faz sentido, pelo menos pra mim, eu
[...].
Entrevistadora: Vocé falou também das amizades, né? Amizade com estudantes estrangeiros durante a

mobilidade e amizade continua, ndo ¢ isso?

Entrevistado: Com alguns, sim, a amizade continua, alguns ndo muito por causa do horario, do fuso horario
que é diferente, pelo menos com as meninas da Africa, a amizade continua, as vezes falo com as meninas
do México, com a da Russia, mas é... é diferente, a gente nao esta perto, da vontade de ir pra la quando eu
vejo as fotos delas. As meninas de Portugal também, eu falo com elas, e as meninas do Brasil que voltaram
também eu falo com elas.

Entrevistadora: E os estrangeiros, tém vontade de conhecer o Brasil?

Entrevistado: Sim, pelo menos a menina do México, ela tem vontade de conhecer, a da Argentina também
tem vontade de conhecer.

Entrevistadora: Vocé pretende estudar fora novamente?

Entrevistado: Olha, por enquanto, ndo, mas eu gostaria, porque agora estou gravida, eu ndo penso agora,
talvez a longo prazo, mas agora, nao, mas sempre ha um desejo da gente ir, né? Por mim, eu levava toda a
minha familia pra 14, rsrsrsrsr muita vontade de sair do Brasil a gente sente, mas pelo menos agora, néo,
mas pra ser sincera assim, se vocé me perguntasse: [...], tem o desejo de viajar? Com certeza, mas pelo
menos no contexto que eu estou de familia, de estar gravida, ndo é algo que s6 posso pensar em mim, meu
esposo tem que querer ir, eu nao vou deixar meu marido sozinho nao.

Entrevistadora: [...], vou te fazer a ultima pergunta, mas antes disso, vocé teria alguma outra coisa que
gostaria de salientar?

Entrevistado: Nao, eu acho que eu falei até demais.

Entrevistadora: Entdao, minha Ultima pergunta: Vocé se tornou uma pessoa diferente depois da mobilidade?

Entrevistado: Ah, eu acho que sim, eu acredito que sim, né? Quando eu olho pra mim, eu acredito que sim,
principalmente com relacao a motivar as pessoas a progredir nos estudos porque vale a pena, vale muito a
pena, porgue assim, as vezes eu estudava tanto e até pra minha familia que ¢ muito humilde, minha mae é
analfabeta, meu pai é analfabeto, quando ela viu a filha dela, eu tenho até vontade de chorar (choro, emocao)
estou gravida e falando disso fico mais emotiva. Quando ela viu a filha dela pegando o voo pra ir pra Europa,
isso ela nunca imaginava, nunca. Eu mesmo achei que nunca ia conseguir de realizar o sonho de fazer o
intercambio porque o Ciéncia sem Fronteiras tinha sido cancelado, com essa mudanca de presidente, ja ndo
existia mais. Entdo, mesmo estudando muito, estava no sétimo periodo ja, eu disse: acho que nao vou mais
conseguir esse negocio de viajar, acho que agora s6é no mestrado ou doutorado, mas assim... é... muda

porque a gente vé que a gente consegue, quando a gente se esforca, determina, quando a gente busca,
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quando a gente corre atras. Entao, acreditar em mim, mudou muito, porque, as vezes, eu nao acreditava
que poderia chegar tao longe, eu nao acreditava que isso poderia acontecer comigo, [...]. Mudou muito em
mim até pra ajudar outras pessoas que tém esse sonho, eu sei que o governo que a gente vive, que a gente
ta hoje, ndo ta muito bom, mas existe diversas formas de conseguir isso. A gente tem que acreditar, eu parei
de duvidar muito de coisas que podem acontecer. A gente termina ficando, as vezes, com um pé atras com
relacdo a tudo, parece, quando a gente vai crescendo, fica no modo responsabilidade e vendo que nossa
realidade é totalmente diferente daquilo que a gente quer, mas que nao é impossivel, principalmente quando

a gente tem a oportunidade de um momento, as vezes, na hora exata, na hora certa.

Estudante E - 25 de junho de 2021.

Entrevistadora: Bom, entdo vamos comecar a entrevista com a [...]. Qual o motivo que te levou para concorrer

ao edital de mobilidade académica internacional do Ifal?

Entrevistado: Porque, primeiro eu sempre quis fazer intercAmbio na escola, mas nao tinha condicao

financeira. E quando eu entrei no Ifal, que eu vi que tinha essa possibilidade de ganhar uma bolsa, entao,

logo me interessei e questdes também profissionais porque eu sabia que no meu curriculo ia contar bastante.

Entrevistadora: Como foi seu acolhimento em Portugal?

Entrevistado: Ah, foi 6timo. A Natalia, na area das relacdes internacionais, como profissional, acolheu super

bem e as pessoas que eu também conheci em Portugal foi um acolhimento bom mesmo de todo mundo

gue eu conheci.

Entrevistadora: Como foi sua ambientacdo com o clima, culinaria, vestimenta, vocé se adaptou rapido?

Entrevistado: Me adaptei ao clima, é... me adaptei as vestimentas. A comida, a culinaria eu ja estranhei

mais, um pouco mais. Mas de resto, eu me adaptei muito mais rapido

Entrevistadora: E esse estranhamento foi o tipo de comida, ou os horarios, que foi que te levou a estranhar?

Entrevistado: O tipo de comida. Alguns alimentos eu ndo comia. Entdo, por exemplo, no refeitério do Ifal
|:| de que eu nao comia porque o cardapio ndo gostava.

Entrevistadora: Houve um choque cultural?

Entrevistado: Choque cultural, acho que nao.

Entrevistadora: Vocé, em algum momento mostrou algum aspecto da nossa cultura a eles?

Entrevistado: Olha, sempre fui do jeito que sou aqui, mas claro, respeitando o que eu sabia que la era
diferente. Mas acho que por ter tantos brasileiros € bem comum, a gente se sente bem a vontade.

Entrevistadora: E o que ¢ diferente 14?
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Entrevistado: Acho que a questdo da comunicacdo. Eles sdo pessoas muito mais fechadas, muito mais
sérias, que o brasileiro & muito mais caloroso, sorri mais, e 1a, eles sdo muito fechados, entdo eu chegava,
dava um bom dia e recebia um bom dia bem frio. Eu achava que a pessoa estava sendo ignorante, mas
disseram que € o jeito deles.

Entrevistadora: Vocé ia a museus, teatros ou so se dedicou aos estudos?

Entrevistado: Nao deu tempo de entrar em museus, teatros. Eu cheguei a viajar a outra cidade de l:]
a conhecer lugares, da entrada, mas nao cheguei a entrar.

Entrevistadora: Como vocé mitigada a saudade da familia?

Entrevistado: Era bem complicado porque eu tenho um filho, mas decidi fazer ligacdo sempre pra tentar
manter mais proximo, mas eu ligava sempre para o meu pai, meu filho. Por telefone, video chamada.
Entrevistadora: Vocé se considera uma cidada global? Isso foi antes ou depois da mobilidade?

Entrevistado: Ndo, mas como assim, global?

Entrevistadora: Assim, a ideia de Cidaddo Global remete uma ideia de integracdo, uma coisa, de
responsabilidade, direitos, isso nao depende de nacao ou local onde vocé vai, vocé consegue transpor essas
barreiras politicas e geograficas.

Entrevistado: Acho que nao, ndo me considero nao

Entrevistadora: Isso se deve a qué?

Entrevistado: Porque mesmo que eu viaje, tudo assim, eu fico muito apegada aqui ao local, entdo tenho
muita vontade de voltar a viajar, e até morar fora, mas sempre me sinto presa ao local que estou.
Entrevistadora: Agora vamos falar de ensino. Como é que vocé avalia o seu aproveitamento das disciplinas
cursadas e as atividades realizadas durante a mobilidade e as do curso aqui no Ifal?

Entrevistado: Olha, a da mobilidade, eu gostei muito. Até porque ¢ uma forma de ensino diferente. Mesmo
tendo matérias parecidas, sao bem parecidas, o ensino é diferente. E aqui no Ifal, eu ja achei muito mais o
ensino rigoroso do que o de Portugal. Entdo assim, acredito que o aproveitamento das matérias daqui, sao
maiores que o de la.

Entrevistadora: Essa diferenca que vocé disse que 0 ensino € um pouco diferente é diferente em qué? A
maneira de cobrar, a maneira de ensinar ou aos professores?

Entrevistado: A maneira de ensinar, porque assim, a instituicdo daqui ela passa mais coisas do que a
instituicao de 1a. Acaba aqui no periodo a gente tem mais trabalhos para a instituicao daqui e € mais cobrado
da instituicdo daqui. Na instituicdo de la, talvez tenha sido por conta da covid que a gente fez aula online,
era bem mais flexivel, os professores iam mais no tempo do aluno. Entdo tinhamos um pouco mais de
facilidade. No ensino daqui eles tentam dar muito contetldo em pouco tempo o que exige que a gente trabalhe
muito mais e com muito mais pressa, sabe, com muito mais cobranca.

Entrevistadora: Vocé desenvolveu alguma atividade extracurricular durante a mobilidade?
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Entrevistado: Desenvolvi, fiz o0 Démola, que ¢ uma atividade onde a gente, depois de se inscrever, ele
seleciona as equipes e nos da um problema e a equipe tem que resolver o problema dessa empresa, eu
participei desse projeto |a.

Entrevistadora: Ao retornar ao Brasil vocé desenvolveu algum projeto relacionado com o que vocé cursou la
na mobilidade?

Entrevistado: Nao. Depois que voltei ndo, ainda nao.

Entrevistadora: Mas por qué, vocé n&o teve oportunidade, ou vocé acha que ndo vale a pena?

Entrevistado: N&o tive a oportunidade também.

Entrevistadora: Mas vocé chegou a falar com os professores ou o coordenador de seu curso que vocé queria
desenvolveu uma coisa que vocé viu la?

Entrevistado: Nao, nao cheguei. Assim que eu cheguei, eu, eu pensei em desenvolver algo em fazer algo,
talvez um projeto de pesquisa. As aulas estavam suspensas e eu ia aguardar, achava que ia retornar em
breve. Ndo retornou. Quando aulas retornaram, eu ja estava trabalhando, entdo assim, o horario ficou muito
apertado. Ai eu acabei nao desenvolvendo

Entrevistadora: Quais aspectos da sua vida profissional tiveram impacto depois da sua chegada ao Brasil?
Entrevistado: Bom, toda vez que eu enviei o curriculo, que as pessoas leem, elas sempre perguntam do
intercambio, se eu gostei, como era, entdo, assim, eu senti que é algo que € um peso, que & um ponto
favoravel a questdo do intercambio da experiéncia de ir pra outro pais.

Entrevistadora: E da sua vida social?

Entrevistado: Também, que muita gente nunca viajou, entdo fica com curiosidade para saber o lugar, a
faculdade, tudo.

Entrevistadora: Vocé acha que a mobilidade académica atendeu a sua expectativa?

Entrevistado: Sim. Mesmo tendo que levar um pouco antes de terminar o curso. Mas assim, o que eu
esperava, no tempo que estive 13, eu tive.

Entrevistadora: Quais os pontos positivos e os negativos da sua estadia no exterior?

Entrevistado: Os pontos positivos da estadia, é... assim como a cidade é muito pequena, entdo fiquei bem
préximo do Ifal |:P que facilitava no comeco, que quase tudo era muito novo, é... tudo era muito
confortavel, apesar de simples, mas tinha um conforto. E de ponto negativo, é.... da estadia acho que era so
questao de dividir o quarto, de nao ter privacidade. Mas de resto, era tranquilo.

Entrevistadora: E pontos positivos e negativos da instituicdo vocé poderia elencar?

Entrevistado: Posso. Da instituicdo, a questdo da estrutura, das instalacdes da faculdade sao o6timas, os
professores também, sdo étimos, super atenciosos, também com, com estrangeiro, no caso, e sdo super
atenciosos, tudo é muito facil de ser resolvido. Entdo, assim eu realmente ndo lembro do ponto negativo,

acho que até coloquei algo no formulario, mas agora ndo tenho essa lembranca de ter algo negativo, sabe.
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Entrevistadora: Vocé sentiu algum preconceito por ser brasileira?

Entrevistado: S6 uma vez, que numa fila eu chamei uma mulher de moca, e ela ficou P da vida, ela ficou
bem brava. Moca nao, senhora, ai eu sai de la bem espantada, porque eu ndo sabia o que era moca pra
eles. Eu acho que é a mesma coisa que rapariga € pra gente.

Entrevistadora: Como a mobilidade académica contribuiu para sua formacédo académica e pessoal?
Entrevistado: Olha, deixa me situar... eu acho que é a mobilidade ela abre a sua mente, tanto o profissional
quanto o pessoal. Assim, a experiéncia, a vivéncia deixam sua mente mais aberta, sabe. Acredito que é isso
Entrevistadora: Vocé teve alguma necessidade de usar uma lingua estrangeira? E qual?

Entrevistado: Sim, eu tive necessidade de usar o inglés porque onde eu morava, apesar de todo, de cada
pessoa ser de um pais diferente, mas todos falavam inglés. Entao, eu senti muita dificuldade porque meu
Inglés era bem basico, e a minha sorte é que uma delas falava em espanhol e um pouco de portugués e me
ajudava nessa traducao, usava o tradutor do celular. Mas assim, tive muito a necessidade do inglés no

intercambio.

Entrevistadora: Vocé chegou a fazer algum curso de inglés 1a?

Entrevistado: Nao. Eu comecei, me inscrevi, ndo cheguei, cheguei a fazer, tive duas aulas. S6 que devido a
covid, foi online, teve que ser online. Desisti, porque queria mesmo presencial, aguele contato.
Entrevistadora: Vocé fez amizade com estudantes estrangeiros durante a mobilidade e a amizade ainda
continua e continua?

Entrevistado: Fiz, e continua. Continua sim, uma das meninas que eu morei e até hoje a gente se fala um
pouco.

Entrevistadora: Vocé pretende estudar fora novamente?

Entrevistado: Sim, pretendo.

Entrevistadora: [...], agora a gente vai para a ultima pergunta, antes de fazer a Ultima pergunta vocé gostaria
de salientar alguma coisa, algum aspecto que eu nao sei explorei, que eu nao te perguntei?

Entrevistado: Nao. Acho que néo.

Entrevistadora: [...], vocé se tornou uma pessoa diferente depois a mobilidade?

Entrevistado: Acredito que sim, acredito que todo mundo se torna um pouco diferente, justamente pelas
experiéncias que a gente tem de outro lugar, acaba mudando um pouco a nossa vida pessoal e tudo em
volta, sabe. A mente que ficar mais expandida, também a ambicdo, que também acredito que a conviccado
que eu fui capaz de fazer um intercambio e mobilidade académica fosse capaz de fazer mestrado até de
conseguir um emprego fora. Entdo acho que, que com certeza.

Entrevistadora: Vocé recomendaria que as pessoas fizessem essa mobilidade académica?

Entrevistado: Sem duvida. E uma experiéncia e tanto.
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Entrevistadora: Bom ent&o vou parar a gravacao.

Entrevistado: Certo

Estudante F — 02 de julho de 2021.

Entrevistadora: Comecando a gravacdo com [...]. [...], qual o motivo que te levou para concorrer ao edital de
mobilidade académica internacional do Ifal?

Entrevistado: E... eu sempre fui uma entusiasta em relacdo & mobilidade e intercambio e sempre incentivei
muitos colegas que eu conhecia a fazer mobilidade, a fazer um curso de inglés, sempre falava com os
colegas. Quando eu vi o edital, eu ja tinha conhecimento que existia o edital ja, porque varios colegas ja
tinham comentado. Eu achei que para mim poderia ser uma experiéncia unica, uma oportunidade unica na
minha vida, né? Porque ja com a idade que eu tenho, que decidi estudar ja com a idade, ja nao sou uma
jovenzinha, mae de familia, e falei: se eu ndo aproveitar essa oportunidade, eu sabia que eu tinha a
possibilidade de conquistar a bolsa, conquistar a vaga, e decidi muito por isso, porque eu acho que a gente
tem que ta aberto as aprendizagens. Eu acho que a mobilidade é uma aprendizagem Unica, principalmente
em termos do que trabalha a gente pessoalmente, porque nao & sé um ganho no conteudo de aprendizagem
disciplinar, mas, sobretudo, no controle emocional. Foi muito isso.

Entrevistadora: Como foi seu acolhimento em Portugal?

Entrevistado: Eu..., bom, eu fui muito bem acolhida. Claro que eu ndo posso dizer 100% porque sempre
existem situacdes que te passam, que te fazem passar por algum constrangimento. Mas eu acho que de
uma forma geral, foi muito bem acolhida. E importante a gente entender que quando a gente vem para um
pais estrangeiro a gente precisa se desapegar um pouco do que é o nosso pais, do que a gente tem como
costumes e tentar entender o que sao os costumes deles. Entdo, como eu sempre fui uma pessoa que tentei
ta aberta a entender os costumes deles e tentar seguir, sobretudo, os costumes deles, eu nao tive muito
problema. Acho que vocé costuma ter muito problema quando vocé quer estar preso muito na sua tradicao
e nao aceita que aquele pais pensa de uma forma diferente. Entdo, pra mim foi muito tranquilo. Digo que fui
muito bem acolhida.

Entrevistadora: Como foi essa ambientacdo com clima, culinaria, ou outro aspecto?

Entrevistado: Bom, é... Eu sinto muito frio.|:] € uma regido muito fria, entdo eu tive um problema
com o frio, mas eu ja estava psicologicamente preparada desde que eu sabia e soube que vinha. Entao, ja
vinha me preparando. Mas, sim, € muito dificil frio e temperaturas negativas, principalmente para gente que
mora numa regiao muito quente. Foi bem dificil essa parte. Tem que acordar cedo se vestir, mas eu tive a

vantagem de estar na residéncia académica na residéncia do I:l la tinha aquecimento, entao isso era um
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conforto pra gente, a gente ndo sentia tanto quando estava la e trocar de roupa nao era uma coisa tao dificil,
diferente do que eu vivo agora que realmente é muito dificil vocé levantar cedo e trocar de roupa, ta tudo
muito frio, tudo muito gelado, muito complicado. Em relacéo a culindria, eu senti diferenca, porque existe
muita diferenca de comida. Mas como eu disse, eu vim muito ciente de que eu nao podia ter aquilo que eu
tinha no meu pais, porque nao fazia sentido eu querer comer da forma que eu comi la. Entdo, eu vim muito
aberta, ndo tive problema por conta disso. Claro que sentia saudade da comida do Brasil. Mas foi... foi uma
coisa enriquecedora, aprendi muita coisa diferente e foi muito bom, nao tive problemas.

Entrevistadora: Houve algum choque cultural?

Entrevistado: Choque cultural, pra mim nem tanto, porque como eu disse, é... 0 choque cultural acho que é
mais como a gente encara o intercambio. Se eu tiver muito presa dentro da realidade do meu pais, eu acho
que é mais dificil entender essas diferencas de cultura, como eu vim muito nisso de tentar me adaptar ao
que é aqui ndo tinha muito problema, mas sim, a forma como eles falam, as vezes pra gente ¢ muito rude
e depois eles falam que os brasileiros sdo muito sensiveis, né, mas é porque a forma de falar, muitas vezes
a gente interpreta como esta sendo grosseiro, esta dando uma resposta. Mas € isso ai, € tentar entender,
porque é que responde daquela forma, ndo tem muita paciéncia, para fazer perguntas obvias, vocé vai levar
uma resposta que nao vai ser agradavel. Vai saber mesmo como se comportar que eu acho que também,
assim, eu fiquei numa residéncia que tinha gente praticamente do mundo todo. Tinha um pouco de choque
na questdo dos habitos e tinham pessoas, mas, pronto, ndo sei se porque exatamente esta relacionada a
nacionalidade, mas tinham pessoas que ocupavam um espaco, nao respeitava o espaco dos outros, €... mas
eu ndo posso dizer que foi da nacionalidade, nao tive grandes problemas.

Entrevistadora: Vocé, em algum momento, mostrou algum aspecto da nossa cultura pra eles?

Entrevistado: Sempre. Sempre que eu tinha oportunidade eu falava do Brasil, falava principalmente de
Alagoas. Falava muito com os professores com quem eu convivi, né, tentava falar um pouco, porque eles
conhecem muito pouco do Brasil, e 0 que conhecem geralmente ¢ Sao Paulo, conhecem um pouco do Rio
Grande do Sul porque acaba por ter muitos projetos como o Rio Grande do Sul, e a Amazdnia, que pra eles
¢ algo fascinante, quase que mitico, mas se conhece a Amazonia assim, de ouvir falar, ndo sabe exatamente
0 nome das cidades, da cidade. Entao falei muito, falei muito de Alagoas, trouxe de presente, porque sabia
que iria ter pessoas no meu caminho que de alguma forma, queria deixar uma lembranca. Entao eu trouxe
um marcador de pagina feita de filé e dei pra cada, eu trouxe dez, trouxe um para cada professor que passou
pelo meu caminho e que marcou e, sempre que eu pude, eu contribui para levar o nome de Alagoas.
Entrevistadora: Vocé ia a museus, teatros, ou so se dedicou aos estudos?

Entrevistado: Eu me dediquei muito aos estudos e tinha, embora eu tivesse essa oportunidade no teatro,
como tinha que buscar o ingresso com antecedéncia porque a gente tinha gratuidade pelo os alunos de

mobilidade que tem gratuidade pode entrar em alguns espacos com o cartao de estudante. Eu consegui,
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uma Unica vez, no teatro porque exatamente por essa dificuldade de buscar um bilhete, e museu, fui em
alguns, mas me dediguei muito mesmo aos meus estudos e consegui viajar também. Mesmo nao viajei
muito, viajei uma semana, mas deu para conciliar, mas claro foquei muito mesmo nos estudos
Entrevistadora: E esse habito vocé tinha aqui no Brasil ou vocé s6 adquiriu depois na mobilidade?
Entrevistado: Nao, no Brasil sempre que tinha eventos, eu nao tenho muita paciéncia pra ir a0 museu porque
pra ir a um museu, acho que tem que ter muito tempo e quando a gente viaja nem sempre a gente tem
tanto tempo. Entao gosto de ir ao museu pra ir la e fingir conheci, tem que ser algo com mais tempo. Sim,
no Brasil, eu costumava ir ao museu sempre que dava, eu ia, a teatro, nem tanto, ndo tive tantas
oportunidades, mas sempre que & possivel, sim, costumava ja fazer esse tipo evento.

Entrevistadora: Como vocé mitigava a saudade da familia?

Entrevistado: Olha, eu tinha tanta vontade de ta aqui, de viver isso, que eu nado dei possibilidades para sentir
essa saudade. E engracado porque as meninas com quem eu dividia quarto, elas se sentiam muita saudade,
e tinha muita gente que chorava, eu ndo sentia isso. O que eu sentia era... porque imagina, eu me casei
muito nova, casei com 18, 17, 18 anos e dediquei a minha vida a cuidar da minha familia, entdo eu nunca
tinha tido aquele espaco pra mim. E quando eu vim, foi uma coisa assim... eu estava vivendo uma vida de
estudante, eu so6 tinha que me preocupar comigo, ndo tinha que me preocupar em lavar roupa, de fazer
feira, e eu ndo tive espaco para sentir essa saudade, eu sentia muita felicidade de estar vivendo isso. Depois
de tanto tempo fora da escola e voltar pra um curso e consegui ir para fora do pais estudando na Europa,
que sabe que tem um peso isso, entdo, pra mim aquilo & era como um conto de fadas. Eu dizia assim:
nossa, como € que eu consegui, nessa altura da minha vida, com 40 anos eu estou fazendo a mobilidade
gue nunca me passou pela cabeca. Entdo, eu nao tive espaco para sentir essa saudade, na verdade, o maior
desespero era pensar em voltar para o Brasil porque eu nao queria voltar. rsrsrsrsrs

Entrevistadora: Vocé se considera uma cidada global? Isso foi antes ou depois da mobilidade?

Entrevistado: Eu me considero uma cidada global. Eu acho que antes ja me considerava um pouco, porque
sempre li muito coisas de outros paises, eu ja tinha conseguido fazer uma viagem ao exterior antes, mas eu
acho que, sim. Quando a gente vem para uma mobilidade, essa sensacao ela é realmente real, né... é porque
vocé sabe que vocé esta vivendo naquele lugar, é diferente quando vocé esta a passar férias, passear... Vocé
se sente global, mas é diferente da forma como quando vocé mora, quando vocé mora, vocé diz: eu moro
fora do meu pais, eu convivo com outras nacionalidades. E aqui ¢ incrivel a quantidade de... Um dia eu
conheci, eu estava num projeto, e conheci uma pessoa do Gabao, eu nunca imaginei que ia conhecer alguém
do Gabao, do Nepal, de Bangladesh rsrsrsrssr.

Entrevistadora: [...], agora vamos falar do ensino. Como vocé avalia o aproveitamento das disciplinas

cursadas e as atividades realizadas durante a mobilidade, confrontando com as do seu curso no Ifal?
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Entrevistado: Assim, é... eu, bom... de unidade curricular mesmo na mobilidade, eu fiz 3. Depois disso, fiz
um estagio de um projeto. Dentro das unidades curriculares, no meu caso, eu nao tive parte de laboratério,
mas quando a gente tem parte de laboratério, € muito bom, existe uma diferenca muito grande entre as
instituicdes. Assim, em termos de sala de aula, eu ndo acho que tenha tanta diferenca assim. Eu acho que,
0 que talvez tenha um pouco mais de diferenca é a forma como os professores daqui tém o compromisso
com a gente, eu acho que ¢ um pouco diferente porque eu vejo, as vezes, que dentro da nossa instituicao
os professores nao dao tanto respaldo para a gente e aqui, nao, nao sei se eles sdo mais cobrados porque
eles dao mais atencao a gente, entdo, se eu mandei um e-mail eu tenho uma resposta rapida, nao leva tanto
tempo, se eu mando um trabalho para ser corrigido, eu tenho aquela resposta mais rapida do que eu tenho
no Brasil. Entdo eu acho que é mais nesse sentido, mas, em termos de ensino, eu acho que a gente esta
muito bem. Eu costumo dizer que eu ficava, as vezes, observando os comportamentos dos colegas dos
outros paises e eu vejo que a gente, no Brasil, é... esta sempre muito bem preparado. Eu pensava, assim...
nossa, la no Ifal isso ja era cobrado ha muito tempo, como ¢é que a pessoa nao sabe esse tipo de postura,
uma apresentacdo, como fazer um Power point, porque a gente é cobrado, eu, quando entrei no meu curso,
nenhum professor queria saber que eu estava ha tantos anos dentro de casa e nunca tinha feito um trabalho,
entdo eu fui cobrada, eu tinha que aprender a fazer um documento Word, escrito, justificar e tudo mais, isso
foi no meu primeiro semestre, e ndo, na licenciatura vai ter metodologia s6 no segundo ano, vocé tem um
ano inteiro que ele é cobrado para fazer uma coisa, mas ele ndo é ensinado como é feito, e depois aqui
também tem o Ctrl C e Ctrl V, mas é... Eu acho que ai (Brasil) ndo deixa muito a desejar ndo, acho que na
parte de laboratorio, sim.

Entrevistadora: Vocé desenvolveu alguma atividade extracurricular durante a mobilidade?

Entrevistado: Atividade na area. Eu tinha no projeto Démola, que é um projeto extracurricular voltado para a
area de empreendedorismo e inovacdo. Sou encantada com o projeto, assim... da forma como as coisas
acontecem, porque vocé esta numa equipe multidisciplinar. Entdo, por exemplo, na minha equipe tinha um
menino de Bangladesh, tinha dois da Africa e tinha um de Portugal e mais dois brasileiros, quando eu fiz a
mobilidade. E depois, € uma empresa real e um problema real que vocé tem que apresentar uma solucao
dentro da area do empreendedorismo, entao, foi muito enriquecedor. Eu pude conhecer um pouco da histéria
daqui, de exercitar varias coisas no meu conhecimento. Depois tive envolvida em atividades com a
Associacdo Portuguesa de Educacao Ambiental do municipio de :l participei de uns trés eventos
com eles, no ultimo fui mesmo participar como membro da equipe. Nos outros dois eu fui como convidada
para auxiliar, nesse outro, nado, fui membro da equipe, inclusive vesti o colete da associacdo e tudo. Na
ocasiao tinha eleicdo para a presidéncia desse nucleo, e, eu fui, foi eu que compus a mesa, e depois participei

no evento, participei mesmo na organizacao do evento como um todo. Pra mim foi muito enriquecedor isso,
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foram coisas que eu fiz. Depois teve também aqui um congresso internacional na escola de educacao que
também participei na parte de monitoria. Entao, sim, participei de varias coisas, tinha um evento, eu tava la.
Entrevistadora: E ao retornar ao Brasil, vocé desenvolveu algum projeto relacionado com o que vocé cursou
na mobilidade?

Entrevistado: Nao tive tempo para isso. Voltei ao Brasil, e eu tentei, pronto, apresentei meu o relatério de
intercambio, tinha um projeto da Associacdo Portuguesa de Educacdo Ambiental que eu queria muito ter
conseguido apresentar para um professor ai e que achava que podia, estava muito dentro da area dele, e
que podia fazer algo parecido. Mas esse professor na época, tinha saido para fazer o pés doutorado dele,
entdo houve um desencontro. Depois, com meu professor [a no campus da area de empreendedorismo, e
também tentei falar para ele do Démola e tudo, mas ele estava sempre muito ocupado e ndo conseguiu.
Entao, eu nao tive muito sucesso, mas, assim, levei muito a palavra do que era, das minhas vivéncias e me
coloco sempre a disposicdo, entdo, mesmo estando aqui, ja fiz varios convites a instituicdo, ao Instituto
Federal para participar em eventos daqui, inclusive teve um evento na ..., na area de sustentabilidade, eu
tentei de tudo que algum professor do Instituto Federal participasse, mas ndo consegui que ninguém
aceitasse o convite. Eu figuei mesmo frustrada porque eu falei, poxa eu t6 tentando abrir, né... acho que é
uma oportunidade pra instituicdo, mas ¢ muito dificil convencer as pessoas a se engajarem. Entdo, assim,
eu estou, continuo aqui sendo uma porta para a instituicao, ah... mais, eu fiz um webinar sobre a Mobilidade,
com o coordenador Erasmus aqui, coordenador de mobilidade, sim, acho que foi um fruto para a instituicao
e 0 meu projeto de conclusdo de curso também, que pelo que eu soube, nasceu primeiro do Ifal que
realmente vai trabalhar os dois.

Entrevistadora: Teve também aquela sua palestra que vocé mostrou tantos projetos e iniciativas que
poderiam ser aplicadas.

Entrevistado: Sim que foi a apresentacao do relatorio, depois teve aquela participacdo naquele congresso
que apresentei a [...], que teve esse congresso, sim como resultado. E, eu posso dizer com um resultado
concreto do Congresso que eu apresentei a mobilidade que eu fiz com a [...]. A [...] continua I& disponivel
dentro do site do Ifal. Eu acho que é uma mais valia para quem vem, pode ser atualizada, né. Nao sei se ja
se precisa de atualizar. E o webinar, sim, eu acho que foi algo bem interessante que eu acho inclusive poderia
se repetir, né, e poderia inclusive, sempre que a instituicdo tem interesse, eu posso ter contatos aqui, a
gente pode promover igual. Tem varias possibilidades de promover a instituicdo. Sem falar que eu mesmo
estou sempre promovendo. rsrsrsrsrs

Entrevistadora: Quais aspectos da sua vida profissional tiverem impacto depois da sua chegada ao Brasil e
da sua vida pessoal? Embora eu sei que vocé ja esta em Portugal novamente, mas quando vocé voltou.
Entrevistado: Eu acho que pra minha vida profissional foi muito enriquecedor pelo fato assim, primeiro, o

olhar global que a gente tem de conseguir o que sao realizados em diferentes partes do mundo. Uma coisa
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que sempre me chocou muito, é... sdo saber a realidade da Africa. Uma coisa é vocé saber pelo que vocé
I&, pelo que vocé vé na televisao, outra coisa é vocé ouvir dos colegas, o quao atrasados eles estao em
relacdo ao resto do mundo, sendo mesmo fato e vocé diz, poxa é sério que ainda é assim... e, depois, a
comparacao entre Brasil e Europa, uma coisa é eu falar, nossa, mas isso aqui no Brasil ja esta muito melhor,
do que a gente ja esta mais adiantado. Entdo, assim, eu vejo que, as vezes, a gente se coloca muito pra tras,
mas na verdade o Brasileiro nao esta muito pra tras, eu acho que muito pelo contrario, acho que a gente sé
nao domina o mundo porque a gente tem a sindrome do cachorro vira lata, mas o brasileiro tem tudo para
dominar o mundo. Eu acho que em termos profissionais, a networking € muito importante. Eu tinha pessoas
da Russia, da China, de Bangladesh, de Portugal, da Franca, entdo assim, vocé fica com um curriculo bem
globalizado. Se vocé quiser manter esses contatos, sdo Network importante. Vocé esta dentro de projetos
internacionais, porque é aqui que praticamente quase todo o projeto... os projetos que eu tinha acesso eram
projetos pelo menos entre Portugal e Espanha, mas muitos sao em contexto europeu mesmo, sao
financiamentos de europeu, entdo vocé esta dentro de um projeto que é totalmente internacional e eu acho
que isso tem um peso muito grande. E como eu disse, o Démola é um projeto que &, quem esta a frente é
uma universidade da Finlandia, entdo € um projeto que mandei escrito, esta aqui em Portugal e eu acho que
iSSo € uma mais valia para o curriculo conseguir mostrar que eu tenho um curriculo internacional. No ambito
pessoal, eu acho que a inteligéncia emocional que a gente tem que adquirir quando se esta no processo de
mobilidade, porque vocé esta num pais totalmente estranho, vocé nao conhece ninguém mesmo, ainda
qguando eu tive a oportunidade de vir com outra colega, ai a gente se apoiava, mas imagina que eu cheguei
al__ |num domingo, nove horas da noite e nao sabia nada, ndo conhecia nada. Entéo, isso € muito
dificil vocé trabalhar os seus medos e entender que vocé ali, vocé s6 pode contar com vocé, pelo menos no
primeiro momento, e depois quando regressei ao Brasil, a certeza de que eu nao queria voltar para a vida
gue eu tinha antes, aquela vida de dona de casa, eu ndo queria. O queria era assumir uma postura diferente,
conquistar um espaco no mercado de trabalho. E foi isso que me motivou a voltar para Portugal, porque no
Brasil eu seria s6 mais uma, sem oportunidades, porgue ja estava ocupada, mas nao tinha, nunca tive
carteira assinada na minha vida, nunca tive experiéncia profissional e a competir com varias pessoas com
titulo de doutorado e tudo. E eu sabia que para mim, as oportunidades seriam muito pequenas. Enquanto
gue aqui, uma coisa que eu vejo aqui, se vocé mostra que vocé tem capacidade, eles te abrem as portas.
Talvez ndo da forma como vocé queira, mas assim, desde que eu cheguei aqui, eu ndo posso me queixar.
Tenho muitas, muitas vezes, muita oportunidade e todas sdo uma mais valia com meu curriculo. Sei que
hoje, hoje eu olho para tras e vejo um degrau gigantesco entre o0 que eu era quando eu sai do Brasil que
COmo eu sou agora, eu tive mesmo que aprender tudo sozinha.

Entrevistadora: Vocé acha entdo que a mobilidade académica atendeu a sua expectativa?
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Entrevistado: Sim. Acho que ela atendeu completamente. Acho que tanto atendeu que eu tive muita vontade
de voltar. Exatamente por enxergar todo esse espaco que eu poderia ter aqui, 0 quao global podia ser nas
minhas atitudes, no meu comportamento. Se eu tivesse permanecido no Brasil, eu tenho certeza que hoje
eu estaria numa realidade de dona de casa, eu ndo estaria atuando profissionalmente, nao estaria
desenvolvendo as minhas habilidades. Ainda mais agora que a pandemia, teria mesmo voltado, regredido
totalmente no que eu era, no que eu tinha conquistado e aqui nao, aqui estou diariamente tendo a
oportunidade de fazer coisas novas, trabalho novo, desafios novos. Eu acho que sim, atendeu totalmente a
minha expectativa

Entrevistadora: Analisando a mobilidade, quais sdo o0s pontos positivos e os pontos negativos da sua estadia
no exterior?

Entrevistado: Bom...Os pontos negativos, claro, sempre existe uma saudade das pessoas que a gente gosta,
por mais que a gente seja muito feliz e realizado, mas em algum momento tem uma saudade. A sensacao
de nao pertencer aquele local € uma coisa que angustia, porque, as vezes, por mais que vocé seja bem
acolhido, tém situacdes que vocé ndo se sente acolhido, e isso vem muito forte de nao ter raizes ali. Entao,
é muito dificil. As vezes, a saudade, exatamente de uma comida, uma coisa especial que vocé tem no pais
e aqui vocé nao tem, o clima é bem dificil, o clima, e os conflitos linguisticos, né? Embora a gente fale
portugués, ndo é o mesmo portugués e, as vezes, isso ¢ gritante. As vezes, essas diferencas causam uma
confusdo gigantesca em muitos casos, principalmente dentro da area académica, tém professores que ndo
sd0 tao tolerantes com o fato de vocé escrever um portugués no Brasil. Muito embora, assim, quando vocé
estd na mobilidade, eles ainda flexibilizam, embora eles reclamam muito e fazem vocé passar por alguns
constrangimentos. Mas quando vocé vai regular, ai a coisa aperta um pouco mais, porgue eles ndo entendem
gue voceé erra porque vocé quer, vocé erra porque vocé escreveu a vida toda daquela forma, ndo ¢ do dia
para a noite que vocé muda sua forma de escrever. Entao, eu acho que essa parte é bem dificil, essa parte
da comunicacéo, as vezes, pode causar muitos conflitos se ndo souber lidar com ela. A parte positiva, eu
acho que pra mim, praticamente tudo (se mostrando bem a vontade), eu tive muitas vivéncias, aprendi muita
coisa, desenvolvi mesmo muitas habilidades. Mesmo assim, dentro do préprio mundo académico, vocé pegar
um documento Word, saber usar aquela ferramenta de varias formas que antes eu nao sabia, hoje eu ja
consigo fazer correcoes, uso o corretor, alteracdo, essas coisas que eu vejo que tem muitos professores ai
do instituto federal que ainda, para dar aula, ainda tem muita dificuldade no uso. Entao, eu acho que sim, é
uma mais valia ter contato com outras ferramentas tecnologicas que eu também pude ter acesso a
informacdes aqui, que ele sempre promovem muitas formacdes, e eu tenho tido acesso, por exemplo, fiz
uma aula agora na Pascoa pra formacéao e iniciacao cientifica, conheci varias ferramentas, muita coisa assim

bem interessante, que ai, até tem em Alagoas, mas ndo é tao acessivel pra gente quanto é aqui, eu nao sei

152



se é porque a informacao ndo chega direito, eu ndo sei 0 que acontece, mas aqui participo de muita coisa
gue eu nao vi acontecer ai. Entdo acho que sao mais valias.

Entrevistadora: Vocé sentiu algum preconceito por ser brasileira?

Entrevistado: Sim. Em muitos momentos, é... como eu disse, por mais que a gente seja bem acolhido,
sempre tem um momento ou outro que existe preconceito. Dentro do projeto Démola, eu estava a trabalhar
numa equipe, e éramos dois africanos, dois brasileiros e um portugués e um de Bangladesh, entdo, a gente
precisava cortar umas coisas, e eu tinha uma tesoura no estojo, e eu peguei e emprestei a tesoura, s6 que
era uma tesoura para seis pessoas, e ai, 0 portugués estava usando a tesoura, estava a cortar algo, e eu
estava precisando pra cortar, entdo, quando ele largou a tesoura na mesa, eu peguei a tesoura e fui cortar,
ai ele falou: cadé a tesoura? ai eu falei: ta& comigo, entao ele falou: ah, eu esqueci que a gente tem um
brasileiro na mesa, que a gente ndo pode deixar nada solto. Eu fiquei muito chocada na hora, e pronto, pra
mim, foi um ato claro de preconceito. Aqui eml:l as brasileiras, existe aqui uma histéria muito
famosa que existia um bordel aqui na cidade e, pronto, a maioria das pessoas que l& estavam eram
brasileiras, e os portugueses enlouqueciam a cabeca, e isso foi 1a pelo ano 2000, houve um movimento aqui
das esposas que chamam de maes de |:| ¢ até uma série de TV, e ai esse movimento foi para
exatamente, para expulsar as brasileiras que estavam tirando dinheiro de dentro de casa, isso saiu em
revistas famosas, ndo sei se foi na Forbes, ou foi na Times, e € um caso muito conhecido, entdo ficou um
preconceito muito forte na cidade de: entao ha este preconceito nesse sentido, tanto da parte das
mulheres, de te olhar com uma forma diferente e da parte dos préprios homens de achar que toda brasileira
¢ prostituta.

Entrevistadora: Vocé teve alguma necessidade de usar alguma lingua estrangeira, e qual lingua?
Entrevistado: Sim. Tive necessidade de usar o Inglés, esse menino de Bangladesh sé falava em inglés. O
proprio projeto Démola é pedido que vocé fale em Inglés, as apresentacdes, tudo em inglés. O inglés aqui é
fundamental, para conversar com os colegas da Russia, da China, tudo tinha que ser o Inglés. Outra lingua
gue aqui em |:]faz muita falta € o Espanhol, porque esta muito junto da Espanha, entao, é... vocé
precisa mesmo ter algum dominio em espanhol, e € uma coisa que sinto dificuldade porque preciso fazer

um curso de espanhol para me aprimorar nisso.

Entrevistadora: E vocé teve algum aprendizado aqui no Brasil de inglés, ou vocé adquiriu ai?

Entrevistado: Nao, no Brasil eu fiz curso de inglés, cheguei fazer curso ai na reitoria da Ufal, tinha o curso
completo, cheguei a fazer o exame de proficiéncia, tenho o certificado e tudo, ndo sou, pronto, meu
certificado é C, ja la quase reprovada, mas é... porque também ai, a gente ndo tem muita pratica, o inglés é
isso, nao adianta vocé estudar e ndo praticar. Eu parei o Inglés quando eu entrei no curso de gestao

ambiental, sé consegui fazer 6 meses depois que eu entrei, ai eu parei porque estava incompativel, e eu
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regredi muito, entdo assim, com o inglés. Quando eu voltei, ai eu precisei praticar e ai a pratica é que faz
toda a diferenca. Nao falo muito bem, queria tanto falar bem, mas é... tem sido muito util pra mim.
Entrevistadora: Vocé disse que fez amizades com estudantes estrangeiros durante a mobilidade, e a amizade
ainda continua?

Entrevistado: Sim, tenho. A gente se fala pouco, mas de vez em quando, se fala. Os que ficaram em
|:| assim, quando eu encontro, converso e tudo, mas os que se foram, a gente se fala pouco, mas
sim, permanece la no Facebook e fala, pelo menos os Parabéns.

Entrevistadora: [...], vamos para a ultima pergunta, mas antes disso, vocé gostaria de acrescentar outras
coisas gque eu hao explorei?

Entrevistado: Ah... eu acho que € isso, eu acho que quando a gente decidi, primeiro, quando sai o resultado
da mobilidade, vocé vive entre o céu e o inferno. Ao mesmo tempo que vocé se sente muito feliz porque vai
viver uma experiéncia desafiadora, e tudo mais, ao mesmo tempo vocé sente muito triste porque vocé esta
saindo da sua casa, vocé esta deixando... € uma sensacao de perda, as pessoas querem gue VOcé va, mas
nao querem, tem aquelas que nao querem mesmo e demonstram isso claramente pra vocé, entdo, é muito
conflitante essa sensacdo. Depois, 0 medo, né, vocé sente muito medo do que vem pela frente, vocé vai
cruzar um oceano, € tudo novo, sera que eu vou dar conta, é... muitos conflitos. Quando a gente se candidata
para um processo de mobilidade, a gente tem que ter algum preparo psicoldgico e acreditar que vai dar
certo, e, depois, & vir mesmo com a mente aberta, ndo querer ficar apegado com o seu pais, tem que
entender que vocé esta indo para um outro pais, se for pra viver igual ao seu pais, € melhor vocé ficar no
seu pais, nao faz sentido vocé querer viver uma experiéncia em um outro pais e querer comer a mesma
comida que vocé come no seu pais, ter a mesma rotina de vida, ter os professores trabalhando da mesma
forma, entdo, tem que entender a cultura daquele lugar, eu acho que um pouco de leitura antes de viajar,
tentar entender o que é aquele contexto que vocé vai viver, acho importante, se preparar mesmo
psicologicamente pra o futuro, porque, senao, depois, vocé chega, € muito frequente o estudante que chega,
eu Vi isso acontecer, de no segundo dia o estudante querer desesperadamente voltar pra casa, ndo querer
ficar, ai vocé tem que dar, os proprios colegas deram suporte, e falaram, olha, calma, vocé vai se adaptar,
vai passar, nao se precipite, nao compre a passagem de volta, espere acalmar, mas € mesmo se preparar
psicologicamente para o desafio e acreditar que tudo vai dar certo, trabalhar, colocar seu coracao, fazer o
melhor, se vocé vem pra uma mobilidade de estudo, né, se dedicar, isso € muito importante porque tem
muita gente que vem mas se perde, quer viver de viajar e acho que iSso nao € o que enriquece, se vocé se
dedicar mesmo, pode ter certeza que vocé vai ter um curriculo diferenciado, € isso que eu acredito.
Entrevistadora: Bom, [...], vocé se tornou diferente depois da mobilidade?

Entrevistado: Ah, eu nem me reconheco mais. Rsrsrsrsrs Se eu olho no espelho, as vezes eu falo, quem &

vocé. Eu acho que eu mudei totalmente, eu ganhei uma independéncia que eu nunca imaginei que fosse
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ter, eu sempre fui muito dependente do meu marido, ndo me via fora daquela realidade, fora de casa que,
as vezes, a gente se impde e acredita que ndo tem opcao, e eu achei que quando eu tive essa oportunidade
que o instituto federal me deu de poder vir, porque de outra forma eu jamais teria oportunidade de vir, com
a bolsa e tudo mais, e ter agarrado aquilo como um presente mesmo assim, uma oportunidade, e era por
isso que me angustiava tanto quando estava pra acabar meu intercambio aqui e eu tinha que voltar pra casa
e eu me angustiava porque eu dizia, nao pode ser so0 isso, entdo eu vim aqui, abri a porta, estreitei pela
fresta e vou voltar pra realidade, e ai, quando eu cheguei em casa, que realmente eu vi que tinha voltado
para a realidade, era como se eu nunca tivesse saido dali, as pessoas tinham as mesmas atitudes de antes
de eu ir... Eu cheguei num sabado e no domingo estava tudo igual, como se eu nunca tivesse saido, eu falei,
ndo, ndo pode ser isso... Eu sei que a instituicdo me deu uma oportunidade pra eu ser alguém diferente, pra
eu mudar a minha perspectiva de vida, pra eu poder ser um fruto pra sociedade, contribui, e foi por isso que
eu fiquei enlouquecida, eu falei, ndo, eu ndo quero, eu vou mudar isso, ndo vou aceitar como todo mundo e
dizer, ndo, e me conformo, ai, eu mudei totalmente a minha vida, mandei os papeis pra ca e vim pra ser
uma aluna regular, conversei la no Ifal, so faltava s6 uma unidade curricular, fiz nesse tempo que tive 13, e
conversei com minha orientadora, olha, vocé me orienta a distancia, nao sabia que ia ter a covid e que isso
ia ser desta forma, me orienta a distancia e eu volto para defender, mas ai, pronto, como a realidade de tudo
mudou vou poder defender online. Hoje eu me sinto uma pessoa independente, capacitada para fazer varias
funcdes e eu nunca imaginei mesmo na minha vida adquirir as habilidades que eu adquiri. Nado sou mais

aquela pessoa que nao acredita que pode fazer as coisas, sou uma nova mulher. Rsrsrssrsr

Estudante G - 26 de junho de 2021.

Entrevistadora: [...], qual o motivo que te levou a concorrer ao edital de mobilidade académica do Ifal?
Entrevistado: Bom, eu acreditava que através da mobilidade académica, eu conseguiria adquirir
conhecimentos outros que eu nao teria na instituicao de ensino da qual eu era proveniente. Talvez em algum
nivel esses conhecimentos fossem idénticos, mas certamente, em algum momento haveria alguma
diferenca, até devido a diferenca das realidades. Para além disso, eu acreditava que tendo essa experiéncia
no exterior, haveria um enriquecimento pessoal, cultural e histdrico, principalmente pelo pais se tratar de
Portugal, pelo vinculo da historia, DNA historico que o Brasil tem com Portugal. De uma forma geral, isso
me passava a imagem de que eu me tornaria referéncia na minha area, uma referéncia no curso e quem
sabe até poderia abrir as aportas e o caminho para que um dia eu pudesse me tornar um professor.
Entrevistadora: Agora vamos falar um pouquinho da sua chegada ao pais. Como foi o acolhimento em

Portugal?
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Entrevistado: Eu acredito que o acolhimento... eu ndo sei se eu teria alguma coisa a questionar. E... eu digo
que assim... Portugal € um pais que tem uma realidade muito distinta da do Brasil, e essa distincao, ela soa
de uma forma caricata, porque por ser um pais tdo mais seguro, as pessoas sdo tdo mais a vontade que
vocé até se assusta. Entao, vocé pode ficar na rua até tarde, ninguém mexe com vocé, o pessoal anda na
rua tranquilamente, entéo, assim... logo que eu cheguei, houve a recepcao da universidade, tivemos um
encontro, eu e a outra aluna, com a coordenadora de relacdes internacionais de 13, ela nos orientou e nos
dirigimos aos nossos alojamentos. Quando eu cheguei ao meu alojamento, a minha cidade eu ja cheguei
tarde da noite, e assim... 0 que eu digo que foi uma surpresa pra mim, foi que, quando eu cheguei, a estacéo
rodoviaria ja estava perto de fechar e por sorte havia um telefone publico e foi o que me possibilitou, porque
o telefone nao funcionava no exterior, entao, eu liguei e vieram me buscar, ndo estavam me esperando, mas
vieram me buscar na rodoviaria, os préprios alunos do |:|que trabalhavam na empresa que hospedam
estudantes, entao, assim, chega um carro cheio de jovens que vocé nao sabe quem €, estao dizendo: €
vocé? Entdo pegam sua mala, sem farda, sem nada e te levam ao apartamento. Esse apartamento que eu
fiquei primeiro ja havia um aleméo, eu iria ficar com alemao e africanos sendo que ocorre que eles fazem,
eles tracam o perfil da nacionalidade e pelo perfil das nacionalidades eles resolveram enquadrar todo mundo
naquele apartamento, s que aquele apartamento na cidade que eu estava, eles informaram que era a
primeira leva de estudantes que eles estavam comecando a operar ali. Entdo, esse apartamento ndo foi
muito bem revisado, tinha alguns defeitos. Coisas pequenas, pontuais, mas um pouco desagradaveis, um a
falta de um fundo do armario, vocé abria 0 armario e estava sem fundo, o assento sanitario saindo, o chuveiro
meio quebrado, ta, assim. Depois, 0 alemao estava com vergonha de questionar, mas ele disse que uma
outra amiga dele, uma holandesa, estava no apartamento melhor, entdo, quando a gente viu o apartamento,
eu digo: Olha eu vou conversar com eles, e eles nos ofertaram um apartamento melhor, e, assim, foi esse
apartamento melhor, nao era perfeito, mas eu nao tenho do que reclamar com relacdo ao apartamento. Foi
0 que ofertaram, me agradou e pronto, alguma coisa ou outra pode ter acontecido nesse outro apartamento,
mas problemas pontuais, tdo pequenos que nao sao relevantes

Entrevistadora: E quanto ao clima culinaria, vocé sentiu alguma diferenca?

Entrevistado: Sim, eu senti bastante diferenca. Nao tanto quanto ao clima, o clima somente no inverno, eu
cheguei na época de outono, a época de Outono € uma pouco mais quente e seca do que aqui, e 0 sol, eu
ja ouvi alguns amigos mencionar que devido ao posicionamento geografico a incidéncia solar € maior, um
efeito que inclusive acontece no Brasil, na parte sul, e o sol queima muito, meu beico estourava, a pele
ressecava, 0 sol queima bastante. Na questdo do inverno, finalmente, vamos dizer que conheci o que era
frio, porque cheguei a pegar menos seis, de soprar e o vento soprado virava vapor. Entao, é uma experiéncia
Unica. Eu ndo peguei neve, mas eu vi sincelo, que € uma baixa drastica da temperatura que congela goticulas

de agua. Entdo é uma experiéncia Unica. A questdo da culinaria, € muito diferente, bastante diferente. Alguns
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pratos, embora tipicos ndo agradaram muito ao meu paladar. Eu nao sou adepto de carne suina e faz muito
parte da culinaria deles, e é basicamente arroz batata e algum acompanhamento, que seja carne de porco
ou 0 peixe, uma vez ou outra, frango. Entdo, assim, o primeiro choque que eu tive, foi que no primeiro dia
que eu cheguei, quando eu fui almocar no restaurante, a mistura era carne de porco ou lebre. E eu terminei
comendo lebre pela primeira vez na minha vida, muito diferente. Mas, no geral, também, houve pratos muito
gostosos, bacalhau com natas, outras iguarias muito boas, o proprio vinho s6 de poder estar la e provar do
vinho. Sem contar o contato com a amizade com os portugueses, que inicialmente ndo sdo muito acessiveis,
mas com o passar do tempo, até porque eles desejam, o que eu entendia, que eles desejam criar um vinculo
e uma confianca, diferente de nds, somos um pouco mais curiosos, entdo, eles preferem se sentirem
confortaveis para poder arriscar uma amizade, entdo, com o tempo eu fiz grandes amizades, amizades que
duram até hoje. Pessoas com quem eu mantenho contato e perguntam como eu estou, e vice versa.
Entrevistadora: Houve algum choque cultural?

Entrevistado: Eu digo que sim, houve. Houve choques culturais, tanto na residéncia, a questao da descarga,
gue voceé joga papel na descarga, vocé descarta na descarga, tanto quanto com os portugueses. Eu, durante
duas semanas, eu me senti um estranho no ninho porque ninguém conversava comigo. As pessoas me
olhavam um pouco, mas ndo me olhavam na cara. Entdo, depois com a interacdo com alguns professores
0s professores, a maioria foram mais solicitos, entdo perguntavam de mim conversavam comigo, e ai 0s
alunos foram se sentindo mais a vontade pra também se aproximar, perguntar. E a coordenadora do curso,
a pessoa super gente boa, pessoa super sensivel, ela meio que designou as alunas a conversar com 0s
alunos estrangeiros e essas alunas criaram alguns eventos de recepcao, jantares e pratos tipicos, a
francesinha que é um prato tipico portugués, entdo assim, essas coisas, Sao coisas memoraveis, Sao coisas
Unicas porgue nao é apenas vocé comer um prato portugués, mas vocé comer um prato portugués com um
portugués, a moda portuguesa, entao, isso € muito legal.

Entrevistadora: Em algum momento vocé mostrou o aspecto da nossa cultura a eles?

Entrevistado: Sim, houve momentos que eu mostrei aspectos da nossa cultura, porque a mobilidade é
diferente da visdo que as pessoas, as vezes, possuem aqui no Brasil, ela é benéfica tanto para quem esta
indo quanto para quem recebe, e quando bem aproveitada, os professores e 0s alunos, eles sabem extrair
0 conhecimento que esta vindo para eles. Eles estdo recebendo de bracos abertos aquele conhecimento,
entao, sempre eram organizados os trabalhos, seminarios, onde os alunos estrangeiros, eles eram, como eu
posso dizer, estimulados a apresentar as caracteristicas de certos acontecimentos no seu pais, como ocorria
no seu pais. Entdo, isso era uma troca, muito... tanto no seu pais como cada estudante que fosse de uma
cidade diferente mesmo sendo de Portugal, de sua cidade, entdo, isso era meio que um mega encontro de
pessoas de diversos locais, e vocé ia tendo uma macro visdo de varios acontecimentos diferentes. Sem

contar que, assim, a vivéncia, como eu morei num apartamento com romenos, alemao e até um outro
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brasileiro do Rio de Janeiro, eu, também, a gente também organizou jantares tematicos de cada pais. No
meu caso, foi um almoco, fiz um almoco brasileiro com o feijao tropeiro, uma carne de sol, caipirinhas de
frutas. Entdo, houve trocas bastante interessantes, provei bebidas tipicas da Roménia, comidas tipicas da
Roménia, muito embora assim, a cultura brasileira, seja um pouco dificil de se apresentar 13, devido a nao
se encontrar os ingredientes tipicos no momento. Eles sdo muito proximos do Brasil e ha supermercados
por exemplo o Lidl, que organiza a Semana de produtos brasileiros, mas, como eu era recém chegado,
terminei vendo os produtos la, mas nao entendi que era s6 naquela semana, entao, eu perdi a oportunidade
de comprar alguns ingredientes tipicos para poder produzir com mais afinco essas refeicdes. Todos os
estudantes estrangeiros organizaram um mega jantar para todo mundo. Houve esse jantar geral, e ai muita
gente apresentou brigadeiro, muitas outras coisas comidas tipicas dos outros paises também.
Entrevistadora: [...], vocé se considera um cidadao global? E isso foi antes ou depois da mobilidade?
Entrevistado: A pergunta é um pouco profunda. Eu diria que ¢, assim, eu diria que pode ser que sim, porque
eu me considero uma pessoa de mente aberta, ndo tenho preconceitos contra nacionalidades e, assim, eu
sempre fui muito curioso e sempre quis aprender sobre essas outras nacionalidades e culturas. Por exemplo,
uma coisa que eu nao sabia, & que eu terminei aprendendo |a, que 0s ciganos, que na realidade é preconceito
chamar Cigano, sdo o povo Roma, € justamente o povo originario da Roménia que teve sua diaspora na
Segunda Guerra Mundial, mas, mesmo dentro da Roménia, nem todos sdo ciganos, entdo, assim, ¢ muito
interessante, porque todos sao europeus, mas mesmo entre eles, as vezes, ha um preconceito entre uma
nacionalidade e outra, entre uma etnia e outra. Entdo, assim, mas, no fundo o préprio programa que existe
na Europa, o Erasmus, ele termina fazendo uma confluéncia de pessoas, e no fim das contas, essas barreiras
de preconceitos elas ficam derrubadas e todo mundo interage junto, todo mundo se conhece, inclusive até
relacionamentos sentimentais, eu ndo, eu ndo fui agraciado, mas eu presenciei, entdo, assim, sdo
momentos, pessoas que vocé jamais veria, digamos estando juntas, estando juntos ali e formando lacos de
amizade que &€ um dos objetivos do programa Erasmus.

Entrevistadora: Vocé ia a museus, teatros?

Entrevistado: Sim, eu fui a museus e eu fui ao Museu do Estado do Porto, com certeza. no Porto. Fui ao

Museu da cidade, na qual eu estava residindo, o Museu de . Eu ndo lembro o nome de cabeca,

agora, mas um museu fantastico com étimas obras, com fotos da Primeira Guerra Mundial, entdo, assim, ¢
muita cultura, eu fui a castelos que também funcionam como museus, € um banho de cultura e de
conhecimento que é tanta coisa, que vai além do conhecimento que vocé aprende em sala de aula. Tanto
conhecimento na sala de aula & muito rico pela qualificacdo dos professores, pela dedicacao, quanto o pais
tem uma visao de conhecimento, de saber valorizar seus aspectos culturais, sua historia, seus bens, seus
patrimdnios, e toda a populacao é consciente disso, e isso é fantastico porque vocé vé o valor que as pessoas

dao para as coisas. E vocé esta ali, e eu me senti como num lugar que talvez fosse para onde eu, onde eu
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deveria ter nascido, né? Muito embora eu goste do meu pais e acho que a minha cultura ¢ uma cultura
variada e muito aberta, mas eu via aspectos culturais muito interessantes no povo portugués, em Portugal
como um todo.

Entrevistadora: [...], bem completa a sua resposta, mas quanto ao museu, teatro, quando se fala de cultura,
e aqui no Brasil, vocé faz esse passeio aqui também? Vocé frequenta esses tipos de lugares, ou mudou
alguma coisa depois a mobilidade?

Entrevistado: Eu sempre tive o costume de frequentar. Ocorre que, estando em Portugal, a situacdo ela foi
bem especifica. Eu estava, digamos assim, eu tinha uma renda para me manter. Eu tinha a bolsa auxilio da
mobilidade. Eu nao estava trabalhando e o horario das aulas, ele permitia isso, porque ha intervalos, nao é
uma coisa continua, né. Sem contar que, assim, tudo também é muita descoberta. Vocé estd num lugar
novo, na minha cidade, eu sempre tive o costume e o habito de visitar, assim, a pinacoteca da UFAL. Quando
eu estava estudando na UFAL, sempre havia exposicdes na Biblioteca Central. Ja fui ao Teatro Deodoro, o
Teatro de Arena, e sempre indo ao cinema, assim como também fui em Portugal, e sempre que possivel
vou, sempre que ha exposicOes na orla, eu procuro estar presente, embora, assim, 0s conceitos sejam muito
distintos. Eu vi muito em Portugal, o alinhamento cultural com a histéria. O que eu vejo muito aqui, na minha
cidade, seria uma coisa, vamos dizer, algumas formas de arte que sdo muito novas no geral, ou que tem
muito a ver com artesanato. Mas a questao historica, eu acho que no Brasil, em geral, ela nem sempre é
tao bem preservada. Muito embora ja tenha visitado bons museus, o Museu da estacao de trem aqui, que
inclusive tem um dos primeiros modelos de telefone que o Alexander Graham Bell inventou, entdo, aqui nés
temos bons museus, nos temos o Museu da Imagem e do Som, no Jaragua e temos um museu no prédio
da Associacdo Comercial, mas o que ocorre € que, assim, vocé ja foi uma vez, mas nem sempre tem algo
novo, nem sempre tem uma novidade e nem sempre resgata muito a nossa historia. Ja visitei o museu em
Unido dos Palmares, o museu Zumbi dos Palmares, mas tanto como eu digo, nao é tao valorizado quanto
la, ndo é tao cuidado, tao trabalhado como é la. La, cultura e histdria tém valor e peso, um peso muito
grande, eles vendem isso, assim como a educacao para eles, também, € um produto de venda e tanto que
eles exigem que os professores, no geral, sejam doutores pra estar fazendo disso uma propaganda do
produto que eles estao ofertando.

Entrevistadora: Como vocé mitigava a saudade da familia?

Entrevistado: Eu sempre estava em contato com os meus parentes através do WhatsApp, e também telefone
publico. Tive essa experiéncia de ligar, fazer uma ligacdo. Fazer uma ligacao internacional pelo telefone,
porque € muito engracado, porque, assim, embora ndo houvesse a necessidade de ligar por ele, mas é
interessante aceitar a ligar de um orelhao publico. Entao, € uma experiéncia interessante. Entao, eu sempre
estava em contato com a familia e a familia sempre estava em contato comigo. Entao, isso ai, muito embora,

todos os estudantes em mobilidade tenham tido seus momentos, de vamos dizer assim, de pequena
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depressao, ou tristeza, devido nao sé saudade da familia, mas inicialmente vocé chega o semestre esta para
comecar, porque o alojamento é disponibilizado préximo ao inicio do semestre, muito proximo, dias antes.
Entdo, ndo da tempo de vocé se acostumar muito bem com a cidade, onde ficam as coisas, entdo ¢ um
periodo muito curto para uma grande adaptacao, tanto para vocé entender como funciona a cidade, quanto
pra vocé entender como funciona a faculdade. Quais sdo os setores, a quem recorrer, como resolver, entao
iSso € muito muita coisa em pouco tempo. Entao, isso termina sendo um pouco cansativo e ai a gente cai
na tristeza por estar diante de uma situacao diferente e sentir falta da tal comodidade que a gente ja tem no
nosso pais. Mas quando vocé se adapta, fica uma maravilha, entdo vocé ja esta tirando de letra. E ai, quando
vocé ja esta totalmente adaptado, quando vocé ja esta conseguindo, ai ja € tempo de voltar.

Entrevistadora: Agora vamos falar do ensino. Como vocé avalia o aproveitamento das disciplinas cursadas
na mobilidade e as atividades realizadas durante a mobilidade e as do seu curso no Ifal?

Entrevistado: Olhe, eu posso fazer uma avaliacdo pessoal. Avaliacdo académica ¢ um pouco complexa. Eu
posso também fazer essa avaliacdo académica no ambito pessoal. O ensino é de muita qualidade. Os
professores sdo muito qualificados, tendo inclusive professores que atuam em outras universidades e até
em outros paises, como o professor de marketing, atuava na Finlandia, que é uma referéncia e ¢é a referéncia
internacional em educacao hoje em dia. Entao, assim, vocé esta estudando com algumas das pessoas que
estao na ponta da inovacao naquela area, entao, vocé ta vendo, vocé esta tendo contato, vocé esta tendo a
honra de estar ali partilhando dessas pessoas, bebendo da fonte. Entao, assim, eu estudei histéria da arte
como uma das maiores arqueologas de Portugal, que da palestras na Espanha, que é referéncia
internacional. Entdo, assim, eu adquiri conhecimentos grandiosos para mim, tanto academicamente como
pessoalmente, quanto historicos e culturais. O que eu digo, que talvez ndo tenha sido tdo bem aproveitado,
tenha sido o0 quanto a recepcao na instituicdo quando eu retornei. A falta de compreensao de boa parte do
corpo académico atrapalhou que esse conhecimento fosse aproveitado e distribuido para todos. Mas eu me
sinto satisfeito na minha parte, do que eu poderia ter feito, e do que eu fiz, conhecimentos esses que hoje
inclusive eu uso para mim, no meu dia a dia, que me suprimiram a uma necessidade que eu sentia uma
falta de conhecimento do mundo que a escola nao chegou a me suprir tanto e que até se tentou, mas, talvez,
eu nao tivesse o despertar da maturidade, da consciéncia para entender aquela situacao e por estar no
exterior, ficou muito mais palpavel.

Entrevistadora: Vocé desenvolveu alguma atividade extracurricular durante a mobilidade?

Entrevistado: Sim, extracurricular eu diria dentro de uma das matérias. Nds fizemos uma visita técnica, um
passeio onde foi uma aula pratica com guias, e foi exemplificado com énfase nas linguagens das placas,
como organizar esse passeio as medidas de seguranca, 0s equipamentos que sdo necessarios. Isso foi muito
bom. Sem contar que a gente visitou locais histéricos também, entdo, essa foi a atividade de extensao. Eu

nao fiz mais coisas porque 0 meu campus era um campus destacado, e as principais acdes de extensao
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ocorriam no campus principal, e sem contar, também, que para fazer algumas matérias que sdo exatamente
de extensao eles tém alguns programas la, elas ocupam o peso de uma matéria de uma matéria, que vamos
dizer, eu teria um conhecimento mais teérico, e eu ndo quis trocar isso tanto pela distancia, pela dificuldade
de me locomover, quanto o gasto e tudo mais, e sao atividades voluntarias, tanto quanto pra ndo perder a
oportunidade de obter conhecimento nas outras matérias.

Entrevistadora: Bom, [...], entdo vocé disse que vocé destacaria entdo a qualificacao profissional do lado do
Instituto, do D bem diferente daqui do Ifal, e o ensino, vocé acha que o contetido ou a forma de avaliar,
de cobrar também é diferente?

Entrevistado: Sim, eu acho que a diferenca, ela parte ndo somente da qualificacdo, porque qualificacao por
qualificacdo, ha professores que sdo muito bem qualificados, mas que deixam bastante a desejar. Eu acredito
gue seja uma coisa da mentalidade também e do ambiente, porque todos os professores se sentiam naquela
necessidade de passar o conteudo, de mostrar e trazer da melhor forma possivel. A matéria de
empreendedorismo, que eu paguei, eu vi um esforco que eu fiquei impressionado, eu vi a professora trazendo
empresarios para palestrar, eu vi professores de outras disciplinas vindo para palestrar quando o assunto
era relativo a sua area. Por exemplo, as questdes legais de abrir uma empresa, vinha um professor de direito
e uma professora, no caso, as questdes de contabilidade, vinha professor. Entdo, assim, é uma forma de se
trabalhar a educacao que é totalmente diferente. E tanto a faculdade, ela cobra isso dos professores, né? Eu
pude sentir isso a partir do momento que uma das matérias, havia um problema, e a faculdade rapidamente
corrigiu esse problema pontualissima, quanto pela postura dos professores, em entender a importancia da
funcdo deles, de entender que eles estdo formando os futuros profissionais, entdo, assim, no Ifal, eu nao
digo que ndo ha profissionais qualificados, ha profissionais qualificados, mas, talvez a mentalidade de
algumas pessoas, de ndo compreender a importancia de sua funcdo e, também, talvez a falta de uma
cobranca, justamente por se tratar do servico publico e 0 nosso servico publico tem uma caracteristica muito
distinta de 1a, os professores, talvez, em alguns momentos, alguns, nao todos, certamente nao todos, mas
alguns, eu diria que fiquem acomodados.

Entrevistadora: Vocé também falou que quando voltou ao Ifal, vocé sentiu essa falta de aproveitamento. Vocé
chegou a desenvolver algum projeto relacionado com que vocé cursou na mobilidade?

Entrevistado: No Ifal, ndo. Nao cheguei a desenvolver nenhum projeto. Eu tive, e eu preciso ser honesto, eu
fiquei um pouco deprimido com a recepcao por parte do corpo académico. Isso me deixou muito triste, eu
fiquei dois anos deprimido com essa situacdo e eu meio que fechei 0 meu coracao para o curso. Eu continuei,
fiz 0 que tinha de fazer, eu fiz estagio, eu continuei na monitoria que eu estava fazendo, mas eu fiquei
desanimado pra prosseguir com pesquisas e projetos que eu tinha pensado em mente porque eu pensei que
a recepcao seria diferente. Eu pensei que eu poderia expor para os alunos de uma forma mais ampla, né?

Nao no intuito de ensinar algo alguém, de querer ser melhor do que ninguém, mas na animacao que a gente
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vem, de querer compartilhar o conhecimento que a gente adquiriu. Mas, infelizmente, a recepcao foi diferente
do que eu imaginei. Muito embora, todavia, é passivel de se acontecer, ndo é o correto, mas acontece,
também. Ent&o, isso me deixou muito triste. Eu fiquei muito frustrado com essa situacdo de professores, as
pessoas de quem eu esperava o reconhecimento, esses professores nao reconhecerem aquilo que eu fiz, ou

nao darem valor ao proprio curso ao qual eles ensinam.

Entrevistadora: Quais aspectos da sua vida profissional tiveram impacto depois da sua chegada ao Brasil? E
da sua vida social pessoal?

Entrevistado: Olha, aspectos, eu diria que assim, profissionais, a mobilidade me auxiliou a adquirir o meu
estagio, eu fui valorizado na selecao do estagio. Todavia, o mercado de trabalho em Alagoas é complexo. A
gente sabe que o profissionalismo nem sempre esta em primeiro lugar, mas, muitas vezes, esta a amizade
e o favorecimento. Entdo, isso terminou meio a se perder, em um momento foi muito valorizado, mas em
outro momento, foi deixado de lado porque eu percebi que muitas pessoas, ao invés de darem valor e dar a
respeito, sentiam inveja e indiferenca. Isso, de certo modo me prejudicou, mas me doeu muito, porque
inicialmente eu fui pensando de forma académica. A minha visdo era entrar para a area académica, de
pesquisa, de estudos, entdo, independente do que eu fosse eu no mercado de trabalho, a minha visao era
para académica e quando a area académica, o corpo académico do meu curso ndo me recebeu bem, entao
tanto o lado profissional quanto o lado académico eu fiquei, digamos assim, perdido sem saber onde me
encaixar. Mas eu ndo digo que foi ruim, porque houve um enriguecimento cultural pessoal e mesmo dos
conhecimentos, eu nao sei como vai ser o meu futuro profissional atualmente. Posteriormente a isso, eu fui
aprovado na UFAL em economia, estava para comecar agora esse més de junho, mas, infelizmente, devido
a minha situacdo econémica e de saude do momento, eu decidi por ndo ingressar, mas se o futuro me for
proficuo, eu pretendo ainda aplicar bastante os conhecimentos que eu adquiri, pois sdo muito amplos e
podem ser Uteis em muitas areas.

Entrevistadora: [...], quais sdo os pontos positivos e negativos da sua estadia no exterior?

Entrevistado: Os pontos positivos, eu diria que, pra quem nunca tinha viajado de avido, ¢ uma experiéncia
Unica, de repente, vocé se vé estando no estrangeiro, eu que ja tinha a felicidade de ser fluente em inglés,
pude colocar o idioma em pratica com pessoas das mais diferentes nacionalidades, e de uma forma unica,
€ Como Se VOCé nao precisasse viajar para todos aqueles paises pra vocé aprender a cultura, mas vocé ta
vendo e convivendo com a cultura de todos aqueles paises no mesmo local, porque cada pessoa traz o seu
traco cultural, né? E isso fica muito evidente, entdo vocé aprende sobre varios locais estando em um local
sd. Academicamente, a oportunidade de ta obtendo aquele conhecimento, é quase como participar de um
congresso, ne, com palestrantes internacionais, mas que vai além do congresso, porque vocé esta toda

semana tendo aquele conhecimento com aqueles bons professores e bons profissionais. E, pessoalmente,
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me enriqueceu em confianca, em cultura, né, em aprendizado historico, certamente por ser em Portugal,
mas ainda que fosse em outro pais, teria um enriguecimento grande também. Foi uma oportunidade muito
boa, muito Unica.

Entrevistadora: E os negativos, Lucas?

Entrevistado: Olha, negativos, quanto a mobilidade, eu nao diria que teve |4 aspectos negativos... Os aspectos
negativos que houve, realmente, foram muitos pontuais, coisas pequenas, mas coisas do ser humano que
pode acontecer em qualquer lugar do mundo, entdo, assim, a parte mais negativa que eu tive foi quando eu
voltei para expor esse conhecimento, a recepcdo aqui nao foi nada do que eu esperava, ndo foi uma recepcao
que eu digo, profissional, e isso me traumatizou um pouco, isso eu digo que foi realmente triste, mas eu me
sinto feliz comigo mesmo pelo o que eu fiz e dentro do que eu tinha controle, saiu como eu esperava.
Entrevistadora: Vocé mencionou a necessidade de se usar uma lingua estrangeira, que foi o Inglés, entéo
vocé acha que o Inglés abriu portas pra vocé?

Entrevistado: Ah, certamente, certamente. Inclusive o reconhecimento por parte dos portugueses que ao me
verem falando em inglés, de certa forma, eles me notavam de forma diferente, tanto os professores como
0s alunos. Eu terminei, me tornei um tradutor em certos aspectos para os estudantes estrangeiros, e isso
foi uma coisa muito boa porgue a todo momento eu estava aprendendo da cultura, das informacdes de como
eram nos paises deles, tal, fazendo amizades, e hoje eu tenho essa rede de contatos. Essa semana mesmo
eu estava falando com um alemao, que me mandou videos da cidade dele e tal, entdo isso ¢ muito rico, a
questdo de falar um outro idioma, no meu caso, é o inglés, mas eu ndo desvalorizo nenhum outro idioma,
agora, que notadamente, o inglés, hoje, é a chave para o mundo todo, né, entdo assim, isso foi muito bom
porque eu pude estar em contato com todos, tanto com os portugueses quanto aos estudantes das mais
diversas nacionalidades.

Entrevistadora: Bom, [...], entdo deu para entender até aqui que isso também com a lingua te favoreceu a
amizades durante a mobilidade, e essas amizades ainda continuam, nao & isso?

Entrevistado: Sim, essas amizades ainda continuam, um pouco distantes, mas continuam. O que ocorre ¢
gue assim, eu estou num outro continente e para me deslocar, para encontra-los, termina sendo mais dificil,
mais caro, mas essas pessoas, esses estudantes que viveram juntos, continuam se encontrando, continuam
convivendo em seus paises, uns visitam aos outros, mas, infelizmente, eu ndo posso estar exercendo desta
mesma forma, mas continuo mantendo contato via internet, Instagram, Facebook, continuamos conversando
sempre que possivel, sempre que ha um tema em comum para conversar.

Entrevistadora: Vocé sentiu algum preconceito por ser brasileiro?

Entrevistado: Sim, senti preconceito por ser brasileiro, é... de portugueses, é... e de certa forma de uma
parte de alguns estudantes estrangeiros, também cheguei a sentir, mas que com o tempo foi superado

devido a convivéncia, devido ao dia a dia, devido & comunicacdo, como eu falava com eles em Inglés, nos
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chegamos a consensos e que ¢ justamente uma das bases que o programa Erasmus tem, né? Embora eu
nao tenha ido pelo Erasmus, eu estava num programa para comunidades nao europeias, mas eu convivi
com os Erasmus, entdo, assim, o préprio programa tem como um dos seus fundamentos, proporcionar esta
interacdo de varias nacionalidades, quebrar preconceitos, fortalecer o laco de amizades europeu, mas
também, internacional. Entao, isso ocorreu, com algumas pessoas sim, e com relacao aos portugueses, tive
sim, preconceito de alguns portugueses, coisas pontuais, algumas um pouco desagradaveis, mas que
qguando vocé para notar, 0 que ocorre € que, muitas vezes, tem uma questao historica, uma rixa historica
por eles nao aceitarem, digamos, ficarem pra tras, em certos aspectos o protagonismo do Brasil, hoje em
dia, ndo de uma forma hegemodnica, mas em algumas coisas, pelo tamanho, né, e em outros aspectos
também, por alguns acontecimentos que acontecem la com brasileiros que saem daqui para viver |3, para
morar la. Entdo, ha um preconceito porque, as vezes, na propria cidade que hospedava o campus principal,
houve um acontecimento historico, que as maes del:l, que existia um prostibulo de brasileiras 13, o
dono era portugués, mas eram as brasileiras... entao, tudo isso envolve, entao, as vezes o brasileiro vai sem
condicao, termina se vendo em uma situacao complicada, termina se complicando, ou nao se comporta
como eles exigiriam, ou esperariam, entdo isso termina se respingando e respaldando em todos os outros
brasileiros. Assim como também ha um preconceito grande contra o africano, mas na convivéncia, as
pessoas mais cultas, mas mente aberta, entendem que cada pessoa é cada pessoa, cada pessoa é diferente
e € como eu digo, o inglés me ajudou bastante, as pessoas me olhavam até com um olhar diferenciado. Eu
cheguei a ter uma situacao de uma portuguesa vir me perguntar: vocé é brasileiro, mas vocé & um brasileiro
rico, né, que voceé fala inglés. Eu falei: olha, ndo é nada disso, e ela: mas os brasileiros, em geral, ndo falam
em inglés, eu disse, olha, eu nao digo que eu sou rico, eu sou classe média baixa, eu tenho geladeira na
minha casa, mas o inglés é uma coisa tranquila de vocé conseguir, tanto que eles também conseguem de
uma forma tranquila quando estdo na universidade que o ensino de idiomas nas universidades é muito bem
trabalhado. Entao, assim, mas no geral, a mentalidade do brasileiro pra tudo que é estrangeiro, ela &€ muito
fechada e isto termina afastando o brasileiro do contato internacional com o mundo, se vocé fala um outro
idioma, € coisa de veado, né, o preconceito que existe e a falta de valorizacao do conhecimento, termina
prejudicando essa interacdo e o avanco da sociedade e do pais como um todo. E tanto as situacdes que a
gente tem, o presidente participando de eventos internacionais e ficando deixado de lado, enquanto os outros
presidentes se comunicam, riem e interagem entre si, entdo, € uma avacalhacao para o brasileiro, entao,
um brasileiro que chega la fora, que fala o idioma, ele é visto de uma forma diferente, ele é visto como uma
pessoa que tem uma mente diferente, um posicionamento que esta a nivel de se comunicar com eles, entao,
isso € muito distinto. E outra coisa que prejudica também um pouco, eu nao sei se prejudica, mas
estigmatiza, é porque, assim, geralmente, o que ocorre bem, boa parte das pessoas que procuram mais a

falar em inglés, em geral, sdo homossexuais, € que também vai muito homossexual nesses programas,
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entao, as vezes eles vem perguntar se vocé é também, entendeu, entdo, sao situacdes comicas, estranhas,
mas que acontecem, entendeu, e quando ha, nao tem nada disso. Sao situacdes que vocé se vé e ¢ muito
distinta, muito diferente, poxa, por que pessoal? Ah, é por causa disso, entdo quando vocé vé essas coisas
acontecendo, se vocé nao tem a mente aberta, choca, mas que vocé estando ali naguela situacéo, naquela
condicao, vocé tem um papel de trabalhar aquilo para que pare de se ter este estigma e a coisa funcione da
melhor maneira possivel.

Entrevistadora: Vocé acha que a mobilidade académica atendeu as suas expectativas?

Entrevistado: Eu acho que atendeu até mais. A mobilidade académica pra mim foi uma oportunidade da
vida, entendeu? Eu lembro que no primeiro dia de aula, eu tava na cantina da faculdade, eu chorei, foi
engracado porque eu chorei, vocé sente que todo seu esforco, todo seu trabalho, toda sua dedicacao ta
valendo a pena, ta tendo frutos, é... entdo, assim, a obtencdo de conhecimentos, de experiéncias e de
vivéncias... nossa, é... realmente muito rico. O que me deixa triste & a mente fechada do brasileiro, incluindo
0 corpo académico que nao soube me recepcionar e trabalhar todo esse conhecimento que eu tinha pra
passar, mas, infelizmente, quanto a isso ndo ha nada o que eu possa fazer.

Entrevistadora: [...], antes da Ultima pergunta, vocé gostaria de mencionar alguma coisa, alguma coisa que
eu nao perguntei e vocé gostaria que ficasse registrado?

Entrevistado: Olha, eu acho que eu fui bastante claro em tudo, mas eu digo que, assim, é... a experiéncia
que eu tive académica em Portugal, eu vi professores, pessoas antenadas e em sincronia com o que esta
acontecendo no mundo, né, eu vi professores trazendo contetidos, pesquisas, da organizacdo mundial de
turismo, né, eu vi professores trazendo contetido de mestrado de outras faculdades, professores trazendo
dissertacdes para sala de aula, né, obras pessoais, contetido de pesquisa propria, eu vi professores trazendo
material fisico, inclusive, na matéria de historia da arte, a professora € arqueologa, trouxe fosseis para a sala
de aula. Eu nunca tinha visto um fdssil, entdo, essa visdo dos professores, da instituicao, que é uma
instituicao muito dedicada, muito aplicada e quer se tornar uma referéncia, eles vivem essa competicédo
entre as instituicdes porque a visao europeia € justamente isso, é trabalhar a educacao como um produto,
como venda e que isso traga destaque para o pais, para que as pessoas queiram estar ali, queiram estudar
la e com isso queiram quantias e valores la. Entao, assim, enquanto que no Brasil, nem sempre € assim,
nem todos os professores tem esse pensamento, muitas vezes nao sao fiscalizados, ou ndo se importam,
ou estdo acomodados, ou mesmo por displicéncia, nao trabalham desta forma, a gente tem uma situacao
totalmente diferente. Na minha area, o que me deixa triste & porque a minha area, ela € uma area base para
0 estado, uma area base da cidade, é pra onde aponta a evolucdo econémica e de desenvolvimento e que
0s proprios professores ndo conseguem enxergar esse potencial e terminam por julgar a mobilidade como
um desperdicio de dinheiro, como um desperdicio de aplicacao de valores e nao entendem que aquilo ali é

um bem publico, uma coisa que poderia ser trabalhada para todos, mas algumas pessoas veem como uma
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viagem, como um passeio. Entdo, é muito triste, desmotivador, porque € o corpo académico da minha area,
ne, e... isso me afetou, isso me desmotivou bastante. Hoje eu ja estou melhor, meu pensamento ja se
realinhou, minhas expectativas ja se renovaram, inclusive de ingressar para uma outra area, que quem sabe,
revisitar essa minha area também, de uma forma mais académica. O que eu vi muito é que pelo curso que
fazia no Ifal por ser um curso tecnoldgico, alguns professores tém uma visao limitada do curso e isso
atrapalha com que eles desenvolvam o curso ou mesmo atrapalhem o desenvolvimento dos alunos do curso,
limitando-os, € isso € um prejuizo muito grande, porque cada aluno € um ator que pode ser amanha um
fator de inovacao naquela area, né? Em uma conversa com uma colega, eu fiz uma comparacao, imagina
se Albert Einstein estudasse no Ifal, se ele seria estimulado, ndo me comparando, mas se ele seria
estimulado ou se seria limitado, entao, € mais ou menos isso que la as pessoas sao muito estimuladas, vocé
tem muito estimulo, as aulas sao tao ricas que vocé nao quer perder, né? Enquanto aqui, 0 que &, uma Xxerox,
as vezes é um papel impresso da internet, Ié-se aquilo e ndo muito mais que isso, obviamente que nao sao
todos os professores. Ha professores que tém paixdo pela area e se dedicam extremamente, mas,
infelizmente, no meu curso, parte do corpo docente, a maior parte nao é tanto assim.

Entrevistadora: [...], para terminar, vocé se tornou uma pessoa diferente depois da mobilidade?
Entrevistado: Sim. A mobilidade me levou a um amadurecimento muito grande, no sentido de que, antes de
eu ir, algumas pessoas me disseram o seguinte: olha, vocé vai mesmo, vocé tem certeza que vocé vai pra
esse negocio? Eu digo, é por que? Nao, cara, é porque isso atrai muita inveja. Eu digo, mas vocé acha?
Inclusive na minha turma ja tinha participado. Eu digo, mas bem, eu ndo vejo nada acontecer com fulano de
tal, por que vocé esta dizendo isso? Nao, porque ha coisas que atraem muita inveja. Eu senti na pele isso,
é... de pessoas proximas, do corpo académico, de alguns alunos, algumas pessoas criaram por mim uma
admiracao, um respeito muito grandes, mas, por um outro lado, eu também sofri inveja literalmente. E isso
mudou um pouco a minha forma de ver o mundo, eu mudei uns habitos sociais, eu acabei com redes sociais,
eu continuo tendo elas, mas nao posto mais fotos pessoais porque eu senti um.... eu, como posso dizer, eu
compreendi que algumas pessoas podem ser realmente crugis e mas, é... e podem nao ter limites. Quando
eu era mais jovem, no colégio eu softi bullying, na época do Orkut e eu senti que aquela mesma coisa estava
acontecendo agora comigo adulto, né, entre adultos e, principalmente, entre profissionais. Entao, isso, isso
me surpreendeu, porque atrito entre pessoas todo mundo tem, mas tudo tem o seu limite, tudo tem a sua
razoabilidade, né, e eu creio que as pessoas devam se portar de uma forma profissional e madura, né, enfim,
mas isso me mudou, eu mudei meu posicionamento, a minha forma de agir, de uma forma radical com
muita gente. Eu era uma pessoa muito pra frente, muito estimulado e eu me tornei uma pessoa mais
resignada. Nao deixei de ser curioso, ndo deixei de ser inovador, de buscar contetdos, mas me fez tornar
uma pessoa mais resignada pra me proteger, porque vocé nunca sabe, e eu figuei muito surpreso, inclusive,

professores que me deram parabéns antes de ir, estavam me questionando a mobilidade, “mas esse néo ¢
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um curso disso.... ndo sei o qué”. Entdo, isso me deixou muito triste, eu fiquei muito surpreso. Houve um
caso muito especifico, radical, mas a radicalizacdo nao foi sé de uma pessoa, entdo, isso me deixou muito
surpreso, isso me deixou triste, né, porque a minha visao ¢ que Maceié esta despontando nessa area,
inclusive, com a vinda de empresas portuguesas se instalarem aqui, no municipio de Barra de Santo Anténio,
da hotelaria, e estudos vao ser necessarios, né, aplicacdes vao ser necessarias e a falta dessa compreensao
pelo corpo docente do curso, isso € rsrsrssrs mesmo que juntar dgua na garrafa e depois derrubar. E nesse

sentido.

Entrevistado Q - 12 de agosto de 2021.

Entrevistadora: Ok estamos iniciando a gravacdo com a representante do Ifal. [...], nés sabemos que o Ifal
tem a politica de internacionalizacado, tem Politica Linguistica e a internacionalizacao esta no PDI, o plano de
desenvolvimento institucional com alguns itens. E como esta a articulacdo da CRI, coordenacao de relacdes
internacionais com a comunidade do Ifal?

Entrevistado: Na verdade, houve uma alteracdo recente no nosso plano de desenvolvimento institucional.
Essa alteracao ela revisou os indicadores e as metas institucionais e diante do contexto da pandemia e diante
das incertezas relativas as nossas acdes principais de mobilidade, porque dentro do PDI, os indicadores de
que as relacoes internacionais tinham eram relativo ao nimero de alunos em mobilidade e também relativo
a novos convénios, entdo, desde o inicio do ano passado, diante da incerteza e da falta de perspectiva desse
programa ser retomado com os resultados que tinham sido planejados no PDI, a Diretoria de Planejamento
retirou a internacionalizacdo do nosso plano de desenvolvimento institucional. E ai, hoje, o momento e as
nossas discussdes sao que, parte dentro do escopo da internacionalizacdo, o que que pode ser considerado
estratégico para nossa instituicao. Entao, € uma revisao de um plano estratégico, apesar de hoje, ai um
pouco do plano estratégico ele esta sendo, as discussoes estao sendo retomadas, hoje, com um novo olhar
para a internacionalizacdo. Um olhar muito mais focado no ensino de linguas, na consolidacao desse ensino
de linguas. E esse olhar foi direcionado. Entao, hoje, a gente esta montando uma nova estratégia, uma nova
estratégia para a internacionalizacdo, construida em cima desse projeto chamado Projeto Estratégico do
Centro de Idiomas. Entao, dentro das ferramentas que a gente tem de planejamento, a gente esta
desenvolvendo um novo projeto estratégico para o centro, com algumas metas e com um objetivo maior de
entrega. Provavelmente, esse projeto, ele vai ser apresentado para a comunidade agora no segundo
semestre. Com um cronograma de implantacédo, com algumas etapas de curto, médio e longo prazo. Entao,
nesse momento, a gente esta nessa reformulacdo do nosso olhar estratégico para a internacionalizaco. O
que, o que é relativamente, né, comum nas instituicdes e acho que foi muito impulsionado pelo, pela falta
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gente, realmente, fez o direcionamento o que é do ponto de vista da internacionalizacdo é essencial, este
olhar para os idiomas que sempre a instituicao teve, mas precisa muito mais agora do apoio da gestao para
trazer isso de forma institucionalizada, ndo s com a coordenacdo, mas também, com o investimento da
carga horaria docente, enxergar as aulas de idioma como parte das aulas, ndo s para os cursos regulares,
mas também, para a comunidade interna e externa. Entdo, € um processo realmente de revisitar a
internacionalizacdo e entender o ponto de partida. Entao, a comunidade ainda nao esta totalmente envolvida
porque é um projeto que a gente pretende sé fazé-lo realmente chegar na comunidade quando tiver melhor
estruturado. Entao, se realmente o ponto € como a comunidade esta acompanhando isso, acredito que a
gente esta nesse stand by para que o projeto tenha realmente o formato para apresentar para a comunidade.
Entrevistadora: Certo. Bom, ndés sabemos que a mobilidade académica é sé uma das formas de
internacionalizacdo, mas é o que eu estou buscando agora, o percurso dos alunos que fizeram mobilidade.
Entao, como que a mobilidade impacta na instituicao?

Entrevistado: A mobilidade é tanto das duas formas, ela possibilita, ela possibilita ndo s6 sem querer olhar
no olho no olhar do aluno, mas a questdo é realmente o olhar institucional como ela, entdo, a mobilidade
tem que ser vista ndo apenas como uma oportunidade do aluno de viver uma experiéncia internacional, mas
uma oportunidade de que esse aluno seja um meio para que ele possa compartilhar essas experiéncias
interculturais e essas experiéncias também académicas internacionais com toda a sua comunidade. Entao,
€ por isso que os programas de mobilidade, eles tém que ser pensados também nessa devolutiva do aluno
ao retornar como fazer com que aquele aluno compartilhe realmente a experiéncia ndo sé, com digamos
assim, um meio que esta inserido ali, com o curso, com 0s colegas, mas com a comunidade num todo.
Entdo, acho que até nesse momento da pandemia, a gente buscou algumas formas de trazer esses alunos
que retornaram pra um compartilhamento geral, através justamente das tecnologias que a gente tem, esses
webinars, esses eventos, porque a gente consegue difundir e disseminar a experiéncia que foi vivida e assim
do ponto de vista da comunidade como um todo que traz para o instituto. A gente observa, também, que os
resultados positivos que teve no nosso programa de mobilidade, eles foram resultados, digamos assim, é...
motivaram os demais alunos, motivaram uma visao, também, mais institucional dos professores que nao
fizeram parte daquele processo. Entdo, assim, alunos que foram e voltaram, conseguiram disseminar a
importancia da mobilidade e muitos professores que nao eram nem da area, mas que tiveram conhecimento.
Entao, a gente esta em estagio muito inicial e seminal do nosso programa de mobilidade, mas a gente ja
percebe que a cada retorno, a cada ciclo, e € isso 0 que eu vi e ouvi na verdade porque eu nao fiz parte de
todo o processo, mas eu ouvi de alguns alunos que foram de circulos diferentes e alguns professores me
relataram que eles conheceram essas oportunidades através dos proprios alunos. Ou seja, os docentes
falando que os alunos sdo realmente a fonte de trazer a importancia da mobilidade e as experiéncias que
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networking, contatos, experiéncias e bagagens que eles conseguem ao longo desse periodo. Entao, acho que
¢ uma forma, também, da nossa prépria comunidade docente conhecer as técnicas, conhecer o que é a
mobilidade. Entdo, quanto mais alunos nos temos, mais esse retorno é dado, esse retorno, esse
conhecimento e 0 que é preocupante, assim, esse periodo de falta de perspectiva é que a gente também
cria, a gente perde um pouco essa crescente disparidade com o compartilhamento de informacao e ficou
um vacuo e a gente meio que tem que recomecar um pouco do zero. Mas tem sido isso, e acho que nao so,
também, dos docentes, mas do ponto, do ponto de vista realmente da gestdo. Eu acho que a gestao, de
uma maneira geral, todas as pro-reitorias e a reitoria, os setores, as assessorias, elas ndo conhecem o
programa de mobilidade. Elas s6 conhecem o programa quando a gente tem um resultado, quando o aluno
retorna e ele faz esse compartilhamento. Entao, é algo inclusive que o instituto deve realmente avancar, é a
forma de difundir mais, de divulgar, de ter um canal préprio para divulgar, ndo s6 as oportunidades, mas
divulgar o acompanhamento desses alunos la. Entao, imagine os alunos ao longo de toda a mobilidade,
quando eles tiverem informacdo para compartilhar, a gente ter um canal para compartilhar essas
informacdes e essas experiéncias em tempo real, porque o aluno faz isso na sua rede de familiares e amigos
hoje em dia, o WhatsApp, enfim, mas por que ndo pensar nisso de forma institucional, de acompanhar e a
comunidade acompanhar esse avanco ao longo do desenvolvimento? Entao, assim, a gente realmente tem
ideias para o futuro que ndo sao faceis de implementar.

Entrevistadora: Bom, entdo, quando vocé falou dessas ideias, muita coisa ja vem da deliberacdo n°18 que
regulamenta a mobilidade académica internacional do Ifal, que propde esse momento de integracdo com a
comunidade académica, e o que é que o Ifal tem aproveitado?

Entrevistado: Certo. E, realmente, o nosso regulamento, ele prevé que deve haver esse momento. Nao tem
nome, ndo é claramente dizendo como ele é, com que frequéncia, mas o aluno ja sabe que no seu retorno
ele tem esse compromisso institucional. E a gente tem buscado, no ambito do campus, porque obviamente
cada aluno representa o campus. Essas acées acontecem no campo do campus de compartilhamento de
informacodes. As relacdes internacionais, hoje, nao acompanham de perto o que talvez seja realmente uma
brecha ai para no futuro ter esse acompanhamento, também, porque o aluno retorna e essa divulgacao deve
ser em varios, varios ambitos, ndo so no seu curso, digamos, o aluno ndo so6 aquele curso que ele faz parte,
mas também no campus como um todo e porque nao no instituto como um todo? Entdo, a gente tem
buscado algumas oportunidades. Por exemplo, a gente realizou um webinar de mobilidade académica onde
a gente pode trazer alunos com experiéncias a compartilhar e para levar isso. Isso tem um impacto muito
positivo porque nao s6 os professores que ndo conheciam, que nao sabiam o resultado dessa experiéncia
de mobilidade, porque a visao é ainda muito restrita, a visdo muito restrita, limitada do que & a mobilidade,
apenas uma viagem é uma experiéncia de viagem. E ai, eu acho que isso é importante disseminar. Esses
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dois outros momentos para compartilhamento dessas, dessas, experiéncias. Hoje, a gente tem a perspectiva
de um outro momento, onde a gente vai compartilhar junto aos outros Institutos Federais do Nordeste as
nossas experiéncias, e ai, também, a oportunidade de compartilhar, ir além da nossa comunidade local do
Instituto Federal, mas ha a perspectiva de trazer um desses alunos para compartilhar uma perspectiva
regional, Nordeste, varios alunos que tiveram experiéncias diferentes de mobilidade e compartilhar suas
experiéncias para toda, todo, todo digamos assim, a comunidade dos IFs do Nordeste. Entao, essas acoes
que a gente tem feito para compartilhar. No ponto de vista da coordenacao em si, nds estamos trabalhando
agora, é importante registrar, Carla, que a gente ta trabalhando num relatério histérico de mobilidade, porque
€ a nossa preocupacao agora. A gente ficou sem mobilidade esse tempo, a gente esta com o cronograma,
um cronograma, calendario académico bem baguncado, a falta de perspectiva de regularizar esse calendario.
Essa pauta da mobilidade, hoje, a gente vé uma certa reatividade, por que pensar nisso agora? tem tanta
coisa gue tem que ser pensada antes, recurso, nao temos recurso algum, nem sabe se pode sair, ainda
existe ali... Entdo, € um momento muito peculiar por causa dessa pandemia para mobilidade. E a gente vé
isso em todos os outros institutos. Entdo, assim, a gente esta fazendo esse relatorio histdrico para que o
relatdrio didatico que possa ser (enxer...) possa ser visto como um resumo e talvez, hoje, o gestor que entrou
agora ele nao vé porgue ele nao acompanhou nenhum processo. Mas a gente montando isso, apresentando
isso de forma muito didatica e mostrando os resultados, de onde esta, o que é que aconteceu, pode ser que
eles vejam isso, enxerguem, ai realmente dé aquele animo pra retomada do programa.

Entrevistadora: [...], por que que eu estou perguntando isso? Porque com os dados colhidos dos estudantes
nas entrevistas, né, da pra perceber, até agora, que a contribuicdo da mobilidade foi muito mais pessoal do
que institucional. Assim, relatam que foi um ganho de experiéncia e alguns subiram, conseguiram um
mestrado, doutorado, devido & mobilidade que eles fizeram com as disciplinas cursadas |4 fora. Eles relatam
que eles apresentaram o relatério, que € a parte da cobranca da resolucao, mas que isso a gente néo vé o
seguimento e nao vé a continuidade. Como que vocé ainda vé esse caso, porque aqui, € um paréntese que
eu faco. Na verdade, é o que mais tem me doido escrever sobre isto, que o0 ganho, mesmo com a contribuicao
do Ifal, em termos de nome, de ter todo um aparato antes para conseguir esse convénio, a ida com esse
aluno, tem o gasto de tudo que a coordenacao faz, do trabalho, e ainda tenho o financeiro, na bolsa. E
quando eles relatam que isso nao tem continuidade na instituicao, que toda a bagagem que eles trouxeram
nao foi aproveitada, isso me doi, entdo, eu queria ver a sua posicao porque eu ndo posso mais colocar a
minha, porque ta muito doido, eu queria ver a sua.

Entrevistado: E... sobre isso, Carla, é dificil eu falar com tanta propriedade porque primeiro, que eu sou
assim, ndo sou mais recém-chegada, mas eu cheguei na coordenacdo, assumi o cargo, assumi a minha
funcdo, hoje em dia eu nao iniciei nenhum ciclo de mobilidade, eu ndo participei de nenhum processo

seletivo, eu ndo acompanhei esse processo, eu nao elaborei um edital, entdo, o meu papel foi acompanhar
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os alunos que la estavam. Entao, inicialmente, os primeiros planos de estudos, eu, nao passou porque nao
passou por mim, e ai, eu so peguei planos de estudos dos alunos que nao retornaram, os alunos que
prolongaram a mobilidade, e aquilo me chamou a atencdo porque a falta de envolvimento das Coordenacdes
nesse processo, de entender o papel de cada um nesse processo de mobilidade. Entao, la no nosso proprio
regimento fala do papel das coordenacdes para aprovacdo do plano de estudo, para recebimento de
relatdrios, mas hoje a gente ndo vé o fluxo de envolvimento e o fluxo muito claro para esse processo. Ai a
gente pode pensar, até que ponto essa dindmica de mudanca de coordenador essa dinamica justifica isso.
Na época, eu cheguei a ponto de entrar em contato com o coordenador de curso e o coordenador nem sabia
dizer, que ndo sabia o que fazer com aquilo, o porqué ele estava sendo chamado. Agora, o aluno, se ele esta
apresentando um plano de estudo para prorrogacdo da mobilidade e vocé precisa avaliar se o plano de
estudo dele é coerente, é uma avaliacao técnica, criteriosa, para saber se aquilo vai ser proveitoso para o
aluno e quando ele ja esta |4 pra finalizar o curso dele. Entdo, eu percebo uma falta de alinhamento dos
setores envolvidos com a mobilidade e de entendimento e de compreensdo, mas talvez ai, isso tem
impactado num processo de revisao desse regimento. Talvez os papéis tém que estar ainda mais claros
neste regimento de mobilidade. Esses papéis tém que estar claros, esse fluxo, ele tem que ser construido,
nao apenas no papel, ele ¢ um fluxo que tem que ser construido num sistema, no Sipac, onde vocé aciona
a coordenacao diretamente, ela tem que dar aquele retorno do documento, inserir, por exemplo, um relatorio
desse de plano de estudo, como um documento do Sipac, onde o coordenador, ele tem que dar o aval, um
documento formalizado. Entdo, a gente percebe que, também, a mobilidade tem que ser vista de outra
forma, ja por conta dessas informacdes se perderem, isso &, a gestdo do conhecimento puro. Essas
informacdes, e esse conhecimento, ele é perdido, ele ndo ¢ compartilhado, a gente ndo aproveita. Entdo, o
que é que a gente pensa, também, isso eu posso falar, ndo temos ainda o resultado porque isso esta no
plano, com a nossa, a nossa mudanca para a PRPPI, a coordenacdo pensa, também, em fazer uma
mobilidade com um propodsito mais especifico, uma mobilidade com um propdsito mais construido. Entao,
qguando o aluno, ele tem ido para a mobilidade, estou falando mais mobilidade “imersiva”, quando o aluno
ele tem ido, ele esta indo pra cursar algumas disciplinas. E ai, ele nao tem um projeto para ser desenvolvido.
Entdo, a gente ja esta cogitando, até por falta de recurso, evitar que o aluno va sem ser financiado, porque
isso deixa ele muito solto. O aluno que nao vai financiado, nao vai com nosso recurso, hoje, ele esta um
pouco mais solto. Entdo, a gente quer fazer uma mobilidade com um propésito mais especifico. O que
significa isso? O desenvolvimento de um projeto de iniciacéo cientifica, ou atrelar a um projeto ja existente,
ou atrelado a um plano de desenvolvimento. A nossa ideia, também, é fazer com que mais atores participem
nesse processo. Entdo, a ideia também € ter uma mobilidade onde o aluno que va, ele tenha aqui um
orientador dessa mobilidade na area dele. Entao, se, o aluno, ele quer se candidatar para 0 nosso processo

de mobilidade, ele tem que ter, ndo s6 o plano de estudo que a universidade fora exige, mas ele, também,

171



tem que ter uma proposta de desenvolvimento complementar, ou de um estagio, ou de um projeto de
pesquisa e ai com o aval do coorientador aqui, né. Entao, assim, a gente inserindo mais um ator nesse
processo, a gente consegue ter mais resultado para a instituicao porque € minimamente diretamente a essa
pessoa aqui que pode acompanhar ele. Tecnicamente, eu falo tecnicamente porque na area de estudo dele,
entao, as relacdes internacionais, ela acompanha o andamento da mobilidade, mas tecnicamente a gente
nao consegue dar esse acompanhamento. Entao, por exemplo, nds tivemos aluno, que teve aluno, que teve
muita dificuldade com a disciplina que ele estava cursando la. Por desconhecimento, este aluno inseriu essa
disciplina no plano de estudo, o coordenador por falta de envolvimento, aprovou essa disciplina porque
também o coordenador ele ndo conhece tudo tecnicamente e academicamente e ai, o aluno, quando chegou,
o0 aluno teve uma extremamente, teve muita dificuldade, porque era diferente do que ele pensava, ele ndo
conseguiu concluir o crédito com éxito. Entdo, a gente ndo sabe ainda muito bem que formato, mas o aluno
ter uma pessoa, um professor da sua area acompanhando a mobilidade e, ai acompanhando, também, do
ponto de vista disciplinar. O que vocé estd cursando, o que tem a ementa, como é que vocé esta
desenvolvendo, vocé vai ter alguma possibilidade de projeto de pesquisa, ou entdo, ja tem um projeto prévio
aqui, o aluno desenvolver 4 utilizando os laboratdrios, fazer algo. E o elo, ser a ponte entre o professor daqui
e o professor de la. Entdo, esse formato esta sendo revisto, porque a gente percebe que é muito dificil sem
a participacao direta do publico, da coordenacéo e dos professores que esse retorno do aluno ele seja melhor
aproveitado. O que a gente s6 tem como relacdes internacionais é aproveitar a experiéncia dele mais pessoal
da internacionalizacao, mas a experiéncia técnica, o conhecimento ali que ele esta adquirindo, isso se perde
se nao houver, realmente, esse engajamento nas coordenacdes, esse interesse dos professores.
Entrevistadora: Como que a instituicdo vé os convénios internacionais firmados, por exemplo, todos tém
aproveitamento? Tem intencdo de fazer outros? Tem alguma area especifica que vocé, a coordenacao vé os
esses convénios?

Entrevistado: Ao longo, ao longo do tempo, nos tivemos varios acordos, alguns deles ainda sao vigentes
outros venceram. E ai, a gente, nas nossas discussoes hoje, e até nesse momento da pandemia, da incerteza
de futuro e também da mudanca da Coordenacao de Relagdes Internacionais, da mudanca institucional, isto
teve um impacto na prospeccdo e na formalizacdo de novos convénios. Porque esse repensar da
coordenacao vai implicar, também, nessa formalizacao de convénios, fazendo, a gente fez uma analise dos
convénios que a gente tinha e nas nossas possibilidades de fazer esse convénio, ele ser real, ele sair do
papel e ser transformado em acgdes concretas. Entao, hoje, a gente pensa que a gente nao quer a quantidade,
a gente quer realmente buscar qualidade desses convénios. Entdo, € um processo que ainda a gente esta
discutindo, estrategicamente qual €, e quais sao as instituicdes que a gente vai querer manter convénio. E
ai, a gente esta construindo, Carla, uma rota assim, mais de varios niveis, convénios que a gente pode ter
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os departamentos respectivos, departamento de graduacédo, com a coordenacao de pds graduacdo. Quais
s30 0S convénios que podem ser construidos e que a gente possa ter um convénio vivo. Um convénio, com
uma dinamica de funcionamento. E ai, a gente vé que muitas instituicées, nao falo sé do Ifal, mas muitas
instituicdes tém um convénio e ai, ao longo do periodo que ele fica vigente, ndo é desenvolvido nenhuma
acdo porque na verdade, as vezes, a gente trabalha na oportunidade e o convénio chamado Convénio de
Oportunidade, esta ali, a gente que quebrou aquela barreira do contato, a gente conseguiu contato com a
instituicdo, que é tao dificil. Nés, os institutos federais, eles nao sao tdo conhecidos la fora, muita gente ndo
entende o papel dos institutos federais. Entdo, quando a gente quebra aquela barreira das oportunidades
nessas esferas, nesses, ai a gente segue muito esse percurso do CONIF, por exemplo, quando ele abre uma
possibilidade, a gente vai 1a e faz o convénio, mas hoje, a gente prefere, a gente realmente quer pensar que
convénio a gente pode ter, e que dé resultados, dé frutos e hoje a gente tem relativamente poucos convénios.
Acho que hoje poucos estao vigentes e ai a gente ja se discute isso nessas areas separadas. Quais convénios
de pos graduacao e como o proprio da pos graduacao a gente pode ter? Precisa ter um outro? Existe 1a como
o Paraguai, existe com a UMinho, mas a gente precisa ter outro? E fazer outra coisa que eu acho importante
para 0s nossos convénios, uma analise critica dessa dos resultados dos convénios, cada convénio justificar
porgue tem esse convénio e o resultado e analise critica e as intercorréncias ao longo desse desenvolvimento.
Entdo, é... essa analise critica ndo deve ser feita s para as acdes internacionais, entdo, por exemplo um
convénio de Pos-Graduacdo, toda a Pré-Reitoria e a coordenacao de pds graduacao tem que estar envolvida.
A gente teve problema com alguns convénios. Entao, ela tem que ser envolvida para entender em que
momento essa articulacdo falhou ou, que forma a gente repensar esse mesmo convénio ou, entdo,
justamente, fazer a gestdo, a gestdo do conhecimento. Aprender com os erros para que nas proximas
oportunidades a gente saiba realmente o novo caminho para nao ter nenhum tipo de intercorréncia com a
nossa parceria. Enfim, nao sei se respondi, mas se ficou qualquer coisa aberta, vocé pode falar.
Entrevistadora: Tudo bem. E agora, a Coordenacdo de Relacdes Internacionais como que vé a
internacionalizacao do Ifal pés pandemia? Pelo processo de mobilidade e outras formas além de convénio,
mobilidade, a internacionalizacao em casa, 0 é que esta sendo ja pensada? Vocé ja falou algumas coisas,
mas assim, para essa resposta ficaria assim, certo.

Entrevistado: Pos pandemia, vamos 13, a gente tem alguns desafios pés pandemia. Pandemia per se, a
pandemia, e 0s bloqueios, as limitacdes de mobilidade fisica, a gente em todas essas dificuldades e a
incerteza que hoje ainda paira sobre lancar o edital, porque isso tem implicacdes, a comunidade académica
se mobiliza, ela se envolve e a gente tem, também, um cenario muito negativo do ponto de vista
orcamentario. A gente tem uma perspectiva muito dificil para 2022, entao, o cenario para mobilidade ¢ muito
incerto e ai a gente comeca a voltar o nosso olhar para o fluxo inverso, para o fluxo receptivo. Como ampliar,
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ou até um formato ja existente de uma mobilidade virtual. Entao, a gente tem incentivado os professores a
participar dos editais com os parceiros do CONIF de mobilidade virtual na internacionalizacdo em casa, mas
a gente, também, ja esta, a gente ja teve algumas conversas pra desenvolver um programa proprio de
mobilidade virtual, ou seja, uma disciplina, um curso especifico que possa ser desenvolvido em parceria.
Mas é uma acao que depende muito, muito, muito da boa vontade, do interesse dos professores de cada
area, porque as Relacoes Internacionais ela pode levar algumas oportunidades, a gente leva alguns editais
algumas vagas, mas depende muito do interesse de cada um. Entdo, como a internacionalizacao, a gente
tem olhado outros programas de mobilidade receptiva e possibilidades de trazer o mundo pra ca. Entao,
hoje, a gente ja avancou um pouco mais nas discussdes sobre o Pec-G, que é um programa do MEC, que é
um programa que nao deixa de ser uma mobilidade, uma mobilidade de longo prazo, onde o aluno vem
cursar uma graduacao inteira aqui. Entao, hoje, isso ja foi levado para a gestao, para as pré-reitorias, uma
apresentacdo do programa, e ja ha uma perspectiva de formar, também, uma comissdo quando a gente
voltar para o presencial, uma comissdo para a adesdo ao programa Pec-G, e com essa adesao a gente vai
conseguir aumentar o niumero de alunos estrangeiros que a gente recebe, e ai no nivel além do que a gente
tem a pratica, que é de nivel médio, para um nivel realmente de graduacao. E ai, dentro dessa estratégia,
essa estratégia também para o Pec-G, a estratégia também de buscar parceiros para essa mobilidade
receptiva, além mar, de paises talvez na Africa, paises do Caribe e paises com identidades culturais, € a
gente viu e vai abrindo realmente os olhos a alguns programas que estdo surgindo de mobilidade, ndo so6
virtual, mas também em mobilidade para a recepcao de estrangeiros. Ai, também, dentro dessa perspectiva,
a gente ja tem uma comissao que vai comecar agora a trabalhar com o portugués como lingua adicional
para ter um formato ao aderir ao formato proposto pelo CONIF pra que a gente tenha esse formato ja pronto,
que a gente tenha uma equipe de Professores de Portugués prontas e aptas a ofertar essa disciplina e ai,
também, dentro de uma perspectiva, nao s6 de alunos que vém, mas também para a comunidade, de
repente de refugiados e pessoas que tém interesse no portugués. Entdo, acho que o nosso olhar de
internacionalizacao modificou com a pandemia porque com a perspectiva de nao ter muito recurso para
enviar muitos alunos, a perspectiva de nao saber como vai funcionar essa mobilidade pos pandemia. A gente
tem algum otimismo de que vai voltar, mas a gente realmente nao sabe e nao tem a seguranca de enviar
um aluno agora, por exemplo, que nao tem essa seguranca. Entdo, nosso olhar agora vai ser um olhar
realmente de receber mais estrangeiros, fazer esse fluxo inverso, até que as coisas realmente se estabilizem,
gue a gente tenha um programa sustentavel, porque a gente nao quer, também, ter um programa de mandar
um aluno agora, mas que no semestre que vem ndo tem como mandar um aluno. A gente fala muito de ter
alguma acao sustentavel que seja uma acao consolidada e € uma pena a pandemia porque a gente estava
num momento de grande consolidacao da mobilidade, editais, assim, sagrados, toda a expectativa de sempre
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para Relacdes Internacionais que nunca foi usado. Infelizmente, ele sempre foi direcionado, mas pds
pandemia, num primeiro momento ¢ um olhar para trazer o fluxo que a gente nao esta tdo acostumado,
tentar abrir nossas portas para 0 mundo. Enquanto isso, estruturar um programa de mobilidade para enviar
um programa novo, sustentavel e, obviamente, sustentavel falo de como tentar chegar naguele patamar e
todos semestres lancar um edital e talvez uma mobilidade mais direcionada com esse propdsito e envolvendo
mais atores na nossa comunidade. Entao, é essa nova perspectiva para os proximos tempos.
Entrevistadora: Que bom. [...], eu fico imensamente agradecida pelas suas palavras e pela sua gentileza e
pela sua contribuicao que vai engrandecer muito a minha pesquisa. Tirou um peso das costas do que eu
estou escrevendo, quer dizer, eu ja tenho agora um outro olhar mais aberto, uma coisa que ta dando certo,
ja estou vendo outras perspectivas. Entao, vocé tem mais alguma coisa a acrescentar pra mim? Eu estou
grata, agora, mas se vocé tiver, toda a contribuicao ¢ bem-vinda.

Entrevistado: S& mesmo assim, se vocé precisar de mais alguma informacao sobre os pontos que eu te falei,
por exemplo, muito no que foi compartilhado agora ¢ uma atualizacdo do que a gente tem trabalhado ainda
na esfera da perspectiva. Nés estamos em nova fase angustiante da coordenacdo, pra buscar o seu lugar,
como eu falei pra vocé, nés saimos, nés fomos retirados do plano estratégico. Entdo, isso ai € um carimbo
gue, no momento, a internacionalizacao nao esta na nossa prioridade estratégica. E ai, com muita luta a
gente esta voltando, a gente regressa, mas com outro viés. Olha, ja que a gente ndo tem perspectiva de
novos convénios, mesmo que a gente faca so pra cumprir, so pra ter o indicador e bater a meta, mas a gente
nao vai ter retorno desses convénios no curto prazo, e a mobilidade também, a gente nao tem essa
perspectiva, entado, estrategicamente, olhou-se pela grande pandemia, a gente nao ia ter resultado dessas
areas. Entdo, realmente, foi um passo atras. Mas a gente conseguiu voltar para um radar estratégico da
instituicdo com acdes mais nossas, acdes mais locais que nao dependem, independem de pandemia e
independem, realmente, de tantos recursos, que é nossas acdes do ensino de idiomas, enfim, esse novo
olhar. Entdo, a gente esta na fase realmente de saber o direcionamento. E isso e ai, a gente com a mudanca,
também, na Reitoria, a gente depende muito mais do olhar de uma pro-reitoria, que tem um olhar para a
graduacao, para a inovacao e para a pos-graduacao, em pesquisa. E isso ai, entdo a gente esta, talvez, nosso
direcionar e rota e as oportunidades seja também com esse olhar de uma mobilidade voltada para a pesquisa
que ai a gente tem aquilo que vocé falou, a gente consegue trazer esse resultado mais institucional, com
publicacées, com projetos de pesquisa. Entao, talvez seja algo que a gente espera, até porque, a gente vai
ter uma limitacdo mesmo de recurso, de orcamento, entdo, pra justificar, direcionar esse orcamento de
areas que estao precisando para internacionalizacao, a gente tem que trazer esse proposito, e esse resultado
nao ser s para o aluno e fazer isso ser mais conhecido. Ai ¢ isso, Carla.

Entrevistadora: Vou interromper a gravacao.
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APENDICE VI

Categorizacéo das Perguntas
CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

CATEGORIA: ACOLHIMENTO/ADAPTAGAQ

ox»O>r—-TVv>0>N~N0—-ZmM="ITroO0O0O>

A B C D
Acolhi- | Entrou em grupo de Nao teve problema; “foi maravilhoso” “foi muito bom”; a
?:]"m WhatsApp antes de ir instituicao passou
Portu- | @0 Pais; Uma pessoa todas as
gal foi busca-lo na informacdes; Se
rodoviaria; Cidade sentia como nos
pequena de facil filmes em que as
socializagao. pessoas saem de
casa para estudar.
Frio Achou a parte com Nao sentiu tanta Sentiu muito frio; Sentiu frio.
mais dificuldade, bem | dificuldade. “Todo mundo
diferente do Brasil; As estava no mesmo
dicas de outras barco”.
pessoas o ajudaram a
enfrentar o frio.
Quliné- N&o teve problemas; E | Sentiu falta da Estranhou um Assustou por nao
ria vegetariano e comida regional do | pouco; Os ter feijao; Nao
encontrou mais Brasil. portugueses sentiu tanta falta
diversidade que no comem muita porque gostava da
Brasil; Os produtos do carne suina. comida portuguesa;
Brasil sao mais doces. Sente falta da
comida de Portugal
agora.
Chogue | Os habitos dos Achou que na cidade | Acha que os Sentiu muito com
g:ltu- portugueses, o modo | que se hospedou, os | brasileiros tém 0s significados
de ser; Os brasileiros portugueses ja estdo | mais afetos uns diferentes das
sS40 mais simpaticos e | mais acostumados com os outros; palavras; Estranhou
vé que 0s portugueses | com estrangeiros, Mostrou aspectos | ver alguns locais
sdo mais rudes; Teve | entdo ndo sentiu da cultura com simbolos do
que se adaptar a tanto. Mostrou a brasileira a eles. demonio.
coleta seletiva de lixo. | cultura brasileira.
Pfétgon- Sabe que existe e Nao sentiu, mas Sentiu alguma “A gente sabe que
cel

acha que é forte; “No
meu caso, eu nao
senti, mas é uma
realidade que esta
presente em
Portugal”.

sabe dos casos que
existe la em
Portugal; “Eles
acham que estamos
invadindo o espaco
deles”.

diferenca entre
algumas pessoas.

as mulheres sofrem
preconceito la
devido a historia
que foi levada para
Portugal”; “A gente
nao podia brincar
com homes,
qualquer piada para
eles ja era
ousadia”.
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E F G
Acolhi- | “foj Gtimo” Foi muito bem acolhida; ‘Foi bom”; O que o
?ne]”to “importante a gente entender | chamou a atencao foi a
Portu- que quando a gente vai para seguranca.
gal um pais estrangeiro, a gente
precisa se desapegar um
pouco do que & 0 nosso pais,
do que a gente tem como
costume e entender o que sao
0s costumes deles”.
Frio Se adaptou bem ao | Sentiu muito frio; Teve Sentiu bastante a
clima. problemas mesmo se diferenca; Considerou
preparando antes. uma experiéncia unica
Vviver no inverno.
QU"né- Estranhou o tipo de | “Existe muita diferenca de Sentiu bastante
ra comida. comida, mas vim ciente de diferenca; Nao gostava
que eu nao podia ter aquilo de carne suina.
que tenho no meu pais, entédo
vim aberta”.
Choque | N3o sentiu o “Para mim, nem tanto, € mais | Sentiu muito com a
g‘l"tu' choque cultural como vocé encara o questao dos habitos;
porque tem muitos | intercambio”; A forma como Apresentou a cultura
brasileiros na eles falam é muito rude; Eles | brasileira aos outros
cidade; Sao ndo tém paciéncia para estrangeiros através de
pessoas fechadas, responder perguntas ¢bvias”; | jantares, seminarios.
sérias; “Achava que | Apresentou a cultura
as pessoas estavam | brasileira.
sendo ignorantes”
Precon- | “Sim, com Sentiu em muitos momentos; | Sentiu preconceito;
ceito mulheres”. Relatou a historia que existia Relatou a historia do

de um Bordel na cidade e o
movimento das “Maes de
Braganca”, conhecido
internacionalmente; “Ha este
preconceito nesse sentido,
tanto da parte das mulheres,
de te olhar de uma forma
diferente, e da parte dos
homens, de achar que toda
mulher brasileira é
prostituta”.

movimento “Maes de
Braganca”.
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CATEGORIA: ENSINO
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A B C D
Aprove- | Sentiu que tinha Cursou somente Se aprofundou Repetiu algumas
amento | tima bagagem de | duas semanas, muito durante a disciplinas que ja tinha
das disci- . “ . . . o -
plinas conhecimento; “O depois veio a mobilidade; Atribuiu | cursado no Ifal; Atribuiu
Ifal ndo deixou nada | pandemia; a entrada no a entrada no mestrado
a desejar, inclusive | Professores mais | mestrado ao ao aproveitamento que
eu me considerava | exigentes; aproveitamento que | teve nas disciplinas
um dos melhores, Aproveitou bem o | teve nas disciplinas | cursadas na
uma das pessoas curso durante a cursadas na mobilidade; Era uma
com melhor mobilidade. mobilidade. das melhores alunas
preparacao nas da turma.
turmas que eu
estava”; Sindrome
do vira-lata.
Uso Atribuiu a entrada Sentiu a Muita necessidade | Assistiu aulas em
ﬁs_ no doutoramento as | necessidade de em falar o inglés; Inglés.
gua disciplinas cursadas | usar o inglés; “As | “Acho que todo
estran- em Inglés; Viu pessoas dao mundo |4 fala em
geira como uma muito valor a inglés, até um
oportunidade devido | lingua inglesa, mendigo na rua fala
0 contato com comerciais na TV | em inglés”; “Eles
outros alunos nao sao, geralmente, recebem muitos
falavam portugués; | em inglés, tem estrangeiros, entao,
Cursou uma material didatico a lingua para se
disciplina que era em inglés”. comunicarem € 0
lecionada em inglés”.
inglés.
Ativi- Nao desenvolveu Nao desenvolveu Fez estagio numa Fez estagio numa
::t‘::s nenhuma. nenhuma escola portuguesa. | escola portuguesa;
cur- atividade por Participou de projeto
ricu- causa da interdisciplinar em
lares pandemia. Portugal.
Ativi- Nao desenvolveu Nao desenvolveu | Apresentou para os | Apresentou o que
dades nenhuma atividade | nenhuma alunos da turma aprendeu sobre ensino
desen- - . o
volvi- no Ifal por causa da | atividade no Ifal alguma atividade hibrido aos professores
das a0 pandemia. por causa da que desenvolveu la | do curso do Ifal
retor- pandemia. (cobranca da (cobranca da CRI).
nar ao Coordenacao de
Brasil ~
Relacoes
Internacionais do
Ifal-CRI).
Dife- Estrutura fisica; “No Ifal, falta Sente que no “A parte pratica deixa a
(r;;nca Laboratério mais laboratorio, nao os professores sao | desejar no Ifal”.
manei- equipados em tem muita amis pontuais e
ra de Portugal; “No pratica” ou 0 | mais rigidos; “Eles
ensi- Brasil, a gente fica IPB mais puxado nao valorizam so a
nar mais limitado aos que o Ifal; “No prova, eles
entre . .
as livros, a sala de Ifal, os
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institui-

K aula”; “No Brasil, o | professores nédo valorizam o
coes aluno tem inumeras | estdo se processo” .
provas, trabalhos, reciclando”; Sente
em Portugal, as que as disciplinas
provas sao no final | no Ifal estao
do semestre”; “O defasadas.
contetido, em
Portugal, ndo era
fragmentado igual é
no Ifal”; “Em
Portugal, no final do
semestre tinha uma
prova, dividida em
parte tedrica e
pratica, englobando
todo o assunto da
disciplina”.
Partici- Tanto faria que ja Faria novamente. | Faria novamente. Faria novamente, mas
gzr esta em Portugal n&o no momento
uma para fazer o porque constitui
outra doutoramento. familia.
mobi-
lidade
acadé-
mica
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Aprovei- | Acredita que 0 ensino | Em termos de ensino, o Ifal vai | “Excelente”; Teve aulas com
;aa';'e”m do Ifal € mais rigoroso | muito bem; “Eu acho que o professores que atuam em
disci- que em Portugal. Ifal ndo deixa nada a desejar”. | outros paises.
plinas
Uso Usou o inglés para “0 inglés em Portugal é “0O inglés é fundamental”;
ﬁ:_ interagir com outros fundamental”; N&o fez curso Se destacou perante os
qua colegas estrangeiros. extra em Portugal porque ja portugueses porque falava
estran- tinha feito no Brasil: Praticou em inglés.
geira bastante o inglés durante a
mobilidade.
Ativi- Participou do projeto Participou do projeto Démola; | Em Portugal participou de
dades | pamgla, Participou de eventos na visitas técnicas.
extra o
cur- Associacao Portuguesa de
ricu- Educacao Ambiental.
lares
Ativi- N&o desenvolveu Apresentou o relatorio de Sentiu que o Ifal ndo o
SZ:::- nenhuma atividade no | intercambio (cobranca CRI); acolheu bem quando ele
volvi- Ifal por causa da Nao teve muito sucesso na retornou; Nao conseguiu
dasao | pandemia; elaboracao de projetos por repassar o conhecimento
retor- falta de contribuicao dos que ele adquiriu na
nar ao professores. mobilidade pro falta dos
Brasil professores; Se sentiu
frustrado em nao poder
desenvolver projetos no Ifal
apos a mobilidade.
Dife- Acha que no Ifal tem Acha que em termos de sala Acha que os professores de
(rjeanca mais contetido, mas de aula, ndo tem diferenca Portugal s&o bem
manek- ficou em duvida se era | entre as instituicoes; Acha qualificados; “No Ifal, alguns
ra de por causa das aulas diferente na forma como os professores sao
ensi- em Portugal terem professores de Portugal ttém o | acomodados”.
nar sido online por causa compromisso com os alunos;
e:stre da pandemia. “Dentro do Ifal, os professores
institui- nao dao tanto respaldo para a
coes gente, e em Portugal, nao sei
se eles sdo mais cobrados,
porque eles dao mais atencao
a gente”.
Partici- | Faria novamente. Esta em Portugal para fazer a | Faria novamente.
ar =
ze graduacéo.
uma
outra
mobi-
lidade
acadé-
mica
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CATEGORIA: PONTOS NEGATIVOS

P A B C D
O | Sauda- | Sentia muita Mantinha contato Fazia chamada de Fazia contato por
N j: saudade; através de video video; Estava telefone, video
T | familia Conversava por chamada. sempre em contato | chamada, pelo menos
0 telefone. com a familia; “A 3 X por semana.
S distancia deixa a
gente um pouquinho
triste, mas faz parte

N do processo”.
E Aspec- | Teve ajuda do Ifal, Nao teve ajuda Teve ajuda Teve ajuda financeira
G ]Ei‘;an_ mas teve que ter financeira do Ifal; financeira do Ifal. do Ifal.
A ceiro muito controle para | Pagou com suas
T pagar as despesas; | economias.
I “O cambio é uma
Vv coisa complicada”.
0
S

P E F G

QO | Sauda- | Fazia contato por “Eu tinha tanta vontade de Fazia contato por

N g: telefone ou video estar em Portugal, de viver a | telefone, WhatsApp;

T | famiia | Chamada. mobilidade que eu nao dei Nao sentia tanto

0 possibilidade para sentir porque tinha muita

S essa saudade, eu sentia coisa para conhecer,

muita felicidade de estar vivenciar.
vivendo aquilo que era como

N um conto de fadas”; Em

E outro momento relatou que

G tinha saudade da familia

A sim.

T | Aspec- | Nao teve ajuda Teve ajuda financeira do Ifal. | Teve ajuda financeira

I ;ﬁ]an financeira do Ifal. do Ifal.

v ceiro

0

S
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CATEGORIA: PONTOS POSITIVOS
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A B C D
Amiza- | Fez amizades Fez amizades com Fez amizades com | Fez amizades com
gzm com estrangeiros e alguns estrangeiros e estrangeiros e ainda tem
estran- | €strangeiros. estrangeiros querem ainda continua com | contato.
geiros visitar o Brasil; Ainda 2 portugueses.
continua
acompanhando os
acontecimentos da
cidade; “E como se
fosse meu segundo
lar”.
Mudan- | Amadurecimento | Passou a ver o mundo | “Me tornei uma Achou que a possibilidade
ﬁ; muito grande; de uma forma pessoa mais de poder conviver com
vida Acha que esta diferente; “Tem que ir | influente”; “Me pessoas de diferentes
pes- mais adulto e com cabeca aberta e tornei uma outra culturas, marcou a vida
soal independente; ser proativo”. pessoa, a forma de | dela; “Consigo motivara
Consegue ver a cultura, de as pessoas a progredir
distinguir nao julgar as nos estudos porque vale
claramente o pessoas € passei a | a pena”; Sente que esta
antes e depois confiar mais no mais confiante; “As vezes
da mobilidade. outro”. eu nao acreditava que
poderia chegar tao longe,
eu nao acreditava que
isso poderia acontecer
comigo”.
Co_nt_fi- Percebeu que Aprendeu muito; Teve Foi o pontapé para | Entrou no mestrado.
z:'rg“ poderia chegar | acesso a outras entrar no mestrado.
a mais longe culturas.
vida (doutoramento);
acadé- | “Expandi meus
mica/ | horizontes e
Eir::':l minha visao de

possibilidades”.
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E F G
Amiza- | Fez amizades com Fez amizades com Fez amizades com estrangeiros e
gzm estrangeiros e ainda estrangeiros e ainda tem ainda tem contato através das
estran- | (€M contato. contato. redes sociais.
| geiros
Mudan- | Acha que a mente Desenvolveu a inteligéncia Achou que a mobilidade foi uma
:; ficou mais aberta; “A | emocional; “Vocé trabalha os oportunidade unica;
vida conviccao que eu fui seus medos”; Assumiu uma Amadurecimento muito grande;
pes- capaz de fazer uma postura diferente a até voltou Enriquecimento cultura.
soal mobilidade, posso para Portugal; “Vejo um
fazer qualquer outra degrau gigantesco entre o que
coisa fora”. eu era antes e 0 que sou

agora”; “As vezes, nem me

reconheco amis. Mudei

totalmente, ganhei uma

independéncia que eu nunca

imaginei que fosse ter”.
Co_nt_fi- Ajudou no curriculo; Achou que o curriculo ficou Auxiliou a adquirir o estagio; Foi
z:'r‘;“ “As pessoas que leem | globalizado; Aumentou o valorizado na selecdo para o
a meu curriculo, networking; Conseguiu voltar e§tégio; Enrigquecimento cultural;
vida perguntam como foi a | para Portugal e cursar uma “E como participar congresso com
acadé- | mobilidade”. graduacao. o0s palestrantes no dia-a-dia”.
mica/
profis-
sional
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CATEGORIA: CIDADANIA GLOBAL

C A B C D
I S_Gf | Se sentiu mais livre, “Eu ndo me Acha que sim; “Global é quando se
D Z:g;:lm mais sem raizes; considero cidaddo | Consegue orientar refere que viajou para
A “Depois que eu vim global nao, outras pessoas sobre | varios lugares?”; “Eu
D realizar o pretendo viajar o0 intercambio. acho que aflorou mais
A intercambio, mais pra me quando eu voltei da
N qualquer pais, tornar um mobilidade, porque a
qualquer regido, ndo | cidadao global”. gente reconhece tanta
! se tornou mais uma coisa que a gente
A coisa impossivel, precisa ver e aprender,
tornou uma conhecer...”.
G possibilidade, uma
L coisa muito mais
0 palpavel”; “viajar
B para outros lugares,
A morar em outros
L lugares, ndo me
parece mais aquela
coisa tao distante,
tao dificultosa”.
C E F G
| | Sercidadéo global | “N3o me considero Se considera uma cidada | Se considera um cidaddo
D nao”. “Porque mesmo | global; “Eu acho que antes | global; “Porque eu me
A que ele viaje, tudo ja me considerava um considero uma pessoa de
D assim, eu fico muito pouco porque sempre li mente aberta, nao tenho
A apegada aqui ao local, | muito coisas de outros preconceitos contra
N entado tenho muita paises, eu ja tinha nacionalidades e, assim,
vontade de voltar a conseguido fazer uma eu sempre fui muito
I viajar, e até morar fora, | viagem ao exterior antes, curioso e sempre quis
A mas sempre me sinto mas eu acho que sim”; aprender sobre essas
presa ao local que “Eu moro fora do meu outras nacionalidades e
G estou. pais, eu convivo com culturas”.
L outras nacionalidades”.
0
B
A
L
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Anexo | — Declaracao para autorizacdo da recolha de dados no campo da pesquisa

Universidade do Minho

DECLARACAO

José Augusto Branco Palhares, na qualidade de Diretor do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo e
simultaneamente na qualidade de Coordenador da area de especializacdo em Saciologia da Educacao e
Politicas Educativas do referido mestrado, declaro que Carla Cristina Real Vieira de Andrade estd a
desenvolver um projeto de dissertacdo intitulado Percursos estudantis de mobilidade académica
Internacional: Um estudo exploratorio sobre experiéncias dos estudantes do instituto Federal de Alagoas.
Este projeto enquadra-se no Protocele de Cooperagéo entre a Universidade do Minho (Portugal) e o Instituto
Federal de Alagoas (Brasil) e visa a capacitacao cientifica e académica dos servidores do IFAL. A pesquisa
ir4 incidir, particularmente, junto dos estudantes do IFAL gque estiveram envolvidos em percursos de
mobilidade académica internacional. Prevé-se que a supramencionada estudante tenha necessidade de
aceder a informacdes de natureza institucional, pelo que muito agradecemos a Vossa colaboracéo e a
disponibilizacdo de dados que venham a ser requeridos. Trata-se de um estudo pertinente, com fins
meramente académicos, destinando-se apenas a concluséao do grau de mestre. Sendo um estudo que eu
também supervisiono, no que respeita ao trabalho de campo e no subsequente tratamento dos dados serao
escrupulosameénte salvaguardados os principios éticos e deontolégicos da pesquisa em ciéncias sociais e
educacao. Serdo acautelados o anonimato e a confidencialidade das fontes.

Neste sentido, solicita-se a colaboracédo das Direcdes e demais estruturas diretivas e pedagdgicas dos campl
onde ird decorrer a pesquisa, assim como dos professores e sewidores que ai exercem a sua atividade
educativa, para que o trabalho de campo decorra com a normalidade prevista e que no final se traduza em

mais conhecimento sobre o quotidiano da Instituicdo e dos seus educandos.
Saudacdes Cordiais,
Braga, Portugal, Instituto de Educacéo da Universidade do Minho

20 de abril de 2021

7’

{José Augusto Palhares)
{Prof. Auxiliar)

186



Anexo II- Declaracédo autorizando a realizacdo da pesquisa no Instituto Federal de Alagoas

sz" &
BEE : ' -_—
INSTITUTO -
FEDERAL SERVICO PUBLICO FEDERAL PATRIA AMADA
Alagoas Ministério da Educacéao

Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica
instituto Federal de Alagoas
Reitoria

AUTORIZAGAO PARA A REALIZAGAO DE PESQUISA

Eu, CARLOS GUEDES DE LACERDA, CPF: 475.046.174-15, RG: 1061753-SSP/PB, Reitor do
Instituto Federal de Alagoas, autorizo a realizacdo da Pesquisa intitulada: PERCURSOS
ESTUDANTIS DE MOBILIDADE ACADEMICA INTERNACIONAL: UM ESTUDO
EXPLORATORIO SOBRE EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES DO INSTITUTO FEDERAL DE
ALAGOAS, que tem por objetivo analisar a mobilidade académica internacional como
possivel aquisicdo de um novo capital simbélico, o capital cultural.

Estou ciente de que a pesquisa serd realizada sob a responsabilidade de Carla Cristina
Real Vieira de Andrade e concordo que a mesma seja realizada no periodo de maio a
dezembro de 2021.

Declaro ter conhecimento do projeto de pesquisa, conhecer e cumprir as Resolucdes
Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS 466/12 e 510/16. Esta instituicdo estd
ciente de suas responsabilidades como Instituicdo envolvida no projeto de pesquisa, e
de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de
pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necesséria para a garantia de tal
seguranca e bem-estar.

Esta autoriza¢do condiciona o inicio da pesquisa e coleta de dados a apresentagdo do
Parecer Favoravel a execucdo da pesquisa emitido pelo sistema CEP/CONEP e a entrega
de uma cépia do parecer.

Maceid, 28 de margo de 2021.

Atenciosamente,
CARLOS GUEDES iieecmoeomesseucoos

DE LACERDA;  SiBEi i riiian
47504617415  smiuaen
CARLOS GUEDES DE LACERDA

REITOR

Rua Odilon Vasconcelos, 103, (esquina com Ay. Dr. Jilio Marques Luz), Jatitca, Macei6/AL — CEP 57035-660
www.ifal.edw.br
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Anexo Ill - Declaracdo do Parecer do Comité de Etica em pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CIENCIAS DASAUDE DE GG °™
ALAGOAS - UNCISAL i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Percursos Estudantis de Mobilidade Académica Internacional: um estudo exploratério
sobre experiéncias dos estudantes do Instituto Federal de Alagoas

Pesquisador: CARLA CRISTINA REAL VIEIRA DE ANDRADE
Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 45040921.1.0000.5011

Instituigdo Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.744.718

Apresentacio do Projeto:

O objetivo deste pré-projeto & desenvolver uma pesquisa de mestrado com o tema de internacionalizacio,
analisando a mobilidade académica internacional como possivel aquisicdo de um novo capital simbdlico, ¢
capital cultural/conhecimento.

A titulo de esclarecimento adicional, capital culiural é um conceito criado por Bourdieu para explicar coma a
cultura se transforma numa espécie de moeda que as classes dominantes utilizam para acentuar as
diferengas entre as classes dominadas. J& o capital simbdlico € a representacao social dos outros tipos de
capitais, por exemplo, um diploma & um capital cultural para quem possui, mas também se torna um capital
simbéolico porgue é alge gue denota que a pessoa gue o possul representa uma “pessoa importante” ou “de
valor” para a sociedade. Bourdieu afirma que “toda diferenga reconhecida, aceita como legitima, funciona
por isso mesmo como um capital simbdlico que obtém um lucro de distingao” (Bourdieu, 2013, p.111).
Nessa perspecliva, a pesquisa tem em vista inguirir o percurso dos alunos que fizeram a mebilidade
académica a fim de consiatar o que mudou na vida deles.

Nesse sentido, a pesquisa se dard com dez (10) esiudantes do Instituto Federal de Alageas (lfal} que

cursaram um semestre académico no | em Portugal, como mobilidade

académica internacional.
Assim, para o levantamento dos dados, seré realizado um trabalho junto & Pro-reitoria de Ensino do Ifal para

coleta de informages relativas a esses estudantes no que diz respeito ao contato
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pessoal (infere-se aqui que muitos ja ndo estudam mais no Ifal), perfil académico e socioecondmice, que
serdo a base do esquema quantitativo da pesquisa.

A técnica de coleta de dados para a analise qualitativa serd por meio de entrevista presencial com
perguntas semiestruturadas sequindo um roteiro.

Objetivo da Pesquisa:
PRIMARIO

O obijetivo geral é investigar qual impacto que a mobilidade académica internacional causa na vida pessoal,
académica e profissional desses alunos no regresso ao seu pals levando em conta os aspectos sociais.

SECUNDARIOS

- Identificar os motivos pelos quais os alunos querem fazer mobilidade académica internacional;

- Analisar o impacto na vida profissionat e académica do aluno apds o regresso ao seu pais;

- Identificar as dificuidades enfrentadas pelos alunos durante a mobilidade académica;

- Descrever como os alunos reinvestem as experiéncias de mobilidade académica nas suas comunidades
apos regresso ao seu pais.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Garanlir o sigilo de dados dos estudantes participantes da pesquisa, utilizando os mesmos exclusivamerite
para a finalidade da pesquisa, &lias, o material sera guardado em lugar seguro. Apenas o pesquisador do
projeto, tera acesso aos dados e ndo fard uso destas informagdes para outras finalidades. Além disso,
qualquer dado que possa ideniificar o participante sera omitide na divulgagéo dos resultados da pesquisa;
Os entrevistados assinardo um Termo de Consentimento, esclarecendo sua participagdo na pesquisa com o
detalhamento dos procedimentos que serdo adotados durante as enfrevistas.

BENEFICIOS

Os beneficios deste trabatho é ter dados que sirvam de base para consulta para novos rumos da
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internacionalizagao do Instituto Federal de Alagoas no futuro. Ademais, espera-se que este frabalho possa
contribuir para que Politicas de Internacionalizagéo sejam implantadas/adequadas a fim de contribuir para o
crescimento da instituigde, promovendo a qualidade de vida da sociedade e garantindo uma educagéo
publica para todos.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O presente estudo se encontra de acordo com a Resolugéo 466/12.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Sem pendéncias

Recomendagodes:

Na ultima folha do TCLE, antes das assinaturas do participante e do pesquisador principal, deve estar
claramente descrito, em fonte normal o nome do pesquisador principal, endereco residencial, nimero de
telefone, e-mail e outro campo contendo: Nome da Instituicdo Proponente, endereco, formas de contato.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Sem pendéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Nesta oportunidade, lembramos que o pesguisador tem o dever de durante a execucao do experimenio,
manter o CEP informado afravés do envio a cada seis meses, de relatorio consubstanciado acerca da
pesquisa, seu desenvolvimento, bemn como qualquer alieragéo, problema ou interrupgéo da mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 11/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1720267.pdf 09:24:38
TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e Escl] 11/05/2021 | CARLA CRISTINA Aceito
Assentimento / arecido_TCLE_novo.docx 08:51:00 |[REAL VIEIRA DE
Justificativa de ANDRADE
Auséncia
Qutros Carta_Resposta_Parecer_10_maio.docx| 11/05/2021 { CARLA CRISTINA Aceito

08:50:18 |REAL VIEIRA DE
ANDRADE
Outros Instrumento_coleta_de_dados_entrev 17/0472021 |CARLA CRISTINA Aceito
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Qutros ista_reformulado.docx 17:36:34 |REAL VIEIRA DE Aceito
ANDRADE
TCLE/ Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escll 17/04/2021 [ CARLA CRISTINA Aceito
Assentimento / arecido_TCLE.pdf 17:36:13 |REAL VIEIRA DE
Justificativa de ANDRADE
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_de Consentimento_Livre e Escl] 17/04/2021 |CARLA CRISTINA Aceito
Assentimento / arecido_TCLE.docx 17:32:11 |REAL VIEIRA DE
Justificativa de ANDRADE
Auséncia
Outros Carta_Resposta_Parecer.docx 17/04/2021 {CARLA CRISTINA Aceito
17:28:41 REAL VIEIRA DE
ANDRADE
Projeto Detalhado / | Projeto_pesquisa.docx 29/03/2021 JCARLA CRISTINA Aceito
Brochura 19:17:36 |REAL VIEIRA DE
invesfigador ANDRADE
Dedlaragéo de Termo_de_responsabilidade_e _compro | 29/03/2021 | CARLA CRISTINA Aceito
Pesquisadores missc_do_pesguisador.pdf 19:14:04 [REAL VIEIRA DE
ANDRADE
Declaracao de Declaracao_de_lsencac_de conflito_de| 29/03/2021 }CARLA CRISTINA Aceito
concordancia _Interesses.pdf 19:12:20 (REAL VIEIRA DE
ANDRADE
Declaragéo de Declaracac_Instituicao.pdf 29/03/2021 }CARLA CRISTINA Aceito
Instituicao e 19:09:55 REAL VIEIRA DE
infraestrutura ANDRADE
Faolha de Rosto folhaDeRosto_assinada.pdf 22/03/2021 jCARLA CRISTINA Aceito
18:19:52 [REAL VIEIRA DE
ANDRADE

Situacgdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Néo

Enderego:
Bairro: PRADO
UF: AL

Telefone:

Municipio:
{82)3315-6787

MACEIO, 31 de Maio de 2021

Assinado por:

MARIA DO CARMO BORGES TEIXEIRA

{Coordenador{a)}

Rua Jorge de Lima, 113

CEP: 57.010-300
MACEIO
Fax: (82)3315-6787
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Anexo IV - Declaracéo autorizando o uso do nome da Instituicao

i
=
=
BE
INSTITUTO
FEDERAL

Alagoas

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins. que estou de acordo com a utilizacdo do nome do
INSTITUTO FEDERAL DE ALAGOAS- Ifal, por mim representado legalmente, nos
termos do Decreto Presidencial de 10 de junho de 2019 (Diario Oficial da Uniio n® 111,
de 11/06/2019, Secdo 2. p.1) na pesquisa intitulada “Percursos estudantis de mobilidade
académica internacional: um estudo exploratdrio sobre experiéncias dos estudantes do
Instituto Federal de Alagoas”, submetida pela aluna Carla Cristina Real Vieira de
Andrade, sob orientacdo do Prof. Dr. José Augusto Palhares. vinculada ao Programa de
Mestrado em Ciéncias da Educacao — area de Especializacdo em Sociologia da Educacio
e Politicas Educativas da Universidade do Minho/Portugal.

CARLOS GUEDES BE LACERDA

Rettor
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