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RESUMO

Os avangos tecnoldgicos e as demandas sociais de leitura e escrita t€ém exigido dos sujeitos
capacidades cada vez mais avangadas para a compreensdo dos diferentes géneros
textuais/discursivos produzidos socialmente. Pesquisas recentes tém apontado para a
necessidade de se atentar para as diferentes linguagens presentes nos textos, quer sejam
impressos ou digitais. Como consequéncia direta desse fendmeno, houve mudangas
significativas na configura¢do dos materiais didaticos e, consequentemente, com as propostas
que sdao apresentadas pelos livros didaticos para o ensino da lingua materna no ambiente
escolar. Com isso, o objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar o tratamento dado aos
géneros discursivos multimodais em 01 colecdo de Lingua Portuguesa pertencente ao Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ensino Médio de 2021, que tem suas propostas
ancoradas nos documentos oficiais que estruturaram o Novo Ensino Médio no pais. Para
realizagdao deste trabalho foi utilizada a abordagem qualitativa, com a analise documental,
uma vez que ela permite interpretar fenomenos sociais inseridos em um dado contexto social.
Para isso, seguimos o postulado interpretativista fundamentado na teoria sociointeracionista
discutida pela Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 1994, 2002). O referencial tedérico buscou
articular as discussdes sobre os géneros discursivos (Bakhtin, 2009, 2016) e os textos
multimodais (Van Leeuwen 2020; Dionisio 2006/2007, Oliveira 2006, 2007; Rojo, 2012,
2013), dentre outros. Assim, buscou-se compreender a maneira pela qual os géneros
discursivos multimodais sdo abordados nos livros didaticos de Lingua Portuguesa para que as
reflexdes propostas possam contribuir com a melhoria do trabalho do professor e,
consequentemente, com a formacao linguistica dos alunos do Ensino Médio. No que se refere
aos géneros discursivos trabalhados no material, o livro faz uso de varios géneros, todavia, a
maioria deles sdo utilizados apenas para a identificagdo e compreensdao do conteudo em
questdo, abordando apenas a tematica e dispensando a composi¢cdo e o estilo enquanto

elementos de sua arquitetonica.

Palavras-chaves: género; multimodalidade; livro didatico; professor; lingua portuguesa.



ABSTRACT

Nowadays, with technological advances, the social demands of reading and writing have
demanded from subjects increasingly advanced capacities for understanding the different
textual/discursive genres socially produced. Recent research has pointed to the need to pay
attention to the different languages present in texts, whether printed or digital. As a direct
consequence of this phenomenon, there was a significant change in the configuration of
teaching materials and, consequently, with the proposals that are presented by textbooks for
teaching the mother tongue in the school environment. With this, the main objective of this
research is to analyze the treatment given to multimodal discursive genres in 03 Portuguese
language collections belonging to the 2021 PNLD of Secondary Education, which have their
proposals anchored in the official documents that structured the New Secondary Education in
the country. To carry out this work, a qualitative-quantitative approach was used, with
documental analysis, since it allows the interpretation of social phenomena inserted in a given
social context. For this, we follow the interpretivist postulate based on the socio-interactionist
theory discussed by Applied Linguistics (Moita Lopes, 1994, 2002). The theoretical
framework sought to articulate discussions about discursive genres (Bakhtin, 2009, 2016) and
multimodal texts (Van Leeuwen 2020; Dionisio 2006/2007, Oliveira 2006, 2007; Rojo, 2012,
2013), among others. Thus, we sought to understand the way in which multimodal discursive
genres are addressed in Portuguese language textbooks so that the proposed reflections can
contribute to the improvement of the teacher's work and, consequently, to the linguistic
training of high school students. With regard to the discursive genres worked on in the
material, the book makes use of several genres, however, most of them are used only for the
identification and understanding of the content in question, addressing only the theme and

dispensing with composition and style as elements of its architecture.

Keywords: gender; multimodality; textbook; teacher; portuguese language.
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1 INTRODUCAO

Mikhail Bakhtin, filésofo russo, destacou-se por preocupar-se com as formas de estudar
a linguagem, a literatura e a arte. Trouxe inovagdes por enxergar a linguagem como um aspecto
vivo e dindmico da humanidade, apostando na ideia de que a lingua deve ser construida através de
situacdes discursivas reais € ndo o contrdrio, como seus antecessores pregavam. Segundo sua
concepeao, a lingua existe em funcao do didlogo, sendo a interacao verbal o motor da lingua, uma
forma de comunicacao entre sujeitos historicamente situados que agem com diferentes objetivos ou
intengdes discursivas. Assim, reconhecemos, do mesmo modo que Bakhtin (2009), que a substancia
da lingua ¢ constituida pelo fendmeno social da interagdo verbal realizada através das enunciagdes.
O ato de ensinar e aprender passa pelo sujeito, suas relagdes sociais, sua cultura e sua ideologia.
Com isso, cabe ressaltar que para o autor, a lingua nao ¢ uma entidade abstrata, isolada do contexto
social; ndo ¢ um recorte, mas uma manifestagdo ideologica, com formas distintas de significar a
realidade, cujo uso ndo pode ser pautado, unicamente, numa andlise gramatical (Val e Vieira, 2005).

Considerando, pois, os estudos de Bakhtin e sua visdo sobre a lingua e os fendomenos
linguisticos, nosso trabalho consiste em analisar o tratamento dado aos géneros discursivos
multimodais nos livros didaticos do Novo Ensino Médio. Para isso, foi selecionada uma colecao de
lingua portuguesa aprovada pelo PNLD (Plano Nacional do Livro Didético) do ensino médio de
2021, tendo como finalidade, a observagdo das propostas de ensino que perpassam as atividades de
leitura e de analise linguistica. Para a realizacdo da andlise do material didatico foi preciso fazer
uma revisao da literatura com enfoque nas discussdes de Bakhtin sobre os géneros discursivos e de
Kress e Van Leeuwen (2020) sobre os textos multimodais para aprofundar nosso conhecimento
sobre o objetivo de estudo. Também foi feito um levantamento dos géneros discursivos multimodais
presentes nos materiais analisados € uma investigagao da proposta de trabalho com esses géneros,
principalmente no que se refere a leitura e a andlise linguistica, tecendo reflexdes sobre a
multimodalidade como parte constitutiva da linguagem. Deste modo, o trabalho estd organizado em
seis secoes.

Na primeira secdo, as consideragdes iniciais. Na segunda secdo discutimos sobre
géneros discursivos na perspectiva bakhtiniana e multimodalidade centrada nos estudos de Gunther
Kress e Van Leecuwen. Para a constru¢ao dessa se¢do iniciamos com a retomada e a reflexao sobre
nocao de linguagem e dialogismo em teorias anteriores até chegar na teoria de Bakhtin trazendo
informacodes sobre a visao dele no que concerne a estrutura e o sistema linguistico. Em seguida,

enfocamos os géneros discursivos e a atividade verbal, estabelecendo a relacdo entre eles e suas
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funcgdes nas praticas sociais e, por fim, abordamos os géneros discursivos multimodais, definindo o
que ¢ a multimodalidade e como ela se apresenta na caracterizagdo dos diferentes tipos de géneros
do discurso.

Na terceira se¢do, a discussdo ¢ voltada para o ensino de lingua materna nas escolas e
quais sao as orientacdes dos documentos oficiais a respeito desse ensino. Para isso, foi feita uma
leitura mais aprofundada dos documentos oficiais sendo eles as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN's), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e 0 Novo Ensino médio. Buscamos nesses documentos compreender como cada um deles
passa a orientar o ensino de lingua portuguesa nas escolas, que por sua vez, passou uma grande
reforma visando mudar o modelo tradicional do ensino de lingua no ambiente escolar.

Na quarta secdo a abordagem ¢ referente ao livro didatico de lingua portuguesa e a
formacao do professor de lingua materna, trazendo questdoes sobre a o PNLD e a constituigdao do
material apos a reforma do ensino médio, as duvidas e as dificuldades que surgiram juntamente com
a inovagado feita nos livros e nas propostas de ensino. Destacamos também a formagdo do professor
frente as demandas advindas da reforma, qual o tratamento dado ao docente e quais as dificuldades
enfrentadas por ele no processo de ensino, refletindo se houve ou ndo a intensificacdo dessas
dificuldades com as novas propostas estabelecidas pelo Novo Ensino Médio.

J& a quinta secdo ¢ destinada a descricdo metodologica e a andlise dos dados. Para a
metodologia foram usados os métodos de pesquisa qualitativa com a pesquisa do tipo documental.
No que concerne a coleta dos dados, foi feita a analise dos 06 (seis) livros da area de linguagem e
suas tecnologias da editora Moderna Plus (volume 01- O mundo ¢ feito de linguagens: leitura,
discurso e corpo em movimento; volume 02-Entre a tradicdo e a modernidade: arte popular,
literatura e preconceito linguistico; volume 03- Cotidiano e diversidade: linguagens, arte e corpo em
acdo, volume 04- Linguagem e comportamento: estilos literarios, variagdo linguistica, consumo e
contracultura, volume 05- O corpo se expressa: acao, drama e a forga das palavras; volume 06 -A
linguagem expressa transformagdes: literatura, cinema, musica e esporte). Catalogamos a presenca
dos géneros discursivos multimodais, € quais eram esses géneros, bem como o tratamento dado a
eles e as propostas de trabalho ofertadas pelo material didatico para o ensino de lingua portuguesa.

Por fim, sexta secdo, as consideragdes finais. Fazemos uma reflexdo a respeito de todo o
trabalho desenvolvido, trazendo questionamentos sobre a temadtica e discorrendo sobre sugestdes
que poderao ser Uteis para se pensar os processos de ensino e de aprendizagem tanto para os alunos
quanto para o professor, tendo em vista que ambos sdo, sem duvidas, os mais afetados pelas
mudangas feitas na area da educagdo referente ao ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva do

Novo Ensino Médio.
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1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar o tratamento dado aos géneros discursivos multimodais em 03 colegdes de
Lingua Portuguesa pertencentes ao PNLD do Ensino Médio de 2021, a fim de se verificar a

proposta de ensino que perpassa as atividades de leitura e de andlise linguistica.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Realizar uma revisdo da literatura com enfoque nas discussdes de Bakhtin sobre géneros
discursivos e de Kress e van Leeuwen sobre os textos multimodais;

* Selecionar 03 colecdes de Lingua Portuguesa do ensino médio aprovadas pelo PNLD de
2021 para compor o corpus de analise;

* Fazer o levantamento dos géneros discursivos multimodais presentes nas colecdes
selecionadas;

* Investigar a proposta de trabalho sobre os géneros multimodais apresentada pelos livros
didaticos, no que se referem a leitura e a analise linguistica;

* Identificar a concepg¢ao de lingua(gem), de sujeito e de ensino que embasam o trabalho com
os géneros discursivos multimodais nas obras selecionadas;

» Refletir sobre a no¢cao de multimodalidade como parte constitutiva da linguagem:;

* Verificar de que forma a relagdo entre imagem e palavra pode favorecer ao desenvolvimento

de uma pratica de leitura e de analise linguistica mais produtiva.
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2 GENERO DISCURSIVO E MULTIMODALIDADE: UMA PERSPECTIVA
BAKHTINIANA

2.1 LINGUAGEM E DIALOGIA EM BAKHTIN

Os estudos sobre a linguagem humana comecaram a ser desenvolvidos desde a
antiguidade quando estudiosos se mostraram interessados em desenvolver pesquisas sobre a lingua,
sua estrutura e sua fungdo na e para a sociedade. As primeiras reflexdes sobre o fendmeno da lingua
foram feitas a partir de filésofos e eruditas que buscavam explicar a linguagem a partir de ideias
muitas vezes sem fundamento que, consequentemente, gerava a desvalorizagcdo de tal ideia e/ou a
reformulagdo de tais preceitos, o que tornou o conhecimento constituido sobre a capacidade humana
de produzir e compreender linguagem mais complexa.

A época, os estudos que foram desenvolvidos, denominados de pré-linguisticos,
estavam voltados unicamente a linguagem que era utilizada pelas classes superiores e também a
necessidade de compreensao dos textos antigos elaborados por grandes filésofos da nossa historia.
Na ocasido, havia esfor¢o na conservacao de tragos linguisticos correspondentes as classes sociais
superiores, chegando-se a configuracao dos primeiros estudos gramaticais, ¢ em seguida, deu-se
origem aos estudos filologicos, observando-se a linguagem utilizada nos textos em comparagdo a
linguagem dos grandes pensadores. Desenvolve-se ai o conjunto de trabalhos historicos e
descritivistas que nao sdo considerados cientificos, apenas histérico-comparativos.

A partir do século XIX, com a descoberta do sanscrito ¢ do desenvolvimento de
pesquisas sobre as relagdes dessa lingua em relacdo ao grego e o latim houve a publicacdo de textos
em que se confirmou o parentesco do sanscrito com vérias linguas ocidentais, iniciando-se estudos
comparativos de aspectos da morfologia verbal, nessa época o alemao Franz Bopp (1816 apud
Orlandi, 1986, p.13) escreveu estudos que foram denominados de “gramatica comparativa” das
linguas que pertenciam as familias indo-europeia, sendo o que fez com que ele fosse considerado o
fundador dos estudos linguisticos relativos a essa familia de linguas. No mesmo periodo,
reconfiguraram-se os estudos de filologia e alguns métodos de investigacdo de ascendentes
linguisticos foram surgindo, o que culminou num conjunto de estudos que reunidos, constituem o
que se entende por estudos de filologia roméanica. Com isso, inaugura-se efetivamente o método
historico-comparativo das linguas, o que proporcionou, consequentemente, o surgimento da
linguistica como ciéncia.

Vale ressaltar que Saussure foi influenciado pelos pensamentos da €poca, sua formagao

foi baseada no comparativissimo do século XIX, e a linguistica era baseada no comparativissimo
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dos neogramaticos. foi nesta base que Saussure considerou uma nova forma de encarar a linguagem,
buscando um método que considerasse mais coerente.

A primeira influéncia de Saussure foi o positivismo, um movimento da filosofia,
fundado por Augusto Comte, que surgiu na Europa, ¢ considerado o 4pice dos ideais iluministas,
rompeu com o conceito idealista de conhecimento e enfatizou os fatos empiricos como a tnica coisa
que pode levar ao verdadeiro conhecimento, e crencga na razdo e no poder da ciéncia para resolver
problemas da sociedade. Assim, a religido e supersti¢des eram desconsideradas

Com a chegada do século XX e com a contribuicdo do grupo de estudos denominados
de neogramaticos, apresentando posicionamentos contrarios ao modelo entdo vigente para os
estudos da linguagem (historicos-comparativistas das linguas indo-europeias). Saussure apresenta
uma concepc¢ao distinta das anteriores, afirmando ser a lingua um conjunto de relagdes que constitui
um sistema social abstrato e fechado nele mesmo, nada dependendo das situagdes externas a lingua.
O estudioso, estabeleceu com isso uma importante oposi¢ao entre o sistema /angue seu uso parole
valorizando o estudo imanente da linguagem e dedicando-se unicamente ao estudo sincronico da
lingua.

Saussure trouxe grandes contribui¢des para a linguistica; ele ministrou trés cursos
referentes a linguistica na Universidade de Genebra. Em 1996, trés anos apo6s seu falecimento,
Charles Bally e Albert Sechehaye, com as contribuigdes de Albert Ridling, compilaram as
anotacdes de alunos que compareceram a estes cursos, € assim, editaram o livro "Curso de
Linguistica Geral", uma obra relevante para o campo da linguistica. No livro, Saussure elege a
lingua (langue) como objeto de estudo e desconsidera a fala (parole). Saussure diz que “foi
necessario, primeiro, escolher entre a lingua e a fala; agora, estamos na encruzilhada dos caminhos
que conduzem, um a diacronia, outro a sincronia”. [Saussure, 2004, p. 114]. Nesse momento,

Saussure concebe a lingua como parte da linguagem e passa a defini-la, afirmando que:

[...] Para nos, ela ndo se confunde com a linguagem; ¢ somente uma parte
determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao mesmo tempo, um
produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos. (Saussure, 2004, p. 17).
Para ele a lingua € como um sistema de valores puros, sendo assim, a lingua nao poderia
ser uma descricao do mundo; ele enfatiza a lingua como um fator social a qual o individuo nao tem
nenhum poder. E um sistema estruturado em uma cadeia de signos linguisticos em que a lingua se

organiza a partir de um encontro entre um significado e um significante, ou seja, o signo linguistico
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¢ uma entidade psiquica composta por duas faces como uma moeda que apresenta duas formas
constitutivas.

Centrado nessa relacdo de oposicdo entre social/individual (lingua/fala),
diacronia/sincronia, significado/significante, Saussure constitui a base de sua teoria estrutural,
concebendo a lingua como um fator social que nao pode ser moldado por um individuo e a fala
como um ato individual que ¢ utilizada como um meio de expressdo da lingua, contudo, ndo hé a
lingua sem a fala nem a fala sem a lingua, ambas dependem uma da outra.

Nessa perspectiva, a lingua s6 se completa por meio da coletividade e ¢ um instrumento
de dominacao, tendo em vista que nenhum individuo ¢ possuidor de uma lingua, nem ¢ capaz de
modifica-la sozinho e que ela s6 se concretiza através da fala. Para Saussure (2004, p. 21), a lingua
"¢ um tesouro depositado pela pratica da parole em todos os individuos pertencentes & mesma
comunidade", € uma estrutura sistematica ¢ homogénea, um conjunto de signos que dao significado
as ideias através da unido do sentido e da imagem acustica. Todas essas fungdes sdo expressas
através da fala, que por sua vez, ¢ um instrumento de execuc¢do individual da linguagem e que por
isso, ¢ heterogénea e assistematica, ja que cada individuo pode usar combinagdes e signos
linguisticos de modos diferentes e diversos.

Pensando de forma diferente, Bakhtin 1932, p. 123, concebe a lingua com um fator
social, mas que ¢ diferente da concep¢do de Saussure. Ele faz uma critica a teoria, afirma que a
linguagem deve ser entendida como “um fendmeno social da interagdo verbal, realizada pela
enunciag¢do (enunciado) ou enunciagdes (enunciados)’’, pois ndo aceita a lingua apenas como um
codigo. Ele defende que a linguagem esta sempre carregada de um contetido ou sentido ideologico
ou vivencial. (Bakhtin, 2009, p. 95). Ele define o enunciado como realizacdo social e ideoldgica, ¢
ai que surge o conceito de dialogismo como um aspecto constitutivo da linguagem. Bakhtin ndo
concorda que a lingua seja um sistema estavel, sincronico e homogéneo. Ele ndo enxerga a lingua
como um objeto abstrato, assim como uma atividade social que surge da necessidade de
comunica¢do; a lingua ¢ essencialmente dialdgica, ou seja, a palavra ¢ o signo ideoldgico por
exceléncia, resultado de uma interacdo, e por isso a lingua ndo pode ser concebida como abstrata,
pois € uma atividade essencialmente social dada as condigdes inquestiondveis de comunicacao entre
os sujeitos falantes. Por isso ele nega o objetivismo abstrato, que ndo aceitava a capacidade de as
linguas evoluirem através do tempo. Critica também, o subjetivismo individualista, por enfatizar o
individuo como o centro de estudo da linguagem. Ele afirma que “a atividade mental, suas
motivacdes subjetivas, suas intengdes, seus designios conscientemente estilisticos, ndo existem fora
de sua materializacdo objetiva na lingua” (Bakhtin, 1992, p. 188). A linguagem ¢ compreendida

como sendo produto da interacdo verbal entre os sujeitos socialmente situados. Assim, quando um
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enunciado ¢ proferido pelo locutor e através dele um ato responsivo ¢ ativado pelo receptor,
gerando a troca de ideias, surge o chamado didlogo, que nada mais ¢ do que a comunicagdo
responsiva entre eles, ou, de uma forma mais popular, o didlogo que se efetiva quando hd uma
conversa reciproca entre os sujeitos. O autor ainda define o dialogismo como sendo o fundamento
de toda a linguagem, estabelecendo a relagdo com o outro por meio da enunciagao.

Assim, compreendemos que o processo de enunciacdo ¢ a base para a construgdo da
dialogia, partindo do principio de que toda enunciacdo ¢ construida como resposta a algo ou alguma
coisa, e que todo enunciado mantém relagdes com outros enunciados ja existentes. Os dialogos,
resultado da interacdo verbal através dos enunciados, constituem o discurso, portanto, a relagao
entre o género discursivo e a dialogia estd em constante continuidade, funcionando como um
processo ininterrupto. O dialogismo ¢ o meio pelo qual relacionamos um texto ao outro com a
intencdo de criar um novo ou transforma-lo, seguindo a mesma concepg¢do ja dita a respeito dos
enunciados, de que sdo subsidiados e precedidos por outros, sendo criado a partir de algo ja

existente, porém, sendo sempre um novo discurso. Isso nos faz entender, assim como Bakhtin que:

Nossa fala, isto é, nossos enunciados [...] estdo repletos de palavras dos
outros. (Elas) introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos. [...] Em todo o enunciado,
contanto que o examinemos com apuro, [...] descobriremos as palavras do
outro ocultas ou semi-ocultas, e com graus diferentes de alteridade (Bakhtin,
2016, p.314/318).

Os sujeitos, ao dialogarem entre si, ndo proferem um enunciado totalmente novo e sem
resquicios de outros, mas sim, organizam seus discursos buscando no mundo exterior ¢ na fala do
outro a sua constru¢ao enunciativa. Ou seja, quando nascemos, vivemos em um meio social e a
medida em que o individuo cresce, o seu pensamento, suas crengas, suas ideologias serdo
influenciadas por este conjunto de dizeres e pelos sujeitos com os quais convive.

Assim, como defendido pelo autor, quando o individuo interage com outros por meio de
uma conversa, seus enunciados sao moldados e proferidos a partir de outros que ja existem e que
foram internalizados por ele. Esse processo ¢ inteiramente ininterrupto, pois a interacdo entre os
individuos ¢ constante e continua; ndo ha comunicag¢do sem dialogo, nem tampouco, a linguagem ¢
manifestada sendo pelas expressdes verbais compostas pelos enunciados que os sujeitos proferem.
Isso acontece porque a linguagem ¢ um fator social e vai evoluindo junto com o mundo, assim,
também o enunciado e os géneros discursivos se encontram em evolugdo continua, visto que fazem
parte da lingua e sdo determinados pelas condi¢des e contextos sociais no ambito da comunicagdo

discursiva. Ele diz que “a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e

¢ também dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua".
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Para Bakhtin, (2016, p. 348) “A unica forma adequada de expressao verbal da auténtica
vida do homem ¢ o didlogo inconcluso. A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar
do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. “O dialogo, entdo, representa as diversas

manifestagdes da linguagem, as quais o homem esta em constante contato social. Para Bakhtin:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra ‘didlogo’ num sentido mais amplo, isto ¢, ndo
apenas como a comunicacdo em voz alta de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja (Bakhtin, 2009, p.
123).

Assim, a partir do momento em que ¢ detectado uma interacdo verbal, qualquer modelo
de discurso, independente do género em que se encontre, deve ser compreendido como didlogo. Na
perspectiva bakhtiniana, o didlogo pode ser muito mais do que uma simples conversa, entre dois
individuos, pode inclusive incluir mais pessoas, mais vozes dentro do discurso, desde que haja a
reciprocidade entre eles, havendo sempre a comunicacdo responsiva e ativa, ou seja, as relagdes
dialdgicas.

As relagdes dialogicas sdao estabelecidas por enunciados em confronto e que produzem
atos responsivos e que geram relacdes de sentido, ndo necessariamente precisam estar conectados
no mesmo tempo e espago, basta apenas que esses enunciados sejam postos lado a lado para que
revelem relagdes dialdgicas. Assim Bakhtin, assevera que as relagdes dialdgicas ndo podem ser
reduzidas a relagdes de ordem logica, linguistica, psicologica, mecanica ou natural, ou seja, elas
precisam ter valor de sentido. Para isso, € preciso que a manifestacdo linguistica esteja dentro da
esfera do discurso passando a ser um enunciado tomando a posi¢cdo social de sujeito e podendo
gerar atos responsivos quando em contato com outro sujeito social. Nessa perspectiva, o didlogo ¢
concebido por Bakhtin como sendo inesgotavel, pois a interagdo social s6 ¢ possivel pela
manifestagdo da linguagem e esta, por sua vez, estd em constante evolucdo, por isso, o didlogo ¢
sempre continuo e inconcluso.

Essa ideia de que o discurso ¢ incompleto se da justamente pelo fato de que o didlogo ¢
constituido através de enunciados dos outros, sendo composto, entdo, por varias vozes que se
encontram e se confrontam dentro dos diferentes espacos de interagao social. Essas vozes assumem
posicdes ideoldgicas distintas e as configuram como porta-vozes de discursos outros, proferidos em
contextos sdcio-historicos anteriores a0 momento da enunciagao.

Para Bakhtin, esses contextos sdo as arenas em que diferentes ideologias e diferentes

sujeitos sdo postos em pé de igualdade na constituicao dos enunciados e dos sentidos que emergem
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nas situagoes de comunicagdo verbal. “A comunicacdo verbal entrelaga-se inextricavelmente aos
outros tipos de comunicacgdo e cresce com eles sobre o terreno comum da situagdo de producao”
(Bakhtin, 2009, p.128). O autor também enfatiza a intertextualidade do discurso, ja que os
enunciados estdo marcados pelas diversas vozes dos falantes. Esse aspecto dialdgico, definido como
polifonia, ¢ defendida como sendo parte fundamental de todo o processo de enunciagdo porque
todos os enunciados ndo sdo tnicos e originais, sempre sdo construidos a partir de palavras ja ditas e
discursos ja existentes.

O termo “polifonia” foi criado por Bakhtin em 1895, e em 1975, emprega a polifonia
para designar um conjunto de vozes que se encontram ¢ que se conflituam em diferentes contextos
de enunciacdo, sem que exista uma voz com dominio sobre outra, e isso ¢ o que caracteriza o
dialogismo na teoria do autor, ou seja a polifonia ¢ vista como unidade do mundo e sendo
constitutiva dos discursos e dos sujeitos sociais. Isso indica que em um texto ha uma multiplicidade
de vozes que estdo fundamentadas em outros. A polifonia ¢, portanto, uma parte essencial de toda
enunciacdo, pois ¢ uma caracteristica fundamental dos enunciados, o que nos faz entender que para

compreendermos o discurso de outrem, devemos olhar para ela com aten¢ao, ou seja, ¢ um:

Termo usado para indicar a heterogeneidade subjacente as bases discursivas
do imaginario sociodiscursivo dos sujeitos. Essa heterogeneidade, por sua
vez, € transpassada por discursos de outros e uma diversidade de discursos
distintos. Dessa maneira, as vozes dos sujeitos sdo entrecortadas por varias
outras vozes ¢ por varios outros discursos (Santos, 2000, p. 220).

Assim, reforca-se a ideia de que o discurso € constituido de varias vozes e dos varios
saberes que 0s sujeitos possuem em sua memoria discursiva e que proferem durante a interacao
verbal e realizagdo das praticas sociais de comunicagdo. Cada sujeito tem um imaginario € uma
subjetividade singular, todavia, recebem a influéncia de varios outros saberes que moldam o

discurso que deixa de ser individual e passa a ser social.

2.2 0S GENEROS DISCURSIVOS E A ATIVIDADE VERBAL

O que fundamenta todo o pensamento de Bakhtin ¢ a sua concepcdo de lingua(gem)
enquanto interagdo verbal e as suas caracteristicas dialdgicas e polifonicas. Disso decorre a
abordagem historica e viva da lingua e o tratamento socioldgico da prontncia. A lingua ¢ fenomeno
social, historico e ideologico pelo qual “a comunicagdo verbal nunca pode ser compreendida e
interpretada fora que vinculada a situagdes especificas” (Bakhtin, 2009, p. 124). A linguagem esta

sempre vinculada a contetudos ideoldgicos em uso efetivo, de modo que seus simbolos e os sistemas
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de representacdo do qual fazem parte sao mutaveis e flexiveis, apresentando caracteristicas socio-
historicas e de polissemia.

Segundo Bronckart (2009), o homem ¢ um organismo vivo cujas propriedades sdo
condicionadas em virtude do seu potencial genético, isso revela novas capacidades de pensamento e
de consciéncia que foram construidas ao longo de sua evolucdo. Ele afirma que “a posigcdo
interacionista, implica, portanto, a ideia de que ¢ ilusorio tentar interpretar as condutas humanas”,
pois estamos sujeitos a mudangas frequentes tanto em comportamento quanto em relagdo as
situagdes comunicativas; a propria lingua ¢ dialética, ou seja, construimos e reconstruimos ideias o
tempo todo.

Do ponto de vista de Bakhtin, “os signos s6 emergem, decididamente, a partir do
processo de interagdo entre uma consciéncia individual e uma outra”. E assim a consciéncia so se
torna viva quando se impregna de contetdo ideoldgico, € isso ocorre somente no processo de
intera¢do social. Assim, a atividade verbal ¢ vista como o resultado das atividades humanas de
comunicag¢do social que se materializam por meio dos géneros do discurso, pois ¢ a partir deles que
0s nossos enunciados ganham massa e passam a significar. Quando interagimos com um ou mais
sujeitos, utilizando a fala ou a escrita, ativamos a comunicacdo responsiva € desenvolvemos entao o

dialogo, enquanto agdo compartilhada e espago de confronto de ideias. De acordo com o autor:

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo de um em relagdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relagdo ao outro, isto €, em ultima analise, em relacdo a
coletividade. [...] A palavra ¢é o territorio comum do locutor e do interlocutor
(Bakhtin, 2009, p. 113).

Dito isso, reconhecemos que o didlogo ¢ a base do pensamento bakhtiniano sobre a
lingua e que a ela estd em constante evolucdo em detrimento das interagdes verbais dos
interlocutores; a lingua ndo ¢ apenas um cddigo, ela ¢ constituida pela interacdo verbal entre os
falantes, devendo ser levado em conta os diferentes contextos de enunciacdo e os géneros
discursivos que sdo constituidos nesses espagos de comunicagdo social.

A interagdo verbal entre os sujeitos ¢ o meio pelo qual os individuos compartilham a
lingua e moldam seus enunciados. Para Bakhtin (2009), “a interagdo verbal constitui a realidade
fundamental da lingua e seu modo de existéncia encontra-se na comunica¢ao discursiva concreta”,
assim, percebe-se o qudo forte e indissociavel é a relagdo entre lingua, discurso e interagdo, pois

possuem relacao dialogica, ou seja, sdo dependentes e se completam.
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Com isso, reconhece-se que nao seria possivel a comunicagcdo sem a mediacao dos
géneros discursivos porque os enunciados que proferimos sdo constituidos a partir de outros ja
existentes; mesmo que sejam ditos pela primeira vez naquele instante, um enunciado ¢ sempre parte
de outro. Os géneros discursivos sdo mediadores dos processos sociais, eles mediam a atividade
verbal através dos signos e simbolos linguisticos e semioticos, Bakhtin defende que nos
comunicamos, escrevemos e falamos por meio desses géneros e que qualquer manifestagdo verbal é
organizada, mesmo que imperceptivel, dentro de um género do discurso.

Segundo Bakhtin, a variedade dos géneros do discurso tanto orais quanto escritos €
infinita, porque as agdes da atividade humana estdo sempre em continuidade e cada vez mais
ampliando-se ou gerando processos novos, 0 que, consequentemente, faz surgir novos géneros
discursivos sendo eles virtuais, em decorréncia dos avangos tecnologicos, ou ndo virtuais, ambos
decorrentes da comunicagdo entre os sujeitos. Nessa perspectiva, vale ressaltar que os géneros
discursivos possuem uma caracteristica indispensavel que ¢ a heterogeneidade, ou seja, sdo
compostos por varios elementos e signos linguisticos e isso faz com que existam também vérias

formas de interacao verbal e de didlogo. Para o autor:

Se ndo existissem os géneros do discurso ¢ se ndo os domindssemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de
construir cada um de nossos enunciados, a comunicac¢do verbal seria quase
impossivel (Bakhtin, 2016, p. 302).

Desse modo, os géneros do discurso devem ser compreendidos como a forma pela qual
empregamos a lingua em todas as situagdes de comunicacao, seja por meio do dialogo oral ou de
modo escrito. Em ambas as formas, estabelece-se o discurso entre os individuos. Nessa perspectiva,
ha uma diversidade de géneros discursivos que se manifestam a todo instante nas praticas sociais
com objetivos e fungdes comunicativas especificas, podendo existir mais de um género em um
mesmo didlogo. Para Bakhtin (2016, p. 279), os géneros discursivos sao definidos como “tipos
relativamente estaveis’’, ele concebe o enunciado como sendo uma unidade de comunicacao verbal
real apresentando o conteudo tematico, o estilo e a construgdo composicional como elementos
essenciais para essa unidade, em um campo de comunicacao determinado.

Para o autor, estes trés elementos (conteudo tematico, composigdo e estilo) fundem-se
indissoluvelmente no todo discursivo e sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagdo. O contetido tematico diz respeito ao assunto que sera discorrido durante o discurso,
podendo receber influéncias do tempo e do espaco, podendo também ser modificado sem alterar o
género; o estilo ¢ individual ao falante; ele escolhe os recursos linguistico e determina o enunciado

como um todo, além disso, o estilo estd intrinsecamente ligado aos géneros discursivos em si. Por
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fim, a constru¢ao composicional, que ¢ responsavel pela escolha de um género para que seja
abordada dentro dele, toda a situacdo comunicativa desejada pelo falante, segundo seus principios
basicos de organizagdo sintatica e semantica.

Em outras palavras, utilizamos a lingua por meio de enunciados, sejam eles orais ou
escritos, sendo responsaveis pela comunicacdo entre os individuos em uma esfera da atividade
humana. Assim, o discurso depende do enunciado para existir e este, por sua vez, ¢ considerado a
unidade real da comunicagdo discursiva. Cada enunciado tem a capacidade de constituir um
acontecimento novo, ou seja, constrdi um episddio Unico e impossivel de repeticdo da comunicagao
discursiva. Isso acontece porque uma vez proferido o enunciado, ndo somos capazes de repeti-lo
exatamente igual a primeira vez que o falamos; podemos apenas cita-lo criando assim, mais uma
vez, um novo acontecimento porque mesmo sendo dito a partir de um ja existente, o enunciado sera

sempre criado e novo. Conforme Bakhtin:

[...] devemos admitir que qualquer oragdo, inclusive a mais complexa, no
fluxo ilimitado da fala pode repetir-se um ntmero ilimitado de vezes em
forma absolutamente idéntica, mas como enunciado (ou parte do enunciado)
nenhuma orag¢@o, mesmo a de uma so palavra, jamais pode repetir-se; €
sempre um novo enunciado (ainda que seja uma citagdo) (Bakhtin, 2016, p.
313).

O enunciado, entdo, estara sempre em continuidade, pois surge como resposta a outros
ja existentes, nao sendo o primeiro nem o ultimo a existir. Com isso, estabelece-se um processo em
que ¢ necessaria a intera¢do entre os sujeitos falantes, j& que o locutor, aquele que fala, tem a
intengdo de receber uma resposta e, em seu ato enunciativo, influencia o receptor a adotar uma
atitude responsiva em relagdo ao que ouviu.

Nessa perspectiva, o enunciado “representa um elemento inalienavel e singular, pois ¢
uma nova unidade da comunicacdo discursiva continua, contribuindo para sua existéncia e
mudanga” (Meurer, Bonini, Motta-Roth, 2005, p. 159). Dessa forma, os géneros estdo
extremamente ligados ao processo de interacao social, porque acompanham o desenvolvimento das
praticas sociais e sdao responsaveis pela comunicagdo, tornando-se também, fundamentais e
indispensaveis aos falantes da lingua em uso.

Percebe-se, entdo, que os géneros do discurso surgem de acordo com a necessidade que
os individuos tém para desempenhar suas fungdes comunicativas frente a sociedade, sendo
concebidos como fendomenos socio-discursivos e culturais, assim como a lingua. Ainda de acordo
com Bakhtin (2016), “os géneros orientam todo o ato da linguagem”, pois para que o falante possa

interagir verbalmente, apropriando-se dos enunciados certos para atingir o objetivo que almeja, ¢
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necessario que utilize recursos linguisticos do campo da lingua, este ultimo, ¢ determinante dos
géneros discursivos que podem ser primarios ou secundarios.

Os géneros primarios sdo os mais simples e bastante utilizados no cotidiano; eles se
constituem de maneira imediata na comunica¢ao discursiva, como por exemplo, as conversas orais
entre amigos ou em saldes sobre determinados temas. Ja os géneros secundarios sao mais
complexos e surgem no dmbito das comunicagdes culturais, como o romance € o livro didatico que
sdo escritos e uma palestra que acontece de forma oral. Entdo a escrita e a oralidade ndo podem ser
consideradas como definidoras ou marcadoras dos géneros primarios € secundarios, ja que, temos as
duas modalidades de uso da lingua em ambos.

Outro ponto importante que merece destaque dentro da perspectiva do circulo de
Bakhtin ¢ a visdo sobre género que ¢ apresentada em seus estudos, reconhecendo que os géneros
discursivos sdo heterogéneos e que acompanham os avangos que ocorrem na sociedade e as
necessidades que surgem como consequéncia nas esferas sociais. Entdo, a multimodalidade ¢
inserida nos géneros como um recurso linguistico atual e necesséario, assim, "dependendo da
finalidade ou da funcdo do texto e das condi¢des de sua producdo em cada uma dessas esferas,
novos géneros vao sendo constituidos, do ponto de vista tematico, composicional e estilistico”
(Bakhtin, 2016).

A partir dessas mudangas sofridas pelos géneros discursivos, temos hoje os géneros
discursivos multimodais, que nada mais sdo do que a “moderniza¢do” dos géneros ja existentes em
consonancia com a realidade atual da sociedade. A multimodalidade ¢ o resultado também dos
avangos tecnoldgicos que interferem na linguagem, principalmente, na forma escrita, pois ¢ nela
que podemos observar a diversidade de simbolos e elementos semidticos que juntos constituem o
significado de um tnico texto.

Para Dionisio (2007, p. 178), “os géneros multimodais podem ser definidos como
construtos textuais calcados na concatenacao de distintas formas de representacao”, essa ligagao
entre os diversos elementos semidticos presentes no texto gera também uma diversidade de formas
de representacdo ¢ de novos formatos e padrdes de leitura, o que exige uma capacidade mais

avangada do sujeito para compreender a mensagem a multimodalidade discursiva.

2.3 0S GENEROS DISCURSIVOS MULTIMODAIS

Nos ultimos tempos, pesquisas realizadas acerca dos géneros discursivos multimodais

(Dionisio, 2006, 2007), tem demonstrado a importancia de se considerar outros recursos semioticos,

além da linguagem verbal, que atuam para produzir discursos e, consequentemente, efeitos de
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sentidos. Partimos essencialmente da ideia de que sempre que lemos ou escrevemos um texto,
mobilizamos recursos como cores, imagens, tipos e tamanho da fonte, entre outros, para a
construcao dos diversos significados (Dionisio, 2007).

Assim, para realizarmos a leitura de um texto “é preciso coloca-lo com um conjunto de
signos de outras modalidades de linguagem (imagem estdtica, imagem em movimento, som, fala)
que o cercam, ou intercalam ou impregnam” (Rojo, 2013, p. 20). Logo, a leitura de um texto nao se
limita a0 mero exercicio de codificacdo e decodificacdo de grafemas, ha que se considerar a no¢ao
de significado enquanto processo da interacdo, bem como os fatores sociais, econdmicos € culturais
presentes no processo de desenvolvimento da escrita e da leitura.

Os géneros discursivos que se constituem como fendmenos multimodais, “sdo textos
compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) € que exigem capacidades e praticas de
compreensdo e producdo de cada uma delas [...] para fazer significar” (Rojo, 2012, p. 19). Nesse
sentido, os ndos verbais desempenham um importante papel na constru¢do dos sentidos dos
enunciados, uma vez que, quando falamos ou escrevemos um texto, geralmente, utilizamos palavras
e animagoes, palavras e entonagdes, palavras e imagens, palavras e gestos, como o sorriso, o olhar,
o movimento dos bragos, o balancar da cabega, a expressao facial, e outros (Dionisio, 2007). Deste
modo, os recursos verbais e nao verbais devem ser vistos como um todo no processo de interagao.
Para Dionisio (2007), o processamento textual falado ou escrito, exige atividades que vao além da
palavra, pois a constru¢do de sentidos resulta da combinacdo de recursos visuais, ndo verbais e
verbais.

Para Kress e Van Leeuwen (2006) a multimodalidade ¢ uma consequéncia da maneira
com as geragdes que ja nasceram no contexto das tecnologias da informacao reagem ao interagirem
com outras pessoas, pois estes a0 mesmo tempo, executam inimeras acdes como: conversar, falar

ao telefone, ler, ouvir musica, etc. Assim:

Definimos multimodalidade como o uso de diversos modos semioticos na
concepcdo de um produto ou evento semidtico, juntamente com o modo
particular segundo o qual esses modos sdo combinados- podem, por exemplo,
reforcar-se mutuamente(“dizer a mesma coisa de formas diferentes”™),
desempenhar papéis complementares [...], ser hierarquicamente ordenados,
como nos filmes de agdo, onde a acdo é dominante, com a musica
acrescentando um toque de cor emotiva e sincronizar o som de um toque
realista “presen¢a” (apud, Rojo, 2012, p.151).

Multimodalidade é, portanto, a utilizagao de varios recursos num género discursivo, tais

como: escrita, cores, graficos, tabelas, imagens, gestos, sons, vozes etc. Portanto, ao analisar um
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género discursivo, ¢ imprescindivel observar o nao dito, que pode estar implicito nos aspectos
visuais bem como analisar as circunstiancias do momento social em que ele foi produzido.

Segundo Rojo, a producdo de sentidos ocorre através da leitura simultanea dos signos,
que ndo estdo apenas nos textos escritos, e sim a partir deles, num processo interacional entre os

elementos existentes. Para a autora:

[...] ndo ¢ mais possivel atentar apenas para o texto escrito, pois ele passa a
significar em concomitincia com os demais signos das outras modalidades de
linguagem [...] Os sentidos ndo estdo apenas nos textos escritos, mas sdo
construidos a partir deles, no curso da intera¢do entre material linguistico-
verbal, imagem e som, assim como autor-obra-interlocutor (Rojo, 2012 p.
191-192).

A multimodalidade caracteriza o género do discurso, pois traz aspectos importantes para
a construcao do significado do texto, principalmente no contexto em que estamos inseridos, onde a
tecnologia vem ganhando diferentes espagos de interagdo discursiva e proporcionando
reconfiguragdes importantes no que concerne aos modelos de leitura e escrita até entdo presentes
nos espagos de uso de géneros discursivos, inclusive, vem possibilitando a constitui¢do de novos
géneros discursivos multimodais.

A autora Dionisio (2005, p. 24), diz que o “sentido ndo se apresenta como algo
preexistente a decodificacdo, mas, sim, constituido por ela”, ou seja, o sentido do texto ¢ construido
a partir da interpretagdo que o leitor faz de dele, entdo, os géneros discursivos multimodais
possibilitam ao leitor essa melhor compreensao do texto como se fossem varios textos dentro de um
enunciado so.

Os aspectos multimodais que estdo presentes em muitos dos géneros discursivos atuais
se referem a organizagdo do texto, priorizando tracos comunicativos multissemiodticos, contextuais e
sociais de modo que classificam os textos por suas fungdes sociocomunicativas. Assim, a estrutura
linguistica e os aspectos extralinguisticos sdo considerados como essenciais. Outro ponto a
considerar a respeito do género, ou dos géneros, ¢ que eles sdo mutaveis e estdo sempre se

adequando as novas necessidades da sociedade:

A constituicdo dos géneros encontra-se vinculada a atividade humana, ao
surgimento e (relativa) estabilizagdo de novas situagdes sociais de interagdo
verbal. Em sintese, os géneros correspondem a situa¢des de interagdo verbal
tipicas (mais ou menos estabilizadas e normativas): cada género esta
vinculado a uma situacdo social de interacdo, dentro de uma esfera social;
tem sua finalidade discursiva, sua propria concepcao de autor e destinatario
(Meurer, Bonini e Motta-Roth, 2005, p. 165).



25

Entdo, a lingua evolui com o passar do tempo e essa evolugdo pode molda-la e trazer
inovacdes semioticas através dos avancos tecnoldgicos. Os géneros acompanham esse processo
porque sdo vinculados a atividade humana e dependem da existéncia dos géneros discursivos, assim
como eles dependem da interacdo social para se manifestarem. A multimodalidade ¢ o resultado
desses processos sociais € avangos tecnologicos que interferem na linguagem, trazendo a mescla
dos elementos visuais e verbais dentro de um mesmo texto ampliando seu significado e seu poder
de intervir socialmente.

Vale lembrar que a multimodalidade surge da Semidtica Social, visto que ela estuda
todas as construgdes textuais, seja oral, escrita ou visual. A multimodalidade irrompe diversos
recursos na construcdo do sentido. Os modos semioticos de linguagem e imagens coexistem no
género discursivo escrito, mas podem ter fungdes independentes e especificas. Gunther Rolf Kress
¢ Theo van Leeuwen sao dois importantes estudiosos linguistas e semiotistas que
trouxeram contribuicées importantes no campo da semiotica social e da multimodalidade.
Kress e Van Leeuwen estudam um modelo baseado na anéilise de trés funcgoes sistémico-
funcionais: falada, esses recursos incluem gestos, expressoes, sorrisos, enquanto na escrita
h& muitos mais, como gréaficos, titulos, cores, layouts de pagina, tabelas, figuras, diferentes
formatos e tamanhos de fonte, disposicao do texto, uso de letras maitdsculas, etc.

De acordo com Kress e Van Leeuwen (2020), um texto pode ser considerado
multimodal quando seu significado provier e se realizar por meio de mais que um codigo semiotico.
Eles enfatizam que todas as formas de comunica¢do podem ser consideradas multimodais. Partindo
desse principio, ¢ inegavel a ideia de que a multimodalidade gere impactos na constituicdo de um
género discursivo, pois, nao somente muda a construgdo tradicional do género, como também, traz
uma nova visdo e reflexdo sobre ele, mais especificamente, sobre os significados contidos nesses
generos.

Para esses autores, a multimodalidade ¢ um recurso textual e comunicativo que pode ser
definida como o uso de diversos modos semidticos na criagdo de um produto ou evento enunciativo.
Nas palavras de Dionisio (2011) e de Vasconcelos (2002), a multimodalidade pode ser definida
como a combina¢do de diferenciados elementos e de modos semidticos, por exemplo: escrita
alfabética, imagens, ilustra¢des, angulos, cores, efeitos visuais, linhas, simbolos alfabéticos, cores,
formatos, tamanhos, tipografias etc.

Entdo, a multimodalidade consiste no conjunto de elementos usados pelos sujeitos
produtores de discursos compostos por uma diversidade de elementos textuais para a concepcao de
um evento, como por exemplo, os anincios publicitirios em que vemos a multimodalidade explicita

na imagem usada juntamente ao texto para persuadir o individuo através da interpretacdo que ele
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faz dos dois elementos presentes no texto. Todavia, ndo devemos nos apegar a esse conceito pelo
simples fato de que somente esses dois aspectos ndo sdo suficientes para abordar toda a amplitude
que a multimodalidade traz, visto também que ¢ representacional, interpessoal e composicional.

A fungdo representacional, ou funcao ideacional como ¢ chamada na teoria de Halliday,
ocorre no sistema de transitividade, codificando a representagao do mundo através da denominagao
dos papéis dos participantes na orag¢do, ou seja, representa aquilo que estd em nos ou a nossa volta,
sendo responsavel também pela construg¢do visual da natureza dos eventos. A fungdo interpessoal
representa as relacdes e a interacdo entre os participantes, estabelecendo também um significado
visual responsavel pela expressdo interativa entre quem v€ e o que esta sendo visto. Ja a fungdo
composicional, como o proprio nome ja nos direciona ao seu papel, tém um significado visual
responsavel pela composi¢ao do texto e pela distribuicdo dos elementos utilizados em uma imagem,
organizando a estrutura do texto e a mensagem que ele traz.

Na perspectiva da pesquisa com género discursivos, Dionisio (2005, p. 178) vé a
“multimodalidade discursiva como um traco constitutivo a todos os géneros textuais escritos e
orais” e ressalta a necessidade de um tratamento holistico de todos os recursos multimodais que
compdem um texto. Na linguagem muitas vezes, mesmo que o texto tenha a escrita € a imagem,
essa ultima serve apenas para ilustrar, ndo produzindo nenhum efeito significativo. Ademais, a
multimodalidade vai muito além desses dois aspectos, os recursos multimodais sdo muitos e sempre
geram um efeito sobre o produto em que esta inserido, trazendo um significado a mais.

Segundo Kress (2020), os textos sao sempre multimodais, tenham ou ndo imagens em
seu conteudo. Um texto tem varios multimodos, pois a multimodalidade ndo consiste apenas em
imagens, ja que um texto pode apresentar diversos modos: fonte, cor, tamanho, etc. Tudo isso traz
significado ao texto e influéncia no sentido dele. Dessa forma, ndo s6 as palavras ou as imagens
devem ser levadas em consideracao, mas também, cada detalhe que compde o texto como um todo
deve ser observado e interpretado, para assim, compreender o significado completo do texto.

Dionisio (2005, p. 195) defende que todos os elementos visuais de um texto e suas
disposi¢des podem ser analisados, porque realizam um trabalho persuasivo, ou seja, esses elementos
sao adicionados aos simbolos linguisticos ndo apenas para ilustrar o que o texto oral diz, mas para
trazer novos significados, confirmando a significacao global do género. Na producgado e leitura de
texto multimodal, segundo Dionisio (2005), para que um sujeito seja considerado alfabetizado, no
panorama atual da pratica comunicativa, ele deve ser capaz de "dar sentido a informagdes de
multiplas fontes linguisticas, bem como ser capaz de gerar informagdes, combinando multiplas

fontes linguisticas" (p. 159).
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Desse modo, as imagens podem ser utilizadas, ja que as palavras e frases ndo sao o
unico meio de constru¢do de um texto, e assim, o texto pode ser composto por diversos elementos e
diferentes semioses. Kress e Van Leeuwen (2020) definem que ha multimodalidade em um texto,
quando ele apresenta um significado que se realiza por mais de um cddigo semiodtico. No entanto,
alguns desses elementos, muitas vezes passam despercebidos, como € o caso das cores que podem
expressar informagdes além do que se vé e da fonte utilizada para a escrita, como palavras em
italico para destacar termos estrangeiros ou em negrito para dar mais énfase ao que ¢ dito.

Identificar e compreender os recursos multimodais nao € uma tarefa dificil, no entanto,
¢ pouco discutida e trabalhada no ambito escolar fazendo com que os alunos ndo se atentem aos
elementos visuais que o texto traz além da linguagem verbal. A multimodalidade ¢ recorrente e
atual, se manifesta em todos os contextos sociais, seja por meio de uma propaganda, de um cartaz,
de uma revista, das redes sociais e até mesmo do material didatico. Os géneros discursivos sdao a
base para a manifestagdo desses recursos, que nada mais sao do que a utilizacao de varios elementos
semidticos que reforcam o significado do texto, ou seja, os elementos multimodais ndo estdo
presentes apenas para enfeitar o texto, mas fazem parte dele e de tudo aquilo que representa.

No caso dos elementos visuais, ou seja, das imagens, Kress e Leeuwen (2020)
propuseram uma gramatica para o design visual (GDV), argumentando que a linguagem ¢ visual e
tem sua propria coeréncia, pois seus elementos sdo organizados para expressar significados
coerentes dentro do texto. De acordo com esses autores, as imagens como parte integrante de um
texto escrito ajudam os leitores a compreenderem a semidtica que compdem o texto e as ideias
principais do textualizador. Além disso, a GDV contribui para a leitura e para o ensino dos géneros
discursivos, justamente por defender a ideia de que as imagens devem ser analisadas e consideradas,
assim como a linguagem verbal €, pois ambas formam um conjunto de elementos semioticos que
compdem o mesmo texto e geram o mesmo significado.

Sendo assim, percebemos que o estudo da linguistica numa perspectiva enunciativo-
discursiva levara a realizagdo de novos conceitos textuais no contexto de um paradigma marcado
pela supremacia direta dos conceitos textuais as palavras e frases. Dentre esses elementos,
destacamos aqui as imagens. A imagem agora fara parte do conjunto de elementos que podem
compor o texto. (pag. 135), e seu uso sera o reflexo das escolhas desenvolvidas pelo sujeito na
concretizacdo de suas intencionalidades, pela escolha da linguagem que melhor se adapta ao seu
proposito particular, publico e situacdo de producdo de discursos. Kress e Van Leeuwen (2020,
p.07) postulam que “as imagens sdo construtos culturais sociais ndo sendo apenas uma mera
reproducao das estruturas da realidade, mas estdo ligadas com os interesses das institui¢des sociais

onde foram produzidas”.
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A partir dessa perspectiva, vemos que um novo direcionamento para se olhar os géneros
discursivos multimodais, pode ajudar a melhorar a qualidade do ensino, fazendo com que o aluno
desenvolva novas capacidades linguisticas em prol do desenvolvimento de competéncias de
aprendizagens simultaneas. Com isso, ndo basta, apenas, ao aluno, conhecer o texto, mas ¢
necessario entender seus multiplos modos de articulagdo, para entender suas fungdes sociais. Assim,
imagens, palavras, formas e cores devem ser reconhecidas como elementos que fazem parte dos
vastos modos semioticos de producdo de discursos, ja que a multimodalidade se manifesta em todos
os contextos e realidades sociais, desde uma simples propaganda exposta nas ruas até o material
didatico utilizado na escola como recurso para as aulas de lingua portuguesa.

E importante, também, entender que a multimodalidade vai além do que se vé, sendo de
suma importancia analisar todos os modos semioticos presentes no material lido. Todavia, os
géneros discursivos multimodais ainda sdo pouco estudados e, consequentemente, passam
despercebidos por ndo serem reconhecidos pelos alunos, quando os mesmos tém acesso a esses
novos modelos textuais. Como consequéncia, acabam também por ndo saberem interpreta-los de
maneira aprofundada, voltando o olhar apenas para os elementos linguisticos (entenda-se
gramaticais) que compdem o texto, deixando de lado os aspectos macro-textuais que vao além das
expressoes verbais.

Dessa forma, faz-se necessario direcionarmos um olhar mais atencioso para as praticas
de leitura e escrita que se desenvolvem em sala de aula, uma vez que os textos que circulam
socialmente sdo, em grande parte, multimodais, ou seja, sdo constituidos pelas modalidades de
linguagem verbal (oral e escrita) e ndo verbal. Isso nos faz entender que ao analisarmos a
construcgdo discursiva por diversas linguagens, estamos apontando, conforme Dionisio (2006), que
na produgdo de sentidos usamos no minimo dois modos de representacdo, quais sejam, palavras e
gestos, palavras e entonagoes, palavras e sorrisos € outros, isto €, os textos se utilizam de duas ou
mais modalidades semidticas em sua composi¢ao (Kress e Van Leeuwen, 2006). Com isso,
entendemos que o sistema linguistico ¢ apenas um dos modos de constitui¢do dos textos e, por isso,
multiplas linguagens sdo utilizadas no processo de producao textual e dos mais variados sentidos.

Nessa perspectiva, observa-se que a linguagem verbal tem se destacado, prevalecendo,
assim, uma visao tradicional de ensino, em que ¢ atribuida as formas verbais a esséncia do texto,
sendo o processo de leitura e escrita tratado de forma bastante superficial em que se desconsidera o
carater social que envolve as interacdes entre as pessoas, bem como, os demais elementos
constituintes do texto.

Assim, reconhecemos que a multimodalidade encontra-se nas multiplas linguagens que

utilizamos para estabelecer a interagdo sociocomunicativa com os sujeitos em diferentes contextos
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culturais. Dessa forma, essa perspectiva vem considerar a importancia da compreensao do uso das
diferentes formas de linguagem (verbal e ndo verbal) na elaboracdo dos textos sociais e revelar que
a pratica da leitura e/ou analise de textos ndo deve se nortear somente na mensagem escrita, pois
além da modalidade escrita da linguagem, uma vasta quantidade de elementos semidticos ¢
mobilizada na constituicdo do texto. Assim, essa simbiose entre a linguagem escrita e visual precisa
ser melhor trabalhada em contexto escolar para que aos alunos possam compreender os sentidos
propostos pelo texto e ampliar sua consciéncia critica sobre a sociedade na qual se encontra

inserido.
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3 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA MATERNA: O QUE NOS DIZEM
OS DOCUMENTOS OFICIAIS?

3.1. OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Achamos relevante discutir o ensino da lingua materna na concepc¢do dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) criado em 1997, pelo governo federal, no intuito de nortear os
docentes no processo de ensino. E mesmo ndo sendo obrigatorios, continuam fortemente presentes
na atualidade da educacao nacional.

De acordo com os PCNs do Ensino Médio, o processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa deve propor uma visdo a respeito do que ¢ a linguagem verbal, caracterizando-a
como uma constru¢do humana e histérica de um sistema linguistico € comunicativo em
determinados contextos. Dessa forma, o aluno deve ser considerado como produtor de textos e ser
compreendido por meio deles, j& que a linguagem ¢ vista como um elemento de constitui¢do dos
sujeitos por serem, também, produtos sociais e culturais.

Os PCNs salientam que o objetivo do ensino da lingua materna ¢ capacitar os alunos
para o dominio da expressao oral e escrita em situagdes de uso publico da lingua, tendo em conta o
contexto de producado social e material do texto (o status do locutor em relagdo ao seu destinatario).
Ja o trabalho do professor deve ser centrado no objetivo de desenvolvimento e sistematizagdo da
linguagem interiorizada pelo aluno.

O professor deve incentivar a verbalizagdo dessa linguagem interiorizada e incentivar
também o dominio de outras linguagens utilizadas nas diferentes esferas sociais. Além desses
aspectos primordiais, os PCN's destacam a competéncia discursiva dos alunos, que traz a concepcao
de escuta, leitura e producao de textos de forma que ndo seja em torno de apenas um aluno, focando
somente na necessidade dele, mas de todos de um modo geral, ensinando muito além do que aquilo
que o aluno ja sabe, porque quando o ensino ¢ pautado somente em contetidos que o aluno ja tem
conhecimento, dificultara o desenvolvimento e o aprendizado dele em suas diferentes dimensdes.
Antes o trabalho com os textos era de forma tradicional, ou seja, sem vinculo com a realidade dos

alunos, segundo Lilian Caldas, os PCNs trouxeram uma mudanca positiva:

O trabalho com textos em sala de aula ganhou enfoque especial no momento
em que os PCNs de Lingua Portuguesa evidenciaram a sua importancia.
Concomitantemente com a proposta de leitura e producdo de textos, surge a
necessidade de se trabalhar os géneros discursivos e textuais (Caldas, p.03).
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Observa-se a importancia de um trabalho com géneros para formar leitores e escritores.
Diante dessa perspectiva, ¢ importante que o professor se reconheca como mediador desse processo
e trabalhe de forma colaborativa, dando énfase aos contetidos que os alunos precisam aprender e
assim, contribuir de forma positiva para o desenvolvimento linguistico de cada sujeito, buscando-se
melhorias para os processos de ensino ¢ de aprendizagem. Os PCNs orientam e destacam a
importancia do professor em utilizar de diversos recursos didaticos para que o docente tenha mais
possibilidades de ministrar suas aulas de maneira mais eficiente, atendendo aos diferentes contextos
e aos distintos sujeitos sociais. Para isso, o0 documento orienta que o ensino de Lingua Materna deve
abarcar trés grandes variaveis:

O primeiro elemento dessa triade - o aluno - ¢ o sujeito da acdo de aprender,
aquele que age com e sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento -
0 objeto de conhecimento- s3o os conhecimentos discursivo-textuais e
linguisticos implicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro
elemento da triade ¢ a pratica educacional do professor e da escola que
organiza a mediag@o entre sujeito ¢ objeto do conhecimento PCNs 1998, p.
22).

Os PCNs também propdem que o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa no
ensino médio devem ser baseados em sugestdes interativas com o uso efetivo da lingua e das
diferentes formas de linguagem, ja que sdo responsaveis pelo processo discursivo de constituicdo do
pensamento simbodlico de cada sujeito e, consequentemente, da sociedade. Outro ponto a ser
apresentado ¢ que o PCN de Lingua Portuguesa desloca o ensino de gramatica tradicional e da
literatura para um novo espago, nao ocupando mais o primeiro lugar. Essas duas disciplinas sdao
agora destinadas, respectivamente, para a compreensao, interpretacao e producdo de textos, sendo a
literatura parte integrante da 4rea de leitura.

Além disso, o documento enfoca a importancia e o objetivo de que durante e ao final do
ensino médio, o aluno tenha um nivel de compreensdo da lingua portuguesa que os possibilite
desempenhar habilidades essenciais para serem ativamente participativos na vida social, ou seja,
“considerar a lingua portuguesa como fonte de legitimagdo de acordos e condutas sociais € como
representacdo simbdlica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na
vida social”. (2000, p.20).

E evidente que as competéncias e habilidades visam & participagdo na vida social dos
discentes e, por isso, a linguagem verbal ndo pode ser vista como uniforme, ja que ¢ construtora do
social e gera sociabilidade, ou seja, a lingua portuguesa ¢ produto da linguagem e possui uma

histéria de acumulacdo ou reducdo de significados culturais e sociais. Para isso, cabe aos

professores:
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Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacdo, estrutura de
acordo as condi¢des de producdo barra recepcdo (intengdo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo e propagagdo de ideias e escolhas)
(PCNs, p. 43).

Olhando para esses elementos linguisticos e extralinguisticos, vemos que nos PCNs de
Lingua Portuguesa do ensino Médio, os géneros textuais/discursivos predominam como um
organizador de curriculo, construindo o funcionamento da linguagem escrita, oral, e de literatura
nas varias esferas, enfocando no uso de diversas linguagens: charge, historia em quadrinhos,
jornais, uma gama de recursos inovadores para a construcdo social do aluno.

Essas competéncias objetivadas procuram desenvolver a capacidade do aluno para
confrontar opinides e pontos de vista referentes as diferentes manifestacdes da linguagem verbal; a
compreensdo € o uso da Lingua Portuguesa como lingua materna; saber aplicar as tecnologias de
comunica¢do ¢ da informagao na escola, no trabalho ¢ em outros contextos; Analisar os recursos
expressivos da linguagem verbal relacionando textos e contextos; recuperar, pelo estudo do texto
literario, as formas instituidas de constru¢do do imaginario coletivo, o patrimonio representativo da
cultura e as classificagdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial; articular as redes
de diferencas e semelhancas entre a lingua oral e escrita e seus codigos sociais, contextuais e
linguisticos; considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas
sociais € como representagdo simbolica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir,
pensar e agir na vida social; entender os impactos das tecnologias da comunicagdo, em especial da
lingua escrita, na vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social.

Dessa forma, podemos perceber esse documento como uma critica ao modelo
tradicional de ensino da lingua, porque podemos observar avangos significativos no processo de
ensino e aprendizagem, pois os PCNs preconizam o direito dos alunos de terem acesso e aprender
aquilo que, de fato, contribuird para a sua formacdo como cidaddo; j& para os professores e todos
aqueles que compdem o ambito educacional, sua funcionalidade é também positiva, pois norteiam
as praticas que devem ser adotadas durante a execucao do trabalho, possibilitando que o ensino se
deé de forma produtiva, interativa e eficaz.

Luiz Carlos Travaglia 2004, em uma entrevista feita pela Revista Virtual de Estudos da
Linguagem, quando questionado sobre a relevancia dos Parametros Curriculares Nacionais, disse

que:
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Para mim os PCNs referentes ao ensino de lingua tiveram a grande vantagem
justamente de pdr em campo as conquistas da Linguistica moderna, propondo
um ensino que se atenha a uma visdo mais apropriada da lingua como meio
de comunicagdo ¢ de que o importante ¢ desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno tanto quando usa a modalidade oral como quando usa
a modalidade escrita da lingua. O que os PCNs propdem acarreta um
rompimento com certas tradicdes do ensino/aprendizagem de lingua e forga o
professor a uma busca de atualizagdo. E aquela coisa que falei do estudo
constante, mesmo fora de cursos. Isto evidentemente mexe com certas
condig¢des de trabalho, ataca determinadas posigdes em que nos acomodamos
(como, por exemplo, a de que precisamos ensinar metalinguagem, teoria
linguistica/gramatical) e que sem duvida s@o confortaveis. Os PCNs obrigam-
nos a estudar, a rever posi¢des, a usar criatividade para fazermos algo de
forma diferente e para fins que ndo sdo aqueles que sempre julgamos
inarredaveis (Travlaglia, 2004, p.03).

Nessa perspectiva, podemos perceber que na visdo de Travaglia, os PCN’s devem ser
trabalhados e modificados de acordo com a necessidade que a atualidade social impde a respeito da
linguagem, no caso, o ensino da lingua materna voltada apenas ao uso das regras gramaticais e da
norma culta ndo devem ser excluidos, contudo, o ensino ndo pode ficar restrito somente a esses
contetdos, uma vez que estamos rodeados de varios fendmenos semioticos e linguisticos que devem
ser estudados e compreendidos, por isso a importancia de desenvolver nos alunos competéncias e

habilidades que sejam eficientes para lidar, analisar criticamente e compreender tais fenomenos.

3.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

O nosso sistema de ensino conta com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que
¢ um documento que apresenta orientagdes norteadoras para se pensar a organizagdo da Educacdo
Bésica, principalmente nas questdes que se referem a formagao curricular na Educagao Infantil, no
ensino Fundamental e Médio. Sao regras gerais que fornecem uma estrutura para educagdo e que
buscam promover a equidade de aprendizagem, garantindo que contetidos basicos sejam passados
para todos os alunos, levando em consideragao os diversos contextos nos quais os estudantes estao
inseridos. As diretrizes sdo concebidas e discutidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
Mesmo com a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elas continuam validas,
visto que sao documentos complementares que dao estrutura a Base.

Assim, no que concerne as propostas das DCNs para o ensino médio, ¢ sugerido que a
escola, de modo geral, seja repensada para que atenda as necessidades dos jovens que adentram
nesse ambiente, com o objetivo de obterem conhecimento ¢ serem preparados para o mercado de

trabalho de acordo com a realidade que vivem.
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No que diz respeito ao ensino da lingua, a disciplina deve oferecer ao aluno o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, de escuta e fala. Isso implica na necessidade
deles conhecerem diferentes géneros textuais, para que consigam conhecer seus elementos
constitutivos e suas funcgdes sociais. Os documentos orientam que o processo de ensino-
aprendizagem deve levar o aluno a conhecer os textos que circulam socialmente, identificando as
diversas semioses presentes. As diretrizes enfocam uma abordagem de lingua em diferentes
instancias sociais, dando importancia a situagdes de interacdo. Uma abordagem a ser ressaltada ¢
aquela proposta pelo interacionismo. Em relacdo a concepgao de lingua e linguagem nas praticas de

ensino, as diretrizes enfatizam que:

A despeito das especificidades envolvidas na produgdo, na recep¢do ¢ na
circulagdo de diferentes textos, bem como dos eventuais conflitos e mal-
entendidos entre os interlocutores, tais estudos defendem que todo e qualquer
texto se constroi na interacdo. Isso porque assumem alguns principios
comuns no que toca ao modo de conceber a relacdo entre homem e
linguagem, homem e homem, homem e mundo. Sem procurar esgotar tais
principios, pode-se dizer que o mais geral deles ¢ o de que ¢ pela linguagem
que o homem se constitui sujeito (DCNs, 2006, p.23).

Isso faz referéncia aos estudos linguisticos desenvolvidos por estudiosos, inclusive por
Bakhtin, pois ¢ uma abordagem que focaliza os aspectos sociais como elementos indispensaveis ao
processo de constitui¢do do sujeito e da linguagem. Assim, conforme as orientagdes dadas pelas
diretrizes, pode-se deduzir o principio de que o conhecimento ¢ sempre articulado por meio de
formas linguisticas, como resultado de agdes intersubjetivas, por meio das quais as acdes dos
sujeitos sdo reguladas por outros sujeitos. Com isso, reconhece-se que “a lingua ¢ uma das formas
de manifestacdo da linguagem, ¢ um entre os sistemas semidticos construidos histérica e
socialmente pelo homem” (p. 25). E ainda ressalta que “o papel da disciplina Lingua Portuguesa ¢ o
de possibilitar, por procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das agdes de producao de
linguagem em diferentes situagdes de interacdo” (p.27). Por isso, a escola deve promover
condig¢des facilitadoras que permitam aos alunos refletir sobre os conhecimentos que acumularam
ao longo dos seus estudos, € poder socializar e atuar sobre eles (e com eles).

As DCNs enfatizam o uso de multiplas linguagens e de diferentes tipos de discursos
para que sejam entendidos como uma forma de ndo fragmentar o processo de formacdo do
estudante. Essa escolha também reflete o compromisso da disciplina sob a orientagdo do programa,
cujo objetivo educacional continuo ¢ o de alcangar multiplas habilidades de letramentos. Isso
significa que a leitura e a escrita serdo ferramentas importantes para o empoderamento e a inclusdo

social dos sujeitos. A disciplina de Lingua Portuguesa prevé que durante a formacao do aluno, ele

precisa:
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conviver, de forma ndo s6 critica mas também ludica, com situagdes de
producdo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes ¢ sistemas de
linguagem — escrito, oral, imagético, digital, etc. —, de modo que conheca —
use ¢ compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam as
praticas de letramento multissemiotico em emergéncia em nossa sociedade,
geradas nas (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literdria,
cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocratica, cultural, politica,
econdmica, midiatica, esportiva, etc. (DCNs. 2006, p.32).

Em outras palavras, as Diretrizes propdem que os alunos passem a lidar com varias
situacdes de interacdes complexas que exijam deles a constituicdo de diferentes tipos de
conhecimentos (linguistico, textual e pragmatico). E, importante destacar que para as Diretrizes, é
preciso ampliar efetivamente o acesso ao ensino médio nesse processo € dar passos no sentido de
vincular a formagdo inicial de professores as necessidades do processo de ensino, fornecendo
subsidios e suportes genuinos para politicas efetivas de formacao continuada de professores, que
sejam ministrados dentro e fora das escolas como parte integrante da jornada de trabalho.

Assim, as DCNs tém como objetivo, promover essas mudancas em prol da melhoria da
educacdo e uma formagdo continuada dos professores para que atendam essas necessidades,
pensando também na ampliagdo dos conhecimentos trazidos pelas tecnologias que estdo cada vez
mais avancadas e nos jovens, sujeitos dessa modalidade de ensino, que se encontram no meio de
tudo isso, o que gera mais desafios para a educacdo que consequentemente nao consegue
acompanhar todo esse processo.

Além disso, para que haja toda essa mudanga na escola e em todo o &mbito educacional,
para atender ao principio objetivado, € necessario a conquista de financiamentos direcionados a
educagao para a melhoria da escola desde sua estrutura até a qualidade de ensino que ¢ ofertada por
ela. A inclusdo social também deve ser mais discutida para que seja desfeita toda e qualquer forma
de preconceito que gera a desigualdade social entre os individuos inseridos no ensino médio, além
da preparagao profissional e curricular dos professores para a execugdo positiva de seus trabalhos.
Nessa perspectiva, as DCNs, assim como os outros documentos oficiais, estao pautadas no objetivo
da melhoria da qualidade do ensino, considerando os profissionais e os alunos, tendo em vista que a
realidade desses sujeitos devem ser levadas em consideragdo, porque dizem muito a respeito de

todo conhecimento que esse individuo ja tem e sobre quais ele ainda precisa aprender.

3.3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Buscamos nesta se¢do conhecer as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) para o ensino de lingua materna, refletindo se as propostas desse documento contribuem
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positivamente para o ensino e aprendizagem dos alunos, e se pensam na formagao dos professores
de lingua portuguesa, visto que ¢ um documento recente, com novas propostas que impactam
diretamente na formagdo dos professores. Olharemos se de fato, o documento contribui para a
pratica docente em suas atividades diarias nas escolas. Em especial, buscamos estudar dentro do
documento, as orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa. A BNCC ¢ um documento
elaborado pelo governo federal, dividido em trés partes: Ensino infantil, ensino fundamental e
ensino médio.

A BNCC afirma que a educacao basica em nosso pais deve promover a formagdo e o
desenvolvimento humano global dos estudantes para a constru¢do de uma sociedade mais
equitativa, democratica, responsavel, inclusiva, humana, e o estudante como protagonista.
Nosso interesse em relacdo a BNCC sera voltado as orientagdes destinadas ao ensino médio, pois €
dentro dessa perspectiva que se encontra o nosso foco de pesquisa, buscando analisar como esse
documento se refere aos géneros discursivos € a multimodalidade e quais propostas sdo oferecidas
como meios para se trabalhar com esses fenomenos nas aulas de lingua portuguesa. Além disso,
sera observado se de fato o livro didatico prioriza os recursos linguisticos ja mencionados ou se sdo
apenas tratados de modo superficial, assim como nos materiais de apoio utilizados em sala de aula.

Diferentemente dos PCNs, o documento fala de uma forma mais especifica sobre o
componente curricular de Lingua Portuguesa nas orientacdes que compdem essa disciplina. Sua
intengdo € nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das unidades publicas e privadas do
pais. A BNCC estabelece competéncias, conhecimentos e habilidades para que os alunos possam se
desenvolver ao longo da sua formagdo na educacdo basica e determina o que € como ensinar em
cada area especifica.

A Base Nacional Comum Curricular pretende ainda, na modalidade do Ensino Médio,
promover mudangas que possam efetivar uma melhoria na qualidade do ensino, visando a
autonomia que deve ser implementada em todas as escolas da educagdo basica, priorizando as
escolhas dos alunos e tornando-os protagonistas do saber. Essas mudangas ocorreram em funcdo da
crenga de que o ensino médio, até entdo regente, ndo estava atendendo as necessidades e demandas
da juventude atual, que assim como a sociedade, esta sujeita as inovagdes tecnoldgicas que acabam
exigindo dos sujeitos capacidades maiores, principalmente, no mercado de trabalho.

Apesar da BNCC ser um documento norteador e apresentar discussdes e orientacdes
importantes sobre a organizacdo curricular e a formacdo dos estudantes, vemos que com a
implantacdo do Novo Ensino Médio, varias dividas surgiram em relacdo as orientacdes que o
documento passaria a oferecer ja que se trata de uma mudanca significativa na organizacao da

modalidade de ensino. A base busca estabelecer um curriculo comum com o objetivo de levar todos
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os alunos, sejam de escolas publicas ou privadas, ao mesmo nivel de conhecimento, com isso surge
uma série de questionamentos, em como todas essas mudangas vao funcionar, visto que had uma
diferen¢a nos niveis de ensino municipal, estadual e nacional.

Considerando que ndao houve uma discussdo nas escolas com os profissionais de
educacgdo a respeito dessas novas orientacdes do documento, as duvidas se tornaram maiores, pois
além da falta de informagdo e de formacao continuada para lidar com tais mudancas, os professores
terdo que reorganizar todo o seu trabalho, ademais, os alunos passardo a ver conteidos que mais se
aproximam de suas realidades, no entanto, cada aluno vém de uma realidade diferente o que torna a
sala de aula um espago misto, logo, as metodologias que serdo utilizadas pelo docente, para se
adequar as orientacdes do documento, podem nao funcionar para todos os alunos.

Nesse contexto, as orientacdes do documento visam a ressignificacdo do ensino, a fim
de formar um cidaddo capaz de lidar com as demandas da sociedade atual, de compreender e
interpretar as inovagdes € os recursos linguisticos que surgiram e que se manifestam o tempo todo
ao nosso redor, porém o documento trata de varias propostas de forma artificial, quando olhamos
para o ensino de lingua portuguesa proposto pela base, vemos muitos objetivos, que na realidade ¢
um excesso, visto que ha uma impossibilidade de cumprir todos eles.

As mudangas feitas tanto no documento oficial, quanto no Ensino Médio, tém como
finalidade, inserir os sujeitos no contexto social ao qual ele pertence, tornando-o conhecedor de si
proprio e desse espago social e cultural ao qual ele pertence; essa ¢ a énfase dada a area de
linguagens e suas tecnologias nesse novo modelo de ensino, assim, essas inovagdes no ensino
possibilitam que o proprio aluno tenha a liberdade de escolher em quais areas do conhecimento
deseja se aprofundar, tendo em vista que suas escolhas foram pensadas pelo documento para
promover uma formacao técnica, profissional e de inclusdo no mercado de trabalho.

O documento destinado ao Ensino Médio ndo aprofunda a analise sobre as linguagens e
seus funcionamentos, de modo que intensifique a perspectiva analitica e critica da leitura, da escrita
e producdo de textos verbais e multissemioticos, pois fala disso, de maneira superficial. Além disso,
cabe também a essa modalidade de ensino, o dever de ampliar as possibilidades de aproveitamento,
de construcao e producao de conhecimentos, de compreensao critica e de interven¢ao na realidade
social dos jovens nos diferentes espagos em que circulam, incluindo nesse conjunto, a escola.
Podemos perceber que a BNCC enfatiza a exploragcdo de semioses de forma mais clara, comparada

aos outros documentos:
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Considerando que uma semiose ¢ um sistema de signos em sua organizagao
propria, € importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades
expressivas das diversas linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam
o exercicio de analise de elementos discursivos, composicionais e formais de
enunciados nas diferentes semioses — visuais (imagens estiticas e em
movimento), sonoras (musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita) e corporais (gestuais, cénicas, danga). Afinal,
muito por efeito das novas tecnologias da informagdo e da comunicagado
(TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de maneira hibrida e
multissemiética, incorporando diferentes sistemas de signos em sua
constituigdo (BNCC, 2018, p. 478).

Percebe-se que ha sim a mencao dos recursos linguistico-discursivos e da reflexdo que
se deve ter por parte dos sujeitos a fim de que saibam interpretar e identificar esses recursos nos
contextos sociais. Os avangos tecnoldgicos sdo os principais responsaveis pelas mudancas que
ocorrem nos fenomenos linguisticos e que estdo sempre em continuidade. Desse modo, o tratamento
dado aos elementos discursivos deve ser extremamente aprofundado para que os sujeitos
acompanhem as evolugdes sofridas na lingua, suas fungdes e seus significados.

A BNCC estd organizada em 5 4reas do conhecimento: Linguagens, Matematica,
ciéncias humanas, ciéncias da natureza ¢ Ensino religioso. Assim como nos anos iniciais da
educagdo basica, o documento dispde de quatro grandes eixos de integragdo propostos para o
Ensino Médio, que por sua vez, se referem as praticas de linguagem ja trabalhadas no Ensino
Fundamental, sendo a leitura, a producdo de textos, a oralidade e a andlise linguistica/semidtica.
Dessa forma, as dimensdes e habilidades também s3o as mesmas ja consideradas anteriormente,
porém, no Ensino Médio havera uma énfase maior nas habilidades relativas a andlise, a sintese, a
compreensdo dos efeitos de sentidos, apreciagdo e réplica.

Essa nova organizac¢do da area propde que o aluno desenvolva conhecimento sobre si
proprio, suas emogdes € sentimentos, interesses e capacidades intelectuais e expressivas, a fim de
que ampliem e o vinculo social e afetivo e reflitam sobre a vida por meio do contato com um
cenario sociocultural diverso. Esses cendrios socioculturais estdo bem explicitos no livro didatico,
podemos observar claramente o espaco que o material d4 para discutir questdes relacionadas a
contextos sociais e culturais.

Esse contato do aluno com esses contextos se torna uma porta para que os estudantes
participem mais da vida social, desenvolvam o pensamento critico ¢ deem suas opinides, pois se
aproximarao mais das culturas juvenis e serdo autores de diversas produgdes, ou seja, os estudantes
desenvolvem competéncias e habilidades que possibilita a ele, a mobilizagdo e articulacdo de
conhecimentos dos componentes e dimensdes socioemocionais, aprendendo e obtendo
conhecimento a respeito de assuntos relevantes e significativos para a sua formagdo como cidadao

ativo e participativo na sociedade.
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Para a BNCC, diferentes géneros textuais fazem parte da vida das pessoas, sendo assim,
esses géneros devem ser estudados e explorados em sala de aula, para que os estudantes conhegam,
identifiquem e saibam utiliza-los no contexto social. O ensino da lingua, entdo, ¢ tratado como uma
porta para que o aluno se distancie daquilo que em nada acrescenta em sua vida e dé importancia ao
que contribuird positivamente para a construgdo da criticidade, e de um cidadao conhecedor do que

acontece no contexto social. Para a Base Nacional Comum Curricular:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
diferentes linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes; na
apreciacdo e na participagdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais e
no uso criativo das diversas midias (BNCC, 2018, p. 470).

Desse modo, o foco do ensino da lingua materna se distancia do tipo de ensino que até o
momento estava e continua sendo regido nos contextos de sala de aula, onde a estrutura da lingua e
as regras gramaticais eram a prioridade total do ensino, e passa a ser mais voltado para a formagao
de um cidaddo auténomo e protagonista, incluindo os aspectos sociais e culturais que fazem parte
do dia a dia do estudante. Ademais, o aluno ainda conta com a liberdade de escolher em quais areas
e contetidos desejam se aprofundar mais, tendo em vista que essas escolhas contribuirdo para sua
futura formacao profissional e inclusdo no mercado de trabalho.

A BNCC no ensino médio ndo faz parte do curriculo nesta etapa especificamente, mas
define a aprendizagem bésica a ser garantida a todos os alunos e orienta o (re) desenvolvimento do
curriculo e recomendagdes pedagogicas, seja no ambito especifico da BNCC ou a organizagdo e
aconselhamento do itinerario formativo. j& os sistemas de ensino e as escolas devem desenvolver
curriculos e propostas de ensino que levem em conta as caracteristicas de sua regido, cultura local,
necessidades de formagdo e necessidades e aspiragdes dos alunos. Nesse caso, o percurso formativo
previsto em lei deve ser considerado estratégico para flexibilizar a organizacdo do curriculo do
ensino médio, permitindo que os alunos escolham as areas de conhecimento que mais se identificam
e que desejam se aprofundar, essa autonomia dada ao aluno pode funcionar de modo positivo para
ele, considerando que ele ird se aprofundar naquilo que tem mais proximidade, todavia, pode
também ser negativo, quando olhamos para o &mbito do mercado de trabalho e as exigéncias que o

mercado impde.
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3.4 0 NOVO ENSINO MEDIO

O novo ensino médio ndo preconiza o trabalho linguistico discursivo sobre o género,
pois estdo trabalhando informacdes de vida, trabalho etc, com mais énfase que as questdes
linguisticas. A reforma do ensino médio, trouxe uma mudanca brusca no ensino, visando uma nova
reorganizagdo no curriculo escolar, que contemple a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
que promova a autonomia dos Estudantes, podendo escolher itinerarios formativos, e de possibilitar
que as escolas se adéquem a realidade dos estudantes.

Essa nova organizacao na modalidade de ensino, além de mexer muito com a estrutura
do modelo de ensino regente, causa também muitas dividas aos professores que ndo tiveram uma
formagdo inicial adequada as novas demandas educacionais. Nesse contexto, muitas sdo as
discussdes que surgem no ambito dos contextos escolares acerca da reforma do ensino médio e dos
impactos que ela causara no ensino e na aprendizagem dos alunos.

O novo ensino médio propde a equidade no ensino para assolar a desigualdade
educacional, que ¢ um problema para que jovens concluam a Educacio Bésica. Assim, a promessa ¢
que essa mudanga possa proporcionar aos individuos a continuagdo de seus estudos, a ampliacao de
oportunidades de inserc¢ao profissional e social, e, a realizacao de seus projetos de vida. Além disso,
a proposta ainda propde mudangas no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que devera ser
realizado em duas etapas, uma com a finalidade de avaliar as habilidades da BNCC, e outra focada
nas aprendizagens dos itinerarios. Assim, torna-se uma forma de pressionar ainda mais o0s
professores a adotar essas novas formas de ensino. Além disso, ainda postulam que as institui¢des
devem levar em consideragao essas duas provas.

A nova proposta de ensino volta seu olhar de modo mais fixo para o estudante, como se
eles fossem o foco principal da modalidade de ensino, mas vemos que essa ideia ¢ somente
superficial quando olhamos para as consequéncias que o aumento da carga horaria acarretam na
vida do aluno. Quanto ao professor, o novo ensino médio deixa a desejar em relagdo ao professor
que ¢ o responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem dos alunos, ndo hd a oferta de
formacdo continuada, tampouco houve a oportunidade de que esses profissionais dessem suas
opinides a respeito da implantagdo do Novo Ensino Médio nas instituicdes. Essas mudancas
impactam, também, na vida dos estudantes das escolas publicas que necessitam trabalhar para
compor a renda da familia, pois a reforma amplia de 800 para 1400 horas a carga horaria anual que
deve ser cumprida pelo aluno, o que pode resultar na evasao ou reprovacao dos alunos.

Nessa perspectiva, mais desafios comecam a surgir, j4 que para ampliar a carga horaria

¢ necessario também ampliar e melhorar a estrutura das escolas e o nimero de profissionais
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capacitados para dar conta do que se espera efetivamente com essa nova propositura. Sem essas
condi¢des havera apenas o aumento da precariedade no ensino, como por exemplo, o espago
insatisfatorio das instituicdes que nao ¢ adequado para tantos estudantes, a quantidade adequada de
docentes para que nao haja lacunas vazias no ensino e o aumento de desisténcia dos alunos.

Assim, ¢ importante dentro desse contexto educacional, identificar e pensar em todas as
implicag¢des que a implantacdo da reforma podera causar, bem como, refletir sobre as possibilidades
e as limitacdes dos professores em relagdo a essa nova orientagdo de ensino, tendo em vista que,
com essa mudanca, os professores sdo direcionados a executarem seu trabalho dentro da perspectiva
exigida pela BNCC e pelos itinerarios formativos, tendo que aplicar os quatro eixos presentes no
itinerario, ou seja, temas de satide, tecnologia, inovagdo e temas socioculturais.

O Novo Ensino Médio e as sugestdes de ensino trazidas por ele, fazem do profissional
docente um desconhecedor de sua propria area de atuagdo, além de desvalorizar toda a capacidade,
conhecimento e trajetoria que esse professor tem e vem construindo durante o tempo em que atua
no ambito educacional, principalmente, dentro da sala de aula.

Aos que estdo ainda em formagdo nos cursos de licenciatura, ha o receio de lecionar
nessa modalidade de ensino, porque além de ndo terem uma experiéncia profissional, enfrentardo
dificuldades ainda maiores, considerando que ensinar sobre o que ja se tem um bom conhecimento
j4 € uma tarefa desafiadora, quando ndo se tem essa base o desafio se torna duplo, j4 que os
docentes, de modo geral, terdo que estudar por conta propria para planejarem suas aulas de acordo
com o que novo modelo de ensino propde, Ferretti (2018) faz uma reflexdo sobre a imposicao da

flexibilidade exigida aos professores:

Da mesma forma, um foco muito forte é colocado na flexibilidade. Tanto na
organiza¢do do curriculo, que no caso do ensino médio, se refere a parte
comum e a parte dos itinerarios formativos, quanto no caso da BNCC na
perspectiva de formar um individuo cuja constitui¢do psicoldgica e cognitiva
se volte também para uma perspectiva de valorizagdo da flexibilidade. Isso
vai ao encontro dos interesses do setor empresarial, dada a perspectiva de
mudancas no campo do trabalho, que fazem forte apelo a flexibilizagao, tanto
na forma de organizacdo do trabalho, quanto nas formas de contratacao,
conforme a reforma trabalhista. Tanto a reforma do ensino médio quanto a
BNCC se alinham com essas perspectivas e conduzem a um empobrecimento
dessa formagdo (Ferretti, 2018).

Vale ressaltar também o desgaste fisico e mental desse profissional, que além de
assumir uma responsabilidade maior, tera que trabalhar a diversidade dos contetidos advindos das
disciplinas que deixaram de ser autonomas. Entdo, o professor precisara reorganizar todas as suas
aulas, seus planejamentos, suas metodologias de ensino e at¢é mesmo o proprio tempo para

conseguir dar conta de tudo que lhe ¢ atribuido devido a reforma. Outro questionamento que surge ¢
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referente aos professores dessas disciplinas autdonomas que perderdo seus cargos, pois nao sera mais
responsabilidade deles essa funcdo, havendo assim, a desvalorizagdo e a despreocupacdo dessa
reforma para com os docentes que tém suas formacdes voltadas para essas disciplinas.

Nota-se entdo, uma explosdo de desafios que a implantagdo da reforma traz consigo e
que nao foram pensadas com a devida importancia, ja& que para que o ensino seja positivo e gere
resultados positivos, ¢ necessario que haja a unido e a intera¢do da escola como um todo, ou seja,
todas as pessoas que compdem o ambiente escolar devem estd em consonancia entre si, devem
acompanhar cada processo e trabalhar juntos em busca de melhorias. Nessa perspectiva, a
comunidade escolar, de um modo geral, deveria ser consultada e ouvida, pois nao se trata apenas da
necessidade de uma formacgdo para os docentes, mas também da estrutura da instituicdo, da
elaboracdo dos novos curriculos, da adaptagdo aos materiais de apoio como o livro didatico e das

mudancas no sistema.
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4 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E A FORMACAO DO PROFESSOR
DE LINGUA MATERNA

4.1. 0 PNLD E ACONTITUICAO DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA POTUGUESA

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ direcionado a alunos e professores
de escolas publicas de educagdo basica do Brasil, e inclui uma série de acdes que visam a
distribuicao de obras didaticas e literarias e outros materiais de apoio a pratica educativa. O PNLD
2023 ¢ considerado uma das principais ferramentas de apoio ao processo de ensino e aprendizagem
nas institui¢des. As escolas participantes recebem materiais gratuitos

O PNLD ¢ responsavel pela avaliagdo dos livros didaticos de, incluindo o livro de
lingua portuguesa. O programa apresenta uma resenha para cada colegdo ou livro, destacando suas
principais caracteristicas para o uso em sala de aula. Durante a avaliagdo das obras, existe uma
equipe de especialistas na 4rea para realizar o trabalho avaliativo de cada edicdo. A editora
Moderna, que € a responsavel pela produgdo e distribui¢do da cole¢ao que estamos avaliando, esta
em uma das principais editoras escolhidas. Podemos ver em um texto extraido do texto do Guia de

Livros Didaticos, o impacto do programa no processo de escolha do livro didatico:

O processo de avaliagdo dos livros didaticos, instituido por meio do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico), ocorre ha mais de uma década e,
como aspecto positivo, auxiliou de forma muito significativa a melhoria
generalizada da qualidade técnica, tedrica e didatica das colegdes de
Geografia. Ao longo do periodo em que se desenvolveram os processos de
avaliagdo, a precisdo nas informagdes basicas ¢ na localizagdo dos fendmenos
geograficos melhorou, as imprecisdes, as lacunas e as simplificagdes foram
sendo superadas de forma que, em geral, a qualidade ¢ a atualidade das
informagoes apresentam-se adequadas (PNLD, 2007, p.13).

Essa avaliagdo, ocorre para que haja a verificagdo do contedo e da legitimidade das
propostas de trabalho apresentadas no material didatico, bem como, a adequacao deles ao perfil dos
alunos que irdo utilizé-los de acordo com a série em que se encontram. No caso dos livros
implementados de acordo com a reforma do ensino médio, a organizacdo do material ndo ¢ mais por
série, mas sim pelo estudo dos contetidos por etapas.

Com a implementagdo do novo ensino médio e as mudangas feitas na organizagdo dos
livros, havera agora apenas um livro didatico para cada 4rea do conhecimento contendo 6 volumes e
160 paginas. Para as aulas de lingua portuguesa, o professor contara com um livro especifico que se
instituird nas unidades de ensino e que abrange toda a area de linguagem e suas tecnologias de

forma ampla e menos dividida.
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Diante dessa situagdo, percebemos que alguns problemas foram intensificados como a
falta de formacao destinada aos professores para a utilizacdo desse novo livro em sala de aula, ja
que o profissional teve sua formacdo voltada ao planejamento de suas aulas e execugdo de seu
trabalho focando apenas nos conteudos de lingua portuguesa e literatura, em especial a gramatica,
sem precisar também, abordar tematicas relacionadas a arte e a cultura que sdo fatores
extremamente presentes nesse novo material e que antes eram tratadas como disciplinas individuais.

As observagoes feitas até o momento sobre a colecdo selecionada, Moderna Plus,
mostra que os volumes propdem variedades de leitura, diversidade de géneros verbais e nao
verbais, no entanto, necessita de atengdo, pois a colegao explora mais o uso dos géneros em outros
eventos especificos de modo que eles servem, em sua maioria, apenas para atender aos objetivos de
cada conteudo trabalhado, faltando mais questdes que explorem as caracteristicas discursivas dos
géneros, ja que o livro deve apresentar ao maximo as vertentes dos géneros discursivos presentes
em sua composi¢ao.

Os professores que trabalhardo com a cole¢do Moderna Plus, precisam ampliar suas
metodologias para trabalhar os géneros discursivos a fim de desenvolver nos alunos a criatividade,
habilidade de leitura e producgao de textos e que de fato ampliem suas competéncias comunicativas,
visto que o ensino da lingua deve desenvolver-se na concepcao de géneros discursivos. Para que o
aluno consiga entender os elementos discursivos e imagéticos que o livro apresenta, o professor tera
que primeiro, mostrar para os alunos os géneros discursivos multimodais ou nao, apresentando-lhes
os elementos que compdem um género, para que depois, eles consigam identificar os géneros e sua
funcdo no material didatico, ja que o livro ndo traz essas informagoes.

Esses materiais, assim como o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), sofreram
modificagdes que impactam profundamente a composi¢do dos livros, pois além de juntar varias
disciplinas e distribui-las em apenas uma é&rea, também impde que essas disciplinas sejam
trabalhadas e discutidas dentro da aula de lingua portuguesa, distanciando o ensino da lingua da
individualidade que se tinha antes e acrescentando os aspectos sociais e culturais que fazem parte da
estrutura linguistica, mas que agora sdo tratados com mais prioridade. Uma das ideias defendidas
para a aplicacdao desse novo ensino médio € a de que com essa nova organizagao, as aulas de lingua
portuguesa se distanciaram definitivamente dos modelos tradicionais de ensino, do foco somente na
norma culta e das regras gramaticais.

Assim, percebe-se que o livro didatico atual, destinado ao novo ensino médio, traz uma
vertente de dificuldades que pode ser classificada ou considerada como negativa ou mal planejada
do ponto de vista dos profissionais que fazem a educagao acontecer. Uma das ideias defendidas para

a aplicacdo desse novo ensino médio ¢ a de que com essa nova organizagdo, as aulas de lingua
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portuguesa se distanciaram definitivamente dos modelos tradicionais de ensino, do foco somente na
norma culta e das regras gramaticais, contextualizando o ensino e aplicando os contetidos de modo
que se aproxime mais da realidade dos alunos.

De fato, essa ¢ uma proposta interessante que chega a nés como uma ideia positiva e
necessaria. Contudo, essa proposta funciona como uma "maquiagem" para persuadir os estudantes e
os profissionais do ambito educacional, que por sinal, ndo foram consultados para tal decisdo, além
disso, falta um suporte maior para que o novo ensino médio funcione, ¢ importante pensar na
formacao continuada do profissional docente, o responsavel pela constru¢do do conhecimento e
pelo processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Nessa perspectiva, surge uma preocupagdo muito grande com a situacdo apresentada,
pois esse novo modelo de ensino ja esta sendo posto em pratica, causando varios questionamentos
como: de que forma os professores de formagdo especifica trabalhardo com este material sem terem
sido formados para tal modalidade de ensino? O professor de formagao especifica ndo € capaz de
ensinar o aluno de maneira eficaz e significativa, havendo assim a necessidade dessa mudanga? Os
alunos precisam mesmo escolher uma Unica area de conhecimento para aprofundar-se nela? Essas
sdo questdes que ainda ndo foram respondidas e que provavelmente ndo estdo para serem discutidas
pelos responsaveis por mudar a forma de ensino e o material de apoio. Apesar de ter sido
apresentada como uma proposta inovadora, as orientacdes que os volumes trazem ndo sdo
suficientes, ndo sé os géneros, como o livro por inteiro tem um estilo diferente, trazendo questdes
mais proximas do cultural do que das questdes relacionadas a lingua em si.

E inegavel que os fatores sociais e culturais fazem parte da construgio da lingua, pois a
linguagem estd em constante evolugdo e esses fatores contribuem para que esse processo acontega,
porém, o que queremos destacar aqui ¢ que o livro didatico d4 mais énfase a esses elementos que
compoe a realidade do aluno, mas sdo insuficientes nos diferentes aspectos relacionados a lingua
portuguesa em suas multiplas dimensdes. Os contetidos propostos no material sdo apresentados de
modo que remetem a uma revisdo, como se o estudante ja tivesse conhecimento sobre o assunto,
quando na verdade ele ndo aprendeu nos anos anteriores ou ainda precisa aprender. Entdo, ndo ha
uma sugestao de ensino voltada a necessidade real do aluno, mas uma proposta de ensino conjunta,
0 que se torna mais um problema, ja que, nem todos os alunos de uma turma possuem o mesmo
nivel de ensino, visto que eles advém de realidades e situacdes distintas e, por isso, alguns terdo um
nivel de conhecimento mais avangado enquanto outros ndo; logo, a sala de aula ndo ¢ nem sera
homogénea.

No que concerne a importancia do livro didatico, sabemos que esse material possui

valor e ¢ muito importante no processo de aprendizagem e no desenvolvimento do aluno, pois além
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de ser um instrumento de apoio didatico que contribui para a formagao das estratégias de ensino, ¢
também um suporte norteador para o professor. Ademais, o livro didatico quando bem utilizado,
funciona como uma via de mao dupla, tanto para o professor quanto para o aluno, servindo como
uma fonte confiavel a ser seguida de modo que nao tira a autonomia do professor em sala de aula e

ainda facilita para que nao haja lacunas no conteudo. Conforme Marcuschi:

O livro didatico ¢ nitidamente um suporte textual, embora a opinido ndo seja
undnime a esse respeito. Nao obstante os argumentos em contrario, ainda se
pode dizer que o livro didatico (LD), particularmente o LD de lingua
portuguesa, ¢ um suporte que contém muitos géneros, pois a incorporagao
dos géneros textuais pelo LD ndo muda esses géneros em suas identidades,
embora lhe dé outra funcionalidade [...] tudo indica, pois, que o LD pode ser
tratado como um suporte com caracteristicas especiais (Marcuschi, 2008, p.
179

Como vemos, o uso do material didatico ¢ indispensavel no processo de ensino, visto
que além de auxiliar na maneira como os conteudos devem ser abordados, contribui também para
que os alunos desenvolvam melhor as fungdes essenciais como leitura, compreensao, interpretagao,
melhor entendimento do contetido e melhor execucao das atividades propostas. A aprendizagem dos
alunos, encarada como um desafio pelos professores e também pela escola €, de fato, uma tarefa
desafiadora, porém quando se usa as ferramentas certas essa tarefa pode ser facilitada; é justamente
isso que a utilizacdo do livro didatico proporciona por ser um instrumento mediador do ensino e
também da aprendizagem.

Contudo, com a implementacdo do novo ensino médio, os livros didaticos passaram a
ser organizados por areas de conhecimento e nao mais por disciplinas individuais, trazendo uma
nova visao sobre o material que agora se distancia do que foi dito acima sobre sua importancia.
Sabemos que o livro de Lingua portuguesa de antes tratava da gramatica tradicional e também
tratava da literatura, mas alguns professores excluiam a parte da literatura e trabalhavam somente
com a gramatica.

Agora, o livro didatico ¢ composto por todos os conteidos que compdem a area de
linguagem e suas tecnologias abordando também questdes da atualidade. Assim, o aluno tera acesso
a cada parte que corresponde a lingua portuguesa. J4 a abordagem da gramatica ¢ feita de forma
reflexiva e superficial, permitindo as reflexdes sobre o uso da lingua de modo que considera que o
aluno ja tem um conhecimento desenvolvido a respeito do conteudo.

Os livros didaticos do novo ensino médio ¢ uma ferramenta que precisa de cuidado em
sua composi¢do, pois precisam atender as verdadeiras necessidades dos alunos, a nova organizacao

do material deve garantir um aprendizado mais completo, de qualidade, que fara com que o aluno
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tenha acesso a todos os itens que compdem o ensino da lingua mesmo que a liberdade de escolher

uma Unica area para aprofundar-se nela.

4.2 A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA FRENTE AS DEMANDAS
DO NOVO E ENSINO MEDIO.

Diante do cenario da nova reforma do ensino médio, surge uma discussdo necessaria
sobre a formagdo inicial dos professores. A formacao inicial dos professores nao contribui de
maneira suficiente para que os alunos desenvolvam o que esta proposto no Novo Ensino Médio. Sao
mudancas que requerem que os professores se reconstruam para colocar em pratica. Sdo anos de
estudos sendo deixados de lado para pér em pratica as novas propostas da BNCC e do Novo Ensino
Médio. Os professores que tiveram sua formagado voltada somente ao ensino de lingua, ou seja, uma
formacao especifica de Lingua Portuguesa, ndo contavam com a ideia de também lecionar com
varios outros conteudos que até entdo pertenciam a outras disciplinas, justamente pelo fato de que
ndo foram preparados para tal fun¢do. Contudo, sabemos que a lingua, assim como o meio social
estdo em constante evolugdo, assim, vale ressaltar que os profissionais devem estar sempre
buscando se atualizar no que se refere as demandas da educagdo, através de cursos e
especializacdes.

As mudancas no ensino médio e no livro didatico ndo afetam somente o aluno e o
profissional docente ja formado, como também os cursos de licenciatura que formam os estudantes
para trabalharem com a lingua portuguesa pura e a literatura e os docentes em formacao que estao
sendo preparados para uma realidade que ndo existe mais, pois na pratica, eles terdo que lidar com
uma diversidade de conteudos, tomando como base de apoio um material que abrange tudo que diz
respeito a linguagem. Além dos novos modelos de ensino, propostos pela reforma, os professores
terdo que trabalhar a lingua portuguesa em conjunto com conteudo voltados a diversidade, a cultura,
a vivéncia e os desejos dos alunos na sociedade, que por sua vez, ¢ abordada na disciplina de
projetos de vida, onde o aluno ¢ direcionado a refletir e planejar o que quer para cada etapa do
ensino médio e também para o futuro.

Colocar em pratica as propostas da BNCC ¢ um desafio arduo, ndo s6 pela falta de
estrutura das escolas, mas pela necessidade de se pensar nos professores, eles precisam ser
habilitados para essas respectivas areas de conhecimento. Dessa forma, se faz cada vez mais
necessaria a oferta de formacgdo continuada acessivel aos professores, principalmente de lingua
portuguesa, uma vez que a lingua evolui em conjunto com 0s processos sociais € as tecnologias

estdo cada vez mais presentes no ambito educacional, sendo utilizadas como metodologias ativas no
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processo de ensino e a busca desses profissionais pela obtencao de conhecimento e qualificagdo. A
formagdo continuada, embora tenha seu foco voltado ao professor, também traz beneficios para o
aluno e para o processo de ensino, uma vez que o docente estard atualizado e terd mais
conhecimento a passar para o estudante e o nivel do ensino aumentara, tendo mais qualidade.

Para atuar nesse novo ensino médio, ¢ preciso que conhecam e tenham dominio do seu

campo de conhecimento. De acordo com Miguel Arroyo, 2008, p. 38:

Escreve-se muito sobre o professor que queremos, sobre como forma-lo,
como se estivéssemos diante de um profissional sem histéria. Um modelo
novo a ser feito e programado. Um profissional que podemos fazer e desfazer
a nosso bel prazer; com novos tragos definidos racionalmente pelas leis do
mercado, pelas novas demandas modernas. Ou até pensamos podermos ser o
professor que queremos, que sonhamos. E s6 constitui-lo em constituintes.
Programar um novo perfil e ele lo, discutir seu perfil progressista, critico.
Tracemos se impord como um modo de ser daqui pra frente... [...] ignora-se
que o oficio de mestre educacdo primaria, fundamental, bésica carrega uma
longa historia. E uma producdo social, cultural que tem sua histéria (Arroyo,
2008, p.38).

E nitido o quanto a sociedade julga facil ser professor da educacdo basica,
considerando-o capaz de se adaptar e resolver qualquer situagdo que lhe seja imposta no ambito
educacional somente pelo fato de o docente ter sido formado para ensinar. Contudo, a formagao
docente nao abarca todas as necessidades que temos e encontramos na sala de aula e no exercicio da
profissdo; ndo leva em consideragdo que o professor ndo ¢ uma maquina do saber que pode ser
moldada e reconfigurada a qualquer momento. O processo de formacao, muitas vezes, ¢ pautado em
teorias de estudiosos e no estudo dos documentos oficiais que regem e orientam a educacao, sendo
insuficiente no que concerne a verdadeira pratica profissional dentro da sala de aula, que deveria ser
mais considerada, ja que condiz com a verdadeira realidade que o profissional terd que lidar no
exercicio da profissdo.

Considerando apenas os alunos, em grande maioria advindos de classes sociais baixas,
moradores de zonas rurais e que fazem uso das escolas publicas, o objetivo do Novo Ensino Médio
¢ aproximar as escolas da realidade dos estudantes e isso na teoria, de certa forma, funciona como
uma "boa acdo" porque o aluno e suas experiéncias estdo sendo incluidas no processo de ensino,
porém, quando se pensa na pratica, percebemos que essa mudanca causa muitos impactos negativos
na educagdo, ja que nao houve preparagao nenhuma dos profissionais docentes nem dos estudantes.

Quanto aos professores de lingua portuguesa, o novo modelo de ensino ¢ pautado e
aprofundado em aspectos culturais, arte e situacdes cotidianas, exigindo deles um conhecimento e a

funcdo de lecionar sobre varios contetdos, ou seja, todos os campos que compdem a area de

linguagens e suas tecnologias. J& quanto aos discentes, ha a ideia de abordagem da realidade deles,
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torna-los protagonistas do ensino e dar-lhes a liberdade de escolher uma éarea para ser mais
aprofundada, todavia, sabemos que o modelo de educacdo anterior, mesmo em execucdo ha tantos
anos ja apresentava varios problemas e uma grande necessidade de organizacdo, logo, também um
novo modelo de ensino, apresentara dificuldades mutuas, visto que, ndo houve uma discussdo a
respeito da adogdo desse método em todas as escolas, nem as partes envolvidas (professores e
alunos) foram ouvidas para uma tomada de decisdo unanime.

A jun¢do de todas as disciplinas por area de conhecimento, ndo modifica somente o
livro didatico, como ja temos conhecimento, muda também as formas de planejamento e
organizacdo das avaliacdes e exames aplicados pelo governo, como o ENEM por exemplo, os
estudantes que ja fizeram o exame e que fardo novamente, poderdo ter dificuldades maiores para
conseguir resolver as questdes, pois como ja concluiram o ensino médio, ndo terdo acesso nenhum
as informagdes propostas pela novo modelo de ensino. Os professores também, terdo dificuldades
enormes para executarem suas fungoes, tendo em vista que, precisardo estudar, planejar, atribuir
metodologias e colocar em pratica em forma de aulas o conteudo proposto pelo livro didatico,
utilizando praticas e habilidades que ndo tém conhecimento e que ndo tiveram uma formacao para
atuarem da maneira exigida por tais mudangas.

O Novo Ensino Médio e as sugestdes de ensino trazidas por ele, faz do profissional
docente um desconhecedor de sua propria area de atuagdo, além de desvalorizar toda a capacidade,
conhecimento e trajetoria que esse professor tem e vem construindo durante o tempo em que atua
no ambito educacional, principalmente, dentro da sala de aula. Aos que estdo ainda em formagado
nos cursos de licenciatura, ha o receio de lecionar nessa modalidade de ensino, porque além de ndo
terem uma experiéncia profissional, enfrentardo dificuldades ainda maiores, considerando que
ensinar sobre o que j& se tem um bom conhecimento ja ¢ uma tarefa desafiadora, quando nao se tem
essa base o desafio se torna duplo, ja que os docentes, de modo geral, terdo que estudar por conta
propria para planejarem suas aulas de acordo com o que novo modelo de ensino propoe, Ferretti

(2018) faz uma reflex@o sobre a imposi¢ao da flexibilidade exigida aos professores.

Da mesma forma, um foco muito forte é colocado na flexibilidade. Tanto na
organiza¢do do curriculo, que no caso do ensino médio, se refere a parte
comum e a parte dos itinerarios formativos, quanto no caso da BNCC na
perspectiva de formar um individuo cuja constitui¢do psicoldgica e cognitiva
se volte também para uma perspectiva de valorizagdo da flexibilidade. Isso
vai ao encontro dos interesses do setor empresarial, dada a perspectiva de
mudancas no campo do trabalho, que fazem forte apelo a flexibilizagao, tanto
na forma de organizagcdo do trabalho, quanto nas formas de contratacao,
conforme a reforma trabalhista. Tanto a reforma do ensino médio quanto a
BNCC se alinham com essas perspectivas e conduzem a um empobrecimento
dessa formagdo (Ferretti, 2018).
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Vale ressaltar também o desgaste fisico e mental desse profissional, que além de
assumir uma responsabilidade maior, terd que trabalhar a diversidade dos conteudos advindos das
disciplinas que deixaram de ser autonomas. Entdo, o professor precisara reorganizar todas as suas
aulas, seus planejamentos, suas metodologias de ensino e até mesmo o proprio tempo para
conseguir dar conta de tudo que lhe ¢ atribuido devido a reforma. Outro questionamento que surge €
referente aos professores dessas disciplinas autdbnomas que perderdo seus cargos, pois ndo sera mais
responsabilidade deles essa fungdo, havendo assim, a desvalorizagdo e a despreocupacdo dessa
reforma para com os docentes que t€m suas formacgdes voltadas para essas disciplinas. Fernandez

1997 nos faz refletir sobre a carga que o professor precisa carregar.

E importante frisar que o professor ¢ estimulado, [...] a reduzir cada vez mais
a sua parcela de responsabilidade no que se refere a “pensar” e controlar o
processo de produgdo do ensino. E lhe roubada a esséncia do homem e do
profissional: opensar e o sentir. Assim, ele ¢ transformado num fazedor, num
alienado, num dependente, numa maquina (Fernandes, 1997, p. 108).

Uma forma de nortear os professores para que possam lidar com essa situagdo ¢ a
implementagdo da educacdo continuada de forma articulada com a pratica de sala de aula,
considerando diferentes possibilidades de uso e reflexdo sobre as diferentes realidades de ensino da
lingua. Assim, eles poderdo adquirir conhecimento para facilitar a mudanca que deve ser feita na
sala de aula, além de encontrar alternativas para melhorar o processo de ensino, o uso de estratégias
apropriadas para promover a apropriagdo da lingua pelo aluno, o trabalho interdisciplinar, o
aprendizado compartilhado, a consciéncia educacional, o estimulo ao pensamento critico e o uso de
ferramentas tecnologicas para facilitar a pratica de pesquisa. Essa formagdo continuada possibilitara
ao profissional um aperfeicoamento dos saberes que ele ja possui e os conhecimentos necessarios
para o processo de ensino, o que por sua vez, fard do docente um professor capaz de oferecer um
ensino de qualidade, que se encaixe naquilo que ¢ esperado na atualidade.

Entdo, essa capacitacao profissional ¢ extremamente importante € necessaria para que os
profissionais de lingua portuguesa possam dar continuidade ao seu trabalho de maneira eficaz e
produtiva, Lima (2002, p. 41) afirma que “o trabalho docente ¢ colocar esses saberes em movimento
e, dessa forma, construir e reconstruir o conhecimento ensinando e aprendendo com a vida, com os
livros, com a institui¢do, com trabalho, com as pessoas, com os cursos que frequenta, com a propria
historia”. Precisa-se de docentes bem aprimorados e atualizados sobre as novas questdes que
surgiram ao longo do tempo a respeito do componente curricular, tomardo conhecimento sobre as

novas metodologias que podem ser adotadas para tornar a aula mais produtiva e dindmica e também
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acrescentaram essa qualificacao ao curriculo, que por sinal, ¢ a porta de entrada para o mercado de
trabalho:

O uso da medida provisoria caracteriza uma forma autoritaria de legislar, que
sinaliza o desprezo pelo necessario dialogo académico e legislativo, tipico de
um regime de exce¢do. A alteragdo da LDB de forma agodada, sem o debate
sobre os impactos que a Reforma produzira a médio e longo prazo, pode ser
considerada, no minimo, como irresponsavel e inadequada, e compromete a
oferta de qualidade desse nivel de ensino (Lino, 2017, p. 77).

O novo ensino médio exige que o professor evolua e execute sua fungdo de modo que
seu trabalho se encaixe no que ¢ sugerido pelo novo modelo, nesse sentido, se faz necessario que as
Institui¢des invistam na formagdo continuada desses sujeitos, ja& que a forma de ensinar foi
modificada. Eles ndo podem ficar a mercé de tal situagdo, estagnados no tempo, mas precisam de
apoio para acompanhar todas essas mudancas no campo educacional, caminhar de acordo com os
avangos que a educac¢do vem alcangando, ndo somente pela mudanga na modalidade de ensino, mas
também como consequéncia do avango e da utilizagdo tecnologia que pode ser util como uma
ferramenta de ensino.

O modelo mudou tudo que vinha sido feito até aqui. Dentro da sala de aula ele enfrenta
inimeros desafios. Na area de linguagem e suas Tecnologias os estudantes vao ver dentro dessa
area outros componentes: educacao fisica, arte, lingua inglesa e a lingua portuguesa, algo que os
professores ndo estio preparados. E nitido que o  professor perde o protagonismo, pois a sua
formagdo ndo ¢ suficiente para colocar de fato as competéncias da BNCC em pratica. Além disso, o
docente tera que se reinventar para conseguir trabalhar os contetdos propostos pelo livro didatico,
conteudos esses que se distanciam muito do que o professor, em sua formagdo, foi preparado para
executar, sao contetidos que nao tém uma limitagdo que permita a identificacdo organizada de
quando se inicia e de quando ¢ finalizado, pois simplesmente estdo misturados no livro e sdo a todo
momento retomados nas atividades e exercicios propostos, dificultando cada vez mais o trabalho do
educador que perde sua autonomia e o direito de escolher a melhor forma de trabalhar os assuntos
planejamento.

Se houvesse discussdes anteriores a reforma, talvez, os impactos seriam menos
negativos, solugdes para que ndo viessem a ser obstaculos no ensino, a capacitacao dos professores
deveria ter acontecido antes, o que além de ser uma preocupagdo com o ensino de qualidade,
também seria uma forma de valorizacao do profissional e de sua trajetéria, poderiam evitar um
curriculo engessado, cheio de disciplinas obrigatorias sem aprofundamento e que na verdade nao
atrai positivamente o estudante, os beneficios sdo sintéticos, estdo longe de promover um estudo de

qualidade, significativo que leve de fato o aluno a ser um cidadao critico e pensante. Além de tornar
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a profissdo docente mais cansativa, os cursos de formacdo ndo conseguem contemplar tantas
competéncias.

O que se vé ¢ a falta de compromisso e aten¢do a um didlogo académico e legislativo.
Falta de compromisso com a qualidade de ensino dessa nova forma de ensino, fazendo com que a
formacao académica se torne fragil, prejudicando o ensino-aprendizagem de alunos e professores.
Ha a necessidade de um olhar diferente para a atuacdo profissional dos professores, e isso faz parte
de um processo permanente de desenvolvimento profissional que deve ser direito de todos, e que
possa proporcionar atualizagdes de conhecimento e o aprofundamento de tematicas que perpassam

todo o contexto escolar.
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5 DESCRICAO METODOLOGICA E ANALISE DOS DADOS

5.1 DESCRICAO METODOLOGICA

No processo de realizacao de uma pesquisa faz-se necessario delinear a construcao dos
objetivos e das hipoteses, bem como da metodologia que serda empregada objetivando a coleta dos
dados e a interpretacao dos resultados. Neste topico, discutiremos sobre a abordagem qualitativa de
pesquisa cientifica, assim como a tipo de pesquisa de analise documental, visto que esses serviram
como base cientifica para a construg¢do e realizacdo do nosso trabalho, visto que as pesquisas que
sdo desenvolvidas nas areas de linguistica e educacdo, envolvendo o ensino da lingua por meio de
géneros discursivos, e, mais especificamente, sobre o livro didatico, estdo sob esta perspectiva
(Vasconcelos, 2002).

Conforme André (2013, p. 17), esse tipo de pesquisa busca “a interpretacao em lugar da
mensuracao, a descoberta em lugar da constatacdo, a valorizagdo e a inducdo em lugar da deducao,
assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitadvel uma postura
neutra do pesquisador”. Este tipo de método apresenta cinco caracteristicas basicas (Bogdan;
Biklen, 1994), sendo que para esta pesquisa, duas delas se tornam indispensaveis, que sao: a) a
investigacdo qualitativa e descritiva — o material obtido nessas pesquisas ¢ composto por varios
tipos de documentos [LD]; b) o interesse do pesquisador centra-se mais no processo do que
simplesmente nos resultados ou produtos (Ludke e André, 2001)

A analise documental voltou-se ao conhecimento cientifico elaborado e disseminado
sobre os géneros textuais/discursivos multimodais (Kress E Van Leeuwen, 2006) e as praticas de
leitura desenvolvidas em sala de aula (Dionisio 2006, Oliveira 2006), como também sobre a
importancia do livro didatico como mediador no processo de ensino e de aprendizagem da lingua
materna. Assim, esta pesquisa, teve por objetivo investigar apenas o LD em si, mas como as
propostas para o ensino da lingua s3o constituidas e apresentadas aos alunos, € como este objeto se
apresenta como um instrumento de mediagdo entre os conhecimentos que os sujeitos tém da/sobre a
lingua e aqueles que eles precisam adquirir em sala de aula.

Quanto a coleta de dados, a técnica empregada foi a da anélise documental, que consta
da andlise dos LDs que constituem o corpus da pesquisa (Ludke; André, 2001) e as propostas de
trabalho com os géneros discursivos selecionados. Foi feito o levantamento dos géneros
multimodais nos 06 (seis) volumes que compdem a cole¢do “Moderna Plus”, elaborando um grafico

com o quantitativo de géneros identificados. Em seguida, seguimos para a analise dos géneros mais
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recorrentes nos volumes, trazendo reflexdes sobre a proposta do livro e as nossas impressdes sobre
ela.

Ha diferentes maneiras de se referir sobre as metodologias qualitativa e quantitativa.
Severino (2016), prefere utilizar o termo abordagem para ambas, pois considera ser mais adequado.
Para entendermos o método da pesquisa quantitativa e qualitativa ¢ importante fazermos uma
distingdo entre pesquisa qualitativa e quantitativa. A abordagem quantitativa apresenta dados
numéricos que fundamentam e comprovam os dados apresentados na pesquisa. Ja a pesquisa
qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 11) “alargou-se para contemplar uma metodologia
de investigacdo que enfatiza a descricdo, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das
percepcdes pessoais”, ou seja, ¢ mais voltada a descri¢do dos fatos tomando como base teorias e
estudos ja existentes. Os autores ainda denominam como uma abordagem naturalista “[...] porque o
investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta
interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas” (Bogdan;
Biklen 1994, p. 17).

Ao reconhecer que a Linguistica Aplicada trabalha com a lingua em uso e que os
espacos de sala de aula e os processos de ensino e de aprendizagem sao seus objetos frequentes de
investigacdo e pesquisa, € que estes sao desenvolvidos sob a Otica da pesquisa qualitativa
interpretativa, vemos que muitos desses estudos tém sido realizados sob essa perspectiva. Cada vez
mais as pesquisas em Linguistica Aplicada buscam entender, valorizar, interpretar e reconhecer a
centralidade da lingua no processo de ensino como interagdes orais, sociais, vivas e inacabadas.
Para a Linguistica Aplicada, o ensino da lingua deve ser feito de maneira dinamica, dialogica e
polifénica em que alunos e professores assumam os papéis de protagonistas no processo de
constituigdo do conhecimento.

O método de pesquisa documental tem como objeto de estudo a andlise e investigacao
de documentos que possam ser uteis para a obtengao dos resultados de uma pesquisa. O conceito de
documentos, até o século XIX, era restrito apenas aos documentos escritos oficiais, todavia, com a
evolucdo dos processos sociais e da historia, houve a necessidade de ampliacdo da exploragdo
desses documentos, ndo mais se limitando aos que eram oficiais, mas sim, abordando também
outras fontes como fotografias, videos e filmes que pudessem fornecer informagdes importantes.

Pelo fato de tratar e ter como objeto de estudo a anélise de documentos escritos ou ndo,
ha autores que defendem que a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica sdo sindnimas,
contudo, existem diferengas entre elas. A pesquisa bibliografica analisa documentos que ja sdo
reconhecidos cientificamente, inclusive, ¢ um ponto que deve ser verificado pelo pesquisador. Esse

método de pesquisa faz um “estudo direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente
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aos fatos/fenomenos da realidade empirica” (Oliveira, 2007, p. 69). Com isso, podemos entao
classificar como bibliograficas as pesquisas que analisam as fontes secundarias, que sdo aquelas que
jé foram trabalhadas por outros estudiosos, como por exemplo, obras, artigos ou outros documentos
que ja sejam de dominio cientifico.

Ja a pesquisa documental “caracteriza-se pela busca de informagdes que nao receberam
nenhum tratamento cientifico” (Oliveira, 2007, p. 69), ou seja, sdo as fontes primadrias, aquelas que
sdo0 originais e possuem um contato direto com os fatos e fenomenos analisados e que ndo sdo de
dominio cientifico, mas que possuem valor ¢ uma riqueza de informagdes importantes para a
constru¢do da pesquisa. Também por esse motivo, o pesquisador deve fazer uma analise mais
minuciosa, tendo em vista que, os documentos ndo possuem um reconhecimento preciso.

Vale ressaltar que, para todo tipo de pesquisa € necessario que o pesquisador faga um
mapeamento de todo o processo que precisara percorrer € quais metodologias e materiais ird utilizar
para chegar aonde deseja. No método de pesquisa documental, a escolha dos documentos nao
acontece de forma aleatoria porque tem de haver hipoteses e propodsitos que justifiquem essa
selecdo. Nessa perspectiva, o pesquisador precisa assumir um papel ativo na pesquisa para que
conduza todo o processo de analise de modo organizado e sistematico, escolhendo e analisando bem
os documentos que julgar importantes para o seu trabalho. Cabe também ao pesquisador a andlise
da veracidade das fontes, a compreensdo da subjetividade para identificar o que ¢ dito e o que se
encontra nas entrelinhas, o ndo dito, além de saber explorar o documento a seu favor, de modo que
as informagoes coletadas contribuam para a pesquisa.

A pesquisa documental ¢ realizada tendo por base uma “metodologia pouco explorada,
ndo s6 no campo da educacdo, mas também em outras areas das ciéncias sociais” (Ludke; André,
2001). Apesar disso, o uso de documentos ¢ muito importante para a composi¢ao de uma pesquisa,
tendo em vista que, o processo de andlise documental sugere a geracdo ou reformulagcdo do
conhecimento e a criagdo de novas formas de compreender os fendmenos. E condi¢do necessaria
que os fatos sejam mencionados, pois constituem o objeto de estudo, que ndo explicam nada por si
mesmos, os investigadores, entdo, tém a responsabilidade de interpreta-los, sintetizar informagoes,
identificar tendéncias e fazer inferéncias sempre que possivel. De acordo com Ludke e André, ao se
fazer uma pesquisa desse tipo, € crucial:

[...] Em primeiro lugar [...] faca o exame do material procurando encontrar os
aspectos relevantes. Verifique se certos temas, observacdes € comentarios
aparecem e reaparecem em contextos variados, vindos de diferentes fontes e
diferentes situagdes. Esses aspectos que aparecem com certa regularidade sdo
a base para o primeiro agrupamento da informagdo em categorias. Os dados
que ndo puderem ser agregados devem ser classificados em um grupo a parte
para serem posteriormente examinados (Ludke; André, 2001, p. 43).



56

Dessa forma, percebe-se que dentro da pesquisa documental hd uma riqueza de
informagdes que podemos extrair e recuperar dela justificando seu uso em multiplas areas das
ciéncias humanas e sociais, pois pode ampliar a compreensdo de objetos que requerem contexto
histérico e sociocultural. Segundo Ludke e André (2001), a andlise documental ¢ uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, pois gera conhecimento e oferece fontes importantes de
informagdes, assim gera também a possibilidade de interpretar e aperfeicoar novos documentos.

O pesquisador deve escolher os documentos que ird examinar minuciosamente e
analisar sua veracidade e credibilidade, contudo, ndo deve se limitar apenas ao que os textos dizem,
pois o processo de pesquisa exige também que ele utilize sua experiéncia, sua imagina¢do € sua
intuicdo para questionar as informagdes e investigar com mais profundidade; também ¢ importante
que haja a construgcdo e a desconstrucdo dos fatos até que todas as andlises feitas nos diversos
documentos tragam ou se aproximem das mesmas informacdes ja obtidas, s6 assim a pesquisa

podera ser concluida. De acordo com Cellard, 2008:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele ¢, evidentemente, insubstituivel em
qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois
ndo ¢ raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele
permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente (Cellard, 2008, p. 295).

Assim, a pesquisa documental ¢ um procedimento metodolégico decisivo nas ciéncias
humanas e sociais, uma vez que a maioria das fontes escritas (ou nao escritas) sdo quase sempre a
base do trabalho de pesquisa. Dependendo da finalidade da pesquisa e dos objetivos que se busca
alcangar, podemos definir a analise documental como sendo a principal forma de conduzir uma
investigacdo ou ainda como sendo uma etapa metodologica complementar para a obtengao dos
dados e dos resultados, pois ¢ através dela que o pesquisador pode iniciar suas investigagdes e tracar
o caminho que hipoteticamente ird percorrer, considerando que ao longo do processo, as
informacodes obtidas poderao mostrar um caminho diferente, fazendo com que o investigador tenha
uma nova visao e novas ideias acerca de seu questionamento sobre o objeto de estudo.

Os documentos selecionados para a nossa pesquisa fazem parte da cole¢do da Editora
Moderna Plus, contemplada pelo PNLD de 2021, a colecdo possui seis volumes, sendo dois para
cada ano do ensino médio. Esses volumes foram organizados seguindo as orientacdes do Novo
Ensino Médio, ou seja, o material didatico aborda toda a area de linguagens e suas tecnologias,
trazendo, além das referéncias feitas a estrutura gramatical da lingua, contetidos voltados a cultura e

ao contexto social. O livro didatico ¢ um documento historico oficial e um produto cultural
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composto por diversas informagdes que vao além do conteido normativo, ndo pode ser restrito
apenas ao texto escrito, ja que possui saber historico desde sua producdo até a utilizagdo que ¢ feita
no contexto educacional. Pertence ao grupo das fontes primarias, porque ndo ¢ uma obra de

“segunda mao”, ou seja, ndo ¢ feito em cima de obras ja trabalhadas por outros autores.

5.1.1 Analise dos dados

5.1.1.1 Consideragdes sobre a analise da colegdo de livros da area de linguagem e suas tecnologias

da Moderna Plus

Ao analisar os seis livros da colegdo Moderna Plus organizados de acordo com as regras
estabelecidas pelo novo ensino médio, foi possivel perceber pontos que contribuem para o aumento
das dificuldades pertinentes no processo de ensino e aprendizagem, além de se tornar um obstaculo
no trabalho do professor, também deixa de ser facilitador do ensino porque sua estrutura nio se
encontra organizada e explicitamente compreensivel no que se refere aos conteudos trabalhados.

Diante de todas as dificuldades j& expostas, ha ainda outros presentes na estrutura do
livro que podem ou ndo atrapalhar o estudante como a cor padrao de todos os capitulos do livro,
todo o material ¢ dividido pela mesma cor vermelha com os mesmos tragos sem nada que diferencie
ou que facilite o entendimento de onde se inicia e finaliza-se um capitulo. Outrossim, o material
como um todo contém uma organizagdo totalmente padrao, todos os capitulos sao introduzidos por
imagens de fotografias ou pinturas que remetem a cultura, a arte e a diversidade e em seguida, ha a
apresentagao dos objetivos que sdo almejados ao final de cada capitulo explorado.

Outro ponto observado ¢ referente aos géneros discursivos trabalhados no material, o
livro faz uso de varios géneros, todavia, a maioria deles sao utilizados apenas para a identificacao e
compreensdo do conteido em questdo ou ainda, para ilustrar, abordando apenas a tematica e
dispensando a composicao e o estilo que sdo as caracteristicas que contemplam o género de acordo
com a perspectiva bakhtiniana. Entretanto, cada um dos seis livros da cole¢do expde um ou dois
géneros discursivos especificos destinando a eles um capitulo inteiro, onde sdo apresentados todos
os aspectos que compdem tal género, como a defini¢do e o uso, contexto discursivo, estrutura,
linguagem, os leitores que tem acesso ou se identificam com o género em questdo e ainda trazem
uma analise da estrutura, destacando os elementos linguisticos presentes em cada paragrafo e
finalizam a abordagem com uma proposta para que os alunos produzam de acordo com as
instrucdes apresentadas. Estes géneros que sdo explorados de forma individual sem serem usados

para completar outro contetido, contemplam o que se espera deles em seu contexto social, pois



58

cumprem o papel de intervir socialmente, uma vez que ¢ significativo e produtivo para o ensino e
para o estudante.

Mais um dos pontos observados ¢ referente a mistura de conteudos presentes nas
atividades propostas, mesmo que essa atividade seja sobre um determinado contetdo, o livro
sempre retoma outros assuntos ja trabalhados, seja ele similar ou ndo. A organizacao de todas as
disciplinas que compdem a area de linguagens também ndo ¢ satisfatoria em razdo da grande
mistura que ¢ feita delas dentro do material didatico, hd uma exposicdo mutua de conteudos
diversos o que se torna também muito confuso e dificil de compreender.

De forma geral, o material didatico deixa a desejar nos objetivos que pretende alcancar
servindo como apoio para o ensino da lingua materna, os professores nao estdo aptos a utiliza-los da
maneira que a reforma do ensino médio e a BNCC propdem, os conteudos e as atividades contidas
no livro sdo trazidos com superficialidade, ndo ha um aprofundamento bem feito desses assuntos,
tampouco um aprofundamento nas questdes gramaticais que ndo devem, de fato, serem tratadas
como as Unicas que importam, mas também ndo podem ser excluidas ou diminuidas no ensino, o
aluno precisa conhecé-las, pois s@o indispensaveis ao falante da lingua portuguesa e a formacao do
cidaddo. Portanto, a utilizacdo deste material sem a formac¢ao e sem um contexto educacional
adequados tornard o ensino cada vez mais longe do objetivo buscado pelas institui¢des, podendo
também, como consequéncia, aumentar as desigualdades sociais que j4 existem na sala de aula, mas
que podem sim ser intensificadas, uma vez que o novo modelo de ensino ndo prioriza o aluno e seu
nivel de aprendizado, mas trabalha de uma forma geral como se todos os estudantes
compartilhassem o mesmo grau de conhecimento.

Analisando a cole¢ao do Ensino Médio “Moderna Plus, em seus 06 (seis) volumes,

foram detectados os seguintes tipos de géneros multimodais:

QUADRO 1 - LEVANTAMENTO DE GENEROS

Géneros Volume 01 Volume 02 Volume 03 Volume 04 Volume 05 Volume 06
Multimodais | (o mundo ¢ (entre a (cotidiano e (linguagem e (o corpo se (a linguagem
feito de tradi¢do e a diversidade) | comportamento) | expressa) Expressa
linguagem) | modernidade) transformagdes)
Charge 02 - - 05 - 02
Tirinha 05 04 10 15 03 01
Aniincio
05 - - - - -
Publicitario
01 - - - - -
Grifico
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Historia Em

Quadrinhos ) o ) ) ) )
Cartaz - - - 01 01 04
Noticia - - - - - 01
Cartum - - - - - 02

Fonte: Autoria propria.

As anélises serdo desenvolvidas de acordo com a recorréncia dos géneros nos diferentes
volumes da colegdo, observando-se o tratamento dado ao género e as propostas apresentadas para o
trabalho da leitura, da escrita e da analise linguistica. Para isso, selecionamos alguns recortes dos

géneros discursivos multimodais presentes nos 06 (seis) volumes da colecao.

5.2 0 GENERO DISCURSIVO MULTIMODAL TIRA/TIRINHA

A tirinha, enquanto género discursivo, constitui-se como uma forma atrativa de género,
com histérias que proporcionam uma leitura atraente. Geralmente narra acontecimentos em trés ou
quatro quadros. E composta por personagens, figuras cinéticas, linguagem verbal, baldes de fala,
legenda, metaforas, etc. Que determinam sua organizagdo composicional, ¢ uma sequéncia narrativa
curta, que geralmente faz critica aos valores da sociedade, podem ser sequenciais ou fechadas. Sao
muito frequentes em livros didaticos, revistas, jornais, redes sociais, pelo fato de serem breves, e
fazerem uma combinagdo de texto com a imagem, e juntas trazem sentido ao texto.

As tiras sdo um material acessivel com aspectos linguisticos que refletem o uso da
lingua. A tirinha tem uma linguagem simples e de facil compreensao, o que pode motivar o fato de
que a tirinha ¢ o Unico género que estd presente em todos os volumes; a tematica tem um teor
satirico e humoristico, abordando aspectos econdmicos e politicos da sociedade, por isso € tao
atraente. Ela é derivada das HQs (Histéria em quadrinhos) podendo ser usada pelo professor por
meio de uma analise textual, considerando todos os aspectos de sua constitui¢dao. Selecionamos uma
tirinha do livro didatico para analisar como os autores estdo trabalhando os géneros multimodais

nesse material.
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FIGURA 1 — TIRINHA (VARIACAO LINGUiSTICA)

B A tira a seguir serve de base para as questdes 1e 2.

COMO ESPANTAR UMA MULHER LOGO NO PRIMEIRO ENCONTRO... WHW. MUILHER S0, COM.BR

ALD! Ol MEEZINHA/ NED, NAO Al, GATA! VOU TE LEVAR PRA COMER
VOU CHEGAR TARCE. SIM, UM CACHORRAC DAS HORA! O
ESTOU COM LUMA AMIGA. NAO,
vOCE NAO CONHECE. NAO,
ELA £ GENTE BOA/ TA,
BELIOS MEEZINHAY

POBREMA £ QUE £ MEID CARD.
NEO GUE DINHEIRO SE.JE PO

MAS FRA MIM IR LE, SO SE FOR
COM LMA GATA MESMO.

1. O quadrinho apresenta, de forma bem-humerada, situagées que teriam o efeito
de “espantar uma mulher logo no primeiro encontro”. Como vocé explicaria cada
uma delas?

Fi, 8- Soawrian S 2. Observe a expressao da moga no dltimo quadrinho. O que essa expressdo sugere
i sobre a imagem que a jovem faz do rapaz com quem se encontra? Justifique.

a) Faga uma hipétese sobre o que teria provocads essa reaco da moga, conside-
de pracons rando a fala do rapaz e og elementos ndo verbais presentes na tira.

b) O que a reagio da moga revela a respeito do modo como as pessoas costumam
avaliar diferentes maneiras de falar? Ao responder, leve em consideracio o que
vocé aprendeu sobre variedades estigmatizadas e preconceito linguistico.

= O texto & seguir € uma postagem de uma pégina de humor de uma conhecida rede
social. Neste exemplo, busca-se caracterizar, por meio de uma estrutura linguistica,
um comportamento que comprometeria a imagem de quem o pratica. Com base no
texto, responda &s questes de3a s,

§
(N :
E BONITINHO(A), g
I foboritinhn.
5 3. Resistro & uma variante da palavra registro. E utilizada por falantes de determi-

nadas variedades linguisticas. Como o autor do post espera que seja interpretada
a relagdo entre a imagem e o texto?

Q=128

Fonte: Abaurre, M. L. M.; PONTARA, M.; Abaurre, m. B. M. (2020, p. 128).

O exemplo foi tirado do volume 02 (Entre a tradicdo ¢ a modernidade: arte popular,
literatura e preconceito linguistico) da colecdo “Moderna Plus”. A tirinha estd disposta em trés
quadrinhos, com a fala de trés personagens masculinos, acompanhados pelas personagens
femininas. A ordem das falas é representada de maneira propria ¢ junta o verbal com o visual.
Quanto a tematica, a tirinha traz a tematica da variacao linguistica, vista como preconceito pelas
personagens femininas da histéria.

No primeiro quadro da tirinha o personagem havia chegado para o encontro com a
personagem feminina. Ele diz: “Demorei muito, docinho de coco?”. Pela expressdao facial da
personagem, ela ndo gostou do termo que o rapaz usou para elogid-la. No segundo quadro, o

personagem masculino fala com a mae no telefone e usa termos de uma linguagem coloquial, e que



61

mulheres geralmente nao gostam em encontro. O ultimo ¢ o mais evidente em que o personagem
utiliza termos coloquiais bem longe da linguagem padrio, e pela expressdo da mulher ela odiou a
forma como ele falou e o que ele falou, por ser inconveniente em um encontro.

O livro didatico propde uma atividade com duas questdes de interpretagdo enfatizando
a tematica da variagdo linguistica; também propde uma reflexdo a respeito do humor presente, dos
elementos ndo verbais e da reacdo da mulher, recursos que na perspectiva bakhtiniana, podem ser
considerados como a composicao e o estilo que compde o género. Conforme a BNCC, os alunos
devem desenvolver a habilidade de "Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras,
onomatopeias)” (p.97).

As atividades n3o propdem apenas discutir fatos da variacdo linguistica ou
reestruturacdo de uma mensagem narrativa, mas também, faz uma andlise de recursos que
viabilizam o efeito humoristico. Esse valor humoristico contribui para o aprendizado do aluno, ja
que chama a aten¢do do estudante e o faz refletir sobre os elementos verbais em relagdo com a
imagem, possibilitando ainda, que o aluno entenda que variagdo linguistica existe, mas os erros na
fala e na escrita ndo sao bem-vistos pela sociedade.

Ao observarmos a proposta de atividades, ¢ possivel depreender que o papel do
interlocutor e do contexto ¢ desconsiderado no processo de interagdo, uma vez que as questdes
apresentam uma concep¢do de ensino em que ¢ sustentada pelo uso das regras gramaticais.
Vejamos, pois, que o género ¢ utilizado como pretexto para que sejam abordadas questdes
gramaticais, nesse caso, a concordancia verbal. A maioria das questdes esta, tdo somente, centrada
numa visdo estruturalista da lingua e ndo nos d4 a dimensdo de pensarmos significados nos varios

aspectos da comunicacao.
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FIGURA 2 — TIRINHA (FIGURAS DE LINGUAGEM)

Figuras de linguagem so recursos estilisticos utilizados no nivel dos sons, das palavras, das estruturas
sintiticas ou do significado para dar maior valor expressivo & linguagem.

Conheceremos, agora, alguns dos recursos estilisticos que ddo origem a criagies verbais
como as do texto de Mia Couto e cuja construgdo se da pelo investimento nos sons, nas
estruturas sintdticas e no plano semantico.

Figuras sonoras

Em contextos diferentes, os falantes sentem a necessidade de explorar sons para pro-
duzir efeitos de sentido. O uso mais frequente de alguns desses efeitos sonoros fez com
que passassem a designar figuras de linguagem especificas. Veremos, a seguir, algumas
figuras sonoras.

* Onomatopeia

Chamamaos de onomatopeia as palavras especiais criadas para representar sons espe-
cificos ("vozes" de animais, ruidos associados a determinadas emogties e comportamentos
humanos, barulhos da natureza etc.). Observe.

Zob f Teré Jerry Scott e Rick Kirkman
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O trabalho de hurmer, na tira, parte da representagao dos sons feitos pelos chinelos das
criangas enquanto o pai, sonolento, toma seu café da manha. Para atender & solicitagio da
filha ("Adivinha o que estamos usando?"), o pai recorre a uma onomatopeia que reproduz o
som das sandalias de borracha (flip-flop). O curioso é que, no Ultimo quadrinho, a menina
pergunta ao irmdo de onde o pai tira "essas palavras”, referindo-se & onomatopeia, que
remete ao som desagradavel de suas sandalias de borracha.

As onomatopeias também aparecem em textos literdrios. Veja como Monteiro Lobato
recorre a elas para recriar os barulhos feitos por Marizinho ao chupar jabuticabas.

[...] Escolhia as mais bonitas, punha-as entre os dentes e tloc! E depois do tloc, uma
engolidinha de caldo, uma engolidinha de caldo e plufl — carogo fora. E tloe, pluf,
tloc, pluf, 14 passava o dia inteiro na drvore

. LOBATO, Manteiso, Reinagdes de Norizinho. 550 Paulo: Brasiliense, 1968, p. 18.
(Colecio Obeas completas de Monteino Lobata). (Fragmental.,

Fonte: Abaurre, M. L. M.; PONTARA, M.; Abaurre, m. B. M. (2020, p. 24).

Essa tira foi retirada do volume 04 (Linguagem e comportamento: estilos literarios,
variagdo linguistica, consumo e contracultura) da colecdo. A proposta de trabalho com o género
tirinha apresentada pelo livro ndo contempla o que se espera sobre o uso do género em contextos
sociais, visto que a atividade proposta ndo explora todas as caracteristicas do género (tema, estilo e
composicao), abordando apenas a tematica que ¢ voltada a identificacdo da figura de linguagem
presente na tira. Os comentarios feitos logo em seguida, explicam a figura e de que forma ela esta
inserida na imagem, todavia, ndo fazem referéncia nenhuma aos elementos nem recursos que
compdem o género, nem realizam a proposta de reflexao.

Nesse contexto, as tiras ndo sio exploradas a0 maximo em relagio a imagem/palavra. E
uma tira que permite uma leitura interativa e completa de sentidos, que se concretiza por meio de
elementos linguisticos presentes na dimensdo textual em sua organizagdo, no entanto, nada disso foi

explorado pelos compositores do livro. Sabe-se que multimodalidade consiste no "uso integrado de
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diferentes recursos comunicativos, tais como linguagem [texto verbal], imagem, sons ¢ musica em
textos multimodais e eventos comunicativos” (Van Leeuwen, 2020, p. 68), e isso aparece na tira,
porém a proposta do livro ndo faz essa explanacdo que o autor enfatiza.

A proposta do livro ndo contempla o que se espera para com o trabalho com os géneros
discursivos na perspectiva de Bakhtin (2016) quando enfatiza que a analise deve contemplar a
tematica, a estrutura composicional e o estilo. Entdo, quando se analisa uma tira ndo se deve focar
somente nos elementos verbais, mas também a todo o conjunto multimodal, como os quadros que
separam as cenas, as roupas dos personagens, as expressoes, 0 cenario, a linguagem, as linhas que
ligam as acdes entre os personagens da tira. O que se pode perceber ¢ que nenhum desses elementos
foram tratados nessa proposta do livro. Além desse exemplo, o livro trabalha outras tiras com a
mesma finalidade praticamente, somente para trabalhar aspectos gramaticais.

Neves (2004) afirma que sé € significativo trabalhar tirinha para ensinar gramatica, se
houver uma leitura reflexiva de maior entendimento e conscientizagdo das multiplas possibilidades
que a lingua oferece, ou seja, elementos da situagdo de producdo que interagem com os elementos
internos e participam da construc¢do do sentido do texto. Para a autora, a tirinha deve ser inserida no
ensino em fun¢do do que ¢ relevante para a leitura e para a escrita, € ndo somente para andlise
gramatical.

A tirinha traz elementos para a representagdo do humor (ou do tragico). As palavras, os
personagens, a sucessdo de acontecimentos, linguagem e fala complementam-se, porém, pouco
disso ¢ considerado nessa abordagem, ou seja, o género nao foi trabalhado como género. De acordo
com Neves 2004 “a atengdo sO vai para a rotulacdo, identificagdo, subclassificacdao, e com a frase
arrancada do texto, como se o texto fosse peca morta, simples registro grafico extenso do qual se
pode tirar um ou outro pedacinho”

Nesse contexto, o aluno nao foi orientado a conhecer o género, evidenciando os dizeres
implicitos e explicitos, considerando os meios de produgao e de circulacao, questionando a respeito
do tema, dos objetivos, da estrutura, da linguagem (verbal ou ndo verbal), do contexto. Além disso,
ndo aparecem perguntas que levem o aluno a construir sentidos, a relacionar o texto com sua vida.

A proposta de trabalho que se apresenta ndo explora as caracteristicas do género tirinha,
ja que o livro utiliza o género apenas para a identificagdo da figura de linguagem e para a ilustracao
da historia apresentada. Por isso, ¢ importante olharmos para o que Kress ¢ Van Leeuwen (2020),
dizem quando afirmam que os textos multimodais possuem uma gramatica propria na construgdo de
sentido. A linguagem visual desse género deve ser compreendida como um recurso semiotico. A
lingua ndo pode ser separada do contexto sociocultural, € da mesma maneira o codigo nao pode ser

analisado isoladamente. Rojo (2009) também afirma que a multimodalidade ndo ¢ apenas uma soma
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de linguagens visto que as imagens e os outros elementos ndo atuam somente como ilustracdo, mas

sdo fundamentais para dar significado.

5.3 O GENERO DISCURSIVO MULTIMODAL HISTORIA EM QUADRINHOS

O género discursivo HQs (histéria em quadrinhos) pode ser caracterizado como
historias que tém os fundamentos basicos da narrativa: enredo, personagens, tempo, lugar e uma
situacdo. Geralmente, apresentam linguagem verbal e ndo verbal. Segundo Van Leeuwen (2005) os
géneros sao recursos semioticos que dao estrutura a um contetido em um processo interacional, por
1sso, constitui-se como multimodais, por carregarem nao apenas aspectos verbais, mas ndo verbais
também. Os géneros sdo como modelos organizacionais de atividades sociais, € como recursos
semioticos sao partilhados por grupos e imersos em uma cultura, os artistas usam uma variedade de
recursos graficos dentro desse tipo de texto para que o leitor se sinta dentro da historia que esta
sendo contada. Por exemplo, para transmitir a voz de um personagem, usa-se um baldo com texto
escrito. As formas desses baldes também transmitem diferentes intengdes, assim como tudo que ela
é composta. "E uma forma de linguagem que combina imagem e texto, por meio do encadeamento
de quadros, narra uma histéria ou ilustra uma situagao (Silva, 2002, p. 54).

As tematicas presentes nos HQs, estdo envolvidas com diferentes tipos de atividade
humana. E necessario que o género histéria em quadrinhos seja utilizado em sala de aula, pois
trazem melhoria para o ensino da lingua. O professor deve enfatizar conceitos do campo linguistico
e focar no ensino do género, partindo daquelas secdes com a situacao real dos alunos. Atividades de
leitura e produgdo de textos baseados no género HQ podem promover o desenvolvimento de héabitos
de leitura, ampliar o vocabulario do aluno, possibilitar o uso da imagina¢ao e do raciocinio logico,

aumentar de forma colaborativa sua criticidade e ampliar seu engajamento nas aulas.



FIGURA 3 — HISTORIA EM QUADRINHOS
Norma linguistica

Wocé provavelmente conhece o Chico Bento, criagio de Mauricio de Sousa. As historias
da personagem se passam em uma vila ficticia chamada Abobrinha, onde Chico, Rosinha,
Zé Lelé e sua turma levam uma vida tipica de uma cidade do interlor paulista,

Um tema frequentemente explorado nas historias em quadrinhos da turma sdo as
dificuldades enfrentadas na escola por Chico Bento. Observe a historla a seguir,

a’:z««mmm
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EALCLEL LRSI RTINS o Supiemento para o professar

Como vocés viram, a conversa entre Chico Bento e sua professora é marcada por
um mal-entendido, responsével pelo efeito de humor do texto. Apés a leitura
atenta da histéria, conversem sobre as seguintes questies.

1. Eevidente que o autor procura caracterizar a fala de Chico Bento como uma
variedade linguistica especifica, o “portugués caipira”. Que elementos pre-
sentes nesse texto exemplificam essa variedade?

2. Vocés observaram como sao representadas por escrito as falas da professora?
Hi alguma diferenca significativa entre essa representagio e o modo como

5o registradas as falas de Chico Bento?

3. Na linguagem oral, serd que as pessoas sempre | jam as pal da
forma come sio escritas? Compare, por exemplo, as seguintes sequéncias
da tira.

Chico Bento: “ eu qui vé sabé?”
Professora: “Isso € 14 portugués que se fale?”

4. Se o autor da historia fosse representar a fala da professora como algo dito
por Chico Bento, escreveria o texto da mesma maneira?

5. E razodvel castigar o menino pelo modo como ele fala o portugués?

Essa historia em quadrinhos lustra algumas questdes que merecem serdestacadas para
nossa reflexdo. Por meio das personagens, tomamos contato com pessoas que fazemuso
de variedades linguisticas diferentes: Chico Bento representa o "calpira” e @ professora,
alguém que usa a variedade urbana de prestigio, que é ensinada na escola.

Na conversa entre os dois,  possivel perceber que a professora faz mengio a uma
variedade de portugués que o menino deveria utilizar, Issoé bem marcado pela fala: “lsso
1a & portugués que se fale? [..|".

A situacdo retratada flustra um comportamento comum em relagao a falantes de
variedades estigmatizadas. Essas pessoas aprenderam o portugués usado em seus con-
textos familiares. Quando chegam a escola, entram em contato com uma lingua bastante
diferente da que estdo acostumados a ouvir @ falar. E, quase sempre, sio cobrados para

que passem a utilizar a norma urbana de prestigio, de que trataremos na proxima seqao.

I Frua A 164 S5 Coagr P o Lt B 10 0w 11 O fawsnes 4. T

Fonte: Abaurre, M. L. M.; PONTARA, M.; Abaurre, m. B. M. (2020, p. 114).
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Esse exemplo foi tirado do volume 02 (Entre a tradi¢ao ¢ a modernidade: arte popular,
literatura e preconceito linguistico). Apesar de também utilizar o género para identificar na fala dos
personagens a variagao linguistica e a norma culta, desta vez, o livro aborda mais uma questdo que
¢ a proposta reflexiva sobre o porqué de o autor caracterizar a fala do personagem Chico Bento
como um portugués caipira € quais os elementos que ele utiliza para exemplificar essa variedade.
Além disso, o livro também questiona se a conduta da professora ao castigar o aluno esta correta,
tendo em vista que, o comportamento da docente reflete o preconceito linguistico.

Sobre o preconceito linguistico Marcos Bagno (2005, p. 38), afirma que:

(...) se baseia na crenga de que s6 existe [...] uma Unica lingua portuguesa
digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas
gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualquer manifesta¢do linguistica
que escape desse triangulo escola- gramatica- dicionario ¢ considerada, sob a
otica do preconceito linguistico, “errada, feia, estropiada, rudimentar,
deficiente [...] (Bagno, 2005, p. 38)

A atitude da professora demonstra exatamente esse pensamento de que o falar de modo
informal, ou seja, a manifestacdo da variagdo linguistica principalmente em um ambiente escolar, ¢
totalmente inaceitavel, j& que o estudante vai a escola para aprender a escrever e falar
“corretamente” de acordo com a gramatica normativa que € a norma padrao da lingua. Desse modo,
vemos que somente a tematica ¢ explorada, pois ndo ¢ mencionado os elementos ndo-verbais que
acompanham o género, como por exemplo a caracterizagdo do personagem Chico Bento, que se
apresenta descalco e faz uso de um chapéu de palha, elementos esses, que denunciam a realidade do
estudante, pois sao tipicos de pessoas advindas das zonas rurais e de classes desfavorecidas, bem
como a imagem do Ultimo quadrinho em que o personagem vai embora portando dois livros que,
provavelmente, deve se tratar de exemplares da graméatica normativa.

Nessa perspectiva, o contexto discursivo da tirinha ¢ levada em consideracdo de uma
forma superficial pelo livro didatico, visto que s6 aborda a tematica e desconsidera o estilo e a
composic¢ao do género seguindo as orientagdes de Bakhtin. Assim, a atividade ndo explora o género
em seu aspecto visual, ou seja, os elementos ndo-verbais que compdem o estilo utilizado pelo autor
e a propria composicao do género como um todo. Conforme também afirmam os autores Kress e
Van Leeuwen (2020):

Um texto falado nunca é apenas verbal, mas também visual, combinando-se com
modos como expressdo facial, gesto, postura e outras formas de auto-apresentagao.
Um texto escrito, da mesma forma, envolve mais do que o idioma: estd escrito em
algo, em algum material (papel, madeira, velino, pedra, metal, rocha, etc.) e esta
escrito com algo (ouro, tinta, gravuras, pontos de tinta, etc.); com letras formadas
como tipos de fontes, influenciadas por consideracdes estéticas,
psicologicas,pragmaticas e outras; € com o layout imposto sobre a substancia do
material, seja na pagina, na tela do computador ou em uma placa de cobre polida. (p.
41)
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Apenas a linguagem verbal presente no género ¢ explorada no livro didatico. Na
atividade proposta, hd apenas questdes voltadas a maneira de falar do personagem e ao
comportamento adotado pela professora para lidar com a situag@o; ndo se tem uma exploragdo dos
elementos visuais como 0s que caracterizam o0s personagens € como a expressdo facial da
professora que revela a insatisfagao dela em relagdo ao linguajar do aluno.

Considerando as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quando diz
que o género discursivo deve ser trabalhado visando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades como a pratica da leitura e escrita de textos multissemioticos e a andlise desses textos,

vemos que na pratica, dentro da sala de aula, encontra-se se uma realidade diferente.

5.4 O GENERO DISCURSIVO MULTIMODAL CHARGE

A charge ¢ um género da esfera jornalistica e ¢ caracterizado pelo uso que faz da
imagem e do texto, ou seja, a linguagem verbal e ndo verbal, como veiculo para expressar criticas
ironizadas que refletem situagdes e problemas cotidianos. Além disso, esse género se configura
como multimodal porque traz em sua composi¢do elementos como as cores, 0s recursos linguisticos
para apresentar a critica por trds do humor e as informacdes imagéticas e, principalmente, como
discursivo-enunciativo, visto que promove a reflexdo e estimula o senso critico do leitor, sendo
capaz de transmitir conhecimentos e dar espago para que ele, através da interpretacdo, compreenda
as tematicas predominantes na sociedade, como a politica por exemplo, amadurecendo sua
capacidade de opinar e expressar seu ponto de vista no que concerne aos processos sociais que nos
cercam, sendo assim, um cidaddo participante e ativo no corpo social. De acordo com Mouco
(2007, p. 31), € “importante destacar que a charge além do seu carater humoristico e, embora pareca
ser um texto ingénuo e despretensioso, constitui uma ferramenta de conscientizagao, pois a0 mesmo

tempo em que diverte, informa, denuncia e critica”.
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FIGURA 4 — CHARGE (RELACAO INTERTEXTUAL)

Dalcio

ATWISTAS RESGATAM 178 BEAGLES USAPOS €M TESTES

giTe )

hBay pogo

Ao deparar com uma charge, o leitor deve enfrentar alguns desafios. Em primei-
ro lugar, é preciso reconhecer o que os elementos nao verbais estao representando.
Mo caso do exemplo aqui reproduzido, podemos identificar, imediatamente, &
algumas importantes informagoes: vemos o desenho de um cdo deitado r 7
sobre o telhado vermelho de uma casinha de cachorro; vemos, ainda, que & ‘i
esse c3o esta abanando o rabo.

Identificadas todas as informagdes imagéticas presentes no texto, cabe ac
leitor recuperar, em seu repertdério pessoal, referéncias que lhe permitam reconhe-
cer o fato a que o cartunista aludiu em sua charge. Esse é o segundo desafic a ser
enfrentado.

Ma charge de Dalcio, observam-se, no primeiro elemento (o cao), algumas ca-
racteristicas da raga representada: pelagem tricolor, orelhas longas, rabo com a ponta
branca. Uma pessoa minimamente familiarizada com caes de porte médio provavelmente = &
reconhecera a raga do caozinho desenhado por Dalcio. Trata-se de um beagle. Cio da raga beagle.

Outro importante elemento a ser reconhecido na charge depende do nosso repertério
de leitura de histdrias em quadrinhos. Dalcio, ao desenhar um beagle em cima de um
telhado vermelho, faz referncia ao Sncopy, talvez o mais famoso beagle de todos os
tempos, que apareceu pela primeira vez em uma tirinha publicada em 4 de outubro de
1950, ainda com o nome original de Sniffy, posteriormente alterado pelo autor.

Criado pelo norte-americano Charles Schulz, Snoopy € o cdo de estimagdo de
Charlie Brown, personagem da série Peanuts (no Brasil, Minduim). Nas tirinhas
de Schulz, o famoso beagle muitas vezes aparece deitado ou escrevendo em cima de sua
casinha vermelha.

Apresentado com muitas caracteristicas “hurmanas”, ele frequentemente
faz tiradas filoséficas em que interpreta o comportamento das pessoas
com quem convive.

Qualquer pessoa que conhega as tirinhas de Schulz imediatamente vai
reconhecer que o cartunista Dalcio estabeleceu uma relacdo intertextual
entre sua charge e a personagem Snoopy, porque ¢ ele que aparece sobre
o telhado vermelho.

Vencido o primeiro desafio, ou seja, identificar os elementos ndo verbais
presentes na charge e reconhecer que eles representam um c3o da raga bea-
gle, é preciso agora enfrentar o segundo desafio: descobrir por que Dalcio
recorreu ao Snoopy para construir o sentido de seu texto.

A pista mais importante para responder a essa questio esta no texto
escrito na parte superior da charge:

"Ativistas resgatam 178 beagles usados em testes". Snoopy, personagem da série Peanuts,

127

Charles Schulz

ST, BY ANDREVS MOMEEL GYNDICATICN

PEANLTS, CHARLES SCHUL? & PNTS - PEAMAITS WORLDWIDE LLC !

Fonte: Abaurre, M. L. M.; PONTARA, M.; Abaurre, m. B. M. (2020, p. 127).

Na charge acima, retirada do volume 01 (O mundo ¢ feito de linguagens: leitura,
discurso e corpo em movimento), o autor Dalcio, faz uma reconstituicao apresentando uma relagao
intertextual com a ilustragdo feita por Charles Schulz, com intuito de fazer com que o leitor
interprete, identifique as informagdes imagéticas e associe a imagem ao texto para, enfim, entender
que o autor faz uma critica e impde seu posicionamento a respeito dos testes realizados em animais,
especialmente da raga beagles representada pelo animal desenhado pelo autor. De acordo com
Geraldi (2016, p. 183), um “enunciado faz um recorte de uma cena do mundo para apresenta-lo ao
outro, mas esta apresentacdo ndo se faz sem que nela interfiram os fendmenos tipicos da
enunciagdo, incluidos ai os objetivos do falante”, ¢ exatamente isso que o género abordado
apresenta, uma critica na qual se inclui a opinido explicita do autor revelando os motivos que o fez
escolher determinados recursos linguisticos e estilisticos para compor seu texto.

A proposta do livro didatico ao abordar o género charge contempla o que se espera

deste em seu contexto social, j& que traz informag¢des que estimulam o leitor a interpretar e

compreender o objetivo do autor ao produzir determinada charge por meio dos recursos utilizados



69

por ele, assim, aborda as trés dimensdes que compdem o género: temdtica, estilo e estrutura

composicional.

Em seguida, mais um exemplo de charge, retirada do volume 04 (Linguagem e
comportamento: estilos literarios, variagao linguistica, consumo e contracultura), em que a proposta
trabalhada pelo livro didatico contempla as expectativas esperadas, pois trabalha as caracteristicas
discursivas presentes no género de modo que cumpre seu papel de intervir socialmente fazendo com
que o aluno consiga enxergar e identificar a critica apresentada, bem como, refletir sobre as

escolhas do autor e a situag@o descrita pela ilustragdo abaixo.

FIGURA 5 — CHARGE (FIGURAS DE PENSAMENTO)

Figuras de pensamento

B Leia com atencio a charge de Montanaro.

A WA

1. Acharge registra um momento de tenséo entre um homem e uma mulher. Com base
nas falas de cada um, identifique o tema provédvel da conversa entre as personagens.

2. O que o comentdrio feito pelo homem revela sobre o modo como ele vé as mulheres?
Explique.

3. 0 que o comentario feito pela mulher revela sobre o modo como ela encara a postura
assumida pelo homem?

4. Como deve ser entendida a fala da mulher no contexto da charge?

5. Considere a questio tematizada por Montanaro e debata os tépices a seguir com
seus colegas,
= A postura do homem retratada na charge é algo comurm na nossa sociedade?
= A imagem de mulher apresentada em diferentes midias colabora para alimentar

ou para combater essa postura?

= Que propostas voceés fariam para combaté-la?

Jo&o Montanaro faz, na charge, um jogo intencional ao estabelecer uma relacao
entre a visdo do que um homem machista julga ser o comprimento adequado de uma
saia (30 cm) e uma postura que denota pouca inteligéncia (supar que, no século XXI, as
mulheres vdo aceitar resignadamente que os homens determinem como elas devemn se
vestir). O leitor, ac constatar que a mulher utiliza a mesma medida (30 cm) para aludir
a pequenez do cérebro desse homem, entende que o autor da charge pretendeu ironizar
comportamentos machistas.

- Alem do trabalho com a linguagem nos niveis sonoro, lexical e sintatico, também
temos a possibilidade de pravocar alteragSes no plano do significado (seméntice), como
acontece na charge. Quando manipulamos o sentide das palavras e expressdes, criamaos
figuras de pensamento.

= Ironia

A andlise das falas do homem e da mulher, na charge de Montanaro, deixa claro que,
muitas vezes, os enunciados ndo devem ser interpretados ao pé da letra. Como vimaos, a
resposta da mulher deve ser entendida, no contexto da tira, como uma afirmacao clara-
mente irbnica.

Iromia € o efeita resultante do uso de uma palavra ou exp 30 que, em um contexto especifico, ganha

sentido 0posto ou diverso daquele em que costuma ser usl

Fonte: Abaurre, M. L. M.; PONTARA, M.; Abaurre, m. B. M. (2020, p. 31).

Conforme Kleiman (2008, p.13), "ha todo um processo interativo em jogo, onde o leitor

se utiliza dos diversos niveis de conhecimento e que estes interagem entre si", € justamente o que
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observamos nesse recorte, a charge foi inserida no livro para trabalhar as figuras de linguagem,
mais especificamente, as figuras de pensamento, no entanto, vai muito além disso quando
analisamos a tematica que ¢ voltada ao preconceito, a0 machismo e a desigualdade de género,
problemas que a muito tempo ocupam um grande espago ¢ ndo deixam de ser atuais, o estilo e a
composi¢ao também sdo considerados pela proposta de trabalho propondo uma discussao a respeito
da temética, momento em que os alunos terdo espacgo para debater sobre a postura dos personagens
ao pronunciarem suas falas e o que esses enunciados dizem a respeito de cada um, além de terem
conhecimento sobre as escolhas do autor ao ironizar a situacao através do comentario da mulher e
questionar sobre quais propostas sdo necessarias para combater a conduta do homem. Dessa forma,
ha esse processo interativo, em que o leitor faz uso dos conhecimentos que ele ja possui € a0 mesmo
tempo estd aprendendo novos saberes ou ainda, complementando o ja existente.

A Base Nacional Comum Curricular traz em suas orientacgdes, habilidades voltadas ao
género discursivo charge, como por exemplo, a (EF69LP05) que tem como objetivo inferir e
justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. O efeito de humor, ironia
e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconograficos, de pontuacdo etc. Assim, o professor precisa trabalhar e desenvolver no aluno a
capacidade de entender a critica ou o humor representado nas charges a partir da tematica que esse
género aborda, observando também os elementos e as escolhas semiodticas que compdem o género.
Percebe-se que nos exemplos mostrados através das figuras 04 e 05, essas orientagdes sao
consideradas pelo material didatico ao sugerir na atividade proposta, que o aluno reflita sobre o
didlogo entre os personagens, além de mencionar o jogo intencional feito pelo autor.

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia dos géneros discursivos no ensino. Eles se
tornam veiculos para o desenvolvimento do pensamento critico e a obtengdo ou complementagdo do
conhecimento que o aluno precisa aprender ou ja sabe, mas nao de forma abrangente. A charge
assim como os outros géneros sao essenciais no processo de ensino e aprendizagem e também para

a formacao do aluno como um cidadao conhecedor de seus direitos e deveres.

5.5 O GENERO DISCURSIVO MULTIMODAL ANUNCIO

O anuncio ¢ um género discursivo projetado para mostrar ao publico um produto, marca
ou servigo especifico, a fim de atrair e persuadir os consumidores a comprar ou ficar com o que ¢
mostrado. Esse tipo de linguagem € hibrida, misturando elementos linguisticos e ndo linguisticos,
ou seja, utiliza-se além da linguagem verbal os recursos visuais como as imagens, designers, fontes

que chamem a atengdo do leitor, cores e at¢ mesmo simbolos que juntos possam reforcar o
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significado e a informagao que o autor deseja passar para os leitores. Fazer um bom anuncio requer
atenc¢do além de lembrar objetivamente o que foi apresentado, a forma de apresentagdo pode variar
de acordo com as necessidades da marca.

O anuncio ¢ visto diariamente por leitores, pois a0 manifestar-se com muita frequéncia
no contexto social, possui aspectos composicionais definidos e que ocorrem em diferentes praticas
sociais. Ao produzir esse género, o autor se vale de informagdes que possam ajudar a atingir seus
objetivos e as usa como um elemento chave para moldar o género e apresenta-lo a sociedade. Um
anuncio pode ser produzido por uma empresa, ou pessoa, com o objetivo de vender uma ideia ou
produto. Os textos multimodais tornaram-se agentes importantes no mercado consumidor por meio
de metaforas visuais que aparecem com frequéncia na publicidade, pois ajudam a aumentar as

vendas no espago da internet, bem como no espago mididtico e televisivo.

FIGURA 6 — ANUNCIO

]
pode facilmente observar 5ign|hcatw§s alteragdes com | que indica que o género se modificou bastante ao longo
© passar dos anos. Observe, por exemplo, como, em | do tempo. Embora a finalidade dos dois seja a mesma
1932, uma conhecida marca procurava convencer 0s | _ convencer os consumidores a adquirirem um produto
consumidores de que um dos seus produtos era uma especifico -, todo o resto do andncio é diferente. O

boa opgdo para a alimentacio das criancas. primeiro aspecto a chamar a atencdo é a quantidade

de textos. Muito maior no anincio de 1932 e escrito

Um Petisco na ortografia da época, o texto procura oferecer argu-
qﬂe ﬂgvﬂda és creancas mentos que pessam convencer as maes (interlocutor

FEFRODUGAONESTLE

N preferencial naquele caso) dos beneficios de alimentar

e di d_cmentos as criangas com o produto anunciado, como "Nada

vitaes 4 saude! de comidas pesadas que estragam o appetite para o

e vt do caeglo, cummade jantar. [...] Nutritivo e sadio como deve ser. [.] E o meio

. e etk B commodo de V. 5. enriquecer o organismo do seu petiz
com vitaminas"

A escolha lexical também se destaca. As leitoras
sdo tratadas formalmente, como V. 5. (Vossa Senho-
ria), e o filhe como petiz. No titule, também obser-
vamos o uso do termo petisco com um sentido um
pouco diferente do que tem hoje ("Um petisco que
agrada s creangas e dd elementos vitaes a saude!").
Na legenda que foi utilizada para a foto, outres termos
(untado, guloseima, petfz) provavelmente causam
algum estranhamento ne leitor contempordneo: “Pao
simples ou doce untado [...] é uma guloseima que
aprada e faz bem 4 satde do seu petiz.”

O texto do andncio de 2017 resume-se pratica-
mente.a um s/ogan, oferecendo um unico argumento
para os consumidores: “[...] todos os pedagos sdo
tdo bons quanto o ultimo”. E interessante observar,
nesse caso, que ha um pressuposto por tras desse

argumento, o de que os ultimos pedagos de doce
Agora, veja como o mesmo produto foiapresentado | ¢35 os melhores.
em anincio de uma campanha publicitaria de 2017.

; LEI DE MOCA O slogan & uma frase de efeito, geralmente curta e facil de
B No 5 ser memorizada, que promove a ideia central de uma campanha
E - A publicitaria

O que essa comparacao revela é que o género dos
UM DOCE £ FEITO anuncios publicitarios sofreu uma grande mudanca nos

;%.'
d
g
E
]
H
g
¥

COM LEITE MOGA, 85 anos que separam esses dois textos. A concisdo do
TODOS DS PEDAGOS anuncio de 2017 contrasta com a prolixidade do de
SA0 TAD BONS QUANTD 1932. O fato de o texto mais antigo argumentar exaus-
o ULTIMO. tivamente para convencer seus consumidores e o mais
recente nao fazer isso parece sugerir que, atualmente,
B oHFRE DOCES: FEITOS a publicidade investe mais em slogans e frases de efeito
, oM LEITE MOGA. de apelo emocional e de facil memorizacdo do que em
. S varios argumentos que apelam mais para a razdo do que
o P para a emogdo.
m

Fonte: Abaurre, M. L. M.; PONTARA, M.; Abaurre, m. B. M. (2020, p. 111).

O anuncio foi retirado do volume 06 (A linguagem expressao transformacdes: literatura,
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cinema, musica e esporte) da colegdo. O capitulo em que foi retirado o anuincio trabalha a variagao
linguistica temporal e estilistica. Depois de tratar da variagdo linguistica, o livro sugere um pequeno
estudo sobre género. Em cima e ao lado dos antincios ha um texto falando sobre eles e as diferencas
um do outro. Esse ¢ o inico momento em que o anincio aparece no volume. Ao observar bem a
proposta do material didatico ao abordar os antincios, percebeu-se que o género poderia ter sido
mais explorado, pois a proposta de trabalho apresentada deixa muito a desejar, tendo em vista que,
ndo explora a relagdo entre os elementos semidticos que compdem o género, ndo faz uma reflexao
sobre o impacto que o significado pode causar leitor, tampouco se as imagens que compdem 0s
anuncios “oferecem ou demandam algo do observador” (Kress; Van Leeuwen, 2020, p.117-118),

possibilitando o leitor em uma posicdo ativa ou passiva.

Tanto a linguagem verbal quanto os elementos imagéticos t€ém um papel significativo
para a atividade social e quando s3o empregados em um género discursivo, necessitam ser
percebidos e interpretados, pois eles também trazem sentido e ndo sdo utilizados apenas como
enfeites. Nesse sentido, o livro didatico ndo faz uma reflexdo sobre as dimensdes do género
(tematica, estilo e composi¢do) e ndo contempla cada uma delas, ja que a tematica ¢ citada, porém a
composi¢do ¢ mais mencionada, contudo, apenas de um modo comparativo para que o aluno
perceba a diferenca entre os dois aniincios. Os PCNs também em consondncia com os estudos de
Bakhtin orientam que o ensino ¢ a aprendizagem de Lingua Portuguesa em sala de aula deve ser
baseado em sugestdes interativas com o uso efetivo da lingua e das diferentes formas de linguagem
para que assim os alunos possam desenvolver as competéncias e habilidades necessarias para

reconhecer e interpretar os géneros discursivos multimodais.
5.6 O GENERO DISCURSIVO MULTIMODAL CARTAZ

Semelhante ao género anuncio, o cartaz ¢ um género discursivo caracterizado pela
predominancia da funcao apelativa da linguagem que ¢ um recurso utilizado, especificamente, para
persuadir o destinatdrio da mensagem. Neste cendrio, a principal finalidade deste género, no
contexto comunicacional, ¢ promover e possibilitar a interacdo entre os sujeitos através dos
elementos e dos recursos semioticos e linguisticos, fatores que tornam o cartaz um suporte
discursivo. A semelhanga entre os dois géneros esta na utilizagdo dos elementos visuais e da
linguagem verbal em moldes que chamam a ateng@o do leitor e objetivam convencé-lo daquilo que
se propde, como o tamanho e a escolha da fonte, as cores e as imagens que s3o apresentadas. Deve-
se, pois, fazer a distingao correta entre os dois considerando que cada um tem suas regras € sao

diferentes, ainda que suas finalidades sejam parecidas.
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O cartaz se vale de uma linguagem textual multimodal, em que varios recursos sao
utilizados para a sua constru¢do, como podemos observar no exemplo abaixo, mesmo contendo a
linguagem verbal, ¢ inegdvel a necessidade das cores e das imagens para a construgdo real do
sentido. As DCNs no que diz respeito a concep¢ao de lingua nas praticas de ensino com base nos
estudos de Bakhtin, enfatiza o uso de multiplas linguagens e discursos, € que aluno precisa ter
conhecimento de diversas situagdes de producdo e leitura, de modo que se familiarizem com a
multiplicidade de linguagens. De acordo com Kress e van Leeuwen (1996, p.41-44), "para que a
imagem tenha a capacidade de significar, ela tem que servir a propdsitos de comunicagdo e
propositos representacionais”, a casa que aparentemente representava um patriménio historico e a
maquina representada pela imagem sombreada que estd destruindo esse patrimonio sdo o0s

elementos imagéticos que em consondncia com a linguagem verbal constroem o sentido.

FIGURA 7 - CARTAZ

O cartaz na Arte contemporinea: grupo Poro

Como vimos na Culture jamming, a Arte contemporanea ocupa os espagos urbanos,
apropriando-se deles de forma critica. O cartaz, como linguagem, é utilizado por muitos ar-
tistas como forma de intervengao urbana, alterando a paisagem e o cotidiano das pessoas.

Mo Brasil, essa técnica de intervengao ficou conhecida como lambe-lambe. Em geral,
sdo cartazes impressos em serigrafia, ou offset, fixados a muros e paredes com uma mis-
tura de &gua e cola aplicada com brochas e pincéis. Os artistas do grupo Poro realizam
intervencées sobre o espago urbano, colando cartazes com mensagens provocativas, de
modo a gerar um tipo de arte efémera que se propde a mudar a relagdo do plblico com
acidade.

Sobre o Poro

O Poro € uma dupla de artistas formada por Brigida Campbell e Marcelo Terga-Nada!
Atua desde 2002 com trabalhos que buscam apontar sutilezas, criar imagens poéticas,
trazer 4 tona aspectos da cidade que se tornam invisiveis pela vida acelerada nos gran-
des centros urbanos, estabelecer discussdes sobre os problemas das cidades, refletir
sobre as possibilidades de relacio entre os trabalhos em espago piblico e os espagos
“institucionais”, langar mio de meios de comunicagio popular para realizar trabalhos,
reivindicar a cidade como espago para a arte.

Com a realizagio de intervengdes urbanas e agdes efémeras, o Poro procura levantar
questoes sobre os problemas das cidades através de uma ocupagio poética dos espagos.

Apresentagio. Poro, Disponivel em: <hlips:/pororedezero.orgfapresentacan/>,
cesso em: 24 jun. 2020

Offset: técnica de impressio de imagens
realizada em graficas, em grande
gquantidade.

| Efémera: que tem curta duragdo,

FEPRODUGAD - GRUFD PORO

1. Qual tema & debatido nesse
cartaz?

2. Debata em grupo as pos-
sibilidades comunicativas
OUTRA CASA FOI DEMOLIDA: dessas intervengdes artis-
ticas realizadas em espa-

[ 1 N&o tem problema, era uma casa velha ¢os piblicos, seja colando
cartazes em muros, seja

[ ] Vai ser um lindo prédio novo interferindo sobre antincios

blicitarios.

[ ) Preservar a memédria é coisa do passado { PUGHCTH
| ) Ponto para a especulacdo imobiliaria

{ ) MNossa cidade em demolicdo

Por outras prdticas e espacialidades, grupo Poro,
2010. Cartaz de lambe-lambe de 70 x 100 cm
: impresso por serigrafia, Belo Horizonte, (MG).

Fonte: Abaurre, M. L. M.; PONTARA, M.; Abaurre, m. B. M. (2020, p. 47).
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A proposta de trabalho com o gé€nero cartaz, retirada do volume 04 nao contempla o que
se espera sobre a utilizagdo do género em contextos sociais. O cartaz aborda a tematica da
necessidade de uma reflexdo da populagdo a respeito da intervencdo urbana na cidade, destruindo
até mesmo prédios historicos. Contém recursos linguisticos que induzem o leitor a refletir esse
problema e apresenta também o estilo através das opcdes de resposta que o leitor tem para
completar a informagao.

Observa-se que o género em questdo, ¢ trabalhado pelo livro como um meio de expor a
critica apresentada pelo autor e isso realmente acontece, causando a reflexdo e contribuindo para o
desenvolvimento do senso critico do aluno, além de estimula-lo na capacidade de interpretar e
compreender a critica que muitas vezes se encontram nas entrelinhas dos textos. No entanto, isso ¢
explorado em apenas uma dimensdo que ¢ a tematica, faltando assim, a exploracdo das outras
dimensdes (estilo e composicao) que compdem o género. Na atividade proposta, o livro ndo propde
perguntas que levem os alunos a refletirem sobre a linguagem verbal e nao verbal, ou sobre as
caracteristicas do cartaz.

Retomando a teoria Bakhtiniana, tem-se a concepgao de que o trabalho com os géneros
discursivos na sala de aula no ensino da lingua materna ¢ positivo e fundamental para desenvolver
nos alunos capacidades necessarias, tanto no aprendizado quanto na pratica, ou seja, o aluno
aprende na escola e esses conhecimentos sdo utilizados por eles ao longo de toda a sua vida nas
situagdes cotidianas, portanto, o trabalho com o género discursivo precisa ser significativo. As
orientacdes dos documentos oficiais também abordam essa importincia de trabalhar os géneros
discursivos de modo significativo para os alunos, porém na pratica ndo sao seguidas.

Os cartazes analisados sdo processos de comunicacao histdrica, politica e social, pode-
se concluir, portanto, que eles refletem linguisticamente as ideologias sociais das classes menos
favorecidas economicamente. Assim, ao compreender os cartazes de protesto, pode-se compreender

a linguagem utilizada e um comportamento social e isso poderia ter sido mais explorado no livro.

5.7 0 GENERO DISCURSIVO MULTIMODAL CARTUM

Segundo o diciondrio Houaiss da lingua portuguesa (Houaiss, 2001), o cartum se
configura como um desenho humoristico ou caricatural, espécie de anedota grafica que satiriza
comportamentos humanos. Adaptado do Inglés "cartoon" (cartum) (1671) significa esbogo ou
modelo desenhado em cartdo ou (1863) desenho humoristico ou satirico veiculado em geral por
jornais e revistas. Mais tarde se chamou Animated cartoon, desenho animado”. O cartum ¢ entao

um género da esfera jornalistica com o objetivo de criticar, ironizar e satirizar, ou até mesmo, expor
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situagdes cotidianas por meio do humor e do grafismo. o autor se engaja na critica social, critica de
género, com foco na realidade geral e, portanto, desconhecendo as limitagdes de tempo impostas a
critica de personagens, fatos e acontecimentos politicos.

Para alcancar o humor, cartunistas muitas vezes recorrem aos quadrinhos. Cartum ¢ uma
pintura intransigente de humor ou contetudo politico e social. A palavra vem do inglés que significa
"cartdo", e relata um tema universal, que ndo depende de nenhum contexto, mas um tema a ser

explorado, portanto, eterno.

FIGURA 8§ — CARTUM

#1] Coesdo e coerénci

1. Compreender os conceitos de coesao e coeréncia

. os mec esivos responsdveis pela articulagdo das partes do texto.

2

3. Entender adiferenca entre coesao referencial e coesdo sequencial.

4. Reconhecer de gque modo a coesdo contribui para o estabelecimento da coeréncia.
5

. Utilizar os recursos coesivos no momento de produzir textos de diferentes géneros.

B Leia atentamente o cartum a seguir, de Sidney Harris,
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“Como mencionei na proXima semana em
minha palestra sobre tempo reversivel..”

1. Observe a cena representada no cartum. Como vocé descreveria o que estd aconte-
cendo nela?

» Em que elementos visuais vocé se baseou para criar a sua descrigio?

2. Agora, considere o texto que aparece abaixo da imagem
“Como mencionel na proxima semana em minha palesira sobre tempo reversivel...”

a) Por que esse texto estd entre aspas?

b) O texto oferece elementos para confirmar a descrigio que vocé provavelmente fez
scbre o contexto criado pela imagem. Que elementos sio esses?

3. Algo, no texto entre aspas, deve provocar estranhamento no leitor. O qué?

* Por que podemos afirmar que, considerando o nosso conhecimento de mundo, essa
fala nio far sentido?

= 116

Fonte: Abaurre, M. L. M.; PONTARA, M.; Abaurre, m. B. M. (2020, p. 116).

O Cartum acima foi retirado do volume 6 aparece no capitulo 10 (coesdo e coeréncia)
da unidade 3. Logo abaixo da tira h4 uma atividade com apenas uma questdo de analise da imagem,
em que se pede que o aluno observe a cena representada no Cartum e passe a descrevé-la, de acordo
com elementos visuais presentes no cartum. A grosso modo, j& vemos que a proposta de trabalho
deixa muito a desejar, ndo contemplando a proposta de género como um todo, pois nao trabalha

todos os elementos: tema, composi¢ao e estilo.
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Independente do género discursivo, ¢ necessario entendermos que quando um género
multimodal aparece em um livro, ¢ importante que sejam apresentadas atividades de leitura e de
compreensdo que explorem de forma significativa o todo discursivo, para que o aluno consiga
enxergar que existem conforme Bakhtin distintas vozes sociais em um texto, que se apresentam
com diversas opinides, oriundas do enfrentamento entre essas distintas vozes sociais que se
estabelecem na comunicagdo, e que esses discursos sdo organizados distintamente em sua estrutura

e estilo. A habilidade (EF15LP02) da BNCC propde com relacgdo a esse tipo de recurso:

Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungfo social do texto), apoiando-
se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de produgdo e recepgdo
desse texto, o género, o suporte € 0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos, checando a adequagdo das hipoteses realizadas.

(0-95)

Embora haja essa orientagdo na BNCC, vemos que as atividades propostas para se
trabalhar o género em voga ndo € completa, visto que a atividade proposta enfatiza mais questdes de
coesdo e coeréncia, que a do género em si. Propde-se que o estudante observe a cena do cartum e
faga uma descri¢do; em seguida sugere que o aluno considere o texto que aparece abaixo da imagem
e responda a duas outras perguntas. Por fim, ¢ apresentada uma outra questdo em que o aluno deve
observar o porqué do texto esta entre aspas e responder se o texto faz sentido a partir do seu
conhecimento de mundo. O objetivo maior como ¢ descrito antes da atividade ¢ com relagao a
coesdo e coeréncia, € ndo ha uma meng¢ao do género como objetivo.

Assim, ¢ importante pensar em apresentar esses textos aos alunos de modo que os levem
a ter uma concepg¢ao mais ampla dessas multiplas semioses, identificando os recursos multimodais
que o género apresenta em sua composi¢do, a fim de compreender seus significados. Da mesma
forma, as atividades com os géneros devem levar o aluno a conhecer uma vasta gama de tipos de
géneros, de modo a desenvolver conhecimentos sobre suas caracteristicas e suas fungdes sociais,
num movimento de reflexdo entre todos os tipos de linguagens utilizadas, para que os estudantes
tenham a oportunidade de reconhecé-las e utiliza-las em situagcdes comunicativas cotidianas, nao

somente numa abordagem superficial.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos os 06 (seis) livros da cole¢do Moderna Plus organizados de acordo com
as regras estabelecidas pelo novo ensino médio, foi possivel perceber pontos que podem contribuir
para o aumento das dificuldades pertinentes ao processo de ensino e aprendizagem da lingua. Além
de o livro didatico se tornar um obstaculo no trabalho do professor, pois deixa de ser facilitador do
ensino porque sua estrutura ndo se encontra organizada, olhando-se para os padrdes mais
convencionais, nado se apresenta explicitamente compreensivel no que se refere aos conteudos
trabalhados, principalmente quando se refere ao trabalho com os géneros discursivos multimodais,
visto que esses sdo usados quase que unicamente como pretexto para o ensino da norma padrao.

Outro ponto observado ¢ referente aos géneros discursivos trabalhados no material. O
livro faz uso de varios géneros, todavia, a maioria deles sdo utilizados apenas para a identificagao e
compreensdo do contetido em questdo, ou ainda, para ilustrar a tematica trabalhada no capitulo,
abordando apenas o contetido e dispensando a composicao e o estilo que s3o as caracteristicas que
contemplam o género discursivo de acordo com a perspectiva bakhtiniana.

Ao finalizar a analise da cole¢do de livros de linguagens e suas tecnologias da Moderna
Plus, ¢ importante destacar que os materiais trazem em sua composicdo a presenca de alguns
géneros discursivos multimodais; estes por sua vez, foram o principal objeto de estudo para a
fundamentagao do nosso trabalho. Nessa perspectiva, ha uma predominéancia de géneros discursivos
multimodais especificos que se encontram em todos os livros da colecdo, sendo eles: tirinha,
charge, cartaz, cartum e histéria em quadrinhos. Identificamos ao longo dos 6 volumes, géneros
discursivos multimodais compostos por palavras e imagens, propostas de produ¢do e atividades de
analise.

Foi possivel também, a percep¢ao de que esses géneros sao trabalhados, em sua maioria,
como complemento das sugestdes de trabalho de cada sessdo que compdem os volumes, sendo
apenas um suporte para o conteudo ou ainda, utilizado para ilustrar a situagdo apresentada na
proposta de trabalho das unidades que compdem o livro. Esse aspecto nos faz entender que a
simples insercao de imagens ou a selecdo de textos, composta por elementos verbais € nao verbais
em livros didaticos, ndo pode ser utilizada, apenas, para fins ilustrativos e ndo devem ser
considerados como elementos para engajar o leitor.

Dessa forma, tomando como base a teoria bakhtiniana sobre os géneros discursivos,
encontramos nos materiais problemas como a falta de preocupacao com a tematica, o estilo e a

composi¢ao do género, bem como a abordagem de apenas uma destas dimensdes na sugestdo de
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trabalho, o que, consequentemente, deixa a desejar nas expectativas que esperamos do género em
seu contexto social e no cumprimento do papel de intervir socialmente. H4 de se considerar,
também, que quando a proposta de trabalho ndo contempla o género em sua totalidade, o trabalho
com a lingua sofre prejuizos, pois o aluno ndo sera estimulado a desenvolver competéncias como a
capacidade de refletir, identificar os elementos linguisticos e imagéticos € o senso critico.

O material em questdo apresenta o uso dos enunciados para trabalhar a gramatica e ndo
possibilita uma aprendizagem reflexiva e inovadora. Além disso, a cole¢do analisada pouco
contribui para o desenvolvimento de habilidades especificas voltadas para a alfabetizacao visual dos
alunos. As contribui¢des dos elementos imagéticos na ampliacdo do conhecimento e da cultura dos
aprendizes ndo deve ser negligenciada, ja que contribuem para a instrumentalizagdo do pensamento
dos estudantes.

Assim, de acordo com as analises dos dados, viu-se a necessidade que as pesquisas do
tratamento da Multimodalidade nos livros didaticos ainda necessitam ser ampliadas e refletidas, ou
seja, um trabalho mais ativo dos géneros discursivos multimodais, para que possam ser vistos como
ferramentas eficazes para processos de construgdo de conhecimento, € ndo como uma desculpa para
o ensino de gramatica, pois as atividades propostas pela colecao apresentam uma diversidade desses
géneros, mas nao conseguem, de forma efetiva, promover questdes que contemplem os diversos
modos semidticos presentes nos textos contidos dentro do livro didatico

Nessa perspectiva, a escola precisa enfrentar o desafio de preparar os alunos para ler
imagens, cores € combinar essas informagdes ao texto verbal, constituindo um sentido mais
abrangente para a leitura que ¢ proposta. Trata-se de um novo tipo de leitura, ou seja, a leitura
multimodal. Sendo assim, o professor deve lancar novos olhares sobre o processo de ensino da
leitura para poder desenvolver uma abordagem mais adequada ao que se pretende sobre o trabalho
com a linguagem humana, valorizando todos os elementos verbais e ndo verbais que compdem a
referida agdo, ja que o ato de ler ¢ uma agao interativa e multifacetada.

Entendemos, pois, que o uso de textos multimodais ¢ um componente indispensavel as
praticas de leitura e de escrita realizadas pela escola, j& que € nesse espaco que devem ser
desenvolvidas habilidades para melhor entender e interpretar as relagdes estabelecidas entre o
verbal e o imagético. Dessa forma, buscamos privilegiar, em nossas reflexdes, a leitura ¢ a
interpretacdo, ndo s6 dos elementos linguisticos (verbais), mas, sobretudo, os elementos visuais
(imagéticos).

Partindo do pressuposto de que o trabalho com a multimodalidade ¢ um dos caminhos
para tornar os alunos leitores mais criticos, faremos uma reflexdo acerca dos géneros discursivos

multimodais presentes nos livros didaticos do Ensino médio aprovados pelo PNLD de 2021 e as
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atividades de leitura e de andlise linguistica que estdo presentes nesses instrumentos de ensino, a
fim de verificar até que ponto as propostas contemplam um ensino da lingua em suas diferentes
manifestagdes linguisticas e em seus diferentes contextos de uso.

De forma geral, o material didatico deixa a desejar na consolidagdo dos objetivos que
pretende alcangar, servindo quase que exclusivamente como apoio para o ensino da lingua materna
em seus aspectos gramaticais. Paralelamente a isso, vemos que os professores ndo estdo aptos a
utiliza-los da maneira que a reforma do ensino médio e a BNCC propdem, visto que ndo houve uma
discussao ou preparagao adequada desses profissionais da educacao para trabalharem com essa nova
estruturacao do ensino médio e, consequentemente, com a nova organizagao dos livros didaticos.

Da mesma forma, os conteudos ¢ as atividades contidas no livro sido trazidos com
superficialidade, ndo hd um aprofundamento dos contetdos trabalhados, seja no trato da leitura,
producao textual ou da literatura; tampouco hd um aprofundamento nas questdes gramaticais que
ndo devem, de fato, serem tratadas como as Unicas que importam, mas também ndo podem ser
excluidas ou diminuidas no ensino. Portanto, a utilizagao deste material sem a formacao e sem um
contexto educacional adequados tornard o ensino cada vez mais longe do objetivo buscado pelas
institui¢des, podendo também, como consequéncia, aumentar as desigualdades sociais que ja
existem na sala de aula, uma vez que o novo modelo de ensino nao prioriza o aluno e seu nivel de
aprendizado, mas trabalha de uma forma geral como se todos os estudantes compartilhassem o
mesmo grau de conhecimento.

Logo, ¢ notavel que essa reforma pode ndo ter o resultado esperado nas institui¢des
educacionais, ja que os educadores ndo foram e ndo estdo sendo preparados para essa nova
realidade e os livros didaticos elaborados dentro dessa nova perspectiva ndo correspondem ao que
se espera sobre o ensino da lingua numa abordagem dos géneros discursivos, sejam esses
multimodais ou nao.

Assim, as consideragdes aqui apresentadas podem ser vistas como uma contribuicdao
para o trabalho docente, no sentido de provocar reflexdes sobre o uso das formas distintas de
linguagens e auxiliar no processo de ensino a partir da producao de estratégias metodoldgicas mais
propicias ao uso e a reflexdo linguistica, principalmente aqueles sobre a mudanca dos modos

discursivos de significar o texto na sociedade contemporanea.
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