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RESUMO

Considerando a importancia de compreender como o letramento é tratado nos
materiais didaticos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), objetiva-se neste
trabalho analisar a concepgdo de letramento presente no livro didatico de lingua
portuguesa EJA Modular: Vem que da tempo, utilizado no ensino médio da rede
publica de Alagoas. Para tanto, procede-se a realizacdo de uma pesquisa qualitativa
de carater documental, com foco na analise dos conteudos presentes nos roteiros
tematicos do material, buscando identificar os conceitos de linguagem, ensino e
sujeito adotados. Desse modo, observa-se que o livro adota praticas pedagogicas que
dialogam com a realidade dos estudantes, utilizando géneros discursivos diversos e
multimodalidade, o que contribui para um ensino mais contextualizado. No entanto,
também se identificam fragilidades, como a auséncia de aprofundamento em
propostas praticas em alguns roteiros, o que pode limitar a efetivagéo do letramento
ideoldgico. O que permite concluir que, embora o material represente avangos no
ensino da lingua materna para jovens e adultos, € necessario ampliar as estratégias
que considerem a diversidade cultural, as desigualdades sociais e os saberes prévios
dos estudantes, promovendo, assim, um letramento mais critico, significativo e

emancipador.

Palavras-chave: educacgéo de jovens e adultos; letramento; livro didatico; ensino

médio; linguagem.



ABSTRACT

Considering the importance of understanding how literacy is treated in the didactic
materials of Youth and Adult Education (EJA), the objective of this work is to analyze
the conception of literacy present in the Portuguese language textbook EJA Modular:
Vem que da tempo, used in the public high school of Alagoas. To this end, a
qualitative documentary research is carried out, focusing on the analysis of the
contents present in the thematic scripts of the material, seeking to identify the
concepts of language, teaching and subject adopted. Thus, it is observed that the
book adopts pedagogical practices that dialogue with the students' reality, using
diverse discursive genres and multimodality, which contributes to a more
contextualized teaching. However, weaknesses are also identified, such as the lack of
depth in practical proposals in some scripts, which can limit the effectiveness of
ideological literacy. This allows us to conclude that, although the material represents
advances in the teaching of the mother tongue for young people and adults, it is
necessary to expand strategies that consider cultural diversity, social inequalities and
students' prior knowledge, thus promoting a more critical, meaningful and

emancipatory literacy.

Keywords: youth and Adult Education; literacy; textbook; high school; language.
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1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) foi submetida a
inumeras modificacdes, refletindo avancos na inclusdo social, na reducdao das
desigualdades e na promogdo da cidadania. Em 2023, a Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) registrou um total de 2.849.025 matriculas no Brasil. Desse total,
62,7% estavam concentradas no nivel fundamental e 37,3% no nivel médio. A rede
publica foi responsavel por 93,4% das matriculas, com maior participagéo da rede
estadual no ensino médio e da municipal no ensino fundamental.

A maioria dos alunos da EJA é composta por pessoas pardas ou pretas
(74,9%), e mais da metade dos matriculados tém entre 25 e 44 anos, refletindo o
carater reparador dessa modalidade de ensino. Também se destaca a elevada
distorcdo idade-série entre os alunos da EJA, considerando que muitos deles
retornam a escola apods longos periodos fora do ambiente escolar (Brasil, 2024).

Nesse contexto, a concepcgao de letramento torna-se um elemento essencial
para a compreensao do processo de ensino e aprendizagem nessa modalidade de
ensino. Sendo assim, em nossa pesquisa achamos fundamental analisar como os
conteudos presentes no livro didatico EJA Modular: vem que da tempo, de lingua
portuguesa, referente ao ensino médio de jovens e adultos no Estado de Alagoas,
contribuem para o desenvolvimento do letramento e para a formacdo dos
estudantes.

Acreditamos que este objeto de pesquisa seja relevante ndo apenas para
académicos, mas também para gestores e profissionais da educagao, uma vez que
a qualidade dos materiais didaticos impacta diretamente na formacgao dos alunos e
sua inser¢cao na sociedade. Assim, este estudo busca investigar de que maneira o
livro didatico de lingua portuguesa da EJA-modular contempla a concepg¢do de
letramento.

Diante desse contexto, este trabalho busca responder a seguinte questao:
qual a concepcédo de letramento presente no livro didatico de lingua portuguesa
referente ao ensino médio da EJA-modular no Estado de Alagoas e de que maneira
tal concepgdo contribui ou ndo para o processo de ensino e de aprendizagem
desses sujeitos?

A presente pesquisa se justifica pela urgéncia em examinar criteriosamente o

livro didatico empregado na EJA, com foco no ensino de portugués. Observa-se
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que, com frequéncia, tais materiais exibem deficiéncias ao nado atenderem
plenamente as particularidades dos alunos da EJA, prejudicando o aprendizado. O
estudo tem como principal meta averiguar como o conceito de letramento é
apresentado no livro e qual o tratamento dado as praticas sociais de leitura e
escrita. Destaca-se a importancia de se ter materiais que reflitam o cotidiano e a
diversidade dos alunos, impulsionando seu engajamento na sociedade.

O objetivo geral deste estudo € identificar a concepg¢do de letramento
presente no livro didatico de lingua portuguesa da EJA-modular e como essa visao
contribui ou ndo para a efetivagao do processo de ensino e aprendizagem da lingua
materna. Especificamente, pretende-se: (i) Estudar o que € letramento, sua
classificagdo e importancia na Educagdo de Jovens e Adultos; (ii) Investigar a
concepgao de letramento posta no livro didatico de lingua portuguesa da
EJA-modular do ensino médio; (iii) Analisar o Livro Didatico observando como o
letramento esta posto nos conteudos de lingua portuguesa; e (iv) Identificar a
concepcao de texto presente nas propostas de leitura e escrita no livro didatico.

A metodologia utilizada baseia-se em uma abordagem qualitativa dentro da
pesquisa documental onde nos debrugcamos para compreender as percepgdes de
letramento presente no livro didatico de lingua portuguesa da Educagao de Jovens e
Adultos.

Este trabalho estd estruturado em cincos capitulos. O primeiro capitulo
apresenta um breve histérico da EJA e o letramento. No segundo discute-se a
alfabetizacdo e concepgodes de letramento. O terceiro capitulo traz o livro didatico de
lingua portuguesa na EJA, sua constituicdo, concepg¢des de linguagem e o livro
didatico EJA-Modular: vem que da tempo do Estado de Alagoas. O quarto capitulo
traz a andlise dos dados obtidos e, por fim, apresentamos as consideragdes finais
reconhecendo que o material estudado faz uso da concepc¢ao de letramento,
organizado em roteiros que ensinam a gramatica como ferramenta de comunicacgao,
analisando o uso real da lingua focando, em sua maioria, em regras gramaticais

fixas de certo ou errado.
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2 O LETRAMENTO ESCOLAR EM CONTEXTO DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

2.1 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: UMA VISAO HISTORICA

A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil tem passado por diversas
transformagdes ao longo da histéria, refletindo as mudangas sociais, politicas e
econdmicas do pais (Silva, 2023). Seu surgimento ocorreu na época da chegada
dos portugueses, marcada pela necessidade de catequizagao dos indigenas. Dai em
diante, a educacdo de jovens e adultos foi influenciada por diferentes politicas
governamentais e movimentos sociais. Na época do Brasil colonia, a educacao de
jovens e adultos esteve voltada para a formagao religiosa e a mao de obra para o
trabalho na agricultura, mas com a ascensao de dominio por parte dos coronéis a
educacao, como um todo, passou a ser atrelada a estruturacédo dos latifundios e a
manutencdo da ordem social vigente. Nessa época, a busca por estudo se tornou
ainda mais restrita e elitizada, excluindo a maioria da populagdo pobre e negra do
acesso a educacao (Leite, 2013).

Isso se deve ao fato desses grandes proprietarios de terra (coronéis) também
exercerem controle sobre a educacédo da época, dificultando o acesso aos estudos
por parte das camadas mais populares da sociedade; apenas os filhos dos ricos
tinham acesso a educacdo, enquanto a maioria da populagao estava excluida desse
processo. Estudar custava caro e as escolas eram destinadas apenas aos
privilegiados, sem contar que os trabalhadores bragais recebiam pouco e os
coronéis nao tinham preocupacdo com a educacdo desses funcionarios, muito
menos com a de seus filhos (Leite, 2013).

Nesse periodo, os trabalhadores ndo recebiam o suficiente para pagar
escolas ou professores particulares, ja que a preocupagao naquele momento era o
trabalho como unica forma de sobreviver. Assim, todo esse processo favoreceu ao
numero exorbitante de analfabetos no pais, pois as pessoas nasciam e cresciam
vivendo exclusivamente para trabalhar. Na década de 1930, a educagéao de jovens e
adultos inicia um processo de destaque dentro do pais, pois, em 1934, é criado pelo
governo o Plano Nacional de Educacéao, o qual estabeleceu como dever do Estado
ofertar ensino primario integral, gratuito e obrigatorio, estendendo-se para adultos

como um direito constitucional (Friedrich et al., 2010).
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Mais a frente, em 1960, com a criacdo do Movimento de Cultura Popular
(MCP), surgiram novas iniciativas de alfabetizacdo de jovens e adultos, buscando
atender as demandas da populagdao menos favorecida, o movimento tinha como
objetivo oferecer a populacédo analfabeta e marginalizada meios para transformar o
cenario social em que viviam, através da sistematizagcdo do acesso a educacao e
cultura, levando essas pessoas a terem notoriedade e relevancia perante a
sociedade (Mamédio, 2019).

ApoOs a promulgagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB 4024/1961), que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino para
jovens e adultos, representando um marco importante na histéria da Educagéo de
Jovens e Adultos no Brasil. Com a criacdo de politicas publicas especificas e a
expansao da rede de escolas e unidades de ensino publico houve o aumento da
oferta para as camadas mais populares, mas ainda coexistiram desafios
relacionados a falta de investimento nessa modalidade de ensino e o combate a
desigualdade social. Naquela época, nao existia especializagdo para a Educagao de
Jovens e Adultos, dificultando o acesso de muitos brasileiros a uma educacao de
qualidade, pois, qualquer um que soubesse o0 basico poderia ser professor
(Mamédio, 2019).

A mudanga chega, pelo menos no papel, com a promulgagéo da Constituigao
de 1988, que colocou a Educacéo de Jovens e Adultos como um direito assegurado
a todos os cidadaos. Assim, a Educacao de Jovens e Adultos comega um processo
de constituigdo e validacéo, passando agora a caminhar na busca pela valorizagao e

por seu incentivo em todo o pais (Corso; Almeida, 2014).

2.2 CONCEPCOES DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

O termo “educacdo de jovens e adultos” € recente no pais. Desde o Brasil
colonial, ao se falar em educacédo da populacdo nao infantil, referia-se apenas a
populacdo adulta, que também precisava ser instruida e ensinada no viés do
catolicismo. Como se nota, teve um carater mais religioso do que educativo, onde os
Jesuitas se dedicaram a alfabetizacdo (catequizagdo) por meio de intensas

atividades culturais e educativas para promover a fé catdlica juntamente com o
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ensino. Durante o império brasileiro, muitas reformas educacionais previam aulas
noturnas no ensino primario de adultos analfabetos (Mamédio, 2019).

Em contrapartida, o desenvolvimento industrial brasileiro favoreceu a
valorizagdo da educacédo de adultos sob pontos de vista diferentes. Existiam aqueles
que visavam o dominio das técnicas de producido entendendo-a como dominio da
lingua falada e escrita; outros, como uma ferramenta de ascensao social; outros
ainda, como mecanismo de progresso do pais; e, finalmente, aqueles que a
enxergavam como ampliacao da base de votos (Maffei et al, 2020).

Diante dos altos indices de analfabetismo no pais, em 1940, Educagao de
Adultos (EDA) passa a ter uma maior relevancia com uma certa independéncia,
mediante a criacdo de um fundo destinado a alfabetizacdo e educacao da populacao
adulta analfabeta. Em 1945, ao final da ditadura de Getulio Vargas acontece o
movimento de fortalecimento dos principios democraticos e, com a criagdo da
Unesco (Organizagdo das Nagbes Unidas para educagdo, ciéncia e Cultura),
instauram-se aos paises integrantes maiores esforgcos no sentido de educar a
populacdo adulta analfabeta. Com a campanha de educacéo de adultos em 1947, a
intensidade da educagao de adultos toma seus contornos, na qual se previa numa
primeira etapa de trés meses a alfabetizacido e, posteriormente, a implantagcao do
curso primario em duas etapas de sete meses cada um. Logo apds, constituindo-se
a capacitacao profissional e o desenvolvimento comunitario, viria a etapa de agao de
profundidade (Viegas e Moraes, 2017).

Concomitantemente, a campanha de educacado de adultos, desatou-se aos
debates acerca do analfabetismo e a educagdao de adultos no Brasil. O
analfabetismo foi visto como causa e nao como efeito/consequéncia do espaco do
desenvolvimento brasileiro, impossibilitando o pais de participar do conjunto das
Nacoes de cultura (Viegas e Moraes, 2017).

As complexidades com a educacdo em massa eram cercadas de propostas
técnico-pedagodgicas para a educagao de jovens e adultos que néo se delimitavam a
escolarizagao (Maffei et al, 2020). As rejeicdes ao método de alfabetizacdo da
populacdo adulta, por sua incoeréncia com os sujeitos, assim como pela
superficialidade do aprendizado no curto periodo de alfabetizacdo, despacharam
numa nova perspectiva acerca do problema do analfabetismo e a consolidagao de

uma nova pedagogia de alfabetizagdo de adultos (Marques e Rubio, 2012).
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Era preciso, portanto, que o processo educativo interferisse na
estrutura social que produzia o analfabetismo. A alfabetizagdo e a
educacado de base de adultos deveriam partir sempre de um exame
critico da realidade existencial dos educandos, da identificagao das
origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los
(Paiva, 1986, p. 184).

Assim, esse novo modelo pedagdgico era pautado em uma nova visao sobre
o entendimento na relagao entre a problematica educacional e a problematica social.
Se anteriormente o analfabetismo era apontado como motivo da pobreza e da
marginalizagdo, agora, ele passa a ser interpretado como efeito da pobreza
instituida por uma organizagao social desigual (Marques e Rubio, 2012).

Em 1967, o governo militar assumiu controle dessa atividade langando o
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) que teve sua atuagédo voltada
inicialmente para a populagdo analfabeta entre 15 e 30 anos (Viegas e Moraes,
2017). Visando assim nos termos de “alfabetizagdo funcional”’, designando que ela

precisaria dispor-se:

A atuacao do Mobral voltou-se, inicialmente, para a populagdo analfabeta
entre 15 e 30 anos. Por outro lado, objetivou sua atuagdo em termos de
"alfabetiza¢do funcional", definindo que ela deveria visar "a valorizagao do
homem (pela aquisi¢gdo de técnicas elementares de leitura, escrita e calculo
e pelo aperfeicoamento dos processos de vida e trabalho) e a integracao
social desse homem, através do seu reajustamento a familia, & comunidade
local e a patria (Cunha, 1999, p. 13).

Ou seja, 0 programa néao se limitava a ensinar habilidades basicas como ler,
escrever e calcular. Ele também tinha o objetivo de promover o crescimento pessoal
e facilitar a integragdo social dos participantes, ajudando-os a se ajustarem melhor a
vida familiar, a comunidade local e ao contexto nacional.

Sancionada em 11 de agosto de 1971, a LDB 5692/71 vem reformular o
sistema educacional brasileiro, estabelecendo, dentre outras, as seguintes normas:
a lei reorganizou o ensino em dois niveis principais; o 1° grau (atual ensino
fundamental) com duragdo de oito anos, obrigatério e gratuito, e o 2° grau (atual
ensino médio). Além disso, incorporou a educacgéo profissional ao curriculo do
ensino médio e regulamentou o ensino supletivo para jovens e adultos que nao
concluiram os estudos no tempo regular. A lei também definiu diretrizes curriculares

nacionais, permitindo adaptacdes regionais, e estabeleceu a responsabilidade
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administrativa dos diferentes niveis de governo na educacéo (De Lima; Casagrande;
Da Silva, 2022).

A LDB 5692/71 foi posteriormente substituida pela LDB 9394/96, que continua
a regular a educagao no Brasil com novas diretrizes e adaptagdes. Desse modo,
diante dessa substituicdo, a educagao de jovens e adultos fica instituida legalmente
como modalidade de ensino fundamental e médio (Costa, 2009). A referida lei, alega

que:

A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na
idade propria e constituira instrumento para a educacéo e a aprendizagem
ao longo da vida (Brasil, 1996, artigo 37).

Portanto, se antes a educagdo de jovens e adultos era centralizada e
pautada sobretudo para fins de carater religioso, atualmente, ela passa a ser vista
como ferramenta de mudanca social, resultado de um acentuado processo de
amadurecimento que culminou no consentimento de que se trata de uma educacao
popular, enxergando os jovens que frequentam essa modalidade como sujeitos
sociais e ndo simplesmente como meros alunos' de modo que "(...) a realidade
comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos
educadores e educadoras" (Gadotti e Romao, 2011, p. 21).

Com essa perspectiva, as praticas educacionais de jovens e adultos, aos
poucos, tém mostrado que para alcancar o sucesso € necessario fortalecer a
autoestima e formar a identidade dos sujeitos que dela participam prestando
servigos a diferentes segmentos da populagdo que teve experiéncia educacional
regular frustrada, sendo sucessivamente rejeitado ou desapontado em caso de
reprovacao e abandono escolar. Desse modo, o processo educativo de jovens e
adultos vem contribuindo nos dias atuais para a restauragdo da dignidade e a

formagao de uma cidadania vital e participativa.

' Termo empregado para referir-se aos educandos levando em conta a perspectiva do letramento
autdbnomo.
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2.3 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS EM CONTEXTO ESCOLAR DO
ENSINO MEDIO

Como vimos, a educagao de jovens e adultos destina-se aqueles que, por
alguma razao, nao tiveram seus estudos concluidos em idade adequada, sendo ela
uma modalidade de ensino que contempla e abrange um publico diferenciado (Luft,
2010). Sabemos que o ensino médio é a ultima etapa do ensino basico, cujo objetivo
€ aprimorar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental e preparar os
sujeitos para o mercado de trabalho e para o ensino superior.

Contudo, mesmo diante das mudancas propostas na Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA), o Novo Ensino Médio mantém a estrutura de organizag&o por areas
do conhecimento e preserva a mesma carga horaria total da formacéao tradicional.
De acordo com o Guia de Orientagdes para a Implementagdo do Novo Ensino Médio
na modalidade EJA (Brasil, 2022), a proposta & organizada em trés moddulos
distintos, cada um com duragdo de um ano e meio, integrando a Formacao Geral
Basica (FGB), os Itinerarios Formativos e o Projeto de Vida.

No médulo 1, a Formacgdo Geral Basica contempla as areas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e Matematica e suas Tecnologias, incluindo os
componentes curriculares de filosofia, historia, geografia, sociologia e matematica,
com uma carga horaria total de 420 horas-aula. Além disso, o médulo oferece um
Itinerario Formativo intitulado Lingua Portuguesa e Cultura Digital e o Projeto de
Vida, que juntos somam 80 horas-aula (Brasil, 2022).

No modulo 2, os componentes curriculares s&o: arte, educacgao fisica, lingua
portuguesa e lingua inglesa, abrangendo a area de Linguagens e suas Tecnologias,
com uma carga horaria de 380 horas-aula. Nesse médulo também se inserem o
Itinerario Formativo sobre Educacao Financeira e o Projeto de Vida, totalizando 100
horas-aula (Brasil, 2022).

Ja o ultimo médulo contempla as areas do conhecimento de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, com os componentes de biologia, fisica e quimica,
distribuidos em 360 horas-aula. Este médulo inclui dois itinerarios formativos: Lingua
Portuguesa e Ciéncias Humanas — Aprendendo a Empreender e Matematica e
Ciéncias da Natureza — Educagao Ambiental e Sistema de Estabilidade, além do

Projeto de Vida, que soma 120 horas-aula (Brasil, 2022).
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Dessa forma, o Novo Ensino Médio voltado a EJA propde uma aprendizagem
orientada pelos interesses pessoais e profissionais dos estudantes, possibilitando,
por meio dos itinerarios formativos, o aprofundamento em diferentes areas do
conhecimento e a construgdo de um Projeto de Vida alinhado as suas realidades e

aspiragoes.

2.4 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E AS PRATICAS DE LETRAMENTO
ESCOLAR

Como dito anteriormente, a educacgao de jovens e adultos no contexto escolar
de ensino esta voltada para os jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de
frequentar ou concluir a escolaridade em idade regular. Por esse fator, a EJA é uma
modalidade educacional que visa atender a essas pessoas ofertando oportunidades
de aprendizagem de maneira significativa, de modo a nao excluir as vivéncias, as
experiéncias e os conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes. As praticas de
letramento dentro desse ambito se constituem como essenciais para garantir a
esses individuos o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e
compreensao que irdo possibilitar a sua plena participagcdo na sociedade.

No que confere as praticas de letramento escolar essenciais a EJA,
destacam-se abordagens que considerem a contextualizacdo dos conteudos de
ensino, ou seja, os conteudos sempre devem ser relacionados com situacdes e
acontecimentos reais do cotidiano dos estudantes, relacionando-se também com as
suas vivéncias. Kleiman (1995) realiza uma critica a escola, que mesmo sendo a
mais importante das agéncias de letramento acaba se preocupando com apenas um
tipo de pratica de letramento, no caso a alfabetizacdo. Dessa maneira, percebemos
a énfase na necessidade da escola em exercer seu papel social de contribuir para a
formagao de um sujeito que consiga ir para além do processo de decifrar codigos.

Com essa visdo, entendemos que algumas praticas de letramentos devem se
fazer presentes, pois através delas o profissional da educagao conseguira levar o
alunado a refletir sobre o uso e as fungdes linguisticas e sociais desses cédigos,
permitindo-lhes a apropriacdo dos mesmos. Inclusive, vale ressaltar que a definicao
de letramento dada por Kleiman (1995) se relaciona intimamente com esta critica,
pois, para ela letramento trata-se de um conjunto de praticas sociais que fazem uso

da leitura e da escrita de maneira critica, ndo tendo como foco apenas a decifragao
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de cdédigos. Assim, o letramento € de fato uma concepg¢do muito mais ampla de
alfabetizacao.

Coracini  (2014) realiza apontamentos sobre a modernidade e a
pos-modernidade, relacionando a segunda ao avango tecnoldgico. A partir disso, a
autora estabelece uma ligagédo entre o boom da tecnologia, no mundo pés-moderno
com a educagao, em especifico com o ensino da lingua portuguesa, a qual ainda
hoje, se encontra presa a regras e padrbées que estabelecem a repeticdo e a
decoracdao como forma de aprendizado. A autora destaca a supervalorizacdo dada
pelos estudantes a internet e questiona se é possivel ensinar como antigamente,
onde o professor se apresenta como transmissor do conhecimento e o dono da
verdade, baseando sua metodologia nos preceitos tradicionais. E possivel dizer, ao
longo do que é discutido pela autora, que nao.

Dentro da perspectiva da modernidade e pds-modernidade presente nos
escritos de Coracini (2014), conseguimos destacar, na atualidade, o uso frequente
das metodologias ativas, que conforme defendido por Souza et al. (2025), permitem
a participacao dos estudantes na construgdo do conhecimento, pois, como o préprio
nome diz, o uso dessas metodologias abre espago para o aluno agir de maneira
ativa nesse processo, trazendo significado ao que esta sendo aprendido.

Rojo (2009) também aborda essas questbes, mas ressaltando os multi e
novos letramentos. Ela vem dizer que eles se caracterizam por uma nova ética e néo
somente por aparatos tecnoldgicos. Nesse sentido, é preciso ter outras técnicas de
leitura e producdo, de modo a saber selecionar, analisar e transformar as
informacdes que sdo vistas na atualidade, de maneira a apropriar-se de outros
géneros e praticas. Trazendo o destaque para o dominio do softwares, a estudiosa
argumenta que o individuo precisa ter e assumir um lugar onde ele seja protagonista
de sua histéria, usando sua voz de maneira ética e com responsabilidade, ou seja,
ao ensino de lingua portuguesa cabe ao professor trabalhar os conteudos de
maneira significativa para os alunos e relacionar suas praticas as metodologias
pos-modernas.

A partir desses apontamentos € construido um questionamento: como o
professor de lingua portuguesa conseguira lidar com tudo isso? Como é que o
professor, ao ser envolto pelos meios digitais e tecnologias, ira conseguir agregar

isso aos multiletramentos para melhorar a qualidade de ensino da lingua materna,



21

para quebrar com os usos de metodologias tradicionais, as quais tornam as aulas
monotonas e desinteressantes para os alunos?

Para a resolugdo desses questionamentos entramos com o uso de textos
multimodais, 0os quais se caracterizam por apresentar variados modos e formas de
expressao, possuindo pelo menos duas formas de comunicagdo. Para Dionisio
(2006, p. 132), “Na sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do
signo verbal, deve ser incorporada a pratica de letramento da imagem, do signo
visual”.

Com isso, nota-se a importédncia da interagdo entre palavra e imagem nos
géneros discursivos utilizados na aula de lingua portuguesa, os quais devem
apresentar essa unidao de maneira harmoniosa com foco na multimodalidade, visto
que na sociedade contemporanea existe cada vez mais a necessidade de atrelar
esses aspectos.

Bakhtin (2001, p. 262) diz que "a riqueza e a diversidade dos géneros do
discurso sao infinitas porque sao inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana”, por esse vies, salienta-se que para dar conta dessa diversidade
de géneros discursivos faz-se preciso uso dos elementos multimodais. Dado que
estes envolvem diferentes semioses fazendo com que haja a adaptagdo entre os
géneros discursivos com as multimodalidades, para que assim o trabalho com a
leitura, compreenséo, interpretacdo textual e a escrita possa ocorrer de modo
eficaz.

A EJA carrega em sua esséncia um forte compromisso com a incluséo, a
emancipagao e a reparagao histérica de sujeitos que, por diversos motivos, foram
excluidos dos processos formais de escolarizagdo. Dentro desse contexto, é
possivel identificar duas concepgbes distintas de ensino e aprendizagem que
coexistem e disputam espago na pratica pedagdgica: uma concepg¢ao bancaria,
tradicional, e outra critica, dialdgica e libertadora.

A primeira concepcao, influenciada por modelos escolares tradicionais, vé o
aluno como um recipiente vazio a ser preenchido por conteudos prontos e
descontextualizados. Essa abordagem desconsidera os saberes prévios, as
vivéncias e os contextos sociais dos sujeitos da EJA. Como diria Bourdieu (1998),
ela reforgca a reproducao das desigualdades sociais ao impor uma cultura escolar

dominante como universal, ignorando o capital cultural dos alunos e,
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consequentemente, contribuindo para sua exclusdo simbdlica dentro da prépria
escola.

Ja a segunda concepgdo, mais alinhada com praticas criticas e
transformadoras, compreende o ensino como um processo de construgao coletiva
do conhecimento, que parte das experiéncias dos alunos e valoriza os seus saberes
cotidianos. Candau (2008, 2011), ao refletir sobre a pedagogia da diversidade,
destaca a importancia de uma escola que reconheca a pluralidade cultural e respeite
as identidades dos sujeitos, especialmente na EJA, onde cada trajetoria € marcada
por histérias de resisténcia, trabalho, afetos e perdas.

Neste contexto, o papel da linguagem e das praticas de letramento escolar se
torna central. Rojo (2009) propbée, com o conceito de letramentos multiplos, o
rompimento com a visdo unica de leitura e escrita como habilidades técnicas e
defende a valorizagdo das diferentes formas de uso da linguagem nas praticas
sociais dos estudantes. A autora afirma que a escola deve promover o acesso aos
letramentos que circulam na sociedade, tanto os académicos quanto os populares,
midiaticos e digitais, como forma de participagao critica e democratica no mundo.

Por sua vez, Paulo Freire (2011), destaca a relevancia da educagédo como um
ato de liberdade e mudancga social. Freire, acreditava que o processo educativo deve
ser um dialogo, no qual educadores e estudantes aprendem em conjunto,
valorizando os saberes prévios dos estudantes e fomentando uma consciéncia
critica que os habilite a modificar sua realidade. Logo, assim, em concordancia com
sua perspectiva, também acreditamos que tal metodologia é crucial na Educagao de
Jovens e Adultos, uma vez que ela valoriza e respeita as vivéncias dos adultos em
processo de aprendizado.

A pratica pedagdgica na EJA, portanto, precisa promover letramentos que
sejam significativos, contextualizados e dialogados. Nesse sentido, a pedagogia da
escuta e do afeto ganha destaque, e aqui entra a contribuicdo potente de bell hooks
(2013), ao afirmar que ensinar € um ato de amor. Para ela, o espacgo da sala de aula
deve ser um lugar de troca, de escuta ativa e de construgdo coletiva de saberes,
especialmente para aqueles que historicamente tiveram sua voz silenciada, como é
0 caso dos sujeitos da EJA.

Ao articular essas perspectivas, percebemos que a EJA nao pode se limitar a

reproduzir um modelo escolar ja falido para jovens e adultos que tém realidades tao
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distintas das criancas e adolescentes do ensino regular. E necessario reconhecer as

especificidades da EJA, suas histdrias, necessidades e poténcias.
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3 DISCUTINDO A ALFABETIZAGAO E O LETRAMENTO ESCOLAR NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1 AS DIFERENTES CONCEPCOES DE LETRAMENTOS: LETRAMENTO
AUTONOMO E LETRAMENTO IDEOLOGICO

Quando falamos em concepg¢ao de letramento nos deparamos com dois
modelos distintos, os quais foram definidos por Street (1984) como: o modelo de
letramento autdénomo e o modelo de letramento ideologico. No primeiro, o autbnomo,
o foco esta centralizado no individuo, ou seja, ele nao ira depender de um contexto
social, no qual o individuo opera desconsiderando o que chamamos de natureza
social do letramento e o carater plural de suas praticas.

Nessa perspectiva, inclui-se a chamada Teoria da grande divisdo de Goody e
Watt (2006), onde se destaca o "detrimento da oralidade" (conceito de que a
oralidade ou a comunicagao falada € desvalorizada ou subordinada em comparagao
com a escrita) em razdo da valorizagdo da escrita dos anos 50 aos 80. Tal teoria
enfatiza a distincdo entre sociedades orais e sociedades letradas, destacando como
a invencao da escrita e sua valorizagdo nas sociedades modernas influenciam a
maneira como o conhecimento e a comunicacdo sdo estruturados. Nela, as
atividades escolares passam a considerar as praticas de leitura e escritas como
praticas individuais do sujeito, onde o trabalho com atividades voltadas para o uso
da escrita e para a oralidade passa a ser visto como dissociavel, além de se
desconsiderar o contexto social na producéo e na execugao dessas atividades.

Goody e Watt (2006) argumentam ainda que a escrita promove um tipo de
racionalidade e organizagdao do conhecimento que nédo € presente nas culturas
predominantemente orais. Assim, a teoria € critica da valorizagao excessiva da
escrita em detrimento da oralidade, refletindo uma divisdo entre os modos de
conhecimento e comunicacdo. Sendo assim, no modelo de letramento autbnomo
ndao ha uma preocupacdo com o desenvolvimento social e sim com o
desenvolvimento de uma competéncia individual do aluno, a qual é requerida para o
Seu sucesso e promog¢ao no que compete aos limites do ambiente escolar,
preparando apenas para o convivio dentro da escola deixando de lado tudo que o

aluno pode vivenciar fora deste ambiente.
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Ja ao que confere a concepgao de letramento ideoldgico, percebemos que a
teoria da grande divisdo passa a se dissolver, ou seja, isso quer dizer que nela é
perceptivel que as modalidades de linguagem escrita e oral possuem igual
importancia, colocando, entdo, esse modelo de letramento em oposicdo ao anterior,
ja que nele as questdes socioculturais sdo fundamentais, sendo importante entender
0 convivio social de cada sujeito para que as praticas de letramento fagam sentido e
carreguem significados para cada um, fazendo com que todos consigam trabalhar
de forma cooperativa, ainda que possuam caracteristicas sociais distintas. Aqui, o
letramento €& considerado como uma parte integrante das estruturas sociais e
culturais e que acaba sendo influenciado pelas relacdes de poder e contextos
especificos.

Conforme Street (2014), aludido em Kleiman (1995) e em Soares (2009), a
dimensao social do letramento nesses modelos aparecem de forma bem diferente,
pois como apresentado, no modelo autbhomo notamos a presenca de apenas um
letramento, sendo assim, o letramento evidencia-se como sendo singular; ele é
aquilo que esta definido e ponto; saber ler e escrever neste contexto é o suficiente
para ser considerado alfabetizado.

Essa visdao ainda permanece presente nos espacos de muitas escolas,
visando apenas numeros e aprovagdes que acrescentam ao aluno apenas no
ambiente escolar. Ou seja, o aprendizado é tratado como um fim em si mesmo, com
foco em passar de ano ou em alcancar boas notas, sem considerar como essas
habilidades serao usadas pelos discentes em contextos sociais, culturais e praticos
mais amplos. Em decorréncia disso, buscam por um material didatico que se
assemelhe e/ou que se encaixe neste panorama educacional, os quais trazem os
conteudos de leitura e escrita separados da oralidade, visto que a escrita e a
oralidade, nesta visao, ocupam duas posi¢cdes opostas de comunicagao e, por isso,
acabam por nao se relacionarem.

Contudo, no modelo de letramento ideoldgico fala-se da existéncia de
praticas de letramento, o que quer dizer que aqui ndo € abordada uma pratica
especifica como a central e Unica existente, mas sim diversas praticas de letramento
as quais se conceituam como praticas sociais e culturais que podem ser construidas
em diversos contextos, sejam eles sociais, culturais e ideoldgicos, podendo ser

realizadas em ambientes diversos. Nele também € possivel perceber a unido da
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oralidade com a escrita/leitura, pois as duas caminham lado a lado para se entender
a fungao social e ideoldgica do texto.

Em ambas, ainda assim, podemos destacar vantagens e desvantagens. Na
concepgao de letramento autbnomo, temos como vantagem a estimulagdo da
independéncia e da capacidade autbnoma do estudante, também ha a promog¢ao na
capacidade de analise critica e reflexdo sobre os textos, mas apenas sobre os textos
e nao sobre questdes sociais que podem ou nao envolvé-los de forma ativa em
sociedade. Aqui, a questao da criticidade e do entendimento dos textos se da para
que alcancem status e niveis de poder dentro da escola e fora dela, mas sem
considerar os contextos socioculturais e ideolégicos que permeiam essas relagcoes
de poder e que as mantém. Esse distanciamento com o mundo fora da escola se
apresenta como uma desvantagem nessa perspectiva, pois aqui ndo existe uma
coletividade para o compartiihamento de experiéncias e vivéncias que os textos
podem apresentar para cada leitor agente ativo de letramento.

No letramento ideoldgico, obteremos como vantagem a maneira que ele
promove a conscientizagdo dos alunos sobre as influéncias ideoldgicas que estao
presentes no texto, bem como em sociedade, ou seja, texto, ideologia e sociedade
aparecem interligados. Isso auxilia no entendimento dos alunos acerca das
estratificacdes nas estruturas sociais e politicas, as quais fazem parte do nosso dia a
dia, algo que fortalece o pensamento critico do estudante, uma criticidade que,
diferente da do modelo autbnomo, se relaciona com questdes fora do ambiente
escolar. No entanto, a desvantagem que este tipo de modelo de letramento pode nos
trazer € o proprio risco do viés ideoldgico por parte dos educadores. Isso significa
dizer que cada educador pode partir de uma ideologia especifica para trabalhar
letramento em sala de aula, o que pode ocasionar tanto uma polarizagédo ou conflitos
em torno de questdes ideoldgicas que se apresentam como sensiveis.

Destarte, € notério que ambas as abordagens conseguem se apresentar de
maneira positiva a depender de como é utilizada, sendo importante considerar os
contextos especificos dentro do processo de ensino e de aprendizagem para que

possamos aplica-las.
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3.2 DISTINGUINDO ALFABETIZAGCAO DE LETRAMENTO

Como sabemos, termos o dominio do sistema linguistico nem sempre nos
garante a autonomia e a participagao social, contudo, té-lo € um mecanismo de
suma relevancia para o exercicio da cidadania. Sabemos ainda, que na sociedade
letrada que estamos inseridos a capacidade de ler e escrever € essencial e aqueles
gue nao possuem essa habilidade, muitas vezes, sao excluidos socialmente.

No panorama da Educagao de Jovens e Adultos inUmeras pessoas que nao
tiveram acesso a educacdo enfrentam diversas dificuldades/obstaculos em
compreender textos simples do dia a dia, a exemplo de cartazes, bulas de remédio,
placas e revistas. Esses, que por diversos fatores néo frequentaram a escola e logo
nao tiveram a oportunidade de aprender a lidar com os sinais que compdem o
mundo da escrita, ficam assim dependentes da ajuda de outras pessoas para
decifrar instrugdes simples. Como resultado, sdo frequentemente subestimados e
correm o risco de serem enganados, ja que podem ser menos valorizados por
aqueles que possuem o dominio da leitura.

No entanto, ndo é preciso dizer que o mundo da leitura e da escrita é
completamente novo para adultos que passaram a frequentar a sala de aula mais
tarde. Muitos individuos sabem escrever seus nomes; conseguem reconhecer os
nomes de produtos nos supermercados; titulos de filmes ou programas de televiséo
e até mesmo nomes de autores renomados, embora ndo consigam ainda, utilizar as
mesmas letras e palavras em outras situagbes da linguagem. Ou seja, apesar de
nao serem “alfabetizados” no sentido mais estrito da palavra, estes, muitas vezes,
foram aprendendo a estabelecer relagdes de significado com a palavra.

Portanto, acreditamos que na atualidade a leitura e a escrita integram uma
demanda social que carece urgentemente ser ressignificada e atendida pela
instituicdo escolar. Para isso, € primordial redefinir, frente aos professores, a
concepgao de alfabetizacdo e o que denota estar alfabetizado numa sociedade
contemporanea letrada.

Agora, quando nos remetemos ao que € a escrita, precisamos enfatizar e
lembrar que a escrita ndo se trata simplesmente de uma transcri¢cao da fala. Quando
um sujeito comega a aprender a escrever, ha uma tendéncia de reproduzir todos os
sons da fala, mas é crucial conscientizar os estudantes sobre as diferengas

ortograficas. Para a Educagao de Jovens e Adultos, o desafio € ainda maior, visto
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gue esses sujeitos ja consolidaram uma maneira de falar, muitas vezes influenciada
pelo meio ndo escolarizado; podendo eles ter aprendido palavras de forma diferente
da pronuncia padrao devido ao contato com pessoas que n&do seguiam a "norma"
culta da lingua.

Dessa forma, a despeito disso, qual seria o papel do professor de Lingua
portuguesa no viés da modalidade da Educacao de Jovens e Adultos? Acreditamos
que aqui cabe ao docente abranger nao apenas a aprendizagem da relacédo entre
sons e letras, como também incluir a dimensao da oralidade. Isso visa conscientizar
os estudantes sobre como, no dialeto padréo, se pronuncia o que estdo aprendendo
e como pode ser representado por escrito.

Nesse contexto, € crucial partir do principio de que as formas de falar nas
sociedades sao convengdes arbitrarias, escolhas de letras para cada som e de sons
para representar objetos. E valido afirmar que alguns falantes ou textos estdo mais
alinhados a norma padrao da lingua do que outros. Esse principio € essencial para
valorizar a bagagem cultural do alunado da Educacao de Jovens e Adultos, além de
preservar sua autoestima ao se deparar com o ambiente “letrado da escola”, no qual
percebe conhecer tdo pouco. E importante ainda, comunicar a esses sujeitos que o
dialeto "padrao" é uma variedade de linguagem socialmente mais prestigiada, mas
todas as variagbes sao igualmente validas em termos de expressividade e potencial
comunicativo.

Diante disso, cabe-nos perguntar: Mas afinal, o que significa ser um individuo
alfabetizado? Qual o conceito de alfabetizagdo e no que ela se distingue de
letramento? Chamamos de alfabetizacdo a aquisicdo das habilidades necessarias
para ler e escrever, utilizando o alfabeto e as regras ortograficas. Magda Soares e

Antbénio Augusto lembra-nos que:

O termo alfabetizagdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia
de representagdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. O
dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e
procedimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de
representagcao quanto as capacidades motoras e cognitivas para manipular
os instrumentos e equipamentos de escrita (2005, p.24).

Assim, entender essa tecnologia requer conhecer como ela funciona e ter
habilidades tanto fisicas quanto mentais para usar os equipamentos de escrita

associados.
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Ja o termo letramento é recente no dmbito da lingua portuguesa. No Brasil,
ele originou-se a partir da década de 80 do inglés literacy e tem ganhado forgas nos
dias atuais estando bastante em vigor, sobretudo, no meio académico. Soares assim

pontua:

[...] Nos Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra literacy ja
estivesse dicionarizada desde o final do século XIX, foi também nos anos de
1980 que o fendbmeno que ela nomeia, distinto daquele que em lingua
inglesa se conhece como reading instruction, beginning literacy tornou-se
foco de atengao e de discussdo nas areas da educagéao e da linguagem [...]
(2004, p.96).

A palavra letramento brota num primeiro momento a partir de mencgdes
realizadas por Mary Kato (1986) e, posteriormente, no livro Adultos nao Alfabetizado:
O avesso do avesso, de Leda Verdiani Tfouni (1988), um estudo sobre o modo de
falar e de pensar de adultos analfabetos, onde sdo dedicadas algumas paginas
acerca do conceito de letramento e sua diferenciacdo em relacdo ao conceito de
alfabetizacdo. Magda Soares (2005, p. 50), define, entdo, o letramento como
“conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidade envolvidas no uso da lingua em
praticas sociais € necessario para uma participacdo ativa e competente da cultura
escrita". Ja Kleiman (1995), por sua vez, vai nos dizer que o ser letrado envolve mais
do que apenas a capacidade de ler; requer uma variedade de competéncias e
entendimentos que sao relevantes para mobilizar efetivamente essas habilidades,

mesmo que nao tenham uma relagéo direta com o ato de ler. Para a autora:

O letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade
(ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que |1&. Envolve
multiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas capacidades,
muitos dos quais ndo tém necessariamente relagdo com a leitura (1995, p.
18).

Assim, essa abordagem ampla reconhece a complexidade do letramento
como um fendmeno multifacetado no qual sua compreensao nio se limita com a
simples habilidade de leitura, mas que envolve uma variedade de capacidades,
conhecimentos e contextos mais amplos que contribuem para a sua complexidade.
Isso implica entender que ser letrado vai além da simples decodificagdo de palavras
e inclui uma gama mais ampla de habilidades e entendimentos relacionados a

linguagem escrita e a sua aplicagao na vida cotidiana.
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Enquanto estudantes, percebemos diante de varios estudos, que ao passar
do tempo, o termo passou a ser bastante utilizado e evidenciado em diversos livros e
como ja mencionado, no ramo académico, tem se intensificado cada vez mais, néo
bastando o individuo possuir apenas habilidades basicas, mas sendo necessario
aplica-las de maneira eficaz diante das exigéncias constantes da sociedade. Magda
Soares (2003) acredita, ainda, que distinguir a alfabetizagdo do letramento é
bastante complexo, tendo em vista que ambos os niveis estao interligados. Isso quer

dizer que:

Alfabetizacdo e letramento s&do conceitos frequentemente confundidos e
sobrepostos, e é importante distingui-los, ao mesmo tempo em que é
importante aproxima-los: a distingdo €& necessaria porque a introdugéo, no
campo da educagdo, do conceito de letramento tem ameagado
perigosamente a especificidade do processo de alfabetizagéo; por outro lado,
a aproximagao é necessaria porque nao s6 o processo de alfabetizagéo,
embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do
conceito de letramento, como também este é dependente daquele (Soares,
2003, p. 90).

Dessa forma, € preciso perceber que alfabetizar e letrar, embora sejam
processos distintos, podem ocorrer simultaneamente. Assim como também uma
pessoa pode ser alfabetizada (possuir o dominio da leitura e escrita) e nao ser
letrada; como também diante das vivéncias, adquirir praticas de letramento. Ou seja,
ser letradas sem ser alfabetizadas. Uma pessoa alfabetizada pode fazer uso dessas
habilidades somente para ler textos prontos (o que nao a torna um ser letrado). Ja o
individuo letrado é capaz de ir a fundo, escrever textos autorais, ou ainda que nao
alfabetizado, possuir e ser de certo modo letrado, quando por exemplo, ditam um
texto para alguém alfabetizado digitar.

Soares (2004), novamente, reforga isso quando nos diz que a alfabetizagao
vai além da habilidade de ler e escrever, sugerindo que mesmo uma pessoa
analfabeta pode desenvolver uma compreensido e interesse pela leitura ao ouvir
outras pessoas compartilharem informacgdes, a exemplo de noticias de jornal.

Entende-se, dessa forma, que a alfabetizacdo de jovens e adultos deve estar
intimamente ligada as questdes sociais em que vivem, uma vez que a escola é o
ambiente ideal para cultivar uma consciéncia critica nesses alunos, promovendo a
leitura tanto do mundo ao seu redor quanto dos codigos escritos. E fundamental

atribuir significado social aos cddigos, garantindo que os alunos percebam sua
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utiidade pratica no dia a dia. Através do dominio da lingua escrita, busca-se
capacitar esses individuos, permitindo que se empoderem e participem ativamente
na sociedade. Portanto, para que acontega um trabalho efetivo com a lingua,
acreditamos que a instituicdo escolar precisa ter como pontapé inicial um olhar
acerca dos sujeitos que ali se encontram, considerando os conhecimentos acerca da
escrita que os estudantes ja carregam, ou que de alguma forma, possam
compreender o “ambiente letrado” em que estdo imersos.

Para tal, busca-se uma abordagem consciente e habilidosa por parte dos
docentes, que, juntamente com os alunos, devem explorar o que cada um ja sabe
sobre a escrita e como essa manifestacao se reflete em termos ortograficos. Ainda
para atingir esse objetivo, é crucial que os professores, além de compreenderem as
diferentes etapas pelas quais os individuos passam ao aprender a escrever,
incentivem seus alunos a buscarem a escrever corretamente, seguindo as regras de
ortografia da lingua, bem como buscar seu uso social, procurando cada vez mais
adentrarem na perspectiva do letramento, para que os estudantes da EJA ao sairem
da escola sejam conhecedores e criticos da sociedade que estao inseridos, ou seja,

tenham consciéncia dos seus direitos e deveres.

3.3 AS PRATICAS DE LETRAMENTO ESCOLAR E A EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

E sabido que a educagdo de jovens e adultos no Brasil advém da formac&o
jesuitica no pais, onde a educagao destinava-se a adultos indigenas brasileiros que
nao tinham os conhecimentos tidos como essenciais pelo povo europeu. A partir
disso, a educacdo de jovens e adultos passou por uma série de transformacdes,
mudangas e regularizagbes legislativas para que se constituisse no que é hoje
(Oliveira e Melo, 2023).

Com mudancas marcantes ocorridas nas ultimas décadas, houve maiores
expectativas positivas em relagdo a EJA em todo o pais, sobretudo, nos ultimos
anos. Ao longo desse periodo, diversos tratados, declaragdes, leis e documentos
foram aprovados, reafirmando o direito fundamental a educacgéo ao longo de toda a
vida escolar. Essas ag¢des ndo sé reconheceram a importancia da aprendizagem
continua, mas também incentivaram os governos a criar e implementar politicas

publicas eficientes para garantir esse direito (Jesus, 2022).
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Esse movimento, de abrangéncia nacional, reflete um compromisso cada vez
mais forte com a ideia de que a educagao nao deve se limitar a infancia, mas sim
estar disponivel para todos, em qualquer fase da vida. Isso é particularmente
relevante para aqueles que, por diferentes razdes, ndo puderam frequentar a escola
no passado. Nesse sentido, as bases legais e os pactos nacionais surgem como
ferramentas essenciais para pressionar os governos a cumprirem suas obrigagdes
relacionadas a promocédo de uma educacgao inclusiva e de exceléncia para todos,
incluindo a EJA (Jesus, 2022).

Por conseguinte, as praticas de letramento na perspectiva da Educacgao de
Jovens e Adultos surgem como um tema relevante e que merece destaque. O
letramento vai além da capacidade de ler e escrever, englobando também a
habilidade de interpretar, compreender e utilizar informagdes de forma critica, o que
se tornou ainda mais importante nesse contexto educacional. Isso acontece porque
os estudantes da EJA ja possuem conhecimentos prévios que foram adquiridos ao
longo de suas vidas, e que devem ser respeitados e valorizados no ambiente
educativo. Dessa forma, o letramento na EJA ndo se resume apenas a
alfabetizacdo, mas sim a estruturacdo de cidadaos criticos e participativos na
sociedade (Hora, 2024).

Tal abordagem exige que os educadores estejam devidamente capacitados
para lidar com as especificidades da EJA. A formacado de professores para essa
modalidade de ensino deve considerar as particularidades dos alunos, criando
estratégias pedagogicas que evitem a desmotivacédo e o abandono escolar. Além
disso, a falta de preparacéo adequada dos educadores pode levar a um ensino que
nao atende as necessidades dos alunos, resultando em uma aprendizagem
superficial e pouco significativa (Oliveira e Melo, 2023).

Por outro lado, julgamos que quando os professores sdo bem preparados e
as praticas de letramento sédo aplicadas de forma eficaz, a EJA pode se tornar um
espaco de transformacédo e empoderamento. Os alunos ndo apenas aprendem a ler
e escrever, mas também desenvolvem a capacidade de refletir sobre sua realidade,
de se expressar e de reivindicar seus direitos, culminando no fortalecimento,
autonomia dos estudantes e contribuindo para a construcédo de uma sociedade mais
justa e democratica.

Além disso, pensamos que a pratica do letramento na EJA deve ser vista

como uma ferramenta de inclus&o social. Muitos jovens e adultos que buscam a EJA
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o fazem porque nao tiveram acesso a educagéao formal na infancia ou adolescéncia,
muitas vezes devido a fatores socioecondmicos. Portanto, a EJA nao pode ser
apenas uma segunda chance para aqueles que ficaram fora da escola em fases
anteriores; ela deve ser uma oportunidade de ressignificacdo de suas vidas, por
meio da educacéo (Branco, 2023).

A aplicagao de praticas de letramento na EJA, portanto, vai além de ensinar
habilidades basicas; trata-se de fomentar o desenvolvimento de competéncias que
permitirdo aos alunos uma participagdo mais plena e ativa na sociedade. Isso inclui
o fortalecimento do senso critico, a capacidade de se posicionar frente aos desafios
do cotidiano e a possibilidade de influenciar nas decisdes que afetam suas vidas e
suas comunidades. Em vista disso, acreditamos que o letramento é um pilar
fundamental na EJA, sendo indispensavel para garantir que a educacgao para jovens
e adultos ndo seja apenas uma formalidade, mas uma experiéncia verdadeiramente
transformadora (Hora, 2024).

Por essa razao, as praticas de letramento na educagao de jovens e adultos
diferem das praticas de letramento em outros niveis de ensino; essas praticas sao
escolhidas, planejadas e realizadas tendo em vista o publico-alvo, os sujeitos
especificos que encontram-se na sala de aula de uma turma da EJA, e que é
diferente de uma sala de aula com alunos em nivel e idade regulares.

Também as praticas de letramento podem se apresentar na forma autbnoma
e ideoldgica, mas quando falamos na educagao de jovens e adultos espera-se que o
trabalho em sala de aula seja permeado pela pratica de letramento ideoldgica, visto
que ela leva em conta o sujeito, suas experiéncias, ideologias, historicas, politica,
tudo aquilo que vem de fora da escola e que o estudante carrega dentro de si.

Quando falamos no alunado de uma turma da EJA, devemos ter em mente
que estaremos nos deparando com uma sala de aula constituida por diversidade, a
qual, sem duvida, é muito maior que a do ensino médio regular, pois enquanto a
maioria dos estudamos de uma turma regular possuem idades, fases e hobbies
similares, os da EJA possuem idades totalmente diferentes, jovens, adultos, idosos,
adolescentes, pessoas que por algum motivo ndo conseguiram continuar no ensino
regular e que agora estdo todas ali, compartihando suas dificuldades, suas
conquistas, suas historias de vida, numa mesma sala de aula. Por conta disso, as
metodologias que se formam a partir das praticas de letramento no dmbito escolar

sao diferentes e precisam ser especificas e voltadas para esse publico e, por isso,
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frisamos a escolha de uma vertente do letramento que se atente para todas essas
especificidades que fogem do ambiente escolar. Em razdo disso, o uso da
concepgao de letramento ideoldgico se apresenta como a mais adequada, uma vez
que a educagao de jovens e adultos necessita deste olhar para fora do ambiente
educacional; um olhar que perceba as estruturas sociais, econdmicas, politicas,
divisdes de poder e a localidade em que aquele estudante se insere.

Além disso, é preciso reconhecer a histéria de cada estudante, o que levou
ele até uma sala da EJA, o que o distanciou de um ensino fundamental ou médio
regular. Por isso, as atividades de letramento ao ser trabalhadas devem envolver
textos, ilustragbes, imagens..., que levem consigo significados, de maneira que os
estudantes consigam se reconhecer no conteudo e possam agregar valores ao
conhecimento que ja se tem, de modo a levar em consideragédo seus conhecimentos
prévios, bem como suas experiéncias individuais e coletivas.

Todo esse trabalho nos encaminha ao reconhecimento de que no ensino da
EJA, as praticas de letramento escolar sao responsaveis por oferecerem um grande
impacto na vida escolar, social, profissional e cidada dos alunos. Para a vida escolar
e social, contribui para a quebra de padrées de medos, de insegurangas, para o
aumento da autoestima daquele aluno que por muito tempo esteve afastado da sala
de aula e que agora retorna, vendo que ele pode aprender e que ele é capaz de
aprender muito mais do que apenas ler e escrever.

Com isso, acaba por contribuir com a vida profissional desse estudante, que a
cada dia sera preparado para estar apto para o mercado de trabalho e ir em busca
também de qualificagao profissional. Consequentemente, acaba por contribuir com a
formagao cidada, pois aquele aluno que entrava na sala de aula quieto, néo
comentava nada, demonstrando pouco ou quase nenhum conhecimento especifico
dos componentes curriculares e tendo, muitas vezes, apenas conhecimentos de
mundo. A partir do momento em que o mesmo tem contato com as praticas de
letramento especificas na escola, passa a desenvolver um senso critico e reflexivo
sobre o mundo. Isso quer dizer que um ambiente escolar que contemple as praticas
de letramento necessarias para o alunado da EJA é responsavel por impulsiona-los
nao s6 na area profissional, mas passa a contribuir para promover a inser¢ao desses
discentes em nucleos de debates sociais, como em suas proprias comunidades, por

exemplo.
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4 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS

4.1 O PROCESSO DE CONSTITUICAO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Nao se pode negar que o livro didatico € um recurso muito importante no
ensino e aprendizagem de qualquer ser humano, sendo capaz de nortear e ajudar
os estudantes orientando-os acerca do conteudo educacional e fornecendo diretrizes
essenciais para a construcdo do conhecimento pelos alunos. E no comego do século
XIX, no Brasil, que surgem os primeiros livros didaticos destinados aos colégios
secundarios em algumas capitais imperiais € nas modestas escolas para
aprendizado de leitura, escrita e aritmética (Luiz e Lancillotti, 2021).

A Impress&o Régia, inaugurada no Brasil em 1808, foi a primeira tipografia no
pais e se dedicou a traduzir obras para alunos da Escola Militar no Rio de Janeiro,
focando em disciplinas como Aritmética, Geometria, Fisica, Quimica e Historia
Natural. Apdés a Independéncia do Brasil em 1822, editoras de portugueses e
franceses surgiram, muitas vezes imprimindo livros no exterior devido a escassez de
papel e tinta. A pratica de traduzir livros, especialmente do francés, foi comum no
século XIX, refletindo a influéncia dos curriculos franceses. A Editora Aillaud, em
Paris, foi uma das editoras que publicaram livros para Brasil e Portugal e a
circulagao dos livros entre esses paises era frequente, promovendo um intercambio
literario e educacional entre os dois paises.

A partir da segunda metade do século XIX, o governo de D. Pedro Il realizou
reformas nos curriculos escolares, promovendo a produgao de livros didaticos por
autores brasileiros, como o "Compéndio de Histdéria do Brasil" de Abreu e Lima. No
inicio do século XX, a Companhia Editora Nacional, fundada por Monteiro Lobato, e
editoras como FTD, Saraiva e Globo também se destacaram na producdo de livros
didaticos.

Na década de 1930, sob o governo de Getulio Vargas, o Conselho Nacional
de Livro Didatico foi criado para avaliar o conteudo dos livros escolares, marcando
uma tendéncia de centralizacdo desse setor. Posteriormente, na década de 1970, as
mudancas na politica educacional brasileira, influenciadas pelo regime militar e a
migracao rural-urbana, levaram novas diretrizes para o sistema escolar. A Lei de

Diretrizes e Bases de 1971 redefiniu as disciplinas tradicionais e teve um impacto
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significativo nos livros didaticos, que passaram a incluir mais ilustragdes e se
tornaram mais acessiveis. Nos anos 1980 e inicio dos 1990, com a
redemocratizacdo e novas reformas curriculares, os livros didaticos se tornaram
essenciais, acompanhados por guias para professores, e passaram a influenciar os
curriculos escolares.

Ainda na década de 1990, as politicas publicas educacionais no Brasil
passaram a incluir a compra e distribuigdo de livros didaticos para todos os alunos
de escolas publicas, influenciadas pela Conferéncia de Jomtien e o Plano Decenal
de Educagdo para Todos. Além disso, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), criado em 1985, consolidou-se em 1996 apds a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao. A partir desse momento, o PNLD nao apenas organizou a
distribuicdo de livros, mas também a avaliacdo sistematica dos mesmos para
garantir qualidade e evitar preconceitos ou erros. Em 2004, o programa foi
expandido para incluir o ensino médio, e a producao de livros didaticos aumentou
significativamente, atraindo o interesse de editoras, inclusive estrangeiras.

Como vimos, a partir de 1930, especificamente no final de 1938, o Estado
comecga a ter uma primeira preocupacgao/atencdo com relagdo ao livro didatico.
Deste modo, no inicio do regime ditatorial de Getulio Vargas é publicado o

o

decreto-lei n°® 1.006, que estabelece as condigbes de produgao, importacdo e
utilizacao do livro didatico, criado ainda, a Comissao Nacional do Livro Didatico
(grupo nomeado pelo presidente da republica), com a incumbéncia de fazer um
controle acerca do contetdo disposto no livro didatico. E importante salientar que
nessa época, as ideias que estavam contidas no decreto, ou seja, que o
regulamentava, ficavam por responsabilidade/ competéncia do docente na escolha
do livro didatico e ndo ao Estado. Alias, até os dias atuais essa regulamentacgéo se
encontra presente no proprio programa Nacional do Livro Didatico, prevalecendo
dessa forma tal ideia da “autonomia” do professor para a escolha do LD.

Assim, o livro didatico tornou-se um elemento central na educacgao, sendo
produzido por uma equipe complexa e diversificada, e continua dependente do uso
pelos professores. Pensando nisso, cabe a nos refletirmos sobre o seguinte
questionamento: até que ponto o livro didatico de lingua portuguesa contempla as
necessidades especificas dos sujeitos da EJA? Isso se justifica pelo fato de que
quando nos remetemos ao ambito da Educacédo de Jovens e Adultos a énfase na

escolha do livro didatico precisa ser redobrada, pois é preciso pensar nos sujeitos
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que ali se inserem. Por isso, acreditamos que a escola precisa estar atenta as esses
alunos e aos seus interesses, inclusive quanto aos conteudos trabalhados, para que
nao caracterize o abandono escolar, haja vista que para as pessoas que integram as
classes trabalhadoras, no caso os jovens e adultos, muitos dos quais estdo no
mercado de trabalho, é crucial adquirir habilidades na lingua portuguesa. Por isso, 0
ensino nao deve ser mecanizado, pelo contrario, deve ser o meio fundamental para
levar os discentes a refletirem de modo a conseguirem analisar e construir
perspectivas sobre os conteudos, tornando o aprendizado significativo em suas
vidas.

E importante salientar ainda, que a avaliagcdo e aprovacdo do Livro Didatico
pelo Estado € uma questdo mais recente. Na versédo original do PNLD ele nao
estava presente. Ele nasce em meados da década de 90, quando ocorrem o0s
ajustes deste, e sdo introduzidas nele suas condi¢gbes de avaliagao, possibilitando
dessa forma a intervencdo do Estado mediante sua avaliagdo (comissoes
avaliativas). Tais comissdes vao se aperfeicoando ao longo do tempo, surgindo os
editais do livro didatico que representam justamente o meio pelo qual o Ministério da
Educacéo faz a intervencao sobre o livro didatico (Santos, 2023).

A partir de 2016 acontecem algumas complicagdes no ambito da politica,
uma ruptura drastica do governo mexe justamente na regulamentagao do PNLD. O
decreto que o regulamenta é revogado em 2017 nascendo assim um novo decreto
que faz alteragoes, inclusive, sobre a composicdo e nomeagao das comissdes de
avaliagdo. Visto isso, emergem algumas duvidas em relagdo as competéncias de
tais comissodes, tendo em vista que antes se tinha algumas exigéncias/condi¢des
formadas por professores de universidades publicas que ficavam responsaveis por
analisar os componentes curriculares. Com tal mudanca, o Ministério da Educacao
faz simplesmente a nomeacgao, além de haver mudangas nos editais que deixa de
cobrar certos requisitos que eram muito caros, porém tornavam o livro mais
adequado para a diversidade. Isso nos leva a observacdo de Sacristan, que

argumenta:

Seguramente, entre nés, a melhora do ensino também se deve, em boa
parte, a maior qualidade dos livros-texto, mas falta, no entanto, uma politica
de intervencdo decidida para fomentar a pesquisa e experimentagdo de
materiais alternativos; algo que as editoras ou ndo podem se permitir
quando sao fracas, ou ndo tém necessidade de fazé-lo para colocar seus
produtos no mercado quando sao fortes. Em nosso caso, ndo existe
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tradicdo nem possibilidade a vista de que entidades privadas, empresas,
fundagoes, instituicbes de pesquisa, universidades, etc. entrem nesta
dindmica, como ocorreu noutros paises desenvolvidos. Ou a administragao
publica incentiva-a ou ninguém se preocupara com isso (2000, p. 158).

Dito isso, vemos como a administracao publica desempenha um papel crucial
no processo, pois entidades privadas e instituicbes de pesquisa, tampouco as
editoras, nao tém tradicdo nem interesse em participar desse processo. Na
realidade, as editoras estdo preocupadas no ganho financeiro, e como Sacristan
argumenta, elas podem nao investir nisso se forem fracas financeiramente ou n&o
tiverem incentivo para fazé-lo, quando sao fortes no mercado.

Logo, como vimos, o livro didatico passou por diversas transformacdes ao
longo da histéria, desde registros orais em manuscritos até a forma impressa atual:
com capas, capitulos e todos os elementos de uma publicacdo. No ambiente
escolar, suas abordagens evoluiram de ferramenta de ensino da leitura para
desempenhar o papel de livro didatico, incluindo textos e sugestbes de atividades,
desempenhando dessa forma um recurso importantissimo nos processos de ensino
e de aprendizagem.

O livro didatico pode ser uma ferramenta muito util ndo sé para alunos como
também para professores, visto que, assim como nos mostra Karylleila Andrade
(2020), professora e pesquisadora do Programa de Pds-Graduagao em Letras, os
livros didatico possuem uma abordagem pedagogica e se destinam a complementar
os classicos quando usados nas escolas e que, frequentemente, sdo a principal
ferramenta para os professores ajudarem os alunos em seu processo de
aprendizagem. Sendo assim, € de suma importdncia que esse material seja
produzido e escolhido visando seu publico especifico e plural da EJA.

Podemos dizer que a escolha do material didatico, na maioria das vezes, nao
€ pensada nos sujeitos e a grande maioria dos educadores seguem a risca o
conteudo programatico estabelecido para cada série pelo Ministério da Educacéao e
até pelas proprias escolas. Pensando nisso, cabe a nos refletirmos de que maneira
podemos garantir ou melhorar a qualidade de ensino ofertado aos discentes da EJA,
para que os mesmos nao sintam-se excluidos do processo educacional, culminando
na evasao escolar.

Nesse contexto, percebe-se que a evasdo emerge como um desafio

significativo, ndo apenas para os estudantes, mas também para os professores que
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buscam manté-los engajados na sala de aula. Fatores como aspectos sociais,
econdmicos, pedagogicos, dificuldades de aprendizado e desmotivagdo com os
conteudos e praticas escolares podem influenciar consideravelmente na evasao na
EJA, sendo que o componente econdmico, em particular, escapa ao controle da
instituicao escolar.

Concomitantemente, é importante destacar que os desafios para garantir a
qualidade na educacédo de jovens e adultos estdo principalmente relacionados a
abordagem metodoldgica. Isso envolve questbes como a formagao inicial e continua
dos professores, assim como a escassez de materiais didaticos adequados. Essas
dificuldades parecem ser mais prementes do que os préprios objetivos do ensino,
uma vez que esses sao delineados com base nos niveis educacionais,

independentemente do grupo especifico de alunos a quem se destinam.

4.2 O LIVRO DIDATICO DA EJA E AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Por muito tempo, o livro didatico ndo esteve ligado diretamente ao ato da
leitura na escola. Hoje, reinventado, mudado conforme as necessidades e por
muitas vezes alvo de pesquisas e pesquisadores, o livro didatico esta presente como
um item indispensavel e indissociavel da educagdo como um todo, ndo so ligado a
leitura, mas a diversas outras areas e propostas pedagdgicas. Em virtude disso, o
LD deve, ou pelo menos deveria, movimentar-se para além das paredes da escola,
contemplando as pluralidades que passeiam pela sociedade e que embarcam no
ambiente escolar.

Sobre o livro didatico da EJA é esperado que seja capaz de possibilitar a
integracéo entre a escola, o trabalho e o campo social em que se inserem 0s
estudantes, a fim de tornar o aprendizado significativo e inclusivo. Para isso, a
concepgao de linguagem usada pelo material didatico para o ensino da lingua
materna deve configurar um papel importante nesse processo, pois € ela quem
direciona a maneira de enxergar os processos decorrentes do uso da lingua nos
diferentes contextos sociais de uso.

Dentro de um contexto social de interagao discursiva, reconhecemos que a
concepgao de lingua definida por Bakhtin, apresenta-se mais adequada ao que se

espera do processo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos que se encontram em
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uma sala de aula permeada por contextos sociais, culturais e ideoldgicos distintos.

Pois, Bakhtin discorre acerca das seguintes proposigoes:

1. A lingua é uma atividade, € um processo criativo ininterrupto de
construgéo (“energeia”), que se materializa sob a forma de atos individuais

de fala.

2. As leis da criacdo linguistica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual.

3. A criagdo linguistica € uma criagdo significativa, analoga a criagéo
artistica.

4. A lingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema estavel
(Iéxico, gramatica, fonética), apresenta-se como um depdsito inerte, tal
como a lava fria da criagcdo linguistica, abstratamente construida pelos
linguistas com vistas a sua aquisigdo pratica como instrumento pronto para
ser usado. (2009, p. 72 e 73).

Com base nessas orientagdes, percebe-se que a nogao de lingua como um
sistema comum a todos os individuos de uma mesma comunidade cai por terra,
pois, € dito que a lingua é construida na individualidade dos atos de fala, ou seja,
cada individuo carrega consigo caracteristicas linguisticas que tornam a lingua uma
entidade fundamentada no pessoal. A lingua é vista como um processo dinamico
que esta em constante evolugdo por meio da interacdo e do contexto, sendo
influenciada por fatores como emocdes e experiéncias individuais que acabam
moldando a comunicacgao. Por esse motivo, Bakhtin compara a linguagem a criagcéo
artistica, pois o processo constituinte da linguagem envolve criatividade, expressao
pessoal e comunicagao de significados, assim como na arte. Dessa forma, a lingua
nao deve ser vista tdo somente como ergon (produto), como um sistema fixo cheio
de regras e estruturas que ndo podem ser mudadas, mas, deve ser enxergada
também como energeia (processo), como uma agao constituida por meio da
criatividade e dinamismo e que esta em constante evolucgio.

Logo, vemos que todo esse processo de interagdo promovido através da
lingua nos leva a falar sobre dialogismo. O conceito de dialogismo nao esta apenas
no dialogo verbal, no uso de palavras, mas sim nos mais variados recursos
expressivos que o ser humano pode encontrar para se comunicar: o olhar, os sons,
ilustragdes, as vestimentas, os bens que possuimos, entre outros meios que fazem
parte de uma maneira de mostrar ao mundo quem somos, de onde viemos e aonde
queremos chegar. Tudo isso nada mais é do que o dialogismo em acao,
transcendendo a pluralidade cultural, econdbmica e social dos interlocutores, que

muitas das vezes dialogam sem usar uma palavra sequer e nem percebem.
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Por isso, & tdo importante que as concepgdes de linguagem presentes no livro
do didatico (LD) da EJA estejam envoltas pelos conhecimentos de mundo dos
estudantes, para que a partir disso haja dialogo entre os conhecimentos prévios
trazidos por esse alunado e os conhecimentos especificos a serem adquiridos pelos
mesmos. Os editores dos livros didaticos da Educacdo de Jovens e Adultos
precisam estar atentos aos sujeitos que estdo inseridos na sala de aula, pois é
preciso dialogar com todos. Assim, a partir desse dialogo, estabelecido por essa
linguagem especifica, cria-se uma nogao de representatividade, capaz de
impulsionar o estudante, por se sentir visto pelo sistema educacional ao usar um
material didatico feito e pensado para ele, em suas vivéncias.

Além disso, o LD, por esse viés, deve funcionar como uma grande
enciclopédia onde os estudantes podem encontrar multiplas vozes, a chamada
polifonia, que dialogam e perpetuam discursos socioculturais importantes, para que
contribua com a formacédo leitora desses alunos de tal forma que |hes despertem
criticidade por meio da leitura, desencadeada através de praticas de letramento
especificas para os sujeitos da EJA.

Em concordancia, as reflexdes trazidas por Paulo Freire (1983) acerca do
didlogo o distinguem como um postulado de pressupostos divididos e constituidos
mediante amor, humildade, fé nos homens e pensamento critico; onde,
respectivamente, o dialogo acontece através da valorizagao de todos os sujeitos e
de suas culturas, do respeito e aceitacdo do outro a fim de produzir um saber
coletivo, bem como, da confianca na capacidade de todos os seres na produg¢ao do
conhecimento e na construgéo do pensar critico, pois € no dialogo que construimos
nossa visao de mundo, que refletimos formando e expressando opinides.

E nesse dialogo formado por pensares criticos que, mais uma vez, insere-se
a nogao de polifonia abordada por Bakhtin (2008), para caracterizar as varias vozes
presentes no texto, que apresentam seus saberes de mundo e seus pensamentos
criticos perante dialogos. Todavia, Rechdan chama atengdo para que nao

confundamos polifonia e dialogismo quando afirma:

Na polifonia, o dialogismo se deixa ver ou entrever por meio de muitas
vozes polémicas; ja, na monofonia, ha, apenas, o dialogismo, que é
constitutivo da linguagem, porque o dialogo é mascarado e somente uma
voz se faz ouvir, pois as demais sdo abafadas (2003, p. 48).
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Notamos entdo, que o dialogismo é formado basicamente pela linguagem e
tudo aquilo que ela carrega, ja na polifonia 0 que ocorre é insercao dialégica de
vozes que, aqui, sdo polémicas, ou seja, vozes que opinam sobre fatos. Nao séo
apenas vozes que constituem em alternancia o enunciado, sdo vozes carregadas
por caracteristicas que exalam criticidade fazendo com que cada uma seja
reconhecida e diferenciada da outra.

Portanto, é todo esse percurso linguistico do dialogo que é capaz de resultar
em um material didatico transformador e impulsionador de vidas e da educacéo, a
medida que busque incluir as diversas manifesta¢des dialdgicas no curriculo dos
estudantes em concorddncia com as vozes sociais, culturais e polémicas,
promovidas pela polifonia; esse sistema culminara na formacao intelectual, cidada e
critica do corpo discente, gragas a um ensino que, através do livro didatico, sera
sobretudo significativo.

Assim, vemos que a concepg¢ao de linguagem de Bakhtin torna-se necessaria
e indispensavel ao processo de ensino da lingua nas escolas, visto que ela propde
uma interagcdo social e discursiva entre sujeitos que se constituem socio

ideologicamente em contextos sociais distintos.

4.3 AS PROPOSTAS DIDATICO-PEDAGOGICAS DO LIVRO DIDATICO DA EJA
NO ESTADO DE ALAGOAS

Na pratica cotidiana das escolas, o livro didatico assume um papel central e
essencial no ambiente educacional. Sua utilizacdo sistematica em sala de aula
reflete sua importancia tanto para alunos quanto para professores. Para os
estudantes, o livro didatico oferece uma fonte estruturada e confiavel de
conhecimento, facilitando o acesso ao conteudo de forma organizada e sequencial.
Ele serve como um guia que os ajuda a acompanhar o curriculo e a consolidar o
aprendizado através de exercicios, exemplos e explicagdes detalhadas.

Para os professores, o livro didatico € uma ferramenta pedagdgica
indispensavel, que auxilia no planejamento e na execugao das aulas. Ele oferece um
roteiro didatico que garante a cobertura dos conteudos previstos no curriculo, além
de proporcionar atividades praticas e avaliagdes que ajudam a monitorar o
progresso dos alunos. A estrutura oferecida pelos livros didaticos também contribui

para a uniformidade do ensino, garantindo que todos os alunos, independentemente
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da escola em que estudem, tenham acesso ao mesmo nivel de informacao e
qualidade de ensino.

A Educacado de Jovens e Adultos (EJA) foi oficialmente incorporada aos
programas do PNLD com a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA). Estabelecido pela Resolugéo n° 18, de
24 de abril de 2007, o programa tinha como objetivo distribuir, a titulo de doacéo,
obras didaticas para as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA).
Esse marco inicial permitiu a chamada, a avaliagdo e a aquisicdo de livros didaticos
especificos para a alfabetizacio e escolarizagao de pessoas com 15 anos ou mais.

Nas edi¢cdes de 2009 e 2010, o PNLA expandiu seu alcance, incluindo nao
apenas os alfabetizandos inscritos no PBA, mas também todos os estudantes de
turmas regulares de alfabetizagdo na EJA das redes publicas. Essa ampliacao
visava garantir o direito a educacéo para jovens, adultos e idosos, proporcionando
acesso a materiais de alfabetizacdo de qualidade. Em 2010, o PNLA foi incorporado
a um programa mais abrangente: o Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educacao de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), criado pela Resolugao n°® 51, de 16 de
setembro de 2009. O PNLD EJA passou a fornecer obras didaticas para todas as
entidades parceiras do PBA e para todas as escolas publicas com turmas do 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental da EJA.

Em 2011, o investimento no programa foi de 140,6 milhdes de reais,
beneficiando 5.041.394 estudantes e 35.103 escolas com a distribuicdo de
14.109.028 livros. A edigcdo de 2014 do PNLD EJA consolidou ainda mais essa
politica, incorporando a alfabetizacdo, os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Esta iniciativa representa um momento significativo
na consolidagdo da politica de material didatico para a EJA, garantindo livros de
qualidade para todas as etapas dessa modalidade de ensino.

Com esse programa, o Ministério da Educagao buscou superar problemas
anteriores, como a infantilizacdo dos materiais, a simples reducédo de conteudos da
Educacdo Basica regular, a baixa qualidade dos projetos grafico-editoriais e as
propostas didatico-pedagdgicas inadequadas. A producdo de materiais didaticos de
alta qualidade é fundamental para assegurar uma educacgéo eficaz para jovens e
adultos.

Atualmente, em 2024/2025, as propostas didaticas pedagogicas para o livro

didatico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Estado de Alagoas visam
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atender as necessidades especificas desse publico, valorizando suas experiéncias
de vida e conhecimentos prévios. Os materiais didaticos sdo desenvolvidos para
serem inclusivos, abordando de forma multidisciplinar temas que conectam a
realidade dos alunos com o conteudo educacional, facilitando a aprendizagem

pratica e significativa.

Uma das principais preocupac¢des do PNLD EJA é garantir que as obras
didaticas destinadas a EJA respeitem as especificidades da modalidade. Em
primeiro lugar, existem diferentes formas de se estruturar a oferta da EJA no
pais em termos de organizagéo do ensino, assim como distintas formas de
arranjo das propostas curriculares, que obedecem, no entanto, a uma
composi¢cao minima de componentes curriculares. Além disso, precisamos
levar em conta a diversidade do publico, considerando as etapas da
Educacao Basica (Brasil, 2014, p. 15 e 16).

Logo, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico para a Educacéo
de Jovens e Adultos (PNLD EJA) € um componente da politica educacional
brasileira, que visa assegurar que o0s materiais didaticos destinados a esta
modalidade atendam as suas particularidades. Esta preocupacédo se manifesta, em
primeiro lugar, na diversidade de formas de organizagao da oferta da EJA pelo pais,
reconhecendo que diferentes contextos demandam arranjos pedagogicos e
curriculares especificos. E imperativo que essas propostas respeitem uma
composi¢ao minima de componentes curriculares, garantindo uma base educacional
consistente em todo o territério nacional (Quirino, 2021).

Além disso, o programa considera a diversidade do publico-alvo, que abrange
varias etapas da Educacao Basica, incluindo adultos que muitas vezes retornam ao
ambiente escolar apds longos periodos afastados. Este publico heterogéneo traz
consigo uma rica bagagem de experiéncias de vida e conhecimentos prévios, que

devem ser integrados ao processo de ensino-aprendizagem de maneira significativa.

As tematicas escolhidas privilegiam as experiéncias culturais dos
estudantes, resgatando aspectos que remetem aos seus contextos de vida.
O levantamento dessas experiéncias é feito por meio das perguntas que
visam mobilizar conhecimentos prévios ou estimular a analise de elementos
do cotidiano (Brasil, 2014, p. 52).
Dessa forma, a estratégia adotada pelo PNLD EJA de selecionar temas que
valorizam as experiéncias culturais dos estudantes visa conectar o conteudo
educativo com a realidade e o cotidiano dos alunos. Ao levantar essas experiéncias

através de perguntas que mobilizam o conhecimento prévio ou estimulam a analise
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de elementos do dia a dia, 0 método pretende tornar o aprendizado mais relevante e
significativo. Integrar a vivéncia pessoal dos estudantes no processo educacional
facilita a construcao de conhecimento de uma forma relevante, promovendo um
ensino que reconhece e valoriza as diversidades culturais e individuais dos alunos.
Os materiais didaticos sao, portanto, elaborados para refletir e valorizar essa
diversidade, promovendo um ensino inclusivo e adaptado as necessidades
especificas dos alunos da EJA. Além de assegurar a qualidade e a relevancia dos
conteudos, o PNLD EJA também visa fomentar a autonomia dos estudantes,
incentivando praticas pedagodgicas que promovam o dialogo e a participagao ativa.
Inspirando-se nas ideias de Paulo Freire (1996), o programa busca construir uma
educacao baseada na troca de saberes entre educadores e educandos, fortalecendo

a formacéao cidada e a emancipacgao dos alunos.

[...] € impossivel ensinarmos conteudos sem saber como pensam os alunos
no seu contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que eles sabem
independentemente da escola para que os ajudemos a saber melhor o que
ja sabem, de um lado e, de outro, para, a partir dai, ensinar-lhes o que ainda
nao sabem (Freire, 1996, p. 105).
Assim, Paulo Freire (1996) enfatiza a importancia de compreender o contexto
real e cotidiano dos alunos para efetivamente ensina-los. Ele argumenta que é
fundamental saber o que os alunos ja conhecem, independentemente da escola,
para aprimorar esse conhecimento e introduzir novos conteudos de maneira
significativa. Esse entendimento permite que os educadores conectem 0s novos
conhecimentos aos saberes prévios dos alunos, facilitando um aprendizado mais
profundo e contextualizado. Assim, o ato de ensinar, segundo ele, ndo deve ser um
processo de transmissao unilateral de informag¢des, mas sim uma pratica dialégica
onde o educador conhece e respeita a bagagem cultural e intelectual dos alunos,
utilizando-a como ponto de partida para a constru¢do de novos conhecimentos. Isso
reforca a ideia de que a educagao é um processo colaborativo e continuo, onde
tanto o professor quanto o aluno aprendem e crescem juntos.
E ainda, uma das principais caracteristicas das propostas didaticas
pedagogicas para o livro didatico da EJA no Estado de Alagoas é a
interdisciplinaridade, que procura integrar diferentes areas do conhecimento em

atividades que refletem a complexidade da vida adulta. Os livros sdo desenhados
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para promover a participagao ativa e a autonomia dos alunos, incentivando o dialogo
entre educador e educando.

No mais, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico para a EJA
(PNLD-EJA) do Ministério da Educagdo, em parceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), é responsavel pela selegdo e distribuicdo
dos materiais didaticos, assegurando que eles sejam adequados e relevantes para o

contexto dos estudantes da EJA.

4.4 O LIVRO DIDATICO "EJA MODULAR: VEM QUE DA TEMPO" DO ESTADO DE
ALAGOAS

A partir da analise de Cavalcante (2017), compreende-se que a formacéao
histérica de Alagoas foi profundamente marcada por relagdes autoritarias e
concentradoras de poder, especialmente sob a figura dos coronéis (representantes
da elite agraria que dominaram por décadas a economia, a politica e a vida social do
estado). Esses coronéis, além de controlar vastas extensdes de terra e influenciar
diretamente os rumos da agricultura e da agropecuaria, também exerciam forte
influéncia sobre a educagao, que muitas vezes era utilizada como instrumento de
manutencdo do poder, e ndo de emancipacdo social. Como resultado desse
histérico, formou-se uma sociedade alagoana hierarquizada e desigual, em que o
acesso a educacao e a cultura sempre foi limitado as classes dominantes.

Os reflexos dessa estrutura ainda podem ser sentidos nos dias atuais,
especialmente nas regides interioranas, onde a exclusio social e educacional ainda
persiste, atingindo em especial jovens e adultos das camadas populares.
Reconhecer esse contexto € fundamental ao se pensar a Educacado de Jovens e
Adultos em Alagoas, pois evidencia a urgéncia de praticas pedagogicas que
valorizem os saberes populares, promovam a inclusdo e reconhecam as marcas
historicas de desigualdade que moldaram o estado. Por conta disso, o poder
autoritario e econdmico sobre grandes territérios, dava aos coronéis a fungédo de
decidir o que seria feito ou ndo para a sociedade; e a educacdo da classe
trabalhadora nao fazia parte das discussdes, pois, naquele momento, a classe
trabalhadora deveria se preocupar apenas com trabalho para sobreviverem e

continuarem a enriquecer e a manter o alto nivel de poder desses homens. Devido a
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isso, a grande maioria das pessoas eram analfabetas e a leitura e a escrita
pertenciam aqueles com o mais alto poder aquisitivo.

Vale lembrar que foi neste momento que se instituiu o voto de cabresto, que
se intensificava ainda mais sobre as pessoas analfabetas, visto que os grandes
coronéis conseguiam fazer com que essas pessoas votassem em quem eles
quisessem, perpetuando seus dominios.

A Primeira Republica (1889-1930), também chamada de Republica Velha, foi
um periodo de grandes mudangas politicas, econémicas e sociais no Brasil. Durante
esse tempo, o coronelismo desempenhou um papel crucial na manutencéo do poder
politico. Coronéis, (grandes fazendeiros que controlavam vastas areas rurais),
manipulavam votos e estabeleciam aliangas com outros fazendeiros e politicos para
garantir a permanéncia das oligarquias no poder. Essas aliangas criavam uma rede
de poder que envolvia municipios, estados e o governo federal (Carvalho, 2008).

Além dos trabalhadores rurais, membros da classe média também se aliaram
aos coronéis, buscando vantagens como empregos publicos. Durante esse periodo,
houve diversos conflitos entre a oligarquia rural e os militares, ambos disputando o
controle do Estado. As eleicbes eram marcadas por fraudes, com votos
manipulados, urnas roubadas e intimidagado dos eleitores pela policia e capangas
dos coronéis. O voto nao era secreto, o que facilitava o controle dos eleitores
(Carvalho, 2008).

O coronel, com sua influéncia sobre os trabalhadores rurais, usava o
chamado "voto de cabresto" para controlar as eleicdes. Como a maior parte da
populacdo era analfabeta e vivia em areas rurais, o poder politico era altamente
dependente dos votos dessas regides. Dessa maneira, o fendbmeno do coronelismo
era resultado de uma fusao entre o poder representativo e a forte influéncia politica,
econdmica e social dos coronéis, com base na estrutura agraria da época, ja que a
economia era predominantemente agricola e sustentava esse sistema (Carvalho,
2008).

Logo, o trabalhador rural analfabeto, sem acesso a nenhuma informacao,
enfrentava dificuldades e ndo possuia o conhecimento necessario para entender a
manipulagédo destes, tornando-se dependente do patrdo (Santos e Sobrinho, 2023).
Assim, é devido a essa e outras questdes historicas, as quais foram responsaveis

pelo ndo ensino das classes menos favorecidas, que até hoje no Estado de Alagoas
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a educacgao de jovens e adultos passa por algumas dificuldades, decorrentes dessas
desvalorizagdes historicas.

Embora a educagcdo em Alagoas apresente tais problemas historicos, no
decorrer dos anos foram surgindo alguns programas para tentar diminui-los. Na EJA
ndo foi diferente. E o caso do livro didatico EJA Modular: vem que dé tempo, que foi
desenvolvido a partir de um projeto criado pelo Estado de Alagoas "O vem que da
tempo". O projeto trata-se de um programa desenvolvido em parceria com o0s
municipios alagoanos, tendo o objetivo de melhorar a escolarizagdo de jovens e
adultos, com uma bolsa mensal para os estudantes acima de 18 anos que ingressar
no Ensino Médio Modular da Educacao para Jovens e Adultos, além de uma quantia
de 2000 reais ao se formarem.

Sobre os resultados do programa em 2023, em uma entrevista dada ao G1, a
gerente de Fortalecimento da Educacdo de Jovens e Adultos na Seduc, Dirlene
Monte, discorre acerca da proposta, afirmando que ela busca melhorar a educacao
da EJA no Estado de Alagoas por meio de incentivos aos estudantes, tentando
tornar o aprendizado significativo, inserindo no ensino propostas que aproximem os
saberes subjetivos dos estudantes aos conteudos escolares, ou seja, por meio de
acgdes integradas e adaptadas a realidade dos sujeitos.

O livro EJA Modular: vem que da tempo, faz parte da area de linguagem e
suas tecnologias e tem sua estrutura dividida em dez roteiros, visando
complementar as aulas dadas pelos professores em sala de aula. Os roteiros nada
mais sao do que atividades divididas em uma sequéncia de estudos, que deverao
ser realizadas durante o processo de aprendizagem.

Os exercicios determinam o que deve ser estudado e o tempo destinado para
cada estudo dessa forma livro didatico tendo o objetivo de prezar pela organizagao
das aulas e aumentar o foco. Em cada atividade podemos encontrar o uso de videos
disponiveis no YouTube, imagens, quadros e panfletos de maneira a relacionar o
texto da atividade com algum recurso visual ou audiovisual. Nas atividades, os
alunos também podem ter acesso as habilidades da BNCC que serdo desenvolvidas
em cada um dos 10 roteiros, dessa forma, busca-se torna-lo agente ativo no seu
aprendizado, por meio da possibilidade dada aos estudantes de conhecimento do
que estdo aprendendo e o motivo de estarem aprendendo.

Os roteiros trabalham as seguintes tematicas: Jornalismo x Fake News;

Panfletagem e empreendedorismo; Charles Chaplin (Cinema Mudo); Profissées e



49

Economia Criativa; A Linguagem das relagbes socioemocionais, Cultura popular;
cronicas da vida cotidiana; Textos de opinido; Histérias de uma vida real e Poesia e
suas musicalidades. Assim, buscamos compreender alguns desses roteiros, pois, €
fundamental compreender como eles funcionam, a fim de perceber a adequacgao do
livro para com as necessidades e as realidades dos alunos perante as praticas de
letramento.

O primeiro roteiro, Jornalismo x Fake News, discorre acerca do
reconhecimento de um texto jornalistico perante um falso texto. Para isso, s&o
trabalhadas as no¢cdes de verdadeiro e falso através do que esta explicito e implicito
dentro de um texto, bem como, o reconhecimento de géneros discursivos e
fotograficos. Em razao disso, dentro dessa atividade, eles deverdo investigar as
produgdes fotojornalisticas. Para tal, também é abordado dentro desse roteiro, o uso
das tecnologias digitais, fator determinante para o compartiihamento das fake News
nos dias atuais, este roteiro mostra-se diretamente interligado com o cotidiano dos
alunos, visto que, atualmente a maioria dos alunos da EJA sdo pessoas adultas e
idosos, as quais sdo responsaveis, na maior parte dos casos, por atuar nesse
compartilhamento de noticias falsas. Em consequéncia do ndo conhecimento acerca
do uso correto das ferramentas digitais e por ndo saber reconhecer as chamadas
fake News.

Trabalhar essa tematica, tdo pertinente, se torna necessario e alia-la ao
entendimento das midias digitais, meios tecnoldgicos, favorecem o entendimento
nao s6 do conteudo em questéo (texto jornalistico), como também o entendimento
sobre o funcionamento da sociedade atual. Quando falamos em noticias na
atividade, vemos que muito mais do que apenas o conteudo esta sendo levado em
conta nesta atividade, considera-se o mundo fora da escola e o conteudo
programatico, fazendo relagao entre ambos, retratando a vida real.

Em "Panfletagem e empreendedorismo", segundo roteiro, o exercicio possui a
funcdo de desenvolver a criagdo de panfletos com tematicas que retratam a
realidade de cada estudante, em prol do desenvolvimento da escrita e da leitura,
tendo em vista a estimulagdo do alunado na participacdo ativa dentro de sua
comunidade, além de dar espaco para criatividade artistica dos alunos da EJA.
Nota-se que essa atividade também esta voltada para o ambito sociocultural dos
alunos, levando em conta seus conhecimentos acerca da sua propria comunidade

para falar sobre a mesma em panfleto. Isso contribui para estimular também o
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empreendedorismo, visto que, através da criacdo de panfletos, busca-se criar a
nocédo do que a midia e a divulgacdo € a alma do negécio, visando a sua propria
comunidade. Relacionar o conteudo com a regionalidade dos sujeitos € aproximar a
aula do aluno, é fazer com que ele possa se reconhecer na aula.

Ja no sexto roteiro, chamado de "Cultura popular", sado discutidas as
caracteristicas e importancias que os textos de cultura popular carregam. Os
exercicios discorrem acerca do cordel e da xilogravura, mostrando sua importancia
na preservagao da cultura regional, trazendo uma certa representatividade para o
conteudo, assim como para a comunidade e para a sociedade. S&o imagens e
textos que retratam uma vida popular nordestina: o cotidiano, os medos, os tabus,
as crengas e as lendas, uma vez que vemos isso sendo abordado em um conteudo,
traz-se, assim, o resgate da cultura e dos costumes de algumas comunidades, algo
que se adequa as necessidades do publico em questado, pois procurar relacionar os
meios culturais com o cotidiano e as questdes regionais artisticas dos sujeitos da
EJA ¢é fundamental para colocar o sujeito como parte do processo de
ensino-aprendizagem.

No oitavo roteiro, “Textos de opinidao”, existe uma proposta de atividade
partindo da leitura de textos de opinido, a fim de identificar opinides pessoais dentro
dos textos. O trabalho com artigos de opinido estimula os estudantes a encontrarem
0 que € explicito e implicito nos textos, além de promover a percepg¢ao das suas
proprias opinides acerca de algumas tematicas. A criagdo de textos de opinido em
sala de aula leva os alunos a agirem de maneira critica, fortalecendo a produgéo de
comentarios criticos e apreciativos sobre musicas, filmes e imagens por exemplo,
algo que mais uma vez se relaciona com o cotidiano e com as experiéncias e
saberes prévios dos estudantes.

Através da adaptabilidade dos conteudos — para com as necessidades
especificas de aprendizado dos alunos da educacdo dos Jovens e Adultos de
Alagoas —, o livro EJA Modular: vem que da tempo se constitui como um agente
que auxilia no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita relacionadas ao
letramento. Os roteiros funcionam como ferramentas que podem contribuir para a
ampliacdo e aprimoramento dos repertorios linguisticos e cognitivos do alunado,
além de serem responsaveis por buscar facilitar a participacdo dos deles nas
decisbes em suas comunidades e fortalecer a criticidade presente em cada

componente da sala de aula.
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Mesmo o livro trazendo questbes relacionadas a realidade dos sujeitos,
enquanto elementos constituintes e ativos em sociedade, acreditamos que, com
relacdo a regionalidade, o livro poderia ser melhor, devido a falta de algo mais
caracteristico dentro do livro que remeta realmente ao Estado de Alagoas. Deveriam
ser acrescentados ao conteudo os assuntos acerca das profissdes regionais, sobre
0 mercado de trabalho regional. Apesar de o livro ter sido criado para ser usado nos
municipios do Estado de Alagoas, nenhum dos roteiros é voltado para as
especificidades regionais de cada municipio.

A seguir, apresentamos o Quadro 1, com a descricdo dos dez roteiros
trabalhados no livro EJA Modular: Vem que da tempo — Linguagem e suas
Tecnologias. Cada roteiro traz propostas tematicas e metodolégicas voltadas para a
realidade dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, valorizando suas
vivéncias, saberes e contextos sociais. O quadro abaixo sintetiza os objetivos e

enfoques de cada roteiro.

QUADRO 1- Resumo dos Roteiros
Roteiro Descrigao

Aborda o reconhecimento entre textos jornalisticos e fake news,
trabalhando nog¢des de verdadeiro e falso, elementos explicitos e
1. Jornalismo x Fake|implicitos, além do uso de tecnologias digitais. Incentiva a andlise critica

News de produgdes fotojornalisticas e promove o entendimento da sociedade
atual, conectando o conteldo a realidade dos alunos adultos e idosos da
EJA.
Estimula a criagdo de panfletos com teméaticas ligadas a realidade dos
2. Panfletagem efalunos, promovendo leitura, escrita, criatividade e participacao
Empreendedorismo comunitaria. O roteiro também incentiva o empreendedorismo e a

valorizagéo da cultura local como forma de divulgagéo e expressao.

Explora o universo do cinema mudo por meio das obras de Charles
3. Charles Chaplin|Chaplin, promovendo reflexdes sobre linguagem ndo verbal, expressdes
(Cinema Mudo) faciais, gestos e critica social, além de desenvolver a leitura de imagens €
interpretacdo de contextos historicos.

Reflete sobre as transformacdes no mundo do trabalho e o papel das
4. Profissoes elprofissdes ligadas a economia criativa. Incentiva os alunos a pensarem
Economia Criativa sobre suas habilidades, sonhos e possibilidades profissionais, valorizando
saberes populares e experiéncias de vida.

Propde o reconhecimento e a expressao de emogdes através da
linguagem. Trabalha o autoconhecimento, empatia e resolucdo de
conflitos, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades|
socioemocionais essenciais no convivio social e profissional.

\Valorizar manifestagbes culturais nordestinas como cordel e xilogravura.
Promove o reconhecimento da cultura regional, identidade e
representatividade, aproximando o conteldo da realidade dos alunos e
resgatando elementos tradicionais e simbdlicos da comunidade.

Incentiva a leitura e producédo de crénicas que retratem o cotidiano dos
7. Crobnicas da Vidajestudantes. Estimula o olhar atento para a realidade, os sentimentos e os
Cotidiana pequenos acontecimentos do dia a dia, promovendo uma escrita sensivel
e reflexiva.

5. A Linguagem das
Relagoes
Socioemocionais

6. Cultura Popular
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Roteiro

Descrigao

8. Textos de Opiniao

[Trabalha com leitura e producdo de textos opinativos, desenvolvendo a
capacidade argumentativa, o pensamento critico e o posicionamento
pessoal. Os alunos sdo estimulados a analisar conteddos midiaticos e
expressar suas proprias opiniées com clareza.

9. Historias de uma Vida
Real

Propde a escuta e produgcdo de relatos de vida, valorizando memodrias,
experiéncias e narrativas dos proprios alunos. Essa proposta fortalece a
autoestima, a oralidade, a escrita e o respeito as trajetérias de cada
sujeito.

10. Poesia e Suas
Musicalidades

Aborda a poesia em dialogo com a musica, explorando ritmo, sonoridade,
sentimentos e identidade. Estimula a leitura e criacdo poética como forma
de expressao pessoal e coletiva, despertando o gosto estético e o
letramento literario.

Fonte: autoras
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5 DESCRIGAO METODOLOGICA E ANALISE DOS DADOS
5.1 A ABORDAGEM QUALITATIVA NAS PESQUISAS EM EDUCAGAO

A abordagem qualitativa tem se destacado nas pesquisas em educacgao por
possibilitar a compreenséo profunda dos fendmenos sociais e educacionais a partir
da analise de significados, experiéncias e contextos. Essa modalidade de pesquisa
busca interpretar a realidade a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos,
valorizando suas vivéncias e trajetérias no ambiente educacional.

Diferente da abordagem quantitativa, que se concentra em dados
mensuraveis, a pesquisa qualitativa se orienta por questdes abertas, que permitem
explorar as multiplas dimensdes do fendmeno estudado. Seu foco esta na descrigéo
detalhada dos processos, nas relagdes sociais e nas praticas cotidianas dos
individuos e grupos.

No campo educacional, essa abordagem €& especialmente relevante por tratar
de temas que envolvem subjetividades, interagdes pedagdgicas, praticas escolares
e concepgdes de ensino e aprendizagem. A pesquisa qualitativa ndo visa
generalizagdes, mas sim uma compreensao aprofundada das realidades
especificas, contribuindo para o aprimoramento das praticas educativas e para a
formulagao de politicas mais sensiveis as necessidades dos sujeitos.

A escolha pela abordagem qualitativa, neste estudo, justifica-se pelo interesse
em analisar criticamente o conteudo do livro didatico da EJA, considerando as
concepcdes de letramento que ele propde e como estas se articulam com as
experiéncias dos alunos jovens e adultos. Assim, a investigagdo busca compreender
os sentidos atribuidos aos conteudos didaticos, a partir de uma analise
interpretativa, reflexiva e contextualizada.

Acerca do nosso trabalho, ele esta pautado em uma abordagem qualitativa
dentro da pesquisa documental, onde nos debrugcamos para compreender as
percepgdes de letramento presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa da
Educacdo de Jovens e Adultos. Bauer e Gaskell assim definem a pesquisa

qualitativa:

A pesquisa qualitativa evita numeros, lida com interpretacdes das realidades
sociais e é considerada pesquisa soft. O protétipo mais conhecido é,
provavelmente, a entrevista em profundidade (2002, p. 23).
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Esse tipo de pesquisa foca na compreensido profunda e contextual dos
fendmenos estudados, utilizando métodos como entrevistas, observagdes e analise
de documentos para captar as nuances e complexidades das experiéncias humanas
no ambiente educacional e oferece vantagens e limitagbes (Sampaio, 2022). Tal
abordagem permite explorar as percepgdes, sentimentos e significados atribuidos
pelos participantes, contribuindo para uma compreensao mais rica e detalhada dos
processos educativos.

Essa tendéncia ainda é frequentemente associada a abordagem socioldgica,
que busca compreender os fendbmenos educacionais dentro de seus contextos
sociais e culturais mais amplos. No contexto brasileiro, a expansdo da pesquisa
qualitativa é ainda mais notavel. O pais tem visto um aumento expressivo no
reconhecimento e na aceitacdo dessa abordagem, tanto por parte das agéncias de
fomento a pesquisa quanto nas instituicdes de ensino superior e dos centros de

pesquisa. Bauer e Gaskell reforcam que:

A pesquisa qualitativa pode ser agora considerada como sendo uma
estratégia de pesquisa independente, sem qualquer conexao funcional com
o levantamento ou com outra pesquisa quantitativa (independente). A
pesquisa qualitativa é vista como um empreendimento autbnomo de
pesquisa, no contexto de um programa de pesquisa com uma série de
diferentes projetos (2002, p. 26).

Este reconhecimento se reflete no apoio crescente a projetos de pesquisa
qualitativa e no aumento do volume de estudos e publicagbes que adotam essa
metodologia. A pesquisa qualitativa baseia-se na interpretagdo subjetiva do
pesquisador, que mergulha na problematica estudada. No entanto, o valor cientifico
dessa pesquisa nao esta apenas na subjetividade, mas principalmente na descri¢éo
detalhada dos fendmenos observados. A imersdo do pesquisador no campo de
estudo Ihe permite compreender e explicar os fenébmenos de forma significativa e
precisa.

Quanto ao método qualitativo em si, ele esta caracterizado pela sua
flexibilidade, na qual as percepgdes e significados atribuidos por individuos ou
grupos a um determinado tema levam a formulagdo de questdes investigativas

unicas. Essas questdes sdo entdo analisadas por meio de interpretacdes que se
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alinham ao construtivismo cientifico, que € a base tedrica que molda a concepcgao de
realidade adotada na pesquisa.

Tal tendéncia ndo apenas evidencia a relevancia e a eficacia da pesquisa
qualitativa no campo educacional, mas também indica um movimento mais amplo de
valorizagdo das abordagens de pesquisa que buscam captar a complexidade e a
profundidade dos fendmenos sociais e educacionais. A crescente aceitacdo e
aplicacao da pesquisa qualitativa no Brasil refletem uma mudancga paradigmatica na
forma como os pesquisadores e as instituicbes de pesquisa abordam e

compreendem os processos educativos e sociais.

5.2 A PESQUISA "ANALISE DOCUMENTAL”

O processo de pesquisa envolve a exploracdo de fontes diversas, como livros,
artigos, sites e experiéncias praticas, para ampliar nosso entendimento e adquirir
conhecimento mais aprofundado sobre o0 assunto em questdo. Isso surge,
geralmente, da necessidade de investigar questdes, duvidas ou inquietacdes
relacionadas a um tema especifico, buscando fundamentar ideias e declaragoes, e
ampliando as maneiras de entendermos sua verdadeira natureza. Sob essa ética,
Gil:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sé&o
propostos. A pesquisa é requerida quando nao se dispde de informagao
suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informacgao
disponivel se encontra em tal estado de desordem que nao possa ser
adequadamente relacionada ao problema (2002, p. 17).

Assim, a pesquisa € um processo organizado e logico, empregado para
solucionar questdes ou desafios particulares, permitindo a analise e organizacao de
informagdes para oferecer respostas mais claras e bem fundamentadas. Ao nos
aprofundarmos nesse conceito, encontramos diferentes tipos de pesquisa, dentre
elas, a pesquisa documental na qual nosso trabalho se emprega, e onde
analisaremos, por meio do documento (livro didatico) de que forma o letramento esta
posto nele e suas consequéncias para o ensino da lingua na modalidade de Jovens
e Adultos.
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Mas, afinal, do que se trata essa pesquisa? A investigagdo documental € um
método de pesquisa que consiste na avaliagdo de registros, sejam eles textos,
imagens, audios ou videos. Nao existe um unico individuo que possa ser associado
a origem da investigacdo documental, uma vez que € uma pratica que evoluiu ao
longo dos anos e é aplicada em varias areas do saber.

Contudo, é valido mencionar que historiadores e estudiosos da area social
foram os primeiros a utilizar a pesquisa documental como estratégia de investigagao.
Eles reconheceram a importédncia dos documentos como fontes originais para
compreender acontecimentos histéricos, ambientes culturais e sociais, e elaboraram
métodos sistematicos para examinar e compreender esses registros de maneira
critica.

A pesquisa documental engloba uma variedade de documentos especificos,
que nao se limitam apenas a referéncias bibliograficas. Em tal abordagem de
pesquisa, o tipo de documento analisado pode variar de acordo com o foco da
investigacado. Pode-se examinar uma ampla gama de documentos, desde textos
oficiais, cartas e até registros histéricos e materiais de arquivos.

Além disso, a pesquisa documental pode ser parte integrante de um estudo
mais amplo, onde a analise de documentos serve como uma etapa crucial para
alcancar os objetivos da pesquisa. Por outro lado, também €& possivel que a
pesquisa documental constitua um projeto de pesquisa independente. Nesse caso,
todo o estudo é dedicado a analise de documentos, com o intuito de responder a
uma questao especifica ou investigar um problema particular. Portanto, a pesquisa
documental oferece flexibilidade e versatilidade, podendo ser adaptada e aplicada
de diversas formas, seja como um componente de um estudo maior ou como um
meétodo de pesquisa autbnomo, focado na analise documental.

E importante salientar que, muitas vezes, ha uma confusdo entre pesquisa
documental e pesquisa bibliografica, isto por serem bastante semelhantes,

diferindo-se sobretudo das fontes utilizadas.

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa
(Gil, 2002, p. 45).
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Ou seja, enquanto a pesquisa bibliografica se baseia nas contribuicbes de
varios autores sobre um tema especifico, a pesquisa documental utiliza materiais
que ainda nao foram analisados ou que podem ser reinterpretados conforme o foco
da pesquisa. Além disso, as etapas de desenvolvimento da pesquisa documental
seguem etapas similares as pesquisas bibliograficas. No entanto, as fontes na
pesquisa documental sdo mais variadas e dispersas. Existem os documentos
originais, como registros em arquivos de instituigdes publicas e privadas, cartas,
diarios, fotografias, entre outros; e também ha os documentos secundarios, como
relatorios de pesquisa e tabelas estatisticas, que ja foram analisados anteriormente.

Acerca disso, Gil (2002) vem nos dizer que fazer uma distingdo entre
pesquisa bibliografica e documental nao é facil, pois, por isso, nem sempre se torna
claro, tendo em vista que as fontes bibliograficas sdo essencialmente documentos
impressos e muitas das fontes comumente usadas na pesquisa documental, como
jornais e folhetos, podem também ser consideradas fontes bibliograficas. Por isso, a
pesquisa bibliografica pode ser vista como uma forma de pesquisa documental,
especialmente quando se concentra em material impresso para fins de leitura. Além
disso, ele vai nos dizer que a pesquisa documental possui diversas vantagens, as
quais discorremos no préximo paragrafo.

Primeiramente, os documentos sdo uma fonte confiavel e rica de dados,
sendo essenciais para pesquisas de natureza historica, devido a sua durabilidade ao
longo do tempo. Em relagdo ao custo, a pesquisa documental é mais econémica. A
andlise dos documentos geralmente requer apenas tempo e habilidade do
pesquisador, resultando em custos mais baixos em comparagao com outros tipos de
pesquisa. Além disso, a pesquisa documental ndo necessita de contato direto com
os participantes da pesquisa. Isso € especialmente util quando o contato com os
participantes € dificil ou impossivel, ou quando as informagdes fornecidas por eles
podem ser influenciadas por diversas circunstancias.

Outrossim, no aspecto metodoldgico, a analise documental também oferece
vantagens significativas. Conforme destacado por Sampaio (2022), este método de
coleta de dados reduz a possibilidade de interferéncia do pesquisador nas
interacdes, eventos ou comportamentos estudados. No entanto, mesmo que a
analise documental tenha suas vantagens, é importante reconhecer suas limitagoes.

Embora minimize a influéncia do pesquisador sobre o objeto de estudo, o
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documento, em si, € um elemento que o pesquisador ndo controla completamente.

Novamente, Gil nos lembra acerca disso:

E claro que a pesquisa documental também apresenta limitagdes. As criticas
mais frequentes a esse tipo de pesquisa referem-se a nao-representatividade
e a subjetividade dos documentos. Sao criticas sérias; todavia, o pesquisador
experiente tem condicbes para, ao menos em parte, contornar essas
dificuldades (2002, p. 46 e 47).

Assim, mesmo diante das criticas e limitacbes da pesquisa documental, em
relacdo a nao representatividade e a subjetividade dos documentos, um pesquisador
experiente possui as habilidades e os conhecimentos necessarios para lidar com
essas dificuldades, buscando, por meio de abordagens metodolégicas adequadas, e
complementando a pesquisa com outras fontes de informacgao, quando necessario,

para garantir a qualidade e a profundidade da investigagéo realizada.
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6 ANALISE DO LIVRO DIDATICO: AS CONCEPGOES DE LINGUA, SUJEITO E
ENSINO NO LIVRO DIDATICO “EJA MODULAR”

O livro didatico EJA Modular: Vem que da tempo, em especifico o Caderno de
Roteiros de Estudos (CARE) Linguagem e Suas Tecnologias (Figura 1), é
estruturado em 10 roteiros, que devem ser discutidos e trabalhados ao longo de uma
semana cada um. lremos esmiucar alguns destes roteiros (1 ao 6), para
percebermos até que ponto o material disposto no livro atende as necessidades

inerentes aos sujeitos da EJA, no que confere as praticas de letramento.

FIGURA 1 - Capa do livro EJA Modular

EJAMODULAR

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
- EJA MODULAR -

CADERNO DE ROTEIROS DE ESTUDOS - CARE
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

Ensino Médio

Fonte: SEDUC-AL, 2023.

A escolha desses roteiros se justifica por sua representatividade no conjunto
da obra e pela diversidade metodoldgica e tematica, o que permite uma analise mais

ampla sobre a concepc¢ao de linguagem, sujeito e ensino presente no material, além
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de verificar se ha coeréncia com uma proposta de letramento ideoldgico, que

valoriza a vivéncia, a cultura e a participagao ativa dos estudantes da EJA.

6.1 PRIMEIRO ROTEIRO: JORNALISMO X FAKE NEWS

Iniciaremos pelo primeiro roteiro: Jornalismo x Fake News, o qual tem como
objetivo usar a tematica da fake news para levar os estudantes a conhecerem a
verdadeira estrutura de um texto do género jornalistico e os meios de circulagdo do
mesmo, para que ndo se deixem enganar nem engajar noticias fraudulentas (Figura
2).

No contexto atual, marcado pela ampla circulagdo de informagdes nas redes
sociais e pela crescente disseminagcdo de noticias fraudulentas, torna-se urgente
desenvolver, nos estudantes da EJA, um letramento critico que va além da simples
decodificacao de textos. As chamadas fake news, ao explorarem emocgdes e crencas
pessoais, podem facilmente enganar quem nao teve acesso a praticas de leitura
reflexiva e analise de fontes confiaveis.

Por isso, € essencial que o ensino da lingua portuguesa trabalhe com
géneros discursivos, como reportagens, publicagbes digitais e conteudos midiaticos,
promovendo o engajamento consciente dos alunos na sociedade. Dessa forma, o
ato de ler transforma-se em uma pratica social e politica, capacitando os estudantes
da EJA a nao apenas consumir informagdes, mas interpreta-las, questiona-las e

posicionar-se diante delas.
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FIGURA 2 - Propostas do Roteiro 1

Jornalismo x
(1) B Fake News JORNALISMO
= B PROFISSIONAL
Mesta roteiro, iremos conhecer a estrutura e x
caracteristicas de um texto jornalistico, como

tambeém aprofundaremos nosso estudo e NOTic'AS
pesquisa de forma ética, responsavel e segura, FALSAS
considerando a diversidade de linguagens,
meics de comuricagho, circulagio da
informacdo, suas implicagdes e
responsabildades.

18 semana para realizagio - com entrega das Lingua Portuguesa - 2 questdes - 0,50 pontos
atividades toda sexta-feira Lingua inglesa - 1 questao - 0,25 pantes
Arte - 1 questao - 0.25 pontos

Reconhecer as peculiaridade: do tewto jornalistico e encontrar ferramentas para sua produgdo e
divulgagao;

Distinguir noticias verdadeiras de Fake News;

Ampliar o repertério em Lingua Inglesa;

Localizar informagdes explicitas em um texta, demonstrando compreensio;

Desenvolver a competéncia de leitura & ser capar de identificar géneros textuais e se posicionar
criticamente sobre o tema em foco;

Conhecer os géneras fotogréficos;

Invastigare explorar producaes fotejornalisticas

CONTEUDOS A SEREM TRABALHOS :
» Definigao e caracteristicas do texto Jornalistico, bem como sua origem e Impartancia na Literatura
Brasileira.

» Dicas em inglés de como identificar noticias falsas
= Fotojornalismo

| NESSE ROTEIRQ VOCE VAl :

{EM13LGG101) Compreender & analisar processos de produgdo e circulagio de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcdo de interssses pessoais e coletivos.
({EM13LGG203) Analisar os didlogos e 0s processos de disputa por legitimidade nas praticas de linguagem e
€M suUas produgtes (artisticas, corporais e verbais).

(EM13LGG204) Dialagar e produzir ertendimenta mutua, nas diversas linguagens lartisticas, corporais e
verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equidade assentados na
democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301) Participar de processas de produgdo individuat e colaborativa em diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidns em diferentes contextos

{EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicacio global, levando em conta a multiplicidade
evariedade de Usos, usuarios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo.

(EM13LGGH604) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica &
ecandmica e identificar 0 processo de construgio histdrica dessas priticas

{EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagio e comunicacdo (TDIC), compreendendo seus
principios e funcionalidades, e utilizd-las de modo ético, criativo, responsdvel e adequado & prdticas de
linguagem em diferentes contextos.

(EM13LGGT702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacgdo e comunicagio (TDIC) na formacao
do sujeito @ em suas priticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em priticas de sele¢do,
compreensac e producdo de discursos em ambiente digital.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informagdo, por meio de
ferramentas e dos novos formatos de produgéo e distribuigio do conhecimento na cultura de rede.

3

Fonte: SEDUC-AL, 2023.

O Roteiro 1 inicia o caderno com uma proposta bastante significativa para o
publico da EJA, pois busca, desde o titulo, enfatizar a relevancia da linguagem no
cotidiano dos estudantes. Ao tratar a lingua portuguesa como uma linguagem para a
vida, o material ja sinaliza uma tentativa de romper com abordagens tradicionais e
descontextualizadas do ensino de gramatica, propondo uma reflexao sobre o uso
social da linguagem.

No roteiro em questao, contamos com atividades que buscam a compreensao
do género jornalistico através de exercicios integrados com a tecnologia, pois

existem varios anexos de videos e sites que complementam e/ou explicam o que
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estd sendo abordado, além de relacionar o ambiente social dos estudantes ao
conteudo. Uma vez que, nos exercicios, ao fim de cada elemento estudado, é
preciso registrar um fato ocorrido em sua comunidade que se relacione com o que
foi discutido no roteiro; como exemplo, um dos registros consiste em fotografar um
acontecimento em sua comunidade, a fim de perceberem que o fotojornalismo pode
estar presente de diversas formas no cotidiano e é capaz de expressar, com
destaque, um fato, bem como moldar e ajudar na construcao de nossa visao de
mundo.

Com o uso dessas metodologias, o material didatico EJA Modular une o
conteudo aos meios sociais em que o alunado esta inserido, buscando tornar o
aprendizado significativo, contando com praticas de letramento construidas em
diversos contextos. Essa proposta dialoga diretamente com a perspectiva Freiriana
de educacéo, na qual o conhecimento deve partir da realidade concreta dos sujeitos
e promover uma leitura critica do mundo. Paulo Freire (1987) defendia que para
ensinar era preciso entender que a educagao é uma forma de intervengdo no
mundo, e € justamente isso que o material busca ao trabalhar temas como as
noticias falsas, promovendo nao apenas a alfabetizacdo, mas também a
conscientizagao.

A escolha dessa tematica é bastante pertinente, pois, na atualidade, adultos e
idosos — justamente esses dois publicos que fazem parte da EJA junto com as
juventudes — figuram entre os principais vetores na circulagdo de fake news, muitas
vezes pela falta de acesso a informacao qualificada e ao dominio de ferramentas de
verificagdo. Assim, ao abordar esse fenébmeno, o livro didatico oferece aos alunos a
oportunidade de se reconhecerem no conteudo e de se apropriarem criticamente da
linguagem, fortalecendo sua autonomia e cidadania.

Outro fato importante no Roteiro 1 € a forma como os conteudos inserem a
matéria no cotidiano do aluno, promovendo maior identificagdo e engajamento com
as atividades propostas. Ao abordar temas reais e proximos da vivéncia dos
estudantes da EJA, o material rompe com a ldégica tradicional do ensino
descontextualizado e aproxima o conteudo da realidade social, cultural e digital
desses sujeitos. A promocgédo da criticidade é potencializada pelo uso de textos
multissemioticos, como videos disponiveis no YouTube, imagens, links de sites e
outros recursos digitais, que ampliam as formas de acesso a informacédo e

estimulam diferentes modos de leitura e interpretacéo.
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Essa abordagem favorece o desenvolvimento de habilidades essenciais no
mundo contemporaneo, como a leitura critica de midias e a capacidade de analise
diante da diversidade de linguagens. Além disso, contribui para a formacao de um
sujeito letrado de maneira plural, que compreende 0s usos sociais da linguagem e é
capaz de interagir de forma consciente e reflexiva com os discursos que o cercam,
conforme é defendido por Kleiman (1995), ao sugerir um trabalho com o texto que
exercite muito mais do que a leitura e a alfabetizagao do aluno. Para ela, o trabalho
com os textos deve proporcionar nos momentos de leitura o exercicio da criticidade.

A Figura 3 ilustra trechos do Roteiro 1 do material didatico EJA Modular: Vem
que da tempo, que trabalha o género jornalistico de forma acessivel e significativa
para os alunos da Educacao de Jovens e Adultos. O uso de videos do YouTube,
como o indicado no “2° Passo”, aliado a atividades praticas, como a producédo de
noticias locais, promove um letramento voltado para a criticidade e a realidade social
do aluno. Além disso, na Figura 4, a inser¢ao de imagens no “3° Momento — Arte”
permite uma leitura visual critica e reflexiva sobre temas de relevancia social, como
desigualdade, violéncia e condi¢cbes de vida, contribuindo para que os estudantes
compreendam e interpretem o mundo a sua volta por multiplas linguagens. Essa
proposta dialoga diretamente com os conceitos de multiletramentos e com a
pedagogia Freireana, ao valorizar o contexto do educando como ponto de partida

para a aprendizagem.

FIGURA 3 - Atividades do Roteiro 1

2° PASSO - VIDEQ
& : ' 3 GENEROS JORNALISTICOS

: is 53 rincipais
O 2 n er o S J B Nesta videoaula, vocé conhecerd quais $a0 {;S {:tS e
e géneros jornalisticos, além de conferir dicd

I i a3 1
astrutura, construgao e muito mais. Nao perca!

jornalis’ ®» s

watch on 3 Youlube Link do Video: httpsi/ly tu.be/liYbOnddOcA

3° PASS0 ~ CERTIFICAGAD DOS CONHECIMENTO0S

& i ntos.
consolidagio do conhecimento, as duas questoes respondidas valem 0,50 po

As atividades a seguir tem como focoa

— ATIVIDADE L. ; Scu g
5= s anteriormente, chegou o momento de vocé escolher uma

! m base nos estudos proposto: . eg d : wnores
{Cdc:e preferéncia de um jornal local), fotografar e identificar os verbos utilizados para informa

acerca do fato ocorrido.

= ATIVIDADE Z:

m i - iderou de grande
B— Escrever uma noticia sobre um fato gque ocorreu em sua comunidade, que Voce considero g
o

relevancia.

Fonte: SEDUC-AL, 2023.
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FIGURA 4 - 3° Momento Roteiro 1

32 MOMENTO - ARTE
Prof.2 Juliana Amorim

CAROS ESTUDANTESII

Nosso momento agora visa mergulhar em algumas dimepsées do conhe_mrln :
mergulho nas praticas visuais artisticas de cunha jornalistico, de forma criativa, crit

ento que nos permitira fazerum
ica e reflexiva. 3
Bons Estudostiit B

Fonte: SEDUC-AL, 2023.

Contudo, vale ressaltar que, ao trabalhar com meios tecnoldgicos dispostos
nos roteiros, devemos antecipar possiveis dificuldades dos estudantes com as
tecnologias, por isso, deve sempre haver uma mediagao na sala de aula durante
esses momentos; mas, ainda assim, esses materiais, usados ao longo deste e
demais roteiros, contribuem para o ensino-aprendizagem, fazendo com que a
linguagem passeie pelos mais diversos ambientes a fim de mostrar aos alunos que
eles podem e devem opinar sobre as coisas, inclusive em suas comunidades.

Mesmo sem usar palavras, como é o caso da fotografia, ocorre o dialogo
com a vida cotidiana de cada estudante, na produ¢do de um saber que, agora, sera
construido na coletividade e diversidade da sala de aula. Notamos, aqui, a
centralidade no educando em relagdo ao conteudo e as atividades, fato importante
para fundamentar a nogcéo de inclusdo dos conhecimentos prévios desses sujeitos.

O roteiro trabalha o género jornalistico dividindo-o em trés principais tipos, de
acordo com o objetivo de cada um. Sao eles: o imperativo, o opinativo e o
informativo; apresentando aos estudantes o que seria cada um deles de forma muito
breve, basicamente, o entendimento do que seria, de fato, o género jornalistico.

Dentro das atividades, é pedido que os estudantes relatem noticias ocorridas
dentro de suas comunidades, fatos que eles tenham conhecido por meio de alguma
rede social, pela televisdo, entre outros, que estdo em comunicagao direta com a
realidade dos estudantes. Assim, o estudo desse género se da no contato direto

com as vivéncias, nao estando totalmente centrado na estrutura gramatical do texto.
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E ainda, no que tange ao ensino da lingua materna no roteiro, podemos notar
duas atividades na primeira imagem. A atividade 1 pede ao estudante que escolha
uma noticia e nela identifique os verbos utilizados para informar o leitor sobre um
ocorrido. Com as orientagdes propostas, vemos que essa atividade esta restrita
apenas ao estudo da palavra, ndo se estendendo a outros aspectos importantes
para o ensino de lingua portuguesa na Educacéo de Jovens e Adultos, tais como o
contexto, pois, com a identificacao isolada dos verbos, ndao é possivel considerar o
contexto em que estes estdo sendo usados. E para que, de fato, o estudante
consiga entender o significado dos verbos e a sua fungéo na linguagem € essencial
estudar o seu contexto de uso. O contexto de uso é fundamental, visto que, para

Bakhtin e Volochinov:

N&o sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou ftriviais, agradaveis ou
desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de
um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias
ideolégicas concernentes a vida (1997, p. 95).

Sendo assim, tudo aquilo que esta relacionado as palavras constitui o
conjunto de elementos linguisticos e extralinguisticos que compdéem o contexto,
permitindo que seu significado seja compreendido de forma mais ampla e situada.

Quando nos interessamos e reagimos a conteudos que dialogam com nossas
vivéncias, construimos sentidos que vao além da memorizacdo mecanica. Isso
também se aplica ao estudo das classes gramaticais, que, se abordadas apenas de
maneira isolada e descontextualizada, perdem seu potencial formativo.

Ao contrario, quando trabalhadas a partir de situacdes reais de uso, como em
textos, falas e praticas do cotidiano, tais conteudos passam a fazer sentido para os
estudantes, especialmente na EJA, pois conectam-se as suas experiéncias,
promovendo aprendizagens significativas e duradouras. Essa perspectiva encontra
respaldo em Paulo Freire (1996, p. 61), ao afirmar que “é fundamental diminuir a
distancia entre o que se diz e o que se faz’, reforcando que a linguagem precisa
estar a servigo da vida e da leitura critica do mundo.

De forma semelhante, Coracini (2014) afirma que deve ser proporcionado ao
aluno, por meio do dialogo e da reflexdo, a construgcéo do seu proprio conhecimento,

fazendo uso de novas metodologias educacionais, visto que ja nao se deve ofertar
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ao aluno um ensino onde ele apenas escute; € necessario que ele seja ouvido,
participe ativamente da sua formagcao e agregue a ela significados que Ihes sejam
importantes.

Por essa razédo, a EJA deve estar comprometida com a emancipagao social
dos sujeitos, 0 que exige praticas pedagogicas que respeitem e valorizem sua
realidade. Nesse sentido, os conteudos gramaticais ndo podem ser vistos como
neutros ou apenas técnicos, mas como instrumentos de leitura e intervengao no
mundo. Como destacam Andrade, Abreu e Carvalho (2022), o ensino de temas
transversais na EJA so se torna efetivo quando vinculado as vivéncias dos alunos e
a problematizacao de sua realidade, contribuindo para sua formacéo critica.

Portanto, ao estudar como as palavras se organizam e produzem sentido em
diferentes contextos sociais, damos aos educandos ferramentas para compreender
nao so6 a linguagem, mas também as ideologias e relagdes de poder presentes nos
discursos. Assim, a aprendizagem da gramatica deixa de ser uma obrigagado imposta

€ passa a ser uma pratica de construgao de cidadania e autonomia.

6.2 SEGUNDO ROTEIRO: PANFLETAGEM E EMPREENDEDORISMO

O Roteiro 2, Panfletagem e Empreendedorismo, da continuidade a proposta
de integrar o ensino da linguagem aos contextos sociais e econdmicos dos alunos
da EJA, por meio da abordagem de géneros como o panfleto e o anuncio (Figura 5).

A proposta estimula ndo apenas a leitura e a producio textual, mas também a
analise critica da linguagem apelativa utilizada na comunicagdo publicitaria,
aproximando o conteudo das praticas cotidianas dos estudantes. Essa aproximacao
€ potencializada pelo uso de metodologias ativas, que colocam o aluno no centro do
processo de aprendizagem, favorecendo o engajamento e a autonomia. Conforme
defendem Souza et al. (2025), as metodologias ativas sao estratégias eficazes na
EJA, justamente por permitirem que os estudantes participem ativamente da

construgao do conhecimento, relacionando teoria e pratica de maneira significativa.
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FIGURA 5 - Propostas do Roteiro 2

Panfletagem e
Empreendedorismo

Empreender € uma iniciativa impulsionada pela
implementagdo de noves negdcios ou mudangas ja
existentes tanto dmbito empresarial (mercado formal e ¥
informal) coma também a nivel soclal. Envolve inovacdes e §
muita criatividade, nesse sentido a panfletagem € uma das
estratégias de divulgagio gque permite uma comunicagho
mais de direta e rdpida com o pdblico. Essa semana o
roteiro proposto ird abordar alguns pontos importantes
que devem ser considerados na elaboragio dessa
comunicagdo visual tdo impartante no  mercado
publicitario.

2% semana para realizacino - com entrega das
atividades toda sexta-feira

Lingua Portuguesa - 2 questoes 0,50 pontos
Lingua Inglesa - 1 questaa 0,25 pontos
Arte - 1questdo 0,25 pontos

OBJETIVOS PROPOSTOS PARA ESTE ROTEIRO :

Divulgar esse tipo de texto e incentivar o estudante a produzir panfletos na sua comunidade.

Localizar informagdes explicitas em um texto, demonstrando compreenséo.

Ampiliar o repertdrio em Lingua Inglesa.

Desenvaolver a competéncia de leitura, para ser capaz de dentificar géneros textuais, compreender as
ideias do texto e se posicionar criticamente scbre o tema em foca. :
Participar ativarmente dos processos de criagdo nas linguagens das artes wvisuais, considerando as Lo
experiéncias pessoais e coletivas, e a diversidade de referéncias estéticas, culturais, sociais e politicas que &
os estudantes possuem. ik
Articular e promover nos estudantes as capacidades sensiveis, criativas, criticas e reflexivas, ampliando
assim os repertdrios de expressao e comunicagdo de seus modos de ser, pensar e agir no mundao.

CONTEUDOS A SEREM TRABALHOS :

= A partir do texto explicativo e das atividades, o estudante serd capaz de reconhecer & produzir panfletos
cam tematicas voltadas a sua realidade.

« Analise de um panfletosobre Liverpool

Comunicagdo Visual

Elementos da Linguagem Visual

NESSE ROTEIRO VOCE VAI :

« (EM13LGG301) Participar de processos de producdo individual e colaborativa em diferentes linguagens
{artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua do mundo global, levande em conta a multiplicidade &
variedade de usos, usudrios e fungdes dessa lingua no mundo contemporanea.

(EM13LGGE03) Expressar-se e atuar em processos de criacdo autorais individuais e caletivos nas diferentes
linguagens artisticas (artes wvisuais, avdiovisual, danca, misica e teatro) e nas interseccies entre elas,
recorrendo a referéncizs estéticas e culturais, conhecimentos de naturezas diversas (artisticos, historicos,
sociais € politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos de produgao
coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.

Fonte: SEDUC-AL, 2023.

O uso de recursos variados, como videos, imagens e propostas de criagao de
panfletos, permite ao aluno desenvolver habilidades comunicativas e reflexivas, ao
mesmo tempo que fortalece seu senso de pertencimento e protagonismo. Prietto
(2024) reforca que, ao utilizar estudos de caso e atividades contextualizadas, o
educando se reconhece como sujeito do conhecimento, o que potencializa o
aprendizado e promove maior permanéncia na escola. Dessa forma, o Roteiro 2 se

destaca por alinhar-se a perspectiva freireana de educagao como pratica libertadora,
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que respeita a cultura e a vivéncia do aluno e busca, por meio da linguagem, formar
sujeitos criticos e atuantes em seu meio social.

Além de promover a leitura e a producgao textual por meio do género panfleto,
o Roteiro 2 proporciona aos alunos a oportunidade de compreender a linguagem
como ferramenta de persuasdo, de consumo e de organizagéo social. A escolha do
tema “empreendedorismo” € especialmente relevante no contexto da Educacéao de
Jovens e Adultos, pois muitos estudantes da EJA estdo inseridos em atividades
econdmicas informais ou sonham em empreender como alternativa a exclusdo do
mercado formal de trabalho.

A construcao de panfletos, como atividade pedagdgica, permite que os alunos
expressem suas ideias e criem estratégias de divulgacado de servigos e produtos,
utilizando a linguagem escrita e visual de forma planejada e significativa. Como
destacam Souza et al. (2025), ao trazer situagbes reais para o centro da sala de
aula, as metodologias ativas favorecem a formagao de sujeitos protagonistas,
promovendo uma aprendizagem que parte da experiéncia vivida e se amplia por
meio do dialogo, da colaboragao e da problematizagao.

Outro ponto de destaque é a maneira como o roteiro propde a integracao
entre linguagens, verbal, visual e digital, mobilizando habilidades que v&o além do
dominio gramatical. O uso de imagens, cores, slogans e recursos graficos na
elaboracao dos panfletos contribui para a formagéao de uma consciéncia critica sobre
os efeitos da linguagem nos meios de comunicagao. Essa proposta esta alinhada a
concepcao de letramento ampliado e a valorizagdo das multiplas competéncias do
aluno da EJA, que traz consigo uma bagagem cultural diversa e saberes adquiridos
ao longo da vida.

A produgdo de materiais com finalidades reais, voltadas a divulgagao de
pequenos negocios e servigos, permite uma aprendizagem situada e funcional,
como orienta Prietto (2024), ao destacar que o ensino significativo na EJA deve
considerar os conhecimentos prévios dos alunos e os contextos em que estao
inseridos. Assim, o Roteiro 2 ndo apenas ensina um conteudo, mas promove uma
experiéncia de ensino-aprendizagem transformadora, na qual a linguagem é
trabalhada como pratica social, e os alunos sao reconhecidos como sujeitos de
direito, capazes de comunicar, criar e empreender.

A escolha da tematica € muito pertinente, visto que, em todo e qualquer lugar,

nos deparamos com agdes de panfletagem carregadas de anuncios; assim, o tema
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vai ao encontro da realidade dos estudantes. Tudo isso se une por meio de
atividades de produgao de texto, nas quais os alunos sdo convidados a produzir
anuncios com o uso de panfletos que trazem referéncias as suas vivéncias; € dada a
eles autonomia para refletirem sobre os géneros discursivos que circulam em seus
meios sociais.

A panfletagem funciona como incentivo ao empreendedorismo, e sua
insercdo no ensino de jovens e adultos visa a oportunizagéo de aprendizados, bem
como o crescimento pessoal e econémico dos alunos, incentivando o senso de
responsabilidade e autonomia financeira. Com isso, mais uma vez, os discentes
percebem que podem ser protagonistas em suas préprias comunidades, o que
contribui para a formagao cidada e a inclusao social.

No Roteiro 2, é possivel observar uma valorizagdo clara do uso social da
lingua, o que se evidencia pela auséncia de uma abordagem centrada na estrutura
normativa da gramatica e pelo foco no funcionamento real da linguagem nas praticas
cotidianas dos alunos. Embora haja uma orientagdo quanto as caracteristicas do
género panfleto, como concisao, persuasao e apelo visual, ndo ha uma exigéncia de
dominio metddico das regras linguisticas formais. O que se busca, na verdade, &
desenvolver a competéncia comunicativa dos estudantes, ou seja, sua capacidade
de produzir sentidos dentro de contextos reais de interagao.

A proposta parte da ideia de que a linguagem n&o € neutra, mas sim
carregada de intencionalidades, e que a eficacia de um texto depende da relagdo
entre emissor e receptor, considerando aspectos como cultura, lugar social e
objetivos comunicativos. Em uma turma marcada pela pluralidade cultural, como
costuma ocorrer na EJA, é fundamental reconhecer que os significados de um texto
publicitario ndo estdo apenas nas palavras, mas também nas interpretacdes
possiveis, nas vivéncias dos sujeitos e nas diversas formas de se expressar e
compreender o mundo. Assim, ao privilegiar o entendimento contextual e a
intencionalidade da linguagem, o material didatico permite que os alunos nao
apenas aprendam a elaborar panfletos, mas também refltam sobre os usos da
lingua em diferentes espacgos sociais, fortalecendo seu letramento critico e sua
autonomia enquanto produtores de discurso.

Todavia, observamos, no roteiro a preferéncia por focar no estudo isolado da
palavra, quando se trata de atividade para o ensino da lingua materna. Vejamos isso

na Figura 6:
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FIGURA 6 - Atividade do Roteiro 2
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Fonte: SEDUC-AL, 2023.

Na Atividade 1, percebemos que a analise da lingua portuguesa esta, mais
uma vez, na analise isolada de palavras, quando se pede ao aluno que produza, por
escrito, o panfleto visto anteriormente, para que possa revisar os adjetivos e
adverbios, observando como sao usados para persuadir.

Apesar desse tipo de revisao linguistica ser relevante, sua aplicagao de forma
isolada pode comprometer o processo de aprendizagem da lingua portuguesa,
tornando-o fragmentado e limitado. Isso porque a analise estrutural, desvinculada do
contexto, ndo favorece avangos significativos nas competéncias de leitura, escrita,
escuta e oralidade. Conforme orienta a BNCC, o ensino da lingua materna deve
estar articulado ao uso social da linguagem, a construgdo de sentidos e a
participacdo ativa do sujeito em diferentes praticas de linguagem. Uma pratica

pedagogica que desconsidera os contextos de produgédo e circulagdo dos textos
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acaba por negligenciar elementos essenciais da comunicagdo, como nuances
semanticas, ironia, ambiguidade, conotagao e intencionalidade discursiva.

A BNCC propde, como uma de suas competéncias gerais, o desenvolvimento
da capacidade de ‘“utilizar diferentes linguagens para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo” (Brasil, 2018, p. 9). Desse modo, a
lingua portuguesa nao deve ser ensinada apenas como um conjunto de regras, mas
como pratica social, viva e situada, que possibilita ao estudante interpretar o mundo

e intervir nele com criticidade e criatividade.

6.3 TERCEIRO ROTEIRO: CHARLES CHAPLIN (CINEMA MUDO)

Em seguida, temos o terceiro roteiro, Charles Chaplin (Cinema Mudo), que
propde a introducdo de discussbes sobre o mundo do trabalho a partir da leitura
critica da obra cinematografica de Chaplin (Figura 7). Além de explorar os elementos
da linguagem cinematografica e das novas tecnologias, o roteiro se destaca por
promover uma atividade em que os alunos sao convidados a criar um enredo para

um filme autoral.

FIGURA 7 - Propostas do Roteiro 3

Charles Chaplin
(Cinema Mudo)

[ CONTEUDOS A SEREM TRABALHOS : |
» A Estrutura do Roteirs Cinematografice
# Charles Chaplin
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atividades toda sexta-feira
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B 5L progus

* (EM1ILGGADY)

varedads de us

* [EMI3LGGT0Z) Avall
do sujeito & em suas priticas socigs, para fas
compreensio e producio de olse

Fonte: SEDUC-AL, 2023.



72

Trata-se de uma proposta que possibilita a expressdo da subjetividade dos
estudantes e a incorporagdo de suas histérias de vida ao processo de
aprendizagem. Ao escrever e compartilhar seus enredos, os alunos tornam-se parte
ativa da construgdo do conhecimento, ressignificando suas vivéncias e ampliando
sua capacidade de leitura critica da realidade.

Essa proposta pedagdgica articula-se diretamente com a perspectiva
intercultural defendida por Vera Candau (2011), que compreende as diferengas
culturais como constitutivas e intrinsecas as praticas educativas. Para a autora,
reconhecer e valorizar as experiéncias dos sujeitos — suas historias, crengas,
saberes e modos de vida — é essencial para construir uma educacido democratica e
inclusiva. O roteiro, ao trabalhar com a linguagem cinematografica de forma autoral,
nao impde um padrao unico de producdo textual, mas acolhe multiplas formas de
expressdo. A linguagem, nesse contexto, deixa de ser apenas um cddigo técnico
para tornar-se meio de comunicagdo entre culturas, onde emissor e receptor
negociam sentidos a partir de seus referenciais sociais e culturais diversos.

Em vez de exigir uma estrutura padronizada, o roteiro convida os alunos a
produzirem sentido a partir de suas préprias vivéncias, reconhecendo a pluralidade
presente na turma da EJA. Como destaca Candau (2011), a cultura escolar
tradicional tende a priorizar o homogéneo, ignorando as diferengas como se fossem
um problema.

Dessa maneira, quando essas diferengas sdo incorporadas ao planejamento
pedagogico, tornam-se riqueza pedagdgica, promovendo aprendizagens mais
significativas. Assim, o trabalho com o cinema mudo ultrapassa o conteudo
disciplinar e se transforma em uma pratica de letramento cultural e critico,
promovendo o dialogo entre saberes diversos e favorecendo a construgdo de uma

identidade escolar mais aberta, acolhedora e transformadora.
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FIGURA 8 - Atividade do Roteiro 3

Mo que diz respeito a formatagio do roteiro, como ja dissemos, o padrdo mais utilizade € o Master Scenes. Nele,
as paginas do roteiro sdo estruturadas de acordo com os Seguintes elementos:

+ Cabegalho de cena

« Agdo .

» Personagens

» Didlogos gt

+ Transicio k! E

Disponivel em: https://'www.institutodecinema.com.br
1° PASSO - viDED
Cenado filme "Tempos Modernos®, com Charles Chaplin

Qs filmes de Charles Chaplin 380 exemplos cldssicos de
produgdes cinematograficas pertencentes ao cinema mudo.
Tempos Modernos & um filme gue consegue fazer uma relagao
entre o género e a questio da Insergdo das maguinas no mercado
de trabalho, fazendo uma alusdo & Revolugio Industrial.
®  Apos assistic a cena escolhida, wocg deverd responder as
& atividades propostas.

Watch on - 0 Yeslihe ﬂ*_:—_:'.-- =

Link para assistir o video:

htesd fwwacyoutube comiwatch?y=XEXgInEalv (.

3° PASS0 - CERTIFICACAD DOS CONHECIMENTOS

Az atividades a seguir tem come foco a consalidagas do conheciments, as duas questtes respondidas valem 0,50 pantos.

ATIVIDADE |

A partir da cena do filme "Tempos Modernos”, identifigue 0 conflito que desencadeou seu roteiro,
Faga um pequeno comentario, explicanda.

nﬂl&
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Fonte: SEDUC-AL, 2023.

Conseguimos perceber que relacionar o ensino de Jovens e Adultos ao
cinema mudo, como é abordado pelo roteiro, pode ser desafiador, mas existem
conexdes a serem feitas que tornam esse processo muito interessante, visto que, se
pegarmos o contexto histérico do cinema mudo, notamos que, nesse periodo a
linguagem visual e a expressao corporal eram ferramentas cruciais para o processo
comunicativo dentro dos filmes. Além disso, varias tematicas de cunho universal
eram abordadas de maneira simples, em atitudes e agdes do cotidiano (Figura 8), as
quais poderiam ser compreendidas por grande parte das pessoas que assistiam as
gravacgdes, independentemente de qual fosse o seu nivel de alfabetizacdo ou de
compreensao de uma determinada lingua. Ou seja, a linguagem utilizada néao
precisaria ser traduzida nem lida, apenas vista e sentida.

De forma similar, a Educacdo de Jovens e Adultos tem como objetivo
promover o acesso a educagao para sujeitos que, por diferentes razbes, nao
conseguiram concluir sua formagao na idade convencional, sendo orientada por

principios de inclusao, respeito a diversidade e valorizagdo das experiéncias de vida.
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Nessa perspectiva, o uso do cinema mudo no Roteiro 3 € simbdlico, pois tanto ele
quanto a EJA buscam garantir o direito de acesso a formas de expressdo e
conhecimento historicamente negadas a determinadas parcelas da populagéao.

Ao propor que os alunos criem um enredo proprio para um filme autoral, o
roteiro promove a participacdo ativa dos estudantes, colocando-os como
protagonistas do processo de aprendizagem, o que caracteriza uma pratica de
metodologia ativa, conforme discutido por Souza et al. (2025), ao defenderem que o
ensino na EJA precisa considerar a realidade dos alunos, utilizando-se de
estratégias participativas e interativas.

Além disso, o cinema, como linguagem universal, permite que os alunos se
expressem de forma ludica e criativa, favorecendo o desenvolvimento de habilidades
como argumentagdo, imaginagdo, comunicagao e trabalho em equipe. Segundo
Prietto (2024), as atividades ludicas e artisticas s&o altamente eficazes na EJA por
mobilizarem afetos, memorias e saberes acumulados ao longo da vida, estimulando
o envolvimento genuino com o conteudo.

O uso de recursos audiovisuais, nesse contexto, ndo apenas dinamiza as
aulas, mas também estabelece pontes entre o saber escolar e as praticas culturais
dos alunos, promovendo, como propde Candau (2011), uma educacgao intercultural
que reconhece e valoriza as multiplas vozes presentes no cotidiano da escola.
Dessa forma, o ensino da cinematografia no Roteiro 3 atua como instrumento de
inclusdo e transformagao, articulando tecnologia, linguagem, cultura e identidade em
uma proposta pedagdgica sensivel, participativa e critica.

A partir do trabalho com o cinema mudo, pode-se despertar no alunado a
visao de que, mesmo sem ter dominio completo da lingua materna, eles sdo, sim,
importantes na sociedade e podem contribuir das mais variadas formas em suas
comunidades, seja na cultura ou na arte. Assim, vemos que tanto na EJA como no
cinema mudo, sao utilizadas praticas que visam ao estimulo visual e metodologias
para superar barreiras na busca pelo acesso igualitario ao conhecimento e a cultura,
por isso, esse roteiro mostra-se como uma ponte para o acesso ao novo, na busca
pelo conhecimento e quebra de padrdes através da arte.

Contudo, salienta-se aqui o surgimento de um empecilho ao trabalhar tal
roteiro: a falta de proximidade dos estudantes com o universo do cinema. Apesar de
a tematica ser enriquecedora e despertar no alunado interesse, coloca-la em pratica

pode se tornar um desafio. Sabe-se que a cultura cinematografica, especialmente
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em regides como o Estado de Alagoas, historicamente se construiu como um bem
elitizado, restrito a determinados espagos sociais e econdmicos. Nesse sentido,
muitos alunos da EJA, oriundos das camadas populares, néo tiveram oportunidades
anteriores de vivéncia com esse tipo de linguagem.

Essa realidade pode ser compreendida a luz da teoria de Pierre Bourdieu
(1996), que discute os conceitos de capital cultural e capital social. Segundo o autor,
o capital cultural se refere ao conjunto de saberes, habilidades e referéncias
culturais adquiridas ao longo da vida, frequentemente herdadas por meio da
socializacado familiar e escolar, sendo profundamente influenciado pela classe social.
Ja o capital social diz respeito as redes de relagdes que possibilitam o acesso a
diferentes bens simbodlicos e materiais. Assim, a auséncia de familiaridade com o
cinema entre os estudantes da EJA nao decorre de desinteresse ou incapacidade,
mas sim de um contexto social em que o0 acesso a produg¢ao e ao consumo de bens
culturais, como o cinema, nao € igualmente distribuido.

Trabalhar com essa linguagem na EJA, portanto, exige uma mediagao
pedagdgica sensivel, que reconheg¢a essa lacuna ndao como uma limitacdo dos
sujeitos, mas como expressado das desigualdades estruturais que permeiam o
campo educacional e cultural. Por conta disso, trazer esse roteiro ao livro didatico da
Educagao de Jovens e Adultos pode destoar da realidade vivida pelos estudantes,
ou por uma parcela deles, fazendo com que o aprendizado proposto ndo seja
adquirido de maneira adequada e igualitaria, ou até mesmo podendo causar
estranheza a ponto dos sujeitos da EJA se afastarem das aulas, pelo simples fato de
nao se reconhecerem no que estao estudando.

Sendo assim, percebe-se que por conta de o acesso ao cinema e ao
audiovisual ser limitado a uma certa parcela da populagcdo, por fatores
socioecondmicos, abrem-se portas para o distanciamento entre o que é relatado nas
telas e a vida cotidiana dos alunos. Por essa razdo, mesmo o0 cinema podendo
oferecer reflexdes interessantes a EJA, é imprescindivel que a educacao vise

conectar as experiéncias dos discentes com contextos mais realistas.
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6.4 QUARTO ROTEIRO: PROFISSOES E ECONOMIA CRIATIVA

Aqui, temos em 4° lugar o roteiro “Profissbes e Economia Criativa”. Neste
momento, o livro didatico propbe-se a destacar a importancia do empreendedorismo
e da Inovacéo, juntamente com a criatividade, na busca por destaque em meio as
diversas profissdes existentes. Assim o objetivo € desenvolver ndo s6 a competéncia
da leitura, através da interagcdo com os géneros jornalistico e publicitario, mas
também, apresentar as caracteristicas desses géneros, ao passo que interligam o
conhecimento em sala de aula com a vida dos estudantes, a fim de estimular o

alunado da EJA na escolha de uma carreira profissional (Figura 9).

FIGURA 9 - Propostas do Roteiro 4
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Fonte: SEDUC-AL, 2023.
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Nesse roteiro, encontramos a proposta pedagogica voltada para a conexao
entre o processo de ensino e de aprendizagem para com as realidades profissionais
econbmicas dos estudantes, destacando setores que valorizam a inovagao, a
criatividade e o trabalho autbnomo. O conteudo inicia-se com a apresentacao da
importancia do jornalismo e do cenario publicitario como vetores importantes para
veiculagdo do marketing e da comunicacao, agentes fundamentais no processo de
vendas em qualquer negdcio. A partir disso, entra em destaque a economia criativa,
cujo significado, funcionamento e aplicabilidade sdo apresentados aos estudantes. O
roteiro explora as diferentes profissdes que fazem parte desta economia, como o
artesanato, produgao audiovisual, marketing digital, entre outras que sao destacadas
por meio da websérie “Profissdes da Economia Criativa” Indicada no roteiro e

disponivel no YouTube. Conforme vemos abaixo na Figura 10.

FIGURA 10 - Conteudo do Roteiro 4
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Fonte: SEDUC-AL, 2023.

Contudo, este roteiro se mantém, em grande parte, no campo tedrico, sem
propor acdes praticas que permitam aos estudantes colocar sua criatividade em
acdo. Embora estimule a reflexdo sobre os caminhos profissionais dos alunos,

falta-lhe uma proposta concreta que mobilize saberes relacionados ao corpo, a
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cultura e a vida cotidiana dos estudantes. Tal lacuna representa uma oportunidade
perdida, especialmente se considerarmos a riqueza das expressodes artisticas e
culturais presentes no Estado de Alagoas, como o artesanato, a renda, a ceramica,
entre outras formas de produgdo simbdlica que compdem a chamada economia
criativa local. Essas manifestacdes, além de constituirem fonte de renda para muitas
familias, sdo formas legitimas de conhecimento e identidade, carregadas de
significados historicos, sociais e estéticos.

De acordo com a BNCC, o ensino de lingua portuguesa deve desenvolver a
capacidade de leitura critica da realidade, promover a valorizacdo das praticas
socioculturais dos alunos e estimular o protagonismo na produgao de sentidos. A
BNCC também reconhece a importancia da interacao entre diferentes linguagens e
manifestacdes culturais, orientando para que os conteudos escolares dialoguem
com a realidade local e com os repertorios socioculturais dos estudantes (Brasil,
2018).

Essa orientacdo esta em consonancia com as reflexbes de Vera Candau
(2011), que defende uma educagéo intercultural, capaz de reconhecer e valorizar as
diferentes culturas que constituem o cotidiano escolar. Para a autora, a escola deve
romper com a légica da homogeneizagao e trabalhar as diferengas como elementos
constitutivos do processo educativo, promovendo o dialogo entre saberes populares
e conhecimentos escolares.

Nesse sentido, acredita-se que esse roteiro poderia ser fortalecido com
propostas que articulem a reflexdo sobre o mundo do trabalho com praticas
artisticas locais, como oficinas de criagdo, analise de produtos artesanais ou
producao de textos publicitarios voltados para a valorizagéo do artesanato alagoano.
Esse tipo de atividade ndo s6 contribuiria para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e criativas, mas também reconheceria o valor dos saberes culturais dos
proprios estudantes, promovendo uma educagao mais inclusiva, contextualizada e
significativa.

Um exemplo do bom aproveitamento dessa tematica se da na Educacéao de
Jovens e Adultos do Instituto Federal de Alagoas (IFAL) campus Maceid, na qual
abordam, em um de seus cursos da EJA, o Empreendedorismo voltado para a
economia criativa do artesanato, dando oportunidade tanto para aqueles que ja

fazem parte deste universo como para os que desejam conhecer e fazer parte dele.
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No curso do IF Maceid, os estudantes contam com aulas que estimulam o
aprendizado e aperfeicoamento de técnicas artesanais, além de exposi¢cdoes e
incentivo a comercializagdo das obras produzidas. Todo esse processo contribui
para que esses estudantes enxerguem o artesanato n&o sé como lazer, mas como
profissdo e fonte de renda. Essa iniciativa exemplifica o papel da extensao
universitaria, uma das fung¢des indissociaveis do ensino superior ao lado do ensino e
da pesquisa, que visa justamente estabelecer pontes entre o saber académico e as
necessidades reais da populacdo, promovendo a inclusédo, o desenvolvimento local
e a valorizacio dos saberes populares.

Como alunas da disciplina de “Educacao de Jovens e Adultos na Educagao
Profissional”’, no curso de Letras do IF Campus Arapiraca, tivemos a oportunidade
de conhecer alguns desses artesaos, estudantes da EJA do IF Campus Maceio,
pessoalmente. Pudemos ver de perto a riqueza de conhecimento compartilhado
entre eles, assim como as experiéncias possibilitadas por meio da integragao entre
as aulas e as vivéncias trazidas por cada um dos estudantes, algo que se refletia em
suas obras. E de fato um trabalho incrivel e transformador na vida de cada um dos
sujeitos da EJA daquela instituigéo.

A partir desse exemplo, notamos que a abordagem desse conteudo no livro
EJA Modular poderia ser mais extensa, de modo a proporcionar uma verdadeira
integracdo com a realidade dos estudantes, pois muitos dos alunos da EJA
produzem, ou tém potencial para produzir, diferentes tipos de artesanato. Outrossim,
€ bastante comum, na regido de Alagoas, o trabalho com materiais reciclaveis e com
técnicas manuais tradicionais, como o croché, a renda e a ceramica. No entanto,
sem esse olhar atento, que o roteiro deveria dedicar a essas praticas culturais,
torna-se mais dificil para os discentes da EJA reconhecerem suas producdes como
arte — uma arte que carrega identidade, histéria e possibilidade de geragdo de
renda. Essa lacuna evidencia a necessidade de um ensino que valorize os saberes
construidos fora dos espacos formais, promovendo a reintegragdo entre o
conhecimento escolar e o saber da vida.

Paulo Freire (1996) ja nos alertava que ensinar exige respeitar os saberes
dos educandos, pois a aprendizagem significativa nasce quando os conteudos
escolares se entrelagam com o cotidiano, os sonhos e a cultura dos alunos. Nesse
sentido, Freire defendia uma educagao libertadora, voltada para a valorizagao da

experiéncia e para o reconhecimento do educando como sujeito ativo do processo.
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De forma semelhante, bell hooks (2013) ressalta que o ensino s6 é verdadeiramente
transformador quando reconhece os saberes marginalizados e rompe com as
estruturas hierarquicas que privilegiam apenas uma forma de conhecimento. Para
hooks, educar é um ato politico e amoroso que deve promover a escuta e a
valorizagdo das multiplas vozes dos sujeitos, sobretudo daqueles historicamente
silenciados. Portanto, trazer reflexées como essa para o material didatico da EJA é
fundamental para que os estudantes se vejam representados, valorizem sua
producdo cultural e enxerguem nela ndo apenas uma forma de expressdo, mas

também um caminho possivel de reconhecimento social e autonomia econdémica.

6.5 QUINTO ROTEIRO: A LINGUAGEM DAS RELAGOES SOCIOEMOCIONAIS

Em seguida, temos o 5° roteiro, denominado "A linguagem das relagdes
socioemocionais", no qual sua proposta esta sobre a linguagem das relagdes
socioemocionais envolvidas no advento das redes sociais, em especifico, as de sites
de relacionamento.

Iniciaremos pelos pontos positivos do roteiro: observa-se que discutir as
relagdes socioemocionais dos estudantes € um bom ponto, pois as pessoas
precisam ser ouvidas e precisam compartilhar experiéncias, sobretudo quando se
trata da EJA. Esse cuidado, ao tratar do emocional dos estudantes, € muito
importante para tornar a sala de aula em um lugar que discute conteudos

significativos em suas vidas, fazendo-os sentir-se acolhidos (Figura 11).
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FIGURA 11 - Propostas do Roteiro 5
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Fonte: SEDUC-AL, 2023.

Percebemos que a maioria da populagdo estd ativa nas redes, por essa
razao, tal tematica pode se apresentar como uma ferramenta de desenvolvimento
pessoal, principalmente quando se trata da EJA, numa faixa etaria na qual muitos
alunos podem estar buscando por novas maneiras de se relacionar em seu convivio
social. Como exemplo, podemos citar os inumeros grupos de familia nos quais
esses estudantes podem estar inseridos, além de grupos de mensagens de
reflexdes diarias, de amigos em comum, de trabalho, entre outros varios nichos de
relagbes socioemocionais presentes em uma ou varias redes sociais existentes
(Figuras 12 e 13).
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FIGURA 12 - Fragmento do Roteiro 5
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Fonte: SEDUC-AL, 2023.

FIGURA 13 - Atividade do Roteiro 5

Fonte: SEDUC-AL, 2023.

Todavia, observamos alguns contrapontos neste roteiro. Percebemos que ele
poderia ser melhor explorado dentro do livro, tomando como ponto de partida as
experiéncias pessoais de cada aluno como ponto de partida para a construgao do
conhecimento. Embora o roteiro traga momentos de reflexdo a partir de videos e

textos sobre o tema, sentimos falta de propostas que, efetivamente, promovam a
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interacdo entre os discentes e seus contextos sociais, como atividades em grupo,
rodas de conversa ou produ¢ao de materiais que expressem as vivéncias individuais
e coletivas dos estudantes. A auséncia dessas praticas torna a abordagem mais
expositiva e menos dialégica, o que pode dificultar o engajamento critico dos alunos
com o conteudo.

Rojo (2009) defende que a escola precisa ampliar seu olhar sobre as praticas
de letramento, compreendendo-as como multiplas, situadas e sociais, ou seja,
ligadas a vida real dos alunos, as suas culturas, aos seus modos de falar, escrever e
se relacionar com o mundo. Assim, “a escola deve acolher as culturas populares,
locais e de massa dentro de seus muros” (Rojo, 2009, p. 12), o Roteiro 5 acerta ao
propor reflexbes sobre as redes sociais como um espaco legitimo de interacao
humana e emocional, especialmente na EJA, onde os vinculos e as experiéncias de
vida dos estudantes sao tao potentes quanto os conteudos curriculares, mas poderia
ampliar os momentos de interacéo e de trocas de experiéncias.

Rojo (2009) também afirma que os letramentos devem ser criticos e
protagonistas, ou seja, ndo basta apenas reconhecer os saberes dos alunos, é
necessario criar praticas pedagogicas que os valorizem ativamente. E € ai que
surgem os limites do Roteiro 5: como apontado na critica, falta espago para a voz
dos estudantes. A auséncia de atividades mais participativas (como rodas de
conversa, producdo de relatos ou projetos colaborativos) reduz a poténcia do
conteudo e o afasta do ideal de uma escola inclusiva, defendido por Rojo.

A pesquisadora nos lembra que “‘uma pratica pedagogica efetiva deve ser
plural, multimodal e situada” (Rojo, 2009, p. 90), ou seja, deve considerar diferentes
linguagens (oral, escrita, digital, visual) e promover interacbes reais entre os
estudantes e seus contextos sociais. O Roteiro 5 poderia se beneficiar dessa
perspectiva ao incentivar, por exemplo, que os alunos compartilhassem suas
proprias experiéncias em redes sociais, analisassem mensagens que circulam em
seus grupos, criassem conteludos que expressem suas emogoes € vinculos, enfim,
transformassem a linguagem digital em ferramenta de aprendizado e expresséo
subjetiva.

Portanto, a articulagao entre a obra de Rojo (2009) e o Roteiro 5 mostra tanto
convergéncias (na valorizacao das praticas sociais de linguagem e dos contextos
afetivos dos estudantes) quanto possibilidades de ampliagdo, especialmente no

sentido de tornar o ensino mais participativo, dialégico e inclusivo. Ao fazer isso,
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estariamos colocando em pratica a escola que Rojo propde: aquela que escuta,
acolhe, ensina e transforma.

Esperavamos ver o engajamento em acgdes que buscassem fazer desse
conteudo algo que agregasse significado real as aulas; caso contrario, a discussao
pode se apresentar como superficial e irrelevante. Falar sobre emocgdes nao é tarefa
simples: exige preparo, sensibilidade e metodologias adequadas que permitam ao
professor conduzir esse processo de maneira reflexiva e significativa. Além disso, é
impossivel ignorar o impacto da desigualdade social na execugdo deste roteiro.

Muitos alunos da EJA em Alagoas enfrentam condigbes materiais precarias e
nao tém acesso constante a internet, a celulares com recursos audiovisuais ou a
ambientes que favorecam a participagao em atividades online ou digitais. Assim, é
preciso questionar: como promover intera¢gdes sociais e emocionais digitais em
turmas heterogéneas, economicamente, com estudantes que partem de lugares tao
distintos em termos de acesso a bens culturais e tecnolégicos?

Esse cenario pode ser compreendido a luz da teoria de Pierre Bourdieu
(1996), que afirma que o sistema educacional frequentemente opera com base em
uma logica que privilegia aqueles que ja possuem capital cultural e econémico
acumulado, naturalizando a desigualdade. Ou seja, quando um roteiro didatico parte
do pressuposto de que todos os estudantes tém os mesmos recursos e repertorios,
reforca desigualdades estruturais e acaba por excluir justamente aqueles que mais
deveriam ser incluidos. Para ser, de fato, eficaz, esse momento do livro precisaria
ser reformulado a partir da realidade das turmas da EJA em Alagoas, considerando
nao apenas a diversidade cultural, mas também os limites concretos de acesso a
tecnologias e ferramentas educativas. E indispensavel acolher a pluralidade e a
desigualdade que habitam cada localidade, reconhecendo que os estudantes nao
chegam a sala de aula com as mesmas condi¢cdes, mas todos tém o direito de

participar do processo educativo com dignidade e reconhecimento.
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6.6 SEXTO ROTEIRO: CULTURA POPULAR

Para finalizar, escolhnemos falar sobre o sexto roteiro, "Cultura popular", que
destaca a relevancia da valorizacdo da diversidade cultural, com seus costumes,
crencas e valores, como um pilar essencial para a criacdo, transmissado e
preservacao dos elementos culturais de uma sociedade (Figura 14). Além disso,
explora a estrutura e a linguagem de textos da cultura popular, por meio do texto
informativo e de atividades relacionadas, que enfatizam fatos culturais e a

xilogravura na literatura de cordel.

FIGURA 14 - Propostas do Roteiro 6
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Fonte: SEDUC-AL, 2023.

Quanto ao roteiro, gostariamos de ressaltar que acreditamos que tal proposta

seja uma das mais pertinentes e atrativas para o publico da EJA, pois valoriza a
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experiéncia de vida, os conhecimentos e as experiéncias culturais que esses
estudantes ja tém, ao mesmo tempo que incentiva a expansao de seus horizontes
culturais.

O contato com a cultura popular possibilita que os alunos se identifiquem
como parte de um patrimdnio cultural, reforcando sua identidade e autoconfianca.
Além disso, o estudo da estrutura e da linguagem de textos populares, como a
literatura de cordel e a xilogravura, proporciona um aprendizado contextualizado,
aproximando os estudantes de um universo com o qual ja estao familiarizados. Isso
auxilia no aprimoramento de competéncias da leitura, escrita e interpretagdo, ao
mesmo tempo que enfatiza a relevancia de preservar e apreciar as tradicdes
culturais, capacitando-os para desempenhar um papel de cidadaos conscientes e
criticos em sua comunidade.

Dessa forma, tal roteiro acaba atrelando-se ao letramento ideoldgico, que traz
leitura e escrita como praticas sociais intimamente ligadas aos contextos culturais,
sendo influenciadas pelos valores, crengcas e ideologias das comunidades
envolvidas. Quando nos encaminhamos para o final deste roteiro, vemos atividades

que resgatam o que foi estudado e a inclusao desses estudantes.

FIGURA 15 - Atividade do Roteiro 6
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Fonte: SEDUC-AL, 2023.
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E o que podemos observar na atividade acima (Figura 15), quando solicita-se
aos alunos que fagam uma ilustracdo por meio da técnica da Xilogravura,
inspirando-se no poema Ser nordestino, de Braulio Bessa, que valoriza a cultura
nordestina e faz com que eles (os alunos) reconhegam sua identidade.

A xilogravura, ligada a literatura de cordel, € uma expressao artistica rica e
tradicional que ajuda a resgatar as raizes culturais e a fortalecer o senso de
pertencimento. Além disso, essa atividade desenvolve a criatividade e a capacidade
de expressao dos alunos, promovendo autoestima e confianga. Ao se inspirarem no
poema de Braulio Bessa, eles também percebem a forca e a beleza de ser
nordestino, conectando tradicdo e modernidade em um aprendizado significativo e
inclusivo.

Assim, vemos que essa atividade desenvolve e abrange, de forma pratica e
criativa, a leitura, a escrita e o letramento dos sujeitos. Ao lerem o poema de Braulio
Bessa, os alunos acabam trabalhando a interpretacdo de texto, ampliando sua
compreensao e vocabulario. A escrita também é estimulada, pois podem criar
legendas ou textos que complementem suas ilustragdes, reforcando suas
habilidades de comunicag¢do. Por fim, com a criagdo da xilogravura, os estudantes
conseguem expressar visualmente suas ideias, conectando arte com outras formas
de linguagem.

Esse tipo de proposta dialoga diretamente com os principios constitucionais
previstos no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, que define a educagao
como um direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, a0 seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua
qualificacdo para o trabalho. Além disso, atende ao que propde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), que, em seu artigo 26, §1°,
assegura o estudo da histéria e cultura afro-brasileira, indigena e regional como
forma de valorizacdo da diversidade cultural e de reconhecimento das contribuigdes
dos diferentes grupos sociais na formagao do pais.

Nesse sentido, a proposta deste roteiro também se alinha a perspectiva
intercultural discutida por Vera Candau (2011), que defende que a cultura escolar
deve reconhecer e acolher as multiplas identidades, saberes e praticas culturais que
convivem no espaco educativo, rompendo com uma légica monocultural excludente.

Para Candau, € preciso superar a ideia de que as diferencas sdo obstaculos e
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compreendé-las como elementos constitutivos da educacéo, capazes de enriquecer

0s processos de ensino e aprendizagem.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo principal do nosso trabalho concentrou-se na andlise e
identificacdo da concepcgéo de letramento que permeia o livro didatico de Lingua
Portuguesa, destinado ao ensino médio da EJA no Estado de Alagoas, EJA
Modular: Vem que da tempo (Caderno de Roteiros de Estudos- CARE, Linguagens
e Suas Tecnologias). Buscamos compreender, de maneira aprofundada, como essa
perspectiva de letramento esta apresentada no material e, sobretudo, avaliar em
que medida essa visdo contribui de forma significativa para o desenvolvimento e a
efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem da lingua materna.

Por meio dessa analise, procuramos também refletir sobre o que é letramento
e qual sua importancia na EJA, analisando como o letramento € abordado nos
conteudos de Lingua Portuguesa e identificando a concepgao de texto presente nas
atividades de leitura e escrita propostas.

Estudar o livro didatico é muito importante principalmente na Educacao de
Jovens e Adultos, visto que, o livro didatico devera ser como uma ponte entre o
estudante e o conhecimento e deve estar adequado as necessidades de
aprendizagem dos sujeitos. Dessa forma, esse material deve ser constituido por
perspectivas de letramento que tornem o aprendizado significativo, dinamico e
socialmente constituido.

Com todo esse processo analitico, percebemos que o material didatico, EJA
Modular, destinado aos alunos do ensino médio da Educagado de Jovens e Adultos
do Estado de Alagoas, € distribuido em roteiros centralizados numa concepgéo de
gramatica que entende a lingua como um meio de comunicagédo, uma gramatica que
busca analisar os usos da lingua sem estar presa no “certo ou errado”. Ou seja,
nela, a preocupagdo se encontra em descrever e analisar a lingua em seu uso
social. Por isso, ndo é a toa que o livro esta organizado em discussdes acerca dos
géneros discursivos, bem como seus meios de circulagdo, caracteristicas e usos
dentro da sociedade.

O livro possui roteiros quase sem analise linguistica, mas, quando ela
aparece, podemos notar seu foco nos aspectos estruturais da lingua, principalmente
no que se refere a morfologia, pois estuda as classes gramaticais com foco na

palavra. Ou seja, quando se trata do estudo especifico da lingua materna, nao séao
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levados em conta os usos sociais da lingua e suas interagdes, muito menos os
saberes e vivéncias dos estudantes enquanto falantes nativos da lingua.

Além disso, destacamos a concepcao de letramento que constitui o material,
o qual, em sua maioria, utiliza metodologias para interligar as experiéncias dos
estudantes com o conteudo, tornando-o significativo. Mas, como relatado, poderia
melhorar em algumas questdes, pois outros roteiros destoam da realidade cultural e
econdbmica da populagdo Alagoana, interferindo no interesse e no
ensino/aprendizagem de alguns géneros discursivos pela maneira que foram
abordados.

Ainda, as praticas de letramento apontam para o modelo de letramento
ideoldgico, visto que, os géneros estao interligados as praticas sociais e culturais
que circulam em diversos contextos. Além disso, encontramos, nas atividades,
momentos de unido entre oralidade, leitura e escrita, dando oportunidade aos
estudantes para compreender a fungéo social do texto perante as ideologias que o
circulam, despertando a criticidade.

A Educagao de Jovens e Adultos € uma modalidade que abrange uma ampla
diversidade de sujeitos. Nela, ha uma gama de particularidades de cada aluno que
ali esta inserido, desde os mais jovens até os mais experientes, ambos trazendo
consigo uma bagagem rica em histérias, trajetorias, e singularidades que compdem
o perfil de cada um. Por isso, acreditamos que trabalhar com esse publico n&o é
uma tarefa simples, envolvendo desde a elaboracao das aulas até uma analise mais
aprofundada do material didatico.

Essa abordagem permite que os estudantes, frequentemente sujeitos com
experiéncias diversificadas, conectem os conteudos estudados as suas realidades,
promovendo autonomia e maior participagcdo na sociedade. Além disso, ela
considera as particularidades desse publico, valorizando seus conhecimentos
prévios e fortalecendo sua autoestima ao reconhecer suas vivéncias como parte do

processo educativo.
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